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Yasar Uysal

Lernen und interkulturelle Erzichung
Der Beitrag der Schule zum Schulerfolg tiirkischer Schiiler

Tiirkische Schiiler bilden die gréBte Gruppe unter den Migrantenkindern im
deutschen Schulsystem. Mehr als 40% aller ausldndischen Schiiler an allge-
mein bildenden Schulen hatten im Schuljahr 2000/01 die tiirkische Staatsan-
gehdrigkeit! (vgl. Statistisches Bundesamt 2002, S. 127 ff.). Deshalb geraten
sie in der schulpolitischen Diskussion um den mangelnden Schulerfolg von
Migrantenkindern verstirkt ins Blickfeld.

Laut PISA-Studie ist die mangelnde Sprachkompetenz die entscheidende Hiirde
in ihrer Bildungskarriere. Davon ist in der Bildungspolitik allerdings schon
seit Jahrzehnten die Rede. Und aus diesem Grund wurden damals und werden
heute schulische Férdermanahmen verstérkt auf die Sprachforderung in deut-
scher Sprache ausgerichtet. Trotz dieser Mafinahmen ist es nicht gelungen, die
Schulsituation tiirkischer Schiiler grundlegend zu verbessern.

Um sich dieses Phanomen zu erkldren und um die eigenen Férderkonzepte nicht
in Frage zu stellen, wird versucht, die Griinde im hduslichen Sprachgebrauch
zu finden: ,,Sie gucken ja zu Hause nur tiirkisches Fernsehen.“ ,,Sie sprechen
ja zu Hause nur Tirkisch.“ Aus Ratlosigkeit gehen einzelne Lehrer sogar so
weit, tiirkischen Schiilern zu verbieten, auf dem Schulhof Tiirkisch zu spre-
chen. Ist demnach etwa das Sprechen der eigenen Muttersprache fiir tiirkische
Kinder ein Hindernis zum Erlernen der deutschen Sprache und damit auf dem
Weg zu ihrem Schulerfolg? |

Es gibt aber tiirkische Schiiler, die mit der deutschen Sprache kaum Probleme
haben und gute Schulabschliisse erreichen. Was unterscheidet diese Schiiler
von der grofien Gruppe mit Sprachproblemen, die wenig Chancen auf eine er-
folgreiche Bildungskarriere haben? Sprechen sie zu Hause iiberwiegend
Deutsch? Werden bei ihnen vornehmlich deutschsprachige Fernsehpro-
gramme eingeschaltet und deutsche Zeitungen gelesen? Wie andere versuche
ich, Antworten auf diese und dhnliche Fragen zu finden.

In einer 1998 verdffentlichten Untersuchung bin ich diesem Aspekt nachge-
gangen, Die in der Untersuchung befragten Gymnasiasten und Hauptschiiler
gaben an, daheim durchweg Tiirkisch zu sprechen und tiirkischsprachige Fern-
sehsender einzuschalten. In den Familien beider Schiilergruppen werden
hauptsachlich tiirkische Zeitungen gelesen. Zudem lebten beide Schilergrup-
pen in tiirkischen Ballungsgebieten und gaben an, ihre besten Freunde sind Tiir-
ken.

1 Nicht erfasst sind hier tiirkische Schiiler, die inzwischen die deutsche Staatsan-
gehorigkeit angenommen haben.
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Ahnliches erfanre ich aus meiner eigenen Umgebung und von den Schiilern
der Gesamtschule, an der ich arbeite. Auch dort sprechen sowohl die leis-
tungsstarken als auch die leistungsschwachen zu Hause {iberwiegend Tiirkisch.
Bei ihnen wird so gut wie nie ausschlieBlich Deutsch gesprochen. Fast alle Fa-
milien empfangen tiirkische Sender, und die meisten konsumieren tiirkische
Fernsehprogramme. Viele von ihnen, die zu Hause Zeitung lesen, lesen tiirki-
sche Zeitungen. Sie horen auch bevorzugt tiirkische Popmusik und schwérmen
fiir tiirkische Popstars und tiirkische FuBballmannschaften. Es gibt iibrigens
nur wenige Schiiler, die zu Hause keine tiirkischen Programme empfangen, un-
ter diesen sind allerdings solche mit besonders wenig Sprachkompetenz in
Deutsch und auch in Tiirkisch anzutreffen. Demnach sind der hdusliche tiirki-
sche Sprachgebrauch und der tirkische Medienkonsum, anders als oft be-
hauptet, kein Grund fiir mangethafte Deutschkenntnisse bei tiirkischen Schii-
lern. Bei der Suche nach Losungen fiir die Schulprobleme tiirkischer Schiiler
werden Sprachprobleme isoliert von anderen sozialen Faktoren betrachtet. Die
Sprachprobleme tiirkischer Schiler sind eine Folgeerscheinung ihrer gesam-
ten Lebenssituation.

1. Soziale Herkunft und Bildungschancen

Die soziale Herkunft von Schiilern stellt in Deutschland eine wichtige Deter-
minante flir ihre schulische und berufliche Entwicklung dar. Trotz Bildungs-
reform und Bildungsexpansion bleiben die Chancen im Bildungssystem
schichtenspezifisch verteilt. Auch heute besuchen weit weniger Arbeiterkin-
der als Beamten- und Angestelltenkinder ein Gymnasium. Die meisten Arbei-
terkinder gehen zur Hauptschule (vgl. Kohleru.a. 1992, S.45; Klemm u.a. 1995,
S. 222; Lersch 2001, S. 147).

Warum sollte das bei tiirkischen Schiilern anders sein? Der Antei'l tiirkischer
Schiiler ist an Hauptschulen deshalb so hoch, weil sie iiberwiegend aus Ar-
beiterfamilien kommen. :

Betrachten wir die soziale Zusammensetzung der tiirkischen Bevolkerung in
Deutschland, wird deutlich, dass die Arbeiter mit 65% die grofite Gruppe un-
ter den tiirkischen Erwerbstitigen bilden. Nur 10% von ihnen sind Angestelite.
Etwa 22% der Tiirken sind arbeitslos (vgl. Statistisches Bundesamt 2001, S.
12). Es ist davon auszugehen, dass in dieser Gruppe ein grofler Anteil arbeits-
loser Arbeiter anzutreffen ist.

Bei der deutschen Bevolkerung sieht das ganz anders aus. Die Arbeiter bilden
heute mit 32% im Gegensatz zu den 60er Jahren nicht mehr die groBte Gruppe
unter den Erwerbstitigen (vgl. Hansen u.a. 1998, S. 64; Statistisches Bundes-
amt 2001, S. 106).

Es gibt leider keine statistischen Daten iiber die soziale Herkunft tiirkischer
Schiiler an weiterfilhrenden Schulen. Meinen Erfahrungen in meinem priva-
ten und schulischen Umfeld nach, besuchen Kinder aus tiirkischen Familien
mit einer guten Schul- und Berufsbildung in der Regel das Gymnasium oder
zumindest die Realschule. Ich kenne keinen tiirkischen Akademiker, dessen
Kinder die Hauptschule besuchen.

Auch unter den in meiner Untersuchung befragten Schiilern gab es nur einen
einzigen Hauptschiiler, dessen Vater in der Tiirkei studiert hat. Alle anderen
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Akademikerkinder besuchten das Gymnasium. So ist der mangelnde Schuler-
folg tiirkischer Kinder, wie auch bei deutschen Kindern, in erster Linie einzu-
betten in die allgemeine Ungleichheit der Bildungschancen innerhalb der so-
zialen Schichten, insbesondere in die der Benachteiligung der Arbeiterkinder.
Unabhingig von der Nationalitit laufen Kinder aus sozio-6konomisch be-
nachteiligten Familien Gefahr, nicht ausreichend auf die schulische Umwelt
vorbereitet zu werden. Die kognitiven Startbedingungen in das Schulsystem
sind bei giinstigem Sozialniveau weit besser als bei ungiinstigem. Auch die
Lernvoraussetzungen, nicht nur im kognitiven, sondern auch im sozialen Be-
reich, sind insgesamt umso ginstiger, je hoher der Sozialstatus zu bewerten
ist. Demnach wirken die Bedingungsfaktoren des Elternhauses auf die Leis-
tungsfihigkeit der Kinder hemmend oder fordernd (vgl. Hansen u.a. 1998, S.
73 ff.; Miiller u.a. 1994, S. 1 ff.).

Es wire nun herauszufinden, ob deutsche und tiirkische Arbeiterkinder ihre
Bildungschancen unterschiedlich wahrnehmen. Richten wir den Fokus auf die
Gruppe der Arbeiterkinder an Gymnasien. Mit Hilfe der Mikrozensuserhebung
1989 wurde die soziale Herkunft 13- bis 14-jahriger Gymnasiasten untersucht
und dabei festgestellt, dass der Anteil der Arbeiterkinder an Gymnasien 17,1%
betrigt (vgl. Rolff u.a. 1990, S. 60). Wie oben genannt, liegen mir keine sta-
tistischen Daten iiber die soziale Herkunft tirkischer Schiiler vor. Untersucht
wurde aber die soziale Herkunft ausléndischer Studenten aus typischen An-
werbelindern, undifferenziert nach deren Nationalitdt. Demnach ist das Bil-
dungsniveau der auslindischen Bildungsinlander niedriger als das der Eltern
der deutschen Studenten. Die weit iberwiegende Anzahl der ausldndischen Stu-
denten (77%) stammt aus Arbeiterfamilien. Das trifft nur auf 17% der deut-
schen Studenten zu (vgl. Schnitzer u.a. 1996, S. 22 ff.).

Auch aus meiner Untersuchung geht hervor, dass ein grofer Teil der befrag-
ten tiirkischen Gymnasiasten aus Arbeiterfamilien stammt. Mehr als 45% der
Viter der Gymnasiasten haben hchstens einen Grundschulabschluss und sind
als Arbeiter titig. Der Anteil der Miitter mit hochstens einem Grundschulab-
schluss liegt sogar bei 69%. Sie sind zum grofen Teil als Hausfrau oder als Ar-
beiterin titig, |

Auch an der Gesamtschule, an der ich arbeite, gibt es einen hohen Anteil tiir-
kischer Schiiler. Die iiberwiegende Mehrheit stammt, unabhéngig davon, ob
sie leistungsstark sind und ein Abitur in Aussicht haben oder ob sie leistungs-
schwach sind, aus Arbeiterfamilien. Wenn man diese Daten betrachtet und von
der Tatsache ausgeht, dass der grofite Teil tiirkischer Familien in Deutschland
‘aus Arbeiterfamilien besteht, kann davon ausgegangen werden, dass ein sehr
groBer Teil tirkischer Gymnasiasten in der Bundesrepublik aus Arbeiterfami-
lien stammt. Das lisst die Vermutung zu, dass der Anteil von Arbeiterkindern
unter den tiirkischen Gymnasiasten weit héher ist, als der Anteil von Arbei-
terkindern unter den deutschen Gymnasiasten.

Was heift das nun? Die Schul- und Berufsbildung tiirkischer Eltern, vor allem
des Vaters, hat einen bedeutenden, aber keinen ausschlieBlichen Einfluss auf
die Schullaufbahn ihrer Kinder in Deutschland. Demnach behindert eine ge-
ringe Schul- und Berufsbildung der Eltern nicht notwendigerweise eine er-
folgreiche Schullaufbahn tiirkischer Schiiler in Deutschland.
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2. Schulerfolg trotz niedriger elterlicher Schul- und Berufsbildung

Gibt es neben der Schul- und Berufsbildung der Eltern noch andere Bedin-
gungsfaktoren, die die Schullaufbahn hemmend oder fordernd beeinflussen?
Den Eltern einer Gruppe von Schiilern gelingt es offensichtlich trotz niedriger
Schul- und Berufsbildung, ein hiusliches Klima zu schaffen, das den Schuler-
folg ermdglicht. Wie schaffen sie es? Welche anderen Bedingungsfaktoren gibt
esnoch? Worin unterscheiden sich die hiuslichen Bedingungen tiirkischer Schi-
ler?

In meiner 1998 durchgefithrten Untersuchung bin ich zu folgendem Ergebnis
gekommen: Tiirkische Hauptschiiler und tiirkische Gymnasiasten unterliegen
unterschiedlichen Sozialisationseffekten. Bei ungiinstigem sozialen, kulturel-
len und 6konomischen Milieu treten Misserfolge bei ihnen ein:

Die Gymnasiasten kommen, unabhingig davon, ob ihre Eltern Akademiker oder
Arbeiter sind, aus kleinen Familien und wohnen nicht in beengten Wohnver-
haltnissen. Sie werden selten zur Hausarbeit herangezogen. lhre Eltern ver-
folgen weniger traditionelle und autoritire Erzichungsziele und sind nicht so
eng an die Religion gebunden. Sie ermdglichen ihren Kindern mehr Freiraum
fiir individuelle Handlungen im Freizeitbereich. Die Gymnasiasten selbst sind
toleranter und offener auch deutschen Gleichaltrigen gegeniiber.

Interessanterweise besuchen auch die Geschwister dieser Schiilergruppe hau-
fig das Gymnasium oder die Hochschule. Diese Beobachtungen mache ich auch
bei meinen Schiilern an der Gesamtschule. Die Schulkarriere von Geschwis-
terkindern verliduft auch hier in der Regel gleich. Neben dem Bildungsstand
der Eltern gibt es also noch zwei wesentliche Faktorenbiindel, die den Schu-
lerfolg tiirkischer Schiiler in Deutschland hemmen oder fordern.

Zum einen sind es die innerfamiliiren Lebensbedingungen wie Wohnungs-
orofe, Geschwisterzahl, eigener Lernplatz, die Erziehungsziele und das Er-
zichungsverhalten der Eltern, zum anderen auferfamilidre Faktoren wie Frei-
zeitgestaltung, soziale Kontakte und Wohlbefinden des Kindes in der deutschen
Gesellschaft, die Einfluss auf die Schulkarriere haben.

Zu den auBerfamilisiren Faktoren gehéren auch die gesellschafispolitischen Rah-
menbedingungen fiir tiirkische Migrantenkinder in Deutschland. Ausgrenzung,
Stigmatisierung, offene und versteckte Fremdenfeindlichkeit, Chancenun-
gleichheit bei der Wohnungs- und Arbeitsuche usw. sind die Probleme, von de-
nen die Schiiler und ihre Familien mehr oder weniger gleich betroffen sind.
Die Unterschiede entstehen vornehmlich in der Auseinandersetzung mit die-
sen vorgefundenen Gegebenheiten. Demzufolge nehmen die innerfamilidren
Lebensbedingungen eine Schliisselposition in der Schullaufbahn tirkischer
Kinder ein.

Eine Gruppe von Eltern, unabhingig von ihrer Schul- und Berufsbildung,
schafft es bewusst, das hidusliche soziale Milieu so zu gestalten, dass ihre Kin-
der gute Lernvoraussetzungen vorfinden kdnnen. Das gelingt ihnen {ber ihre
grof3e normative, religidse und zivilgesellschaftliche Toleranz, die sie auch ih-
ren Kindern vermitteln. Aber einer gréBeren Gruppe gelingt es nicht, eine an-
gemessene Lernatmosphire zu schaffen, weil es ihnen nicht moglich ist, sich
von ihrer konservativen Denkweise zu 16sen.
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Eine starke Religiositit, gebunden an die traditionelle Orientierung, birgt vor
allem bei Familien mit niedrigem Bildungsniveau die Gefahr einer gewissen
Modernititsfeindlichkeit. In solchen Familicn erwerben die Kinder nicht die
Fihigkeit eigene (Uber-) Lebensstrategien und eine Handlungskompetenz zu
entwickeln um sich in der Gesellschaft zurechtzufinden, sondern sie werden
zu passiven, dngstlichen, schicksalsfiirchtigen, in sich verschlossenen Mit-
gliedern am Rande dieser Gesellschaft.

Die innerfamilidiren Lebensbedingungen schaffen die Grundlage fir die Aus-
einandersctzung mit den vorgefundenen aulerfamiliren Gegebenheiten. Sie sind
richtungsweisend und lenken die personlichen Interessen, Wertvorstellungen, Vor-
liecben und Entscheidungen des einzelnen Schiilers. Die héduslichen Bedingun-
gen haben Einfluss auf die gesamte Sozialisation der Kinder und damit auch auf
ihr soziales Leben auBerhalb der Familie. Insgesamt positive innerfamilidre Be-
dingungen bringen die Kinder dazu, die Fahigkeit zu entwickeln, mit den sich
teilweise widersprechenden deutschen und tiirkischen Norm- und Wertvorstel-
lungen umzugehen und ihre bikulturelle Umgebung positiv zu verarbeiten.

Diese Kinder haben im Gegensatz zu den zuvor beschriebenen die Chance, Le-
bensstrategien und eine Handlungskompetenz zu entwickeln, soziale und in-
dividuelle Probleme, die aus ihrer Minderheitensituation erwachsen, zu be-
wiltigen und sich in der deutschen Gesellschaft zurechtzufinden. Auf mogli-
che Diskriminierung reagieren sie mit weniger Resignation und Riickzug in
die eigene ethnische Gruppe. Auch sind sie widerstandsfahiger gegen Verlet-
zungen, die aus ihrer Minderheitensituation resultieren.

Die individuelle Entwicklung der tiirkischen Kinder und Jugendlichen in
Deutschland ist beeinflusst durch deutsche und tiirkische Elemente (islamisch-
tiirkische und christlich-abendlandische) und ihre Représentanten (deutsche
Schulen und Kindergirten, tiirkische Moscheen und Koranschulen, deutsche
und tiirkische Medien, deutsche und tiirkische Freunde, Sportvereine, tiirki-
sche Popmusik u.A.) So ist ihr alltigliches Leben gekennzeichnet durch den
stindigen Wechsel der relevanten Werte- und Normensysteme, die zueinander
in Widerspruch stehen kénnen.

Die Fihigkeit, die Kinder entwickeln, um mit diesen Widerspriichen leben zu
konnen, hat einen positiven Einfluss auf ihre Schullaufbahn. Gelingt es ihnen
nicht, diese Fahigkeiten zu entwickeln, sind sie orientierungslos und iiberfor-
dert von ihrer bikulturellen Lebenssituation.

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass die Ursache fiir das Schulproblem tiir-
kischer Schiiler in erster Linie in der allgemeinen schichtspezifischen Chan-
cenungleichheit im Bildungssystem zu finden ist. Neben ihrer schichtenspe-
zifischen Benachteiligung sind tiirkische Schiiler und ihre Familien, noch durch
gesellschaftliche Diskriminierung, die aus threm Stigma als Auslander resul-
tiert, benachteiligt. Die Schule soll sich in ihren Bemithungen nicht isoliert von
sozialen und gesellschaftlichen Faktoren an deutsch-sprachlichen Defiziten
orientieren, und sie als Ursache fiir den mangelnden Schulerfolg tiirkischer Kin-
der sehen. Sprachprobleme sind die Folgeerscheinung der Gesamtproblema-
tik tiirkischer Kinder in Deutschland. |

Richtig ist, fur Kinder aus tiirkischen Familien ist mangelnde Sprachkompe-
tenz die entscheidende Hiirde in ihrer Bildungskarriere! Richtig ist auch, dass
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vom ersten Schul- oder gar Vorschulalltag an die deutsche Sprachkompetenz

zu fordern ist! An dieser Stelle darf aber nicht der Fehler gemacht werden, das
Symptom zur Ursache zu erkliren. Bei der Entwicklung von Férderkonzepten
soll die gesamte und besondere Lebenssituation tiirkischer Schiiler beriick-
sichtigt werden. Die Schule muss Uberlegungen anstellen dariiber, wie sie die
Eltern fiir die Bildung ihrer Kinder gewinnen kann. Sie muss iberlegen, wie
sie Anschluss an die Eltern findet. Wie kann Schule auf die Eltern zugehen?
Wie kann sie Hilfe ohne erhobenen Zeigefinger leisten? Und: Wie kann die
Schule den Eltern, aber vor allem den Schiilern signalisieren: Thr seid hier mit
eurem Anderssein, mit eurer Vielseitigkeit willkommen?

3. Konsequenzen fiir den Schulalltag

Bei der Analyse der Bildungssituation tiirkischer Schiiler wurde deutlich, dass
es ein breites Spektrum von Ursachen fiir ihre Schulprobleme gibt. Sie kon-
nen deshalb nur sehr komplex angegangen und bearbeitet werden. Hier istnicht
allein die Schule gefordert. Diese Probleme miissen auf allen Ebenen der Ge-
sellschaft, der politischen, der zwischenmenschlichen, der familidren und auch
der schulischen Ebene konsequent bearbeitet werden.

Es stellt sich die Frage, welche Méglichkeiten die Schule hat, um die Schul-
laufbahn tiirkischer Kinder positiv zu beeinflussen. Die Benachteiligung einer
Gruppe tiirkischer Kinder im Bildungsbereich kann nicht allein durch isolierte
schulische Fordermafnahmen, wie zusitzliche Sprachforderung und Haus-
aufgabenhilfe, aufgefangen werden. Eine solche Forderung dndert wenig an
der Gesamtproblematik der benachteiligten Gruppe tiirkischer Kinder und Ju-
gendlicher. Dabei werden die Symptome und nicht die Ursachen bekdmpft.

Vor der Entwicklung von Forderkonzepten sollten das gesamte (Lern-)Umfeld

und die biographischen Hintergriinde der Schiiler betrachtet und analysiert wer-

den. Dabei soll die Aufmerksamkeit sich nicht allein auf die Defizite, sondern

vor allem auch auf die vorhandenen Kompetenzen der Kinder richten. Die For-

derkonzepte sollten auf dem pédagogischen Grundsatz basieren: Zentral fiir

die Leistungsfihigkeit von Menschen ist ihr Selbstwertgefiihl. Schule und Leh-

rer miissen den Schiilern vermitteln: ,, Ich akzeptiere dich, wie du bist! “ nicht
nur mit Mangelliste, sondern mit Respekt vor den vorhandenen Fahigkeiten.

Schiilern muss Kompetenz zugeschrieben werden, denn sie konnen nur so leis-

tungsfihig sein, wie man sie leistungsfahig sein lasst.

Die vorhandenen Kompetenzen miissen fiir die Gruppe der Gleichaltrigen sicht-
bar gemacht werden, damit die Schiiler die Chance haben, zu zeigen, was sie
konnen. So konnen sie doch, wenn auch nicht perfekt, zwei oder manchmal
auch drei oder vier Sprachen sprechen oder verstehen. Das ist eine Fahigkeit,
die sie ihren deutschen Mitschiilern voraus haben.

Sie muss von den Lehrern erkannt und fiir die Mitschiiler transparent gemacht
werden, In diesem Sinne kénnte z.B. in der Grundschule eine Art ,,Stadtteil-
erkundung® durchgefiihrt werden. Dabei konnte vielleicht ein tiirkischer Schi-
ler, der ansonsten Schwierigkeiten beim Schreiben hat, ein Interview mit dem
Anderungsschneider in dessen Sprache fithren und die Antworten den deut-
schen Kindern iibersetzen. Diese konnten wohl die Fragen iiberlegen, aber das
Interview hitten sie nicht fithren kénnen. Das wire auch ein Beispiel fiir den
alten padagogischen Grundsatz, die Schiiler dort abzuholen, wo sie stehen.
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3.1. Forderung der Muttersprache

Die Zuschreibung von Kompetenz soll eine Grundlage der zu entwickelnden
Férderkonzepte sein. Es soll nicht der Eindruck entstehen, dass an vorhande-
nen Defiziten nicht gearbeitet werden muss. Selbstverstindlich miissen
sprachliche Unzulinglichkeiten angegangen werden, aber immer unter Be-
ritcksichtigung der eben beschriebenen Grundsitze. Selbstverstandlich ist das
Beherrschen der deutschen Sprache eine unabdingbare Grundvoraussetzung
fir Schulerfolg. Die Frage ist, wie dieses Ziel erreicht werden kann.

Eine wichtige Voraussetzung dafiir ist die friihzeitige Einbeziehung der tiirki-
schen Muttersprache, um parallel oder nachfolgend Deutsch als schulische Ver-
kehrssprache zu erwerben. Viele Schiiler beherrschen ihre eigene Mutterspra-
che oft nur ungeniigend. Ihre Kommunikation findet in einer fehlerhaften Um-
gangssprache, zum Teil in einer deutsch-tiirkisch gemischten Sprache statt, die
von der tiirkischen Hochsprache weit entfernt ist. Die Schiiler haben Probleme
sowohl im Deutschen als auch im Tiirkischen und entwickeln eine doppelsei-
tige Halbsprachigkeit.

Es ist schon lange bekannt, dass das Individuum die Zweitsprache mittels Fa-
higkeiten und Fertigkeiten erwirbt, die es beim Erwerb der Muttersprache ent-

‘wickelt hat (vgl. Fthenakis 1981, S. 33ff). Die vorhandenen Probleme der tiir-
kischen Kinder im Zusammenhang mit ihrer Muttersprache im Schulalltag wer-
den iibersehen. Die Zweitsprache Deutsch wird als Zielsprache ohne Beriick-
sichtigung der Muttersprache in den Mittelpunkt gestellt. Selbst in speziell ent-
wickelten Deutschférdermafnahmen fiir tiirkische Schiiler wird die tiirkische
Muttersprache auen vorgelassen. Es widerspricht den Spracherfahrungen der
Kinder, Lernprozesse einseitig auf die eine oder andere Sprache zu reduzie-
ren. Dabei bleibt ein Teil ihrer Fahigkeiten unbeachtet.

Die Sprachfihigkeit der tiirkischen Kinder ist unteilbar. Diese Feststellung ent-
spricht auch meinen Erfahrungen als Lehrer. Diejenigen Schiiler, die ¢ine hohe
Sprachfihigkeit in Tirkisch haben, haben in der Regel keine Probleme in
Deutsch. Allerdings werden von Lehrern im Schulalltag selten Zusammenhénge
gesehen zwischen Schwierigkeiten in der deutschen und der tiirkischen Spra-
che. Gut gemeinte Deutschforderprogramme ohne Einbeziehung der Mutter-
sprache werden wirkungslos bleiben und Frustrationen bei Lehrern und Schii-
lern hinterlassen.

Seit August 2000 gilt ein verbindlicher Lehrplan fiir den Muttersprachunter-
richt in NRW. Er versteht sich als Angebot fiir Schiiler, die zweisprachig in der
Lebensmittelpunktsprache Deutsch und in einer anderen Sprache aufwachsen.
Schulministerin Behler sagt dazu in ihrem Vorwort: ,,Wer seine Muttersprache
in Wort und Schrift beherrscht, wird auch ziigig und griindlich Deutsch ler-
nen“. Die zentrale Bedeutung der Muttersprache fiir den Erwerb der deutschen
Zweitsprache ist aber noch nicht in das Bewusstsein der tiitkischen Eltern und
insbesondere nicht in den Schulalltag gedrungen. Es ist sehr schwierig, Kin-
dern, die mit geringen Kenntnissen in Deutsch und in ihrer Muttersprache Tiir-
kisch in die Schule kommen, nur auf Deutsch Lesen und Schreiben beizu-
bringen. Sinnvoll wiire es, sie parallel auch in ihrer Muttersprache zu alpha-
betisieren. Aus vielschichtigen Griinden wird der Muttersprachunterricht die-
sen Anforderungen nicht gerecht.
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Meinen Erfahrungen nach wechseln viele Schiiler, ohne in Tiirkisch lesen und
schreiben zu konnen, in die Sekundarstufe 1. Mit ciner gezielten Sprachforde-
rung sollte daher schon vor der Grundschulzeit begonnen werden. Es wire zu
iiberlegen, in tiirkischen Ballungsgebieten ein (obligatorisches) Vorschuljahr
fiir tiirkische Schiiler einzurichten. Hier sollte die Sprachférderung parallel in
beiden Sprachen mit der je gleichen Stundenanzahl und mit gleichen Lernzie-
len betrieben werden.

In die vorhandenen Deutschforderkonzepte muss die Muttersprache einbezo-
gen werden. Die Rahmenbedingungen des Tirkischunterrichts miissen end-
lich, wie schon lange gefordert, verbessert werden. Tuirkisch braucht einen festen
Platz in Regelstundenplan. Es soll nicht mehr in den Nachmittagsstunden und
in Konkurrenz zu anderen attraktiven AG-Angeboten stattfinden.

Im Zusammenhang mit der Wahl des Wahlpflichtfaches ab der 7. Jahrgangs-
stufe muss den tiirkischen Schiilern Gelegenheit gegeben werden, Tiirkisch als
gleichberechtigtes Fach neben den anderen versetzungsrelevanten Fichern zu
withlen. Dazu sollten sie von der Schute und den anderen Fachlehrern ermun-
tert werden. Bei der Wahl der zu unterrichtenden Fremdsprachen sollte der Blick
nicht nur in die weite Welt, sondern auch in die eigene Schule und auf eigene
Potentiale gerichtet werden.

Die Migrantensprachen sollten als schulische Fremdsprachen anerkannt wer-
den, um es den Schulen im Sinne der interkulturellen Erziehung méglich zu
machen, die Sprachenvielfalt ihrer Schiiler aufzugreifen.

Auch deutsche Schiiler sollten die Gelegenheit haben, z.B. Tiirkisch als 2.
Fremdsprache withlen zu kénnen. Wann, wo und wie oft hat ein Schiiler schon
die Méglichkeit, z.B. seine Franzosischkenntnisse anzuwenden? Deutsche
- Schiiler, die Tiirkisch lernen, haben diese Gelegenheit alltiglich in der Schule
mit ihren Schulkameraden, zu Hause mit den Nachbarn, beim Einkauf im tiir-
kischen Laden mit der Frau an der Kasse. Damit wiirden die Migrantenspra-
chen bei den Muttersprachlern, aber auch in den Képfen der deutschen Schu-
ler aufgewertet werden. |

In der Grundschule und in den weiterfiihrenden Schulformen sollte sich der
tiirkische Muttersprachunterricht mit seinen Lernzielen stark an den Lernzie-
len des Deutschunterrichts (Spracherziehung) orientieren. So kdnnen den Schii-
lern Transferleistungen und die bewusste Koordination beider Sprachen mog-
lich werden. Die vorhandenen Fachkrifie sollten dahingehend fortgebildet wer-
den. Der Tiirkischunterricht darf kein von allen Blicken abgeschirmtes Insel-
dasein fihren. Die geforderten Lernziele und Inhalte miissen fur alle Betei-
ligten (Schiiler, Lehrer, Eltern) transparent und sichtbar sein. Hier sind die Fach-
krifte fiir Tiirkisch, aber auch die anderen Fachlehrer gefordert. Die Tiirkisch-
lehrer miissen auf ihre Kollegen zugehen, und diese miissen ein Interesse am
Tiirkischunterricht entwickeln. Der Lehrplan fiir den Muttersprachunterricht
in NRW wird der Bedeutung der Muttersprache durchaus gerecht: Gearbeitet
werden muss allerdings an der Umsetzung des Lehrplans.

3.2. Dialog zwischen Schule und Eltern

Die benachteiligten tirkischen Kinder und Jugendlichen sollen nicht isoliert
von ihren Eltern in den Mittelpunkt der HilfemafBinahmen gestellt werden. Die
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Eltern sollten in die Verantwortung fiir die Schulkarriere ihrer Kinder einge-
bunden werden. Meinen eigenen Erfahrungen in Gesprachen mit tiirkischen
Eltern und Lehrerkollegen nach, haben viele tiirkische Eltern eine positive Ein-
stellung zur Schule und wiinschen sich eine gute Schul- und Berufsausbildung
fur ihre Kinder, unabhangig von deren Geschlecht.

Sie sind bereit, in die Bildung ihrer Kinder zu investieren. Der Wille und die Be-
reitschaft, ihre Kinder zu fordern, sind vorhanden, aber es fehlt oft das Wissen,
wie sie am sinnvollsten vorgehen kénnen. Hier ist der Ankniipfungspunkt fiir die
Schule, ,,die Eltern abzuholen”, auf sic zuzugehen und Aufklérungsarbeit in
Bezug auf die Entstehung eines guten hiuslichen Bildungsklimas zu betreiben.

Bet den Eltern muss sich ein Bewusstsein dafir entwickeln, dass die Forde-
rung ihrer Kinder schon im Kleinkindalter beginnen muss. Im bewussten Um-
gang schon mit Kleinkindern, bei der Wahl von sinnvollem Spielzeug, beim
Vorlesen u.A. werden Grundlagen und Lernvoraussetzungen fiir Kinder ge-
schaffen. Diese Aufklarungsarbeit soll von anderen Institutionen der deutschen
und der tiirkischen Gesellschaft mitgetragen werden. An dieser Stelle ist Of-
fentlichkeitsarbeit gefragt. Es sollte eine systematische Bildungswerbung ein-
setzen. Diese kann durchgefiihrt werden in Einzelberatungen von Eltern, aber
auch durch Presse und Fernsehen. Das Thema soll in die breite Offentlichkeit
getragen und nicht in einer kleinen Gruppe von Pddagogen diskutiert werden.

Dem Dialog der Schulen mit den Eltern kommt eine besondere Bedeutung zu.
Ob dieser funktioniert, hiingt eng zusammen mit der Anschlussfihigkeit der
Schule an die familidre Sozialisation tiirkischer Schiiler. Wie kann die Schule
anschlussfahig werden? In den Schulen sollte es Lehrer, Sozialarbeiter geben,
die Kenntnisse haben in der tiirkischen Sprache, von tiirkischer Kultur und is-
lamischer Religion. Die Einstellung von Lehrern mit Migrationshintergrund
wire sinnvoll.

Allein die Tatsache, dass sie als Lehrer mit Migrationshintergrund unterrich-
ten, hat eine grofle Bedeutung fiir die Identifikation der tiirkischen Schiiler.
Oft fehlen den Schiilern und Eltern solche Vorbilder, die Hemmungen und Un-
sicherheiten entgegen steuern konnten. Vor diesem Hintergrund wire es schon,
wenn die Schule die vorhandenen Potentiale der auslandischen Lehrkrifte (z.B.
Lehrer fiir Muttersprachunterricht) starkt und intensiv nutzt.

Bisher sind sie in der Regel nur zustindig fiir ,,Auslinder* und fir Uberset-
zungen. Sie werden nur bei Problemfallen mit ausldandischen Schiilern hinzu-
gezogen. Thre Stellung haben sie haufig sowohl am Rande der Schule als auch
am Rande des Lehrerkollegiums. Es wire, wie bereits angedeutet, sinnvoll, sie
starker zur Verantwortung heranzuziehen, sie in den Schulalltag und ins Leh-
rerkollegium zu integrieren. Bei der Koordinierung von Fordermafinahmen
wire eine Zusammenarbeit der auslandischen Lehrkrifte mit den deutschen
Kollegen besonders wiinschenswert.

Auslindische Lehrer konnten verstirkt in die Férderung auslandischer Kinder,
z.B. beim Ubergang von der Primarstufe in die Sekundarstufe, und auch bei
der Vorbereitung und Durchfiithrung praventiver Manahmen zur Verhinderung
von sonderpadagogischen Fordermafinahmen eingesetzt werden. Auslindische:
Lehrkréfte werden haufig von ausldndischen Schiilern und ihren Eltern bei Fra-
gen der Berufsausbildung und der Berufswahlvorbereitung angesprochen. Die-
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sen Aufgabenbereich sollten sie gezielt iibernehmen. Individuelle Berufs-
wahlorientierung auch in der Muttersprache auslindischer Schiiler kann mit
ihrer Hilfe verbessert, frithzeitiges Verlassen der Schule verhindert und eine
qualifizierte Berufsbildung angebahnt werden.

Das deutsche Schulsystem ist einem Teil der Migranteneltern fremd. Auslan-
dische Lehrer kénnten im Rahmen der Elternarbeit auf allen Ebenen Aufkli-
rungsarbeit leisten. Sie konnten den Eltern in ihrer Muttersprache grundsitz-
liche Informationen iiber das Schulsystem vermitteln, ithnen spezielle Gege-
benheiten, z.B. die Wahl des ,,Wahlpflichtfachs®, erklaren und ihnen Forder-
maBnahmen und Unterstiitzungsmoglichkeiten zeigen.

Auslindische Lehrkrifte kennen die sozio-kulturellen Hintergriinde zuge-
wanderter Schiiter und ihrer Familien. Sie haben gemeinsame (Migrations- und
auch Diskriminierungs-) Erfahrungen in der deutschen Gesellschaft, was ihre
Verstindigung erheblich vereinfacht. So wird fuir die austdndischen Eltern mit
Hilfe auslindischer Lehrer echte Interaktion mit der Schule moglich, da die
Sensibilitit in der Kommunikation gesteigert und Erklirungen auch tber Ge-
fihle verstanden werden kdnnen.

Die Potentiale der auslindischen Lehrkrifte sollten aber auch fiir die Aufkld-
rungsarbeit mit den deutschen Lehrern und Schiilern genutzt werden. Die Kol-
legen kdnnten iiber Sitten und Gebrauche, religiose Feste (Fasten, Zuckerfest,
Opferfest), aber auch liber die Lebenssituation von Migrantenfamilien infor-
miert werden.

Alle diese Forderungen sollten aber keine fakultativen Leistungen der auslan-
dischen Lehrkrifte sein. Die Schulen miissen diese Titigkeiten von thren Leh-
rern einfordern. Diese Forderungen setzen allerdings ein hohes MaB3 an Pro-
fessionalitidt und Arbeitseinsatz bei den ausldndischen Lehrkréften voraus. Dazu
wird es notwendig sein, auslindische Lehrkrifte entsprechend aus- bzw. fort-
zubilden und sie letztendlich ihrem zusétzlichen Aufgabengebiet und ihrer Pro-
fession entsprechend zu honorieren.

3.3. Interkulturelle Erziehung

Die Anschlussfahigkeit einer Schule an die familidre Sozialisation der tiirki-
schen Kinder kann durch interkulturelle Bildung gesteigert werden. Insbeson-
dere tiirkische Migrantenkinder kénnen so auch emotional erreicht werden. Be-
vor eine Schule sich ein Konzept zur interkulturellen Erziehung erarbeitet, muss
dem ein wichtiger Schritt der Selbstpriifung vorausgehen. Die Lehrer sollten
sich selbstreflexiv mit ihren deutschen Bewusstseinsinhalten und auch mit ih-
ren bewussten wie unbewussten Vorurteilen auseinander setzen. Lehrer sind
nur Spiegelbilder der deutschen Gesellschaft. Der Eurozentrismus ist eine
Grundstruktur dieser Gesellschaft und deshalb auch derer, die im hiesigen
Schulsystem arbeiten.

Die Lehrer sollten sich selbst iberpriifen und herausfinden, ob sie durch un-
bewusste Abwertung von anderem Aufleren, ihnen fremden Meinungen und
Verhalten nicht zur Unsicherheit mancher tiirkischer Familien und damit auch
zu Schulproblemen beitragen. So ist z.B. das Kopftuchtragen der Miitter oder
einzelner tiirkischer Schiilerinnen nicht grundsitzlich ein Symbol ihrer Unter-
driickung, die unser Mitleid erfordert, sondern es muss zuerst im Zusammen-
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hang mit der tiirkisch-islamischen Tradition gesehen und als persénliche Ent-
scheidung der Fraucn oder Schiilerinnen interpretiert werden.

Ebenso verhilt es sich mit dem Fasten der Schiiler zur Zeit des Ramadan. Viele
Schiiler sind stolz, endlich zu der Welt der Erwachsenen zu gehdren und mit-
fasten zu diirfen. Eine Missachtung dieser Situation, bzw. ein grundsitzliches
Anzweifcln der freien Entscheidung der Schiiler, die sich spiegelt in AuBe-
rungen wie: ,,Die miissen schon wieder fasten®, ,,In dieser Zeit kann man mit
den Schiilern nichts anfangen, sie sind stindig miide,” ist unangebracht.

Notig ist also eine selbstreflexive Aufklarung eines jeden Lehrers iiber sich
selbst, sein Konzept und die Folgen seines jeweiligen pidagogischen Handelns.
Sie miissen iiberpriifen, ob es in der Schule subtile Benachteiligungen austin-
discher Schiiler gibt, z.B. beim Ubergang von der Grundschule (Schulform-
empfehlung) in die weiterfithrende Schule (Auslanderquotenregelung bei der
Entscheidung iiber Schulaufnahme).

Werden die auslindischen Schiiler bei der die Schullaufbahn betreffenden Emp-
fehlung eines E- oder G-Kurses mit denselben Maf3stiben beurteilt, wie ihre
deutschen Klassenkameraden? Kann es passieren, dass ein tiirkischer Schiiler
bei derselben Note wie ein deutscher Schiiler, die Empfehlung fiir einen G-
Kurs in Englisch erhilt, der deutsche Schiiler aber die Empfehlung fiir einen
E-Kurs? Kann es sein, dass die einzige Begriindung fiir diese Endscheidung
ist: ,,Er kann das nicht schaffen, er ist mit der Konfrontation mit drei Sprachen
liberfordert.“? Diese Beispielliste kann beliebig fortgesetzt werden.

Die Schule hat den Auftrag, die Schiiler auf das Leben in der Gesellschaft vor-
zubereiten. Diesem wird die Schule gerecht, wenn die gesellschaftliche Rea-
litdt mitberiicksichtigt und entsprechend gehandelt wird. Innerhalb der deut-
schen Gesellschaft gibt es viele verschiedene ethnische Gruppen und das Mit-
etnander ist haufig geprdgt von Distanz, Vorurteilen und Fremdenfeindlich-
keit. Dem zu begegnen, ist auch eine Aufgabe der Schule.

Wesentliche Aufgabe der interkulturellen Erziehung ist die Priavention von Ras-
sismus und Fremdenfeindlichkeit. Ihre Notwendigkeit hangt nicht davon ab, ob
nun ausldndische Kinder in einer Schule sind oder nicht. Sie ist iiberall angesagt,
gleich, ob es sich um eine katholische Grundschule auf dem Lande ohne auslin-
dische Kinder handelt oder um eine zentrale Stadtschule mit besonders hohem
Auslanderanteil. Sie sollte eine Grundkategorie des Unterrichts {iberhaupt sein.

Es geht darum, kulturoffenen Unterricht zu machen, den differenzierenden
Blick auf verschiedene Sichtweisen von Leben zu lenken und auf die Mog-
lichkeiten, in bestimmten Lebenssituation addquat zu reagieren. In Stadtteilen,
in denen viele Migrantenkinder leben, ist interkulturelle Erziehung besonders
gefordert. Dasalltidgliche Leben ist sehr stark von gegenseitigen Ressentiments
geprigt. Dieses Gedankengut tragen die Schiiler selbstverstiandlich auch in die
Schule. Bei Problemen und Konflikten muss die Schule das Thema angehen,
reagieren, handeln und nicht bagatellisieren oder ignorieren (,,So etwas gibt es
bei uns nicht*, ,,Der Schiiler denkt sich nichts beim Erzidhlen von Tiirken- oder
Islamistenwitzen, er weil} ja gar nicht, was er redet.“).

Gegenseitige Toleranz und Respekt voreinander, Solidaritdt, auch mit den
Schwichsten der Gesellschaft, Konfliktfahigkeit, Verstindnis und Wertschat-
zung der eigenen und fremder Kulturen sind die Ziele interkultureller Erzie-
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hung: Diese Zicle stimmen mit der allgemeinen Werteerziehung iiberein, die
die Schule nie aus den Augen verlieren darf. Die Schiiler sollen lernen, intcr-
kulturell zu leben. Das heift: Ste miissen lernen, mit Pluralitit und Differen-
zen wie Divergenzen umgehen zu kénnen.

Die Lerninhalte in der Schule sind weit gehend deutschzentriert. Es wire wiin-
schenswert, auch die biographischen Hintergriinde eines erheblichen Teils der
Schiiler stirker in die Lerninhalte der Facher Geschichte, Deutsch, Religion,
Literatur, Musik oder Geographie einzubezichen. Warum kann z.B. nicht der
GroBvater eines tiirkischen Schiilers in den Geschichtsunterricht eingeladen
werden und erziihlen, wie und warum er nach Deutschland gekommen ist und
wie sein Leben in den ersten Jahren hier aussah? Religiose und traditionelle
Feiertage sollten den anderen Schiilern und Lehrern nicht nur bekannt sein,
sondern sie sollten auch berucksichtigt und sogar gemeinsam gefeiert werden.
Besonders gut in Erinnerung ist mir noch die freudige Verwunderung einer
Gruppe von Schiilern iiber eine Gratulation zum Zuckerfest durch einen deut-
schen Lehrer. Dagegen konnen tiirkische Schiiler gar nicht vergessen, ihren
Mitschiilern und Lehrern ein frohes Weihnachtsfest zu wiinschen, da sie ja schon
die gesamte Adventszeit darauf vorbereitet wurden. Ramadan und das an-
schlieBende Zuckerfest haben Parallelen, die thematisiert und einander gegen-
iibergestellt werden konnten.

Das Opferfest, das von Wohlhabenden verlangt, das geschlachtete Tier mit den
Armen zu teilen, vermittelt Werte, die auch die christliche Weltanschauung ihr
Eigen nennt. Uber diese Gemeinsamkeiten zu sprechen, erh6ht das Verstandnis
fiireinander und verringert die Distanz. Der Respekt gegeniiber den familidren,
kulturellen, sozialen und religiosen Wurzeln der Migrantenfamilien sollten Leh-
rer den Kindern dieser Familien, auch fiir die Mitschiiler sichtbar, zeigen.

Damit werden Voraussetzungen dafiir geschaffen, dass der Schiiler im Rahmen
des Identitatsfindungsprozesses die eigene kulturelle Herkunft nicht verleug-
net, weil er sie nicht als minderwertig neben der Majoritiitskultur empfindet.
Durch Respekt der eigenen Kultur gegeniiber erhalten tiirkische Schiiler die
Chance, sich mit ihren Eigenschaften angenommen und unter Gleichaltrigen
gleichwertig zu fiihlen.

Die Schiiler sollen sich mit ihrer Kultur und Sprache durch kleine Symbole in
den Schulrdumen reprisentiert fithlen, aber auch in Biichern, Kassetten und
Spielen. In der Galerie der Popstars und FuBballvereine in den Schulklassen
sollen tiirkische Popstars so selbstverstindlich neben amerikanischen héngen
wie das Bild von Fenerbahge Istanbul neben dem von Borussia Dortmund.
Ebenso selbstverstindlich sollten die Bemiihungen der Lehrer sein, die Namen
ihrer auslindischen Schiiler richtig auszusprechen.

4. Empfehlungen und Perspektiven

Die Schulen sind aufgefordert, die interkulturelle Erziehung als Schwerpunkt
in ihr Schulprogramm und ihr Schulprofil aufzunehmen. Die interkulturelle Bil-
dung ist ein unabdingbarer Teil des Weges in eine zukunftsfahige Schule. Als
die sollte sie sich von ihrer monokulturellen Ausrichtung 16sen und flexibel
sein. Sie sollte aufgreifen, was ihre Kinder an Vielfalt, an Veranderungsmog-
lichkeiten fiir deren Weiterentwicklung darstellen. Die Schule muss sich auf
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diese Vielfalt einlassen. Sie muss dabei weltanschauliche, kulturelle und bio-
graphische Vielfalt zulassen.

Ich meine damit nicht eine individuelle Vielfalt nebeneinander, sondern eine
Piadagogik der Vielfalt in der Gemeinsamkeit (vgl. Preuss-Lausitz 2000, S. 38),
die auf Solidaritat, Respekt und Toleranz beruht. Der Respekt gegeniiber den
(familidren, kulturellen, sozialen und religiésen) Wurzeln der Familien unter-
schiedlicher Herkunft muss die Schule sichtbar machen.

Die Schule von heute fordert letztlich ungewollt Misserfolg, weil sie keinen
Anschluss zwischen Familien mit traditioneller Sozialisation und der moder-
nen Schule herstellen kann. Diese Differenz wird von Lehrern oft als ,,Schul-
midigkeit* oder ,,Unwilligkeit” der Schiiler oder auch ihrer Eltern interpre-
tiert (vgl. ebenda, S. 28). Die Schule sollte auch den Migrantenfamilien mit
traditioneller Orientierung die Hand reichen, um ihnen zu helfen, aus der Zu-
rickgezogenheit hervorzutreten. Sie muss auch den Schiilern helfen, eine Ba-
lance zu finden zwischen gelegentlicher Diskriminierung und ihrer bikultu-
rellen Identitit, zwischen Modernitétsorientierung und familiirer Bindung,

Um diesen Aufgaben gerecht zu werden, braucht die Schule eine neue Vision,
brauchen wir eine neue Schulkultur. Die Verantwortung fiir eine gute Schul-
und Berufsbildung der hier lebenden tiirkischen Kinder und Jugendlichen darf
aber nicht allein den Schulen und Padagogen oder den Familien iiberlassen blei-
ben. Die (Bildungs-) Politik muss Verantwortung iibernechmen. In der Lehrer-
aus- und Fortbildung z.B. sollte das Thema Migration und ihre gesellschaft-
lichen, personlichen und unterrichtlichen Folgen mit hoher Prioritit reflektiert
werden. Das interkulturelle Lernen sollte ein obligatorischer Bestandteil der
Priifungsordnung sein.

AbschlieBend mochte ich den Blick auf die Bildungsbenachteiligung der Mad-
chen in den 60er Jahren in Deutschland lenken. Wir kénnen das Problem der
Bildungsbenachteiligung der Méadchen damals und das der Migranten heute
durchaus in Analogie diskutieren. In den 60er Jahren besuchten weit mehr Jun-
gen als Madchen ein Gymnasium. Die Madchen erreichten viel seltener qua-
lifizierte Schulabschliisse als ihre minnlichen Altersgenossen (vgl. Kiemm
1995, S. 221; Lersch 2001, S. 140). In beeindruckender Weise ist es innerhalb
kurzer Zeit gelungen, die Bildungsungleichheit zwischen Madchen und Jun-
gen auszugleichen.

Die Midchen haben die Jungen heute mit den von ihnen erworbenen Schul-
abschliissen ein- und sogar liberholt. Sie sind in den Hauptschulen deutlich we-
niger vertreten als ihre mannlichen Altersgenossen. In Realschulen und Gym-
nasien stellen die Méddchen inzwischen die Mehrheit gegeniiber den Jungen
(vgl. Horstkemper 1995, S. 188; Nyssen u.a. 1998, S. 166 ff.).

Das wurde aber nicht dadurch erreicht, dass den Madchen zusitzlich 2 Stun-
den Forderunterricht angeboten oder ihnen zusitzlich Hausaufgabenhilfe ver-
ordnet wurde. In der Gesellschaft hat eine Bewusstseinsanderung stattgefun-
den. Lehrer, Schulen, Eltern, Politiker, Wissenschaftleru.a. waren fiir das Thema
sensibilisiert. Eine systematische Bildungswerbung wurde durchgefiihrt. Die
Bildungspolitik hat auf die Méddchenbenachteiligung reagiert und notwendige
Reformen eingeleitet, um die Differenzen unwirksam zu machen. Aus dieser
historischen bildungspolitischen Entwicklung kdnnen die Verantwortlichen
Konsequenzen ziehen, sie auf die Bildungssituation der Migrantenkinder iiber-
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tragen und daraus ein pidagogisches Leitziel fiir Migrantenkinder und die
Schule des 21. Jahrhunderts formulieren, die die Pluralitit aller moglichen Le-
bensentwiirfe einbezieht.
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