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Marita Kampshoff
Leistung und Geschlecht

Die englische Debatte um das Schulversagen von Jungen

Das Thema Leistung ist in den letzten Jahren in Deutschland wieder verstarkt
in den Mittelpunkt 6ffentlicher und schulpolitischer Diskussionen getreten:
Ausgeldst durch die Debatten im Zusammenhang mit der TIMS-Studie, in der
deutsche Schiilerinnen und Schiiler in Mathematik und Naturwissenschaften
;hur im Mittelfeld lagen, wird der Ruf nach Leistungssteigerung und Leis-
tungskontrollen laut. Neue Studien, wie zum Beispiel PISA, werden durchge-
fiihrt, im Zuge der erwiinschten Teilautonomie von Schule wird diese verstarkt
evaluiert, ihre Effektivitit und Effizienz tiberpriift.

In England steht die Effektivitit des Bildungssystems bereits seit geraumer Zeit
im Zentrum der Bildungspolitik. Ab 1988 wurden in diesem Zusammenhang
von der konservativen Partei grundlegende Anderungen im Bildungswesen vor-
genommen: das Nationale Curriculum wurde eingefiihrt, die Leistungen der
Schiilerinnen und Schiiler werden regelmiBig kontrolliert, die Schulen werden
nach der Anzahl der erfolgreichen Abschliisse in Rankings 6ffentlich prasen-
tiert, die Lehrenden werden evaluiert u.v.m. Diese Bildungspolitik wird auch
von New Labour weiterbetrieben.

Im Zuge der Leistungsmessungen der Lernenden spielt das Thema Geschlecht
in England eine besondere Rolle, da die Schiilerinnen seit der Mitte der 1990er
Jahre bessere Abschlussnoten beim Schulabschluss am Ende der Pflichtschul-
zeit haben als ihre Mitschiiler. Es entstanden in diesem Zusammenhang viel-
faltige Debatten zu den Geschlechterverhéltnissen im B1ldungsprozess, die in
Deutschland weitgehend unbemerkt blicben. Da auch in Deutschland Schiile-
rinnen in den Abiturpriifungen beispielsweise bessere Noten erhalten als die
Schiiler (siehe die Tabellen im Anhang), ist es auch fiir die deutsche Leis-
tungsdebatte von Interesse, welche Diskurse in England gefithrt werden.

Auch wenn die Notengebung aus verschiedenen Griinden umstritten ist (vgl.
etwa Ingenkamp 1995), halten sowohl in England als auch in Deutschland die
meisten Schulen an Ziffernzeugnissen bzw. dem englischen Aquivalent dieser
Leistungsbewertung fest!. Im Kontext dieses Aufsatzes wird nicht die Noten-
gebung selbst thematisiert, sondern die daraus resultierenden Debatten zu ge-
schlechtsabhiingigen Leistungsunterschieden.

Zunichst werden die Hintergriinde der englischen Debatten und anschlieBend
zentrale Aspekte der wissenschaftlichen Auseinandersetzung um Leistung und

1 In England werden die Examen nicht von den Schulen, sondern von examination
boards abgenommen; die ,grades® (Abschlussnoten) werden durch Buchstaben A*-
G gekennzeichnet.
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Geschlecht beleuchtet, Am Ende des Aufsatzes werden Fragen fiir die deut-
sche Debatte um Leistung und Geschlecht erdrtert,

1. Hintergriinde der englischen Debatte

Die aktuellen Leistungsunterschiede zwischen Médchen und Jungen und der
relativ junge Trend, dass Méadchen nicht nur in den geisteswissenschaftlichen
Fachern des GCSEZ?, sondern auch in den Naturwissenschaften besser oder ge-
nauso gut wie Jungen abschneiden, wird zurzeit von vielen Wissenschaftle-
rInnen diskutiert (Epstein u.a. 1998, Sutherland 1999, Raphael Reed 1999, Gill-
born/Kirton 2000, Francis 2000).

Die Diskussionen um Leistung und Geschlecht in England finden auf ver-
schiedenen Ebenen statt:

Erstens gibt es eine 6ffentliche Debatte, die in der Presse wiedergegeben wird:
Der Guardian titelte beispielsweise ,,Girls outclassing boys*3, und “Male brain
rattled by curriculum &strogen™* war im Times educational supplement zu le-
sen.

Diese Debatte in der Presse hingt m. E. auch damit zusammen, dass in Eng-
land die Ergebnisse der Examen GCSE und GCE A Levels dffentlich bekannt
gegeben werden. Da die Ergebnisse auch nach Geschlecht differenziert sind,
kann jede daran interessierte Person das gute Abschneiden der Schiilerinnen
selbst {iberpriifen. Diese Offentlichkeit der Leistungsbewertungen hat Aus-
wirkungen auf die Selbstwahrnehmung von Schiilerinnen und Schiilern, wie
ich weiter unten ausfiihren werde.

Aufeinerzweiten Ebene lassen sich Reaktionen in den Schulen aufzeigen: Jun-
gen werden auf dieser Ebene als Opfer betrachtet und den Schulen wird unter-
stellt, sie hitten versagt (vgl. Epstein u.a: 1998, S. 7ff.). Das Argument, Jun-
gen seien Opfer, wird wie folgt ausgefiihrt: Frauen werden fiir das Schulver-

sagen der Jungen verantwortlich gemacht. In der Schule herrsche das Matri-

archat, Lehrerinnen dominierten und akzeptierten Jungen nicht so, wie sie sind,

sondern unterdriickten und kontrollierten sie. Als Reaktion auf diese ,Miss-

stande‘ werden verschiedene schulische Mafinahmen ergriffen, wie etwa ver-
starkt so genannte ;maskuline‘ Unterrichtsstile zu praktizieren, das Curricu-

lum fiir Jungen umzuindern und Jungen zu bevorzugen (vgl. ebd.).

Epstein u.a. halten das hinter diesen Mafinahmen stehende Jungen/Madchen-
und Frauen/Ménnerbild fiir deterministisch und lehnen die Unterrichtsma8-
nahmen ab. Auch Sutherland (1999) fiihrt anhand von vielen Beispielen aus,
dass die hier vorgebrachten Argumente verkiirzt seien. Zu dem Argument, Jun-
gen wiirden darunter leiden, von Lehrerinnen unterrichtet zu werden und des-
halb schlechter in der Schule abschneiden, schreibt Sutherland: In keiner wis-

2 General Certificate of Secondary Education ~ Examen am Ende der Pflichtschul-
zeit

3 Guardian, 26.11.1997 .

4 Times educational supplement 15.3.1996

3 General Certificate of Education Advanced Level - Examen zum Erwerb der Hoch-
schulreife

Die Deutsche Schule, 93. Jg. 2001, H. 4 499



senschaftlichen Untersuchung kénne ein ,femininer* oder ,maskuliner® Unter-
richtsstil nachgewiesen werden, Unterrichtsstile seien vielmehr von vielen Fak-
toren abhdngig und in der Regel individuell ausgestaltet (vgl. ebd., S. 435). Es
gibt zwar sehr viel mehr Primarschullehrerinnen als Primarschullehrer, aber
dies ist bereits seit vielen Jahrzehnten der Fall. Erst in der letzten Zeit wird ein
Zusammenhang zwischen der Feminisierung des Lehrberufs und dem schuli-
schen Erfolg der Jungen vermutet (vgl. ebd.).

Insgesamt wirft Sutherland der Debatte um die Benachteiligung der Jungen,
historisch und global vergleichend betrachtet, eine unzuldssige Verallgemei-
nerung vor: Zum einen bestehen in sehr vielen Lindern der Welt nach wie vor
eklatante Unterschiede beziiglich der Bildungsbeteiligung und der Bildungs-
erfolge zuungunsten der Madchen und jungen Frauen, zum anderen ist das bes-
sere schulische Abschneiden der Méadchen in allen Fachern auch historisch ein
relativ junges Phanomen. Eine ganze Reihe von Benachteiligungen bestehen
fiir Madchen und Frauen trotz besserer schulischer Abschliisse zudem auch in
den Bildungssystemen, in denen sie genauso hiufig wie die Jungen und Min-
ner partizipieren: Diese sind — pointiert zusammengefasst — die fehlende Um-
setzung der schulischen Erfolge in berufliche Erfolge, sexualisierte Gewalts,
sozialer Druck aufgrund von Geschlechtsrollen oder Geschlechtsrollenstereo-
typen und die mangelnde Représentanz von Frauen in Fithrungspositionen des
Bildungswesens (vgl. ebd., S. 439).

Aufdie dritte Ebene der englischen Diskussionen um Leistung und Geschlecht,
die der wissenschaftlichen Debatten in diesem Zusammenhang, gehe ich im
Folgenden nzher ein und stelle sie anhand von vier Aspekten dar: Erstens be-
trachte ich den Zusammenhang zwischen Okonomie und Bildung, zweitens
stelle ich dar, welche Jungen besonders im Mittelpunkt der Aufmerksamkeit
stehen, drittens widme ich mich aktuellen Untersuchungen zu Selbst- und
Fremdeinschétzungen der Féhigkeiten von Schiilerinnen und Schiilern und vier-
tens prasentiere ich einen historischen Riickblick zu den angeschnittenen Be-
reichen. |

2. Englische Auseinandersetzung um Leistung und Geschlecht

2.1. Zusammenhang zwischen Okonomie und Bildung

Wie ich bereits in der Einleitung kurz angemerkt habe, unterliegt Bildung seit
dem Ende der 1980er Jahre in England mehr und mehr Marktbedingungen:
Nach Pat Mahony7 (1998) basiert das der Bildungspolitik zu Grunde liegende
Modell zunehmend auf 6konomischer Rationalitit. Die treibenden Krifte seit
der Reform von 1988 sind die in England so genannten drei Es‘: Effektivitit,

6 Dieser Begriff ersetzt den umstrittenen Begriff des sexuellen MiBbrauchs, der im-
pliziert, es gébe auch einen sexuell korrekten Gebrauch und deshalb verworfen
‘wurde.

7 Im Rahmen dieses Aufsatzes beschrinke ich mich auf die — sehr kritische — Per-
spektive von Mahony, Amot, Weiner und David, da diese Autorinnen den Zu-
sammenhang der Reformen im Bildungswesen mit der Debatte um Leistung und
Geschlecht beriicksichtigen, Ausflihrliche Informationen zu den Reformen selbst
finden sich bei Stiibig 1998 oder Evans 1997.
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Effizienz und Wirtschaftlichkeit (economy) (vgl. ebd,, S. 41). Gleichzeitig be-
steht der Bedarf, die 6ffentlichen Ausgaben zu begrenzen. Um diese Ziele zu
errcichen wurde das ,New Public Management‘ (NPM) eingefiihrt. Dieses NPM
wird im Vereinten Konigreich als ein Weg angesehen, diese Form der Verwal-
tung in 6ffentlichen Einrichtungen zu verbreiten, die Verfahren, die im 6ffent-
lichen Sektor angewandt werden, zu evaluieren und sie im Sinne der besten
Praktik — was die Effektivitit angeht — zu modellieren (vgl. ebd., S. 42). Schu-
len werden in diesem Zusammenhang an ihrem Output gemessen: Inwieweit
fithren die Lehr-Lernarrangements in den Schulen des Landes zu akademischen
Erfolgen ihrer Schiilerinnen und Schiiler? Mit akademischen Erfolgen oder Fi-
higkeiten sind hier Ergebnisse schulischen Lernens, gemessen an den Fach-
leistungen der Lernenden, gemeint. In diesem Sinne nicht erfolgreiche Schu-
len konnen sogar geschlossen werden. Die Liebe zum Lernen, die persénliche
Entwicklung der Schiilerinnen und Schiiler, deren Selbstwert und andere Bil-
dungseffekte werden nach Mahony neben dieser Betonung des akademischen
Erfolges zunehmend marginalisiert (vgl. ebd., S. 44). Manche Themen, wie
zum Beispiel Chancengleichheit, sind bei jiingeren Lehrenden vollig in Ver-
gessenheit geraten. Heutzutage sagt ein Lehramtsanwarter im ersten Studien-
jahr: ,,Being OK about gays in school is against the law* und ,,teachers in the
old days (defined as the 1980s!) were too political (Mahony 1998, S. 45f.).
Das deckt sich mit der Auffassung des ehemaligen konservativen Regierungs-
chefs John Major, dass die Beschiftigung mit ,gender, race and class® Schule
von ihren eigentlichen Aufgaben abhalte (vgl. Mahony 1998, S. 46).

Die Bildungsforscherin Pat Mahony stellt sich die Frage, wie es in England zu
dieser Betonung (obsession) des akademischen Erfolgs von Schiilerinnen und
Schiilern kommen konnte. Ihrer Ansicht nach hingt diese Entwicklung damit
zusammen, dass in England ein Wettbewerbsstaat entstanden ist. Im Zuge der
wachsenden transnationalen Mirkte muss der Staat mehr und mehr wie ein
»marketplayer agieren. In der Schule wird geWIssermaBen in menschliches
Kapital ,investiert’ und die erste Prioritdt von Bildung ist es, die Schiiler- und
Schiilerinnenstandards bezogen auf die Lernergebnisse anzuheben. Die Ver-
dnderung der Arbeitswelt, der Verlust von Vollzeitstellen, die Zunahme von Zeit-
vertragen und Texlzeltarbelt usw. haben aber gleichzeitig zu grofer sozialer Un-_
gleichheit gefithrt. Nach Lean und Ball (1996) ist GroBbritannien das am meis-
ten von sozialer Ungleichheit gekennzeichnete Land in der westlichen Welt
(vgl. Mahony 1998, S. 47).

Die Diskurse um Bildungsungleichheit haben sich in England in den letzten
30 Jahren sehr gedndert (vgl. Arnot u.a. 1996, Weiner u.a. 1997): In den 1970er
Jahren ging es um Madchenbenachtelhgung, in den 1990ern um Jungenbe-
nachteiligung. In den alten Diskursen ging es um Chancenglelchhelt in Bezug
‘auf ,gender, race and class‘ in Schulen, dies hing zusammen mit einer Beto-
nung der sozialen Gerechtigkeit und dem erwiinschten Abbau von sozialer Un-
gleichheit. Diese Diskurse wurden ersetzt durch die Beschiftigung mit Schul-
effektivitit, Standards und Leistungserfiillung. Und somit geht es am Ende der
1990er Jahre um das schulische Versagen von den Jungen, die diese Standards
nicht erfallen. Welche Jungengruppen in den Diskursen unterschieden werden
und wie das so genannte minnliche Schulversagen von verschiedenen Wis-
senschaftlerlnnen beurteilt wird, wird im folgenden Abschnitt dargelegt.
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2.2. Differenzen unter Jungen und ihre Ursachen

Nach Jackson wird durch die starke Betonung der akademischen Fihigkeiten,
die Schule vermitteln soll, eine Hierarchie zwischen Jungen gebildet: einer-
seits gibt es so genannte ,versagende‘ Schiiler — weile Arbeiterjungen und afri-
kanisch-karibische Jungen — und andererseits erfolgreiche weille Mittel-
schichtjungens® (vgl. Jackson 1998, S. 78, Connell 1989). Die versagenden Jun-
gen miissen sich oft beweisen, tun dies zum Beispiel, indem sie eine kompen-
satorische Kultur von aggressiver mannlicher Dominanz betreiben. Schulisches
Lernen gilt hier als verweiblicht, darum verweigern diese Jungen aktiv das Ler-
nen und stehen der Schule kritisch gegeniiber. Solcherlei Ergebnisse decken
sich mit der Studie von Paul Willis (1977), der bei Arbeiterjungen, die sich
,Jads* nennen, genau diese Haltung beschreibt und sie gleichzeitig als funk-
tional fiir ein ,learning to labour‘ bewertet. Durch die Verinderungen der Ar-
beitswelt erscheint das Verhalten der Arbeiterjungen allerdings in einem an-
deren Licht:

»Die Verzweiflung und die Sinnlosigkeit der arbeitslosen Méanner um sie he-
rum und die Briichigkeit der eigenen Lebensentwiirfe spiirend, verweigern es
die Jungen, sich als versagend zu sehen und suchen nach alternativen Quellen
fur Macht und Status. Dominante heterosexuelle Mannlichkeit ist eine der auf-
regendsten Quellen von kompensierender Macht. Und das heifit oftmals ineine
Kultur von aggressiver heterosexueller Mannhaftigkeit einzutauchen, die
schulisches Lernen als unménnlich zuriickweist” (Jackson 1998, S. 89, Uber-
setzung MK).

Dieses Eintauchen in eine Kultur aggressiver heterosexueller Mannhaftigkeit,
welche iibrigens auch die damaligen ,lads‘ auszeichnete, kann aber nicht mehr
als ein ,learning to labour‘ gesehen werden, weil es die Arbeitsplitze, auf die
das ,learning to labour® vorbereitete, nicht mehr in dem Ausmaf wie frither gibt.
Die Nachfrage nach unqualifizierter Arbeit ldsst in vielen Industrielandern nach
(vgl. Klemm 2000, S. 330). Die Jungen, die sich der Schule gegeniiber ver-
weigern, stehen somit hiufig mit schlechten beruflichen Perspektiven da.

Mahony geht davon aus, dass in der Arbeitswelt der so genannte ,ménnliche*
Manufakturarbeitsplatz durch den Arbeitsplatz im so genannten ,weiblichen®
Dienstleistungssektor ersetzt worden ist. 14-jdhrige Jungen aus einer von ihr
durchgefiihrten Untersuchung wollen nicht im Dienstleistungssektor arbeiten,
weil dies sich nicht mit thren Mannlichkeitsvorstellungen deckt (vgl. Mahony
1998, S. 48). Die ,working class boys* haben sich somit nach Mahonys Auf-
fassung seit Willis Untersuchung von 1977 nicht verdndert, wohl aber die Welt
um sie herum.

Dieses Dilemma zu erkennen, konnte in Jacksons Augen als konstruktive Seite
der Diskussion in England angesehen werden (vgl. Jackson 1998, S. 80). Die
Jungen sind seiner Ansicht nach nie wirklich als geschlechtliche Wesen gese-
hen worden, erst jetzt wird deutlich, dass es Mythen sind, die Jungen unter-
stellen, immer kompetent und brillant zu sein. Mddchen wurde unterstellt, sie
wiren nicht intelligent, wiirden aber hart arbeiten. Es sei an der Zeit, diese bi-

8 Auf die Mittelschichtjungen gehe ich weiter unten ein.
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niren Fiktionen zu iiberwinden. Der solide akademische Erfolg der Midchen
solle nicht trivialisiert werden. Manche Jungen hétten zudem in der Schule im-
mer schlecht abgeschnitten. Neu ist die Kombination von hoher Arbeitslosig-
keit, 6konomischer Rezession und dem Zusammenbrechen der traditionellen
Geschlechterverhiltnisse. Jackson méchte die Krise dazu benutzen, auch das
Jungenverhalten zum Objekt von Chancengleichheitsarbeit zu machen (neben
der Beschéftigung mit schulischer Chancengleichheit fiir Madchen). Der Blick
auf Jungenmisserfolge in der Schule kann so konstruktiver genutzt werden als
in der 6ffentlichen Debatte (vgl. ebd., S. 81f.).

2.3. Selbst- und Fremdeinschdtzungen der Fihigkeiten von Mddchen
und Jungen

Welche Auswirkungen der Debatte um Leistung und Geschlecht zeigen sich
nun bei den Schiilerinnen und Schiilern selbst? In England beschéftigt sich eine
Reihe von AutorInnen mit den Selbst- und Fremdeinschéatzungen von Schiile-
rInnen verschiedener Altersstufen hinsichtlich ihrer Fahigkeiten in verschie-
denen Schulfiachern (Sharpe 1976, Spender 1982, Whitehead 1996, Francis
2000). In den dlteren Studien wird ein traditionelles Bild von Geschlechter-
préferenzen und -féhigkeiten wiedergegeben: Médchen bevorzugen geistes-
wissenschaftliche Facher wie Englisch, Drama, Kunst u.a. und erbringen dort
bessere Leistungen, Jungen mégen demgegeniiber lieber naturwissenschaftli-
che Ficher wie Mathematik, Naturwissenschaften u.a. und zeigen sich hier be-
sonders leistungsstark.

In einer aktuelten Studie von Francis (2000) zeigt sich eine deutliche Verschie-
bung dieses stereotypen Bildes; diese Studie wird deshalb im Folgenden néher
betrachtet: Francis fiihrte eine Interviewbefragung mit 50 Madchen und 50 Jun-
gen im Alter von 14 bis 15 Jahren durch, in der sie unter anderem nach einer
Einschitzung der Fahigkeiten der SchiilerInnen in verschiedenen Fachern fragte.
Sie fragte: ,,Glaubst du, dass Schiilerinnen und Schiiler in den verschiedenen
Schulfichern die gleichen Fahigkeiten haben?* (Francis 2000, S. 41).

Eine iiberwiltigende Mehrheit der SchiilerInnen (75%) geht davon aus, dass
Maidchen und Jungen die gleichen Fahigkeiten haben, von den Jungen denken
dies 84% gegeniiber 66% der Méddchen. Mehr Jungen als Midchen halten dem-
nach beide Geschlechter fiir gleich fahig. Bei den Midchen, die Middchen und
Jungen nicht fiir gleich fahig halten, gibt es eine relativ grofle Gruppe, die glaubt,
dass Médchen in der Schule in allen oder vielen Fichern besser seien (vgl.
Francis 2000, S. 44). Die Begriindungen dafiir, dass die Madchen besser seien,
sind: Sie seien intelligenter, das sihe man an den GCSE-Ergebnissen, und sie
seien schneller reif. Der einzige Junge, der meint Madchen wiren in allen Fi-
chern besser als Jungen, sieht einen Zusammenhang zwischen dem Sozial-
leben der Jungen auBlerhalb der Schule und den besseren Leistungen der Méd-
chen (,,Jungen gehen mehr raus als Médchen ...*). Manche Midchen glauben,
dass Midchen in allen Fichern besser sind, andere halten sie in den Fichern
Mathematik, Naturwissenschaften, Englisch, Drama flir leistungsstirker - kurz
in allen in England so bezeichneten akademischen Fichern.

Das Argument, Jungen seien besser, welches von einer kleinen Minderheit an-
gefiihrt wird, wird damit begriindet, dass diese besser in Sport seien, stirker
wiren oder Regeln bei verschiedenen Spielen schneller begriffen.
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Es findet sich auch eine Gruppe von Befragten, die Midchen und Jungen in je
verschiedenen Fécher besser einschitzen. Einige gehen davon aus, dass Schii-
ler in den traditionell méannlich und Schiilerinnen in den traditionell weiblich
konnotierten Fiachern iiberlegen seien. Andere dieser Gruppe gehen hingegen
davon aus, dass Midchen in Mathematik und Naturwissenschaften besser seien
und Jungen in weniger akademischen Fachern wie etwa Sport.

Bilanzierend kommt Frances zu der Einschitzung, dass in den Antworten der
SchiilerInnen zwei Diskurse gleichzeitig wirksam sind: Der Diskurs, der die
schulischen Erfolge der Madchen in allen akademischen Fichern zur Kennt-
nis nimmt und der Diskurs, der davon ausgeht, dass Médchen und Jungen in
traditionell ,weiblichen* oder ,minnlichen‘ Doménen erfolgreicher seien (vgl.
ebd,, S. 46). In dem Zusammenhang, in dem die Selbst- und Fremdeinschét-
zungen in diesem Beitrag beleuchtet werden, ist von besonderem Interesse, dass
eine Reihe von Schillerinnen und Schiilern aufgrund der Ver6ffentlichung von
Leistungsbewertungen im GCSE das traditionelle Bild, nach dem Jungen bei-
spielsweise in Mathematik besser seien, in Frage stellt, Diese Ergebnisse miis-
sen allerdings noch in grof3eren Gruppen und verschiedenen Altersstufen iiber-
priift werden.

2.4. Historischer Riickblick

Als letzter Aspekt der englischen Debatte um Leistung und Geschlecht soll
eine historische Perspektive eingenommen werden, da diese den Diskussionen
um das Schulversagen von Jungen hdufig fehle (zusammenfassend vgl. Ep-
stein u.a. 1998, S. 4). An zwei Beispicelen arbeitet Michelle Cohen (1998) he-
raus, wo Berithrungspunkte zur heutigen Debatte liegen:

Powell (1985) stellte bereits vor 15 Jahren fest, dass in der Diskussion um Schule
und Geschlecht zwar das schlechtere Abschneiden der Mddchen in Mathema-
tik und Naturwissenschaften diskutiert wiirde, nicht aber der Misserfolg der
Jungen in Sprachen. Dass Jungen im Franzosischunterricht beispielsweise
unterreprisentiert sind, liegt nach Powell darin, dass die Jungen Franzosisch
nicht als Jungenfach ansehen und dass die Lehrerinnen héufig weiblich sind.
Mainnliche Schiiler seien miindlich schiichtern und wollten sich vor dem an-
deren Geschlecht nicht mit ihrer schlechten Aussprache blamieren. Jungen, die
genauso fahig wie Madchen seien, widmeten zudem der geschriebenen Exakt-
heit nicht die Aufimerksamkeit, mit der ihre Mitschiilerinnen dies tun. Powell
geht davon aus, dass Midchen die repetetiven und bedeutungslosen Methoden
des Sprachenlernens akzeptieren, wihrend Jungen sich diesen verweigern.

Bei Powell, der angibt, in seinen Ausfiihrungen den schulischen Misserfolg
von Jungen in Sprachen zu behandeéln, wird vor unseren Augen aus dem Miss-
erfolg eine gesunde Rebellion gegen ineffektive Lehrtechniken: Ménnliche
Schiiler bezeichnet er zwar als schiichtern und sprachlich nicht gewandt, was
noch auf ihren Misserfolg hinweist; die im Franzésischunterricht angewand-
ten Methoden wertet er jedoch als repetetiv und bedeutungslos ab. Gegen diese
Methoden verweigern sich die Schiiler in diesem Sinne folgerichtig. Die Uber-
legenheit der Madchen wird ,,a trick of the light* aufgrund ihres Gehorsams,
der Zusammenarbeit mit der Lehrerin und dem ordentlichen Erscheinungsbild
ihrer schriftlichen Arbeiten (vgl. Cohen 1998, S. 22f.). Wie weiter oben auf-

504 Die Deutsche Schule, 93. Jg. 2001, H. 4



gezeigt wurde, wird in den heutigen Diskursen ebenfalls die Schule mit ihren
angeblich fir Jungen schlechten Unterrichtsstilen angegriffen und der akade-
mische Erfolg der Mddchen somit indirekt abgewertet.

Dass Manner in Englisch nicht so gut abschneiden, wurde ebenfalls schon 1623
von Locke festgestellt. Einen Grund sah Locke darin, dass Jungen aus hohe-
ren gesellschaftlichen Schichten eine tiefe Ernsthaftigkeit und Reflektiertheit
besaBen, wihrend die Eloquenz der Madchen und Frauen auf ihre Plappet-
haftigkeit und Oberflachlichkeit hinweise. Die Verschlossenheit der Jungen und
Minner sei ein Zeichen fuir thre natiirliche Uberlegenhext Der Junge aus der
upper-class, der durch seine Zuriickhaltung Uberlegenheit zeigt, grenzt sich
dabei nicht nur von Midchen, sondern auch von den expressiven lower-class

Jungen ab (vgl. ebd., S. 24f.).

In der hoheren Blldung in England wurde schulischer Erfolg und ein groBes
Wissen zudem als wenig bedeutsam angesehen. Auch in Eton wurde dieses
Image zum Beispiel gepflegt. Dort galt es als wichtiger, in standesgeméBen
Bildungseinrichtungen Personlichkeit und Charakter auszuformen, als ¢in um-
fangreiches Biicherwissen zu besitzen (vgl. ebd.). In einer Studie von Mac an
Ghaill (1994) zeigt sich auch heute noch diese Haltung bei einer Gruppe von
Mittelschichtjungen, die sich ,Real Englishmen‘ nennt: Fleilig lernen und sich
anstrengen wird abgelehnt. Man ist talentiert und braucht sich nicht zu bemii-
hen.

Der Blick in die Geschichte zeigt, dass in den Diskursen zu den schulischen
Misserfolgen von Jungen dennoch ihre scheinbare Uberlegenheit angenommen
wird und sich dies bis heute fortsetzt. Insofern spielt die von Jackson und Mac
an Ghaill analysierte Kultur minnlicher Dominanz nicht nur fiir die Jungen
selbst, sondern auch fir die Diskurse um Leistung und Geschlecht generell
eine Rolle.

2.5. Zwischenfazit

Die englischen wissenschaftlichen Diskurse werden, so zeigt sich bilanzierend,
durch herrschende Geschlechterverhiltnisse (mit-)geprigt. Wie die Bedeutung
dessen eingeschitzt wird, wie es interpretiert wird, wenn eine Geschlechts-
gruppe bessere Abschliisse erzielt, das unterscheidet sich sehr stark dadurch,
ob es junge Minner oder junge Frauen sind, die im Durchschnitt besser ab-
schneiden. Midchen und Frauen sind Zielgruppe von Programmen, um Defi-
zite abzubauen, werden bei ihnen nicht ausreichende Leistungen festgestellt.
Bei Jungen und jungen Minnern wird die Schule mit ihrem Lehrkorper der
angeblich Midchen bevorzuge und die Unterrichtsstile, die vorgeblich zu sehr
auf Midchen abgestimmt sind, angegriffen. Die Jungen selbst geraten somit
aus dem Blickfeld.

Auch die englische Debatte um Bildung und Okonomie lenkt den Blick nicht
‘unbedingt auf die Geschlechterverhaltnisse in der Schule. Dennoch entstehen
in einer Schule, die die Maximierung von Lernerfolg iiberbetont, Probleme vor
allem fiir die Jungen, die aus der Bildungsferne kommen. Nun ist die Schule
nicht dazu in der Lage, gesellschaftliche Probleme wie Arbeitslosigkeit oder die
‘Verunsicherung der Manner und Jungen durch den Wandel der Geschlechter-
verhiltnisse zu 18sen. Doch eine starke Betonung von Lelsttmgsstelgerungen
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und -kontrollen und die Forderung nach mehr Effektivitét in einer fiir viele Schii-
lerinnen und Schiiler schwierigen Lage, wirken m.E. nahezu kontraproduktiv.
Was bedeutet es etwa, wenn Jungen stch {iber die traditionell méinnliche Rolle
als Familienerndhrer definieren mdchten, in der Schule erfolglos sind, wissen,
sie haben schlechte Chancen auf dem Ausbildungsmarkt usw.? Schadet diesen
Jungendie Betonung von Leistungssteigerungen nicht mehr als sie niitzt? Schule
miisste in einer problematischen Zeit Schiiler und auch Schiilerinnen eher da-
rauf vorbereiten, wie sie mit Unsicherheiten und Briichen in ihrer Berufs- und
Lebensplanung umgehen kénnen (vgl. auch Lemmermahle 1997).

Die offentliche Diskussion von geschlechterbezogenen Leistungsvergleichen
anhand von Schulnoten und -abschliissen hat Auswirkungen auf die Selbst-
und Fremdeinschatzungen der Madchen und Jungen. Dies trifft nicht nur auf
stereotypisierende Einschitzungen dessen zu, was Madchen und was Jungen
besonders gut kdnnen, sondern auch beziiglich eines sich wandelnden Méad-
chenbildes, wie hier anhand der guten Schulnoten von Schiilerinnen beim GCSE
gezeigt wurde. Dies wiederum hat auch Auswirkungen auf die Jungen, wenn
sie beispielsweise in der Kultur aggressiver heterosexueller Mannhaftigkeit eine
Kompensation ihres scheinbaren schulischen Misserfolges? suchen.

3. Fragen fiir die deutsche Debatte um Leistung und Geschlecht

Das Thema Leistung und Geschlecht ist von der deutschen geschlechterbezo-
genen Schulforschung noch nicht umfassend thematisiert worden. Erste An-
satze einer Debatte wurden hierzulande vor allem im Rahmen der TIMS-Stu-
die und anderer Schulleistungsstudien wie etwa LAU (Hamburger Untersu-
chung zur Lernausgangslage) angestoBen. Aus diesem Grunde sollen die Er-
- gebnisse aus den Studien, die etwas zum Thema Leistung und Geschlecht bei-
tragen, dargelegt werden.

Deutschland hat sich im Rahmen der TIMS-Studie an Erhebungen in der Se-
kundarstufe I und II beteiligt. In den Verdffentlichungen widmen sich die Au-

toren jeweils in einem Abschnitt bzw. Kapitel den Geschlechterdifferenzen (vgl.
Baumert u.a. 1997, Kéller/Klieme 2000).

In Deutschland sind in der 8. Klasse insgesamt im Fach Mathematik keine
signifikanten Fachleistungsunterschiede feststellbar. In den Naturwissen-
schaften hingegen erbrlngen die Jungen bessere Testergebnisse (vgl. Baumert
u.a.. 1997, S.150ff). Bei einer differenzierten Analyse der Testdaten zeigen
sich jedoch noch andere Tendenzen: Wird in Mathematik, Physik und Biolo-
- gie nach neuen und alten Bundeslindern sowie nach Geschlecht unterschie-
den, zeigt sich, dass in Mathematik die ostdeutschen Maddchen am besten ab-
schneiden und zwar besser als die westdeutschen Jungen. Ostdeutsche Jun-
gen und westdeutsche Madchen hingegen schneiden am schlechtesten ab (vgl
ebd., S. 155). In Physik sind die ostdeutschen M#dchen etwa genauso gut wie
die westdeutschen Jungen. Ostdeutsche Jungen erzielen etwas schlechtere Er-
gebnisse, die Ergebnisse der westdeutschen Midchen sind mit einem groBen
Abstand noch geringer (vgl. ebd., S. 156). In Biologie erreichen die ostdeut-

9 Der schulische Erfolg der Mddchen ist nicht zwangslaufig als ein schulischer Miss-
erfolg der Jungen zu sehen.
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sche Médchen Spitzenwerte, die iibrigen drei Gruppen sind etwa gleich stark
(vgl. ebd, S. 158).

In einem weiteren Schritt beziehen die AutorInnen die verschiedenen Schul-
formen der Sekundarstufe I mit in die Analyse ein. In Mathematik und Physik
zeigt sich, dass innerhalb der jeweili gen Schulformen die Testergebnisse der
Jungen sowohl in den alten als auch in den neuen Bundesldndern besser aus-
fallen. In Biologie sind teilweise die Madchen und teilweise die Jungen in den
einzelnen Schulformen in Ost und West leistungsstarker (vgl. ebd.).

Deutlich stiirker als die Leistungsunterschiede zwischen den Geschlechtern fal-
len die Unterschiede beziiglich des Interesses und des Vertrauens in die eige-

nen Fahigkeiten sowie beziiglich der Uberzeugung von der Niitzlichkeit von
Mathematik aus. Die AutorInnen resiimieren;

»,Madchen und Jungen befinden sich in unterschiedlicher motivationaler Lage.
Midchen sind verstérkt Selbstzweifeln und Leistungsidngsten ausgesetzt und
vertrauen weniger auf die eigenen allgemein schulischen Féhigkeiten. In den
Féchern Mathematik und Physik sind die Unterschiede zwischen Jungen und
Midchen hinsichtlich Interessen und Selbstkonzept auch im internationalen
Vergleich grof}. Diese Differenzen sind nicht, oder nicht allein, durch Leis-
tungsunterschiede zu erkldren. Praktisch bedeutsame Geschlechtsunter-
schiede treten im Fach Biologie nicht auf* (Baumert u.a. 1997, S. 162).

Bei der Untersuchung der TIMSS-OberstufenschiilerInnen zeigen sich zu-
sammenfassend in der Mathematik nur im Leistungskurs leichte Differenzen
zwischen den Geschlechtern, in den Mathematikgrundkursen hingegen sind
die Testergebnisse der Schiilerinnen geringfiigig besser als die der Schiiler (vgl.
Koller/Klieme 2000, S. 401). Bei den Physikleistungen sind sowohl in den
Grund- als auch in den Leistungskursen deutliche Geschlechterdifferenzen zu-
gunsten der jungen Ménner feststellbar (vgl. ebd., S. 403). In Mathematik fin-
den sich auch kaum noch Unterschiede zwischen dem Interesse, dem Fahig-
keitsselbstkonzept und der Priifungsangst. In Physik hingegen zeigt sich, dass
dem Interesse am Fach eine zentrale Bedeutung fir die Leistungsunterschiede
zwischen den Geschlechtern zukommt (vgl. ebd., S. 404).

Im Rahmen der TIMS-Studien werden zwei derjenigen Facher untersucht, in
“denen deutsche Schiiler auch bessere Noten erbringen. In TIMSS I in der 7.
und 8. Klasse wurde auch Biologie in die geschlechtsbezogene Analyse ein-
bezogen. In diesem Fach haben Médchen bessere Noten. Da hier nur Mathe-
matik und die Naturwissenschaften untersucht werden, kann nicht analysiert
werden, warum Jungen in den anderen Fachern schlechter als Médchen ab-
schneiden!0, Lehmann/Peek (1997), die Autoren der ersten LAU-Studie!l, die
den Ubergang von der Grundschule in weiterfiihrende Schulen in Hamburo -
untersucht haben, liefern hierfiir zwei Hinweise: Threr Studie nach erhalten Mad- |
chen am Ende der Grundschulzeit sowoh! in Deutsch als auch in Mathematik
bei gleichen Vorbedingungen bessere Noten als die Jungen (vgl. ebd., S. 84fF.).
Dies liegt nach der Ansicht der Autoren daran, dass Grundschiilerinnen besser

10 Das Leseverstindnis und féchertibergreifende Kompetenzen werden bei PISA
(Programme for International Student Assessment) mitberiicksichtigt.
11 unter Mitarbeit von Génsefufl
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an den Kontext schulischen Lernens angepasst sind als Grundschiiler (vgl ebd.,
S. 74).

Fiir die bislang vorgestellten Leistungsstudien ist kennzeichnend, dass das
Thema Leistung und Geschlecht nicht im Mittelpunkt der Untersuchungen steht,
sondern diesem Thema nur am Rande eine Bedeutung zukommt — und zwar,
weil die Leistungsunterschiede zwischen den Geschlechtern bestehen. Sowohl
Baumert u.a. 1997 als auch Kéller und Klieme 2000 beschreiben es aber als
wiinschenswert, dass die Leistungsunterschiede zwischen den Geschlechtern
in Mathematik und Naturwissenschaften abgebaut werden.

Diese Ergebnisse lassen sich nun nicht direkt mit den GCSE- und GCE A Le-
vel-Ergebnissen in England vergleichen.!2 Fragen ergeben sich fir die deut-
sche Debatte um Leistung und Geschlecht auch eher aus den Ergebnissen der
Debatten. So lassen sich zum Beispiel Interpretationen und Schlussfolgerun-
gen kritisch beleuchten, was ich exemplarisch an einer Textstelle veranschau-
lichen mdchte:

»Weiterhin bemerkenswert ist der Befund, dass in der voruniversitiren Ma-
thematik signifikante Unterschiede zu Gunsten der. Minner allein im Leis-
tungskurs, nicht aber im Grundkurs aufireten. Zwei mogliche Interpretationen
bieten sich an: Zum einen kdnnte ein Teil der Frauen im Grundkurs durchaus
zu Beginn der Oberstufe das Potential fiir den Leistungskursbesuch gehabt ha-
ben, sich aber dennoch aus verschiedenen Griinden (fehlendes Interesse, Ge-
schlechterstereotype und damit verbundene Berufs- oder Studienpline eher im
sprachlichen oder geisteswissenschaftlichen Bereich) fiir den Grundkurs ent-
schieden haben. Dies steigert natiirlich insgesamt die Leistungen der Mddchen
im Grundkurs. In die gleiche Richtung geht das Argument, dass es sich bei den
Jungen im Grundkurs um eine negative Auslese aus der Jahrgangsgruppe han-
delt* (Koller/Klieme 2000, S. 403).

Durch diese Interpretationen werden m.E. die — relativ betrachtet — guten Leis-
tungen der Schiilerinnen geschmalert. Verkiirzt ausgedriickt konnte diese Inter-
pretation auch heiBlen: Stark selektierte Schiiler sind fast so gut wie weniger
stark selektierte Schiilerinnen — ergo sind die jungen Ménner eigentlich leis-
tungsstirker. Je nach Blickwinkel kénnten aber die Ergebnisse aus TIMSS 11
und III auch in der Art interpretiert werden, dass Madchen zunehmend er-
folgreicher sind: Die ostdeutschen Schulennnen sind in der Sekundarstufe I in
Mathematik, Physik und Biologie besser als alle {ibrigen west- und ostdeut-
schen Schiiler und Schiilerinnen. In der Sekundarstufe II haben die j jungen
Frauen in den Mathematikleistungskursen ein genauso starkes Interesse wie
thre Mitschiiler und in den Grundkursen sind sie sogar etwas besser als die jun-
gen Manner.!3 Ich denke, dass die Ergebnisse der englischen Debatten inso-
fern hier von Interesse sein k6nnten, als dass die 6ffentliche Darstellung von
guten Schillerinnenleistungen im GCSE auch in Mathematik und Naturwis-

12 Bei TIMSS II hat sich England ebenfalls beteiligt, die Gesamtergebnisse sind
mit denen aus Deutschland vergleichbar (vgl. Baumert u.a, 1997, S. 151f.). Bei
TIMSS III hat sich England nicht beteiligt.

13 Koller und Klieme differenzieren nur nach Schulform nicht aber nach verschie-
denen Bundesldndern.
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senschaften die Selbst- und Fremdwahrnehmung positiv beeinflusst. Ge-
schlechterstereotypen, nach denen Midchen in diesen Fachern weniger fahig
sind, konnen so abgebaut werden. Es fehlt m.E. an Untersuchungen, die den
Zusammenhang von Leistung und Geschlecht systematisch und in allen Schul-
fichern erforschen. Dabei — auch das zeigen die englischen Debatten — ist es
wichtig, eine Offenheit fur Ergebnisse beizubehalten, die nicht den Ge-
schlechtsrollenstereotypen entsprechen.

Im Folgenden mdchte ich noch auf einen anderen Bereich in Deutschland ein-
gehen, in dem der Zusammenhang von Geschlecht und Leistung kontinuier-
lich diskutiert wird — die schulbezogene Jungen- und Geschlechterforschung.
Hier wird bereits seit langem darauf hingewiesen, dass Jungen vermehrt an
Haupt- und Sonderschulen, Madchen hingegen hiufiger an Gymnasien ver-
treten sind und dies zu wenig problematisiert wiirde (vgl. etwa Buschmann
1994, Faulstich-Wieland/Nyssen 1998). Es finden sich auch erste Hinweise,
dass einige Jungen Vorteile aus dem deutschen Schulsystem ziehen, andere hin-
gegen an der ,,Ménnerschule (Schroeder 1995, S. 485) leiden. Schule ist dem-
nach auf eine bestimmte Art des Mannseins zugeschnitten — eine traditionelle
Minnlichkeit wird hier gefordert und begiinstigt — und es wird hidufig iiberse-
hen, dass viele Jungen diesen Rollen- und Leistungserwartungen nicht ent-
sprechen wollen (vgl. ebd. ). Ein wichtiger Einflussfaktor auf die Leistungsfa-
higkeit in der Schule wird in den unterschiedlichen Lernvoraussetzungen von
Midchen und Jungen gesehen (vgl. Kaiser 1998). Beide AutorInnen kommen
jedoch zu dem Schluss, dass es an empirischen Untersuchungen mangelt, die
diese geschlechtsabhang1 gen Einfliisse genauer betrachten.

Einige Untersuchungen zu Jungenund Schule liefern weitere Erkenntnisse zum
Thema Jungen und Schulleistungen: Zimmermann/Lindau-Bank haben sich
nach der Selbsteinschitzung von Jungen hinsichtlich ihrer Schullelstungen er-
kundigt: 6% der von ihnen Befragten geben an, schlecht zu sein, 31% beur-
teilen sich selbst als gut, die iiberwiegende Mehrheit von 56% halt sich fur
mittelmiBig. Die beiden Autoren der Untersuchung halten dieses Ergebnis fur
bemerkenswert, da sich in diesen Tendenzen zeige, dass ein uberhohtes Jun-
genselbstbild Risse erhalten habe (vgl. Zimmermann/Lindau-Bank 1995; S.
21). Glusczynski/Krettmann, die die Selbsteinschdtzung der Schulleistungen
bei beiden Geschlechtern erfragt haben, kommen zu dem Ergebnis, dass die
Selbsteinschitzung bei Méadchen wie Jungen etwa gleich sei. Dennoch halten
sich signifikant mehr Jungen als Midchen fiir klug (vgl. Glusczynski/Krett-
mann 1997, S. 34f.). Dieses Ergebnis stiitzt wiederum eher die These von der
Selbstuberschatzung der Jungen — sie halten sich fiir relativ gut in der Schule,
sind aber eigentlich sehr gescheit.

Wie Jungen es verarbeiten, wenn sie nicht so erfolgreich sind, wie sie es nach
“dem stereotypen Bild traditioneller Minnlichkeit sein sollen, wird ebenfalls
ansatzweise analySIert Dem Zusammenhang von Entwiirfen der eigenen Mann-.
lichkeit und einem gewissen ,,Schulfrust von ménnlichen Schulverweigerern
gehtKoch (1998) nach. In der Auswertung von diesbeziiglichen Studien kommt
er zum Schluss, dass vor allem minnliche Jugendliche aus sozial benachtei-
ligten Lebenslagen sich an konventionelle Minnlichkeitsideologien anlehnen,
die ihnen wenig Mdglichkeiten der produktiven Reflexion und emotionalen Ver-
gewisserung offen lassen. Dies ist vor allem insofern problematisch, da eine

Die Deutsche Schule, 93. Jg. 2001, H. 4 509



Erfolglosigkeit in Schule und auf dem Ausbildungs- und Arbeitsmarkt kaum
emotional verarbeitet werden kann (vgl. ebd., S. 439). Eine Auswirkung die-
ser fehlenden emotionalen Verarbeitung kann eine zunehmende Aggressivitit
gegeniiber Maddchen sein, wie an manchen Sonderschulen feststellbar ist (vgl.
Rautcnberg-Tauber/Sohn 1994, S. 295). Die Autoren vermuten hinter dieser
Gewalt Angst vor Macht- und Kontrollverlust gegeniiber dem weiblichen Ge-
schlecht, da Médchen und Frauven zunehmend bessere Leistungen erbringen
und daraus resultierend zunehmend finanziell unabhéngig von mannlichen Part-
nern seien (vgl. ebd,, S. 293).

In den Diskussionen der schulbezogenen Jungen- und Geschlechterforschung
finden sich zwar einige theoretische Uberlegungen, es mangelt jedoch insge-
samt an empirischen Untersuchungen, die differenzierte Aussagen zum Thema
Leistung und Geschlecht erbringen konnen. Insofern lassen sich auch noch
keine Aussagen dazu machen, welche Rolle der Schulerfolg bei Jungen, die
verschiedene Mannlichkeitskonzeptionen favorisieren, spielt.

Anhang
Deutsche Abiturnoten nach Geschlechtl4

Tabelle 1: Durchschnittsnote in den einzelnen Abiturfichern (Grund- und Leistungs-
kurse zusammen) in Bayern, Abitur 2000

Fach Abiturienten Abiturientinnen
Deutsch 2,92 2,56
Englisch 2,78 2,63
Franzosisch 2,58 2,49
Griechisch 2,34 2,24
Latein 2,51 2,45
Kunsterzichung 2,45 2,14
Musik 2,23 1,94
Geschichte 2,46 2,36
Erdkunde 2,49 2,49
Sozialkunde | 2,34 2,43
Wirtschafts- und Rechtslehre 2,53 2,49
Kath. Religionslehre 2,41 2,09
Ev. Religionslehre - 2,36 2,06
Mathematik 2,77 2,91
Biologie 2,58 2,41
Chemie 2,6 2,6
Physik 2,51 2,73
Sport 1,83 1,76

Quelle: Bayerisches Landesamt fir Statistik und Datenverarbeitung, Stand 12.07.2000

14 Nach einer Anfrage bei simtlichen 32 Kultus- und Statistikimtern in Deutsch-

land zeigte sich, dass lediglich aus Bayern die Notenverteilung nach Abiturfa-

chemn vorliegt. Zum Vergleich werden noch die Prozentzahlen von Schiilerin-
nen und Schiilern bei den jeweiligen Gesamtabiturnoten aus NRW dargestellt
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Tabelle 2: Verteilung der Abiturientinnen und Abiturienten auf die Abiturnoten (zu-
sammengefasst) in %, NRW 1999

Prozent Midchen/Note | Prozent Jungen/Note
1-1,4 4,43 4,37
1,5-1,9 11,37 10,24
2,0-24 26,55 17,98
2,5-29 28,45 26,90
3,0-34 24,70 30,22
3,5-3,9 4,50 10,29

Quelle: Landesamt fiir Datenverarbeitung und Statistik NRW, Stand 15.10.1999, ei-
gene Berechnungen
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