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Margrit Kreher und Erwin Wagner

~GEFAHRDET DER NORD-SUD-KONFLIKT
UNSEREN WOHLSTAND?

Ein entwicklungspidagogischer Versuch an der Volkshochschule

Lernen iiber internationale Entwicklung muf heute Bezug

nehmen auf die in unserem Alltag erfahrbaren Entwicklungsprobleme unserer Gesellschaft. Margnt
Kreher und Erwin Wagner berichten von cinem Seminar, das den Zusammenhang von Unterentwmklung
und Uberentwicklung zum Thema nahm. Der kritische Riickblick darauf mag manchem auch Efmuh-
gung dafiir sein, den noch nicht allzu sehr verschulten Rahmen der Volkshochschulen als Ort fiir ent-

wicklungspolitisches Lernen zu nutzen.

freunde, denen wir den titel unseres
seminars nannten, reagierten darauf
meist schmunzelnd, hoben die augen-
brauen, fanden ihn spannend. dies er-
mutigte uns. unsere fragesteilung soll-
te quer zu den sonst iblichen themen in
der entwicklungspolitischen bildungs-
arbeit liegen. wie hitten wir wohl
selbst, hdtte man die frage an uns ge-
richtet, diese beantwortet? im ersten
ansetzen mit einem zdgerlichen, einge-
schrdnkten ja. wir hdtten an arbeits-
platzexporte gedacht, an die rohstoff-
krise, an drohende militdrische konflik-
te um interessensphiren und die stra-
tegische aufteilung der welt, an die
wohifeilen appelle von allen politi-
schen seiten, da die welt nicht in
frieden leben konne, solange die der-
zeitigen gegensdtze von hunger und ar-
mut auf der einen und Uberflu3 auf der
anderen seite bestehen blieben.

nach einigem nachdenken hdtten wir ver-
mutiich eher zu nein tendiert, darauf
gekommen, daB es ja nicht eigentlich

der nord-siid-konflikt ist, der uns be-
droht, sondern der zynismus kapitalis-
tischer expansion und deren bestreben,
die profitabelsten produktionsorte und

- weisen immer stdrker im weltmaBstab

zu nutzen im zusammenspiel mit den geo-
politischen interessen der “weltmichte".

die bedrohung wire also eher im zielge-
richteten wirken ngrdlicher monopole
und herrschaftsoligarchien als in ei-
nem, letztlich abstrakt bleibenden,
nord-siud-konflikt zu sehen.

aber auch diese antwort konnte uns
nicht gdnzlich befriedigen. eine bes-
sere antwort liegt vielleicht darin,
die leitfrage so umzuformulieren, wie
es eine teilnehmerin gegen ende des
seminars tat: "hindert uns unser
wohlistand daran, mit dem suden in part-
nerschaft zu leben?"

der folgende bericht sollte uns zu-
nachst helfen, unsere erfahrungen noch
einmal systemati sch und kritisch zu
liberdenken, vielleicht regt er auch
die eine oder den anderen dazu an, ein
dhnliches thema in der volkshochschule
oder einem anderen ort des lernens aus-
zuprabieren., schlieRlich wollen wir
unsere erfahrungen auch nutzen, um uns
mit einigen thesen bisheriger entwick-
lungspddagogik auseinanderzusetzen.
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1. "DRITTE WELT IST AN DER VHS NICHT
GEFRAGT!” - START MIT HINDERNISSEN

wer an der volkshochschule seminare -
und ganz besonders im bereich politi-
scher bildung - anbietet, erfdhrt
schnell: auf die themenstellung kommt

es an, unsere leitfrage fir das semi-
nar spiegelt einen lernprozeB wider,

der anfang war eine intensivere und
liberwiegend thecretische auseinanderset-
zung mit entwicklungspddagogik. dabei
wurde klar, daB wir kinftig stirker

die eigene verwicklung in die unter-

und lberentwicklung in der heutigen welt,
den eigenen nutzen und den eigenen scha-
den solcher entwicklung in den mittel-
punkt des lernens stellen muBten,

es solite zwar auch darum gehen, "in un-
serem leben beziige zu finden, die klar-
machen konnen, daB es sich um edne welt
handelt" (HINZEN u.a., S. 22). aber mehr
noch: wir woltten uns mit anderen da-
riiber klarer werden, in welcher weise
wir selbst stdndig in strukturen und
prozesse der hinunter- und fehlentwick-
lung eingebunden sind - dies immer mehr
auch innerhalb unseres eigenen lebens-
bereiches.

aufgrund der erfahrungen in der ent-
wicklungspolitischen bildungsarbeit
sowie in biirgerinitativen gingen wir
davon aus, dafR auch das lernen und die
bereitschaft, lernen in handeln umzu-
setzen, dann ernsthafter und wirkungsvol-
ler sein wiirden, wenn die eigenen er-
fahrungen mit entwicklung zum thema
wiirden, wenn betroffenhedt im edigenen
nahberedich nicht nur zum aufhdnger fir
lernen iiber die dritte welt, sondern
zum integrierten bestandteil des
lernens uber entwickiung wiirde,

unser thema sollte sein - und sc den
Achnitt von der dritte-welt-pidagogik
zur entwicklungspddagogik markienen -
inwieweit und an welchen stellen die
nachteile der entwicklung unseres heu-
tigen industriesystems allmdhlich des-
sen annehmlichkeiten auch fiir die ver-
drédngen und fragwlirdig werden lassen,
die bisher immer noch eher davon profi-
tierten. eine frage war uns, ob auf
diese weise auch an die stelle einer

primdr moralischen eine natirliche s0-
Lidaritit mit den ausgebeuteten und
unterdriickten menschen in der dritten
welt treten kinnte,

WIR WOLLTEN UNS MIT ANDEREN
DARUBER KLAR WERDEN, IN WELCHER
WEISE WIR SELBST IN STRUKTUREN

DER FEHLENTWICKLUNG EINGEBUNDEN
SIND,

we aber verlduft in unserem lebensbereich
entwickiung krisenhaft? wo zeigen sich
nachteile unserer entwicklung besonders
deutlich? welcher erfahrungsausschnitt,
welcher begriff konnte fir uns so zu einer
art "generativem thema" werden?

, Gefidhrdet der Nord-Siid-Konflikt unseren
Wohlstand?

- ein Seminar -
Margr { Kreher und Dr. Erwin Wagner, Tdbingen

Der Norden umfaBt ein Vierte! der Weltbevilkerung:
diese verfigt dber vier Finftel des Welteinkommens.
Im Siaden leben die restlichen drei Viertel von nur
einem Fanftel des Welteinkommens. Weltweit lebt ein
Funftel aller Menschen in einer Situation des Hungers
und der absoluten Armut.

.Das Uberleben sichern” - unter diesemn dramati-
schen Titel erschien 1980 der Bericht der Nord-S4d-
Kommission. Unsere Wirtschaft hangt in gleichem Ma-
Be von Rohstoffeinfuhren aus Entwicklungslandern ab
wie vom Export der Waren dorthin. Standig gehen
mehr Arbeitsplatze . verioren”’, weil Firmen in den so-
genannten Niedriglohnlandern investieren.

Eine grandliche Neucrientierung ist ndtig. Es geht
hier um die ganze Welt und nicht nur um Teile davon.
Die Nord-Sud-Beziehungen sind eine Herausforde-
rung fir uns alle.

Massen wir mehr  Entwicklungshiife” leisten? Gibt es
uberhaupt gemeinsame Interessen von Industrie- und
Entwickiungslandern? Wie heiBt unsere Rolte in einer
kunftigen ,.internationalen Arbeitsteilung?” Massen
wir . zurGckstehen”, den . Verzicht lernen”, um das
Uberleben zu sichern? Durch vielfaltige Informationen
und Diskussicnen wollan wir versuchen, diesen Fra-
gen gemeinsam ein Stack weit nachzugehen.

montags, ab 8. Mérz, 19.30 bis 21.00 Uhr
Spital. Max-Eyth-Stralle 18

4 Abende, 8 Unterrichtsstunden. Gebihr DM 12~
Anmeldung bis Freitag, 26. Februar




in einem ersten anlauf versuchten wir es
mit dem thema "auslandsproduktionen als
entwicklungshilfe fur die dritte welt?",
arbeitslosigkeit sollte der angelpunkt
des seminars werden, dies sei, dach-
ten wir, ein aktuelles thema, direkt mit
der weltweiten problematik von entwick-
lung verknipft, viele menschen in unserer
gesellschaft potentiell betreffend. wir
planten 8 abende, woliten informieren und
diskutieren iber die perspektiven indus-
irieller entwicklung, Uber die ursachen
von unter- und iiberentwicklung, dachten
an beispiele aus der region, an politi-
sche 1osungsvorschldge und eigene hand-
lungsmdglichkeiten, die interessenten,
die wir uns vorgestellt hatten, schlos-
sen sich unseren didaktischen iberlegun-
gen nicht ganz an: ganze 7 interessen-
ten - das war zZu wenig, eine geldufige
- gleichermaBen vertraute wie eigentlich
nicht ganz treffende erkldrung ist in
solchen fdllen: "dritte welt ist heute
an der vhs nicht mehr gefragt!", wir
wolltten es nochmals versuchen, dachten
genauver nach, iber eine vertretbare

zah1l von abenden, liber die form, iber
die themenstellung, aber besonders iiber
die "betroffenheit" und deren zusammen-
hang mit Terninteressen.

UNSER THEMA SOLLTE DEN SCHRITT
VON DER’DRITTE-WELT-PADAGOGIK
ZUR ENTWICKLUNGSPADAGOGIK MAR-
KIEREM,

eignet sich das thema arbeitsplatz-
verlust durch arbeitsplatzexport wirk-
Tich dazu, entwicklungsbezogene lern-
prozesse anzustoBen? schlieBlich gibt
es kaum einen bereich, in dem entwick-
lung weniger beeinfluBbar erscheint als
'm bereich der hochkomplex organisierten
arbeit in unserer industrie- und dienst-
leistungsgesellschaft. wollen gerade
die, die selbst - tatsichlich oder po-
tentiell - existentiell betroffen sind,
an der vhs etwas uber dahinterstehende
entwicklungstendenzen erfahren? mehr
wissen fihrt ja, solange es die entwick-
Tung nicht wirkungsvoll beeinflussen kann,
nicht zu besseren praktischen lGsungen,
sprich: zu einem sichereren und besseren
arbeitsplatz. und die anderen, diejeni-
gen, die noch arbeit haben oder von ar-
beitsplatzexporten nicht betroffen wer-

den? falls iiberhaupt, dirften sie sjch
eher indirekt und intellektuell vermit-
telt betroffen fiihlen,

dies fiihrte uns dazu, die eher latent
und diffus empfundenen gegiihfe der be-
drohung als ein verbreitetes element

in der haltung gegeniiber der dritten
welt wie gegeniiber den eigenen entwick-
lungsinteressen ernst zu nehmen als prob-
lem und bedingung fur entwick\ungﬁbe-
zogeneslernen. als leitbegriff fir
ein seminar schien uns der begriff
wohfstand - stark wertbesetzt und
inzwischen auch gegenstand kritischer
und kontroverser diskussionen - beson-
ders geeignet,

dieses thema erschien uns im vergleich
zum ersten ansatz allgemeiner, offener
fir unterschiedliche blickwinkel und
erfahrungen, kurz:der institution voiks-
hochschule und ihren besuchern gemidBer.
dazuhin wurde die dauer auf nur 4 aben--
de festgelegt. geworben haben Wir wie
zuyvor mit einer anklndigung im programm-
heft, mit einer zeitungsnotiz und elnem
handzettel. S0 war das thema entwick-
lung plotzlich doch gefragt - von 20
interessenten.

2, "NLES HANGT MIT ALLEM ZUSAMMEN!"
- WIELASST SICH DIE LEITFRAGE SINNVOLL
IN EINEN SEMINARABLAUF GL.IEDERN 7

als kehrseite der offenen und anregen-
den formulierung unseres seminarthemas
stellte sich uns das problem, in eng
begrenzter zeit, angesichts einer fiille
notwendiger informationen und abgestimmt
auf die interessen und voraussetzungen
der teilnehmer (in unserem fall von
17-jdhrigen schiilern bis zum 7o0-jdhrigen
cdu-stadtrat, von "alternativ" orien-
tierten und teilweise in aktionsgrup-
pen tatigen hausfrauen bis zum elegan-
ten zundchst miBtrauisch politische ein-
seitigkeit erwartenden “erfolgsmenschen®)
exemplarische, lberschaubare und mdg-
lichst konkrete teilthemen zu finden,
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ERSTER ABEND

nach der begriiBung wurden die teilnehmer
aufgefordert, zunachst kurz die aus-
stellungstafeln zu betrachten bzw.

auf sich wirken zu lassen. nach einer
gewlissen uberraschung durch diesen an-

fang vertieften sich die meisten interes-

siert in die ausgehdngten informationen.
nach einer knappen viertelstunde zeig-
ten wir den kurzfilm “"credo", dessen

ten wie in den beziehungen zwischen
der ersten und der dritten welt zu-
nichst einfach darzustellen. glickli-
cherweise fihlten die teilnehmer sich
nicht sogleich erdriickt, sondern eher
in ihren interessen angesprochen.

das hatte zur natiirlichen folge, daB
auch die diskussion eher assoziativ
als streng systematisch ablief. ge-
redet wurde zunichst ausschlieBlich
iiber die probleme der fernen dritten
welt. wir merkten: das probfem ent-

1, abend

mit unserem wohlstand?

Leitfrage: was meint "nord-sid-konflikt" und in welchem zusammenhang steht er

thema/inhalt
dimensionen/aspekte des ausstellung
nord=-sid=-konflikts:
~welterndhrung, hunger
und dberflufl

- militarismus/unfriede
- wirtschaftskrise

~ Bkologische bedrohung

fihrung

"was betrifft und inte-
ressiert uns in diesem

teilnehmer

lebensumfeld in den ver-
gangenen 40 jahren wie
entwickelt?"

form/methode

plenum: filmyor-

kurzeferate und dis-
"was hat sich im eigenen kussion im plenum

("hausaufgabe)

materialien

acht ausstellungsplakate
(mit bildern, kurzen texten,
karikaturen)

kurzfilm "credo" (2 min)

partnerinterviews zu
ausstellung und film,
zusammenhang am meisten?"kurze vorstellung der

arbeitspapiere

wichtigste mitteilung ist, wie schnell
die zeit verrint, die uns noch gegeben
ist, etwas gegen aufriistung und atomare
bedrohung zu unternehmen. die lebhaf-
ten partnerdiskussionen, die zugleich
dem kennenlernen und der vorstellung
der teilnehmer -dienten, waren denn
auch bestimmt durch die verschiedenen
eindriicke von krise und bedrohung, wie
sie in film und ausstellung dargestellt
waren, deutlich war zu spiren, wie
groB das bedirfnis war, mehr dazu zu
erfahren, 1dsungen zu finden, ansatz-
punkte flur eigenes handeln kennenzu-
lernen,

1n_kurzen einfilhrenden referaten konzen-
trierten wir uns dann darauf , teils
frappierende zusammenhdnge in der ers-

wickfung wurde - trotz unserer gegen-
teiligen schwerpunktsetzung - zundchst
eher auf der siidlichen exdhdffle ange~
sdedell,

IWEITER ABEND

illustriert am beispiel der deutschen
kotonialherrschaft zeigten wir in kur-
zen ziigen, wie private und gesell-
schaftliche, wirtschaftliche und poli-
tische interessen, wie mission und
kriegerische unterwerfung, raub und
handel, die einfiihrung einer koloniaien
verwaltung, von schulen und plantagen-
wirtschaften zumindest zur "hinunter-
entwicklung” der damaligen kolonien
beitrugen, wenn auch nicht in jedem




2. abend

entwicklungslindern?

leitfrage: woher kommt unser wohlstand, woher das elend in den sogenannten

welche geschichte haben Uber- und unterentwicklung?

entwicklung bei
uns in jingerer

zeit nehmer

thema/inhalt form/methode materialien
kolonialismus und referat arbeitsblitter
dessen folgen dias aus tansania

iepi . . ]
(be sQ1eL deutsche plenumsdiskussion (spuren der kolonial-
kolonien? :

geschichte?

neckolonialismus L disk .
und ungerechter plenumsdiskussion arbeitsblatt
welthandel

berichte der teil-

fall zum groBen okonomischen nutzen der
mutterldnder. das ehemalige deutsch-
ostafrika ist u.a. gerade dafir ein
geeignetes beispiel, daB kolonien nicht
direkt den reichtum der kolonialmichte
vermehrten, damit auch wichtig im hin-
blick auf die frage nach den quellen
unseres heutigen reichtums in den in-
dustrielandern.

die antwort auf diese frage ist komp-
tizierter, oft profitierten europdische
volkswirtschaften eher indirekt vom ko-
lTonialismus anderer -mdachte; oft kommt
auch der binnenmarktentwicklung oder dem
technologischen fortschritt eine gleich-
rangige bedeutung zu.

wie einseitig allerdings der moderne
neokolonialistische welthandel heute dem
reichtum der industrielien zentren im
norden {und den neuen zentren in den
Olstaaten) dient, die sogenannten ent-
wicklungsldnder knebelt, oft gerade an
deren entwicklung hindert und sie in
noch tiefere abhiangigkeit drangt, wurde
am beispiel von "cash crops” (landwirt-
schaftliche produkte fur den export; vor
allem kaffee, baumwolle, bananen usw.)
veranschaulicht. auch iber die kehr-
seite, namlich die extreme abhingigkeit
etwa der deutschen industrie von ihrem
technalogischen vorsprung und ihrer kon-
kurrenzfdhigkeit auf dem weltmarkt wurde
heftig diskutiert. dingesami erschien
eher fraglich, ob das auf diese weltwei-

te arbeitsteilung angelegte modetl
deutachfand durch immerwihrende techno-
logisch-industrielle liberlegenheit werde
auf dauer seine position und unseren
derzeitigen wohlstand sichern konnen -
und ob dies fir uns dberhaupl winschens-
wert wire {vgl. zur problematik des "mo-
dell deutschland” z.b. LEVIATHAN, heft
1/1979).

mit dem ergebnis unserer hausaufgabe vom
ersten abend, zu erkunden, in welcher
weise entwicklung im eigenen lebensbe-
reich in den letzten jahrzehnten erlebt

DAS PROBLEM ENTWICKLUNG WURDE
ZUNACHST AUF DER SUDLICHEN ERD-
HALFTE ANGESIEDELT.

und wahrgenommen worden ist, wurden wir
an dieser stelle nicht ganz gliicklich,

es wurden in erster Tinie die "techni-
schen errungenschaften" auto, fernseher,
haushaltsgerdte und der unglaublich ange-
wachsene konsum genannt. eher allgemein
und schlagwortartig blieb, daR mit

einem verlust an miteinandersein und -tun
auch viel zufriedenheit der entwicklung
zum opfer gefallen sei.

DRITTER ABEND

nfiir wen werden in der dritten welt
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arbeitspldatze geschaffen und auf wessen
kosten geschieht das? wie verdndern

sich die lebensbedingungen dabei?" laute-
ten unsere fragen zum ersten arbeitspa- -
pier. wir empfanden es im hinblick auf
den lernprozeB als angenehm, daB nach

der diskussion in arbeitsgruppen eher
fragen als bereits fertige antworten ins
plenum eingebracht wurden: "warum werden

aus Ley de la sequridad nacional
Federacion nacional de organizaciones campesinas
Quito/Ekuador

arbeitspliatze exportiert? wer hat den
nutzen von niedrigen arbeitslchnen in
der dritten welt? welche sozialen fol-
gen ergeben sich aus der verdnderten
produktionsweise? wohin gehen die pro-
dukte?"

anschlieBend zeigten wir einen teil des
films "arbeitsplitze wandern aus™. die

tiberfiille an informationen und letzt-
lich die vo1lig unkritische darstellung
erschldgt einen formlich. der film
schafft den eindruck, daB ganz allge-
mein sowohl industrieldnder wie entwick-
lungslédnder gleichermalen von dieser

art der arbeitsteilung profitieren und
alle zufrieden sind, wenn nur beide:sei-
ten ein stiick kompromifbereitschaft zei-
gen. 1in den industrieldndern heifit dies
ein gewisses maP an arbeitslosigkeitl in
kauf zu nehmen, und in den entwicklungs-
landern muf3 eben die produktion in
stumpfsinnigen arbeitsgingen erfolgen,
die in den industrieldndern nicht mehr
tragbar sind.

der diskussionsprozeB im anschluf3 an
diesen film verlief diffus. vielfdltige
punkte wurden angesprochen, chne aus-
diskutiert zu werden, unseres er-
achtens ist es nicht gelungen, aus-
reichend klar die griinde und folgen
der arbeitsplatzexporte in der ersten
und der dritten welt aufzuzeigen. die
wichtige frage, ob und welche neuen
produktionsmethaden und -verfahren in
den industrieldndern entwickelt werden
miiBten, blieb am ende der diskussion
offen.

VIERTER ABERD

stichwortartig faBten wir die wichtigsten
zusammenhdnge und perspektiven in einem
kurzreferat zusammen, als einstieg in
das thema und um die bedeutung der per-
sdnlichen betroffenheit hervorzuheben,
stellten wir die frage: “was mdchte je-
de/r im lauf der ndchsten jahre verdn-

3, abend

leitfrage: sind die zeiten europdischer vorherrschaft vorbei?
sind arbeitsplatzexporte und wirtschaftsprobleme zeichen
einer entwicklungskrise westlicher industriegesellschaften?

mégliche Losungsan- diskussion
sdtze far die gegen-
wartige krisensitua=-

tion

thema/inhalt form/methode
arbeitsplatzexporte arbeitsgruppen
plenum

fitmausschnitt

materialien

arbejtspapiere

- arbeitsplitze fir die
dritte welt?

- Ldsungsansidtze

film "arbeitsplétze wandern
aus™




dern, wozu er/sie selbst beitragen
kann?" 1in form einer kurzen stellung-
nahme gab jede/r seine/ihre Uberlegun-
gen 2ur veranderung wieder. demnach
stand bei allen der aspekt im vorder-
grund, im eigenen lebensfeld, im elge-
nen alitag etwas zu verdadern. hoff-
nung wurde nicht allein auf die "groBe
palitik” gesetzt. die einschatzung
verdnderung fdngt bed uns an schien
bedeutsamer,

im einzelnen war den teilnehmer/innen
wichtig: ) ) )
- bewuBter leben im eigenen bereich

von der ewndhrung und wmceff-gruppe kam
der anstof}, weniger zu produzieren und
zu konsumieren. iber die autarkie 1n
der ernahrung bestanden unterschledl1ghe
meinungen, die tendenz ging eher dahin,
mehr kommunikation in der weltwirtschaft
zu fordern und keine abkoppelung.

entwicklung durch entwickfungshiffe wurde
yorrangig definiert als der abbau der
absoluten armut. man/frau miisse mehr
darauf achten, was mit den spenden pas-
siert.

die starksten kontroversen entwickelten

4. abend

was kdnnen wir tun?

leitfrage: welche entwicklung wollen wir?

- entwicklung durch
einneues verstandnis
von wirtschaft,
arbeit, lebensqualitit

- eatwicklungshilfe

thema/inhalt form/methode arbeitspapier
flir die einzelnen
entwicklungsméglichkeiten  kurzreferat arbeitsgruppen
und perspekiiven: plitzlicht
- . themenzentrierte
_ Z;?Et:::g ?Hi :?:ELt arbeitsgruppen Li?eraturliste zum
bessere entwicklung plenum weiterlesen

bewuBtseinsverdnderung
sensibilisierung und aufkldrung

das erfahrene wissen weitertragen
mehr selbstverscrgung zur lberwindung
der abhangigkeit

konsumverhalten andern

sparsamerer umgang mit rohstoffen
mitreden, wo schweigen einfacher wire
2ivildienst in einem entwicklungsiand
machen

gruppen bilden, um etwas zu dndarn,

diese gedanken wirkten ermutigend in
ihrer positiven tendenz. in den an-
schlieBenden arbeitsgruppen sollte an
beispielen konkreter diskutiert werden:

die gruppe arbeit und febensquafitdt war
sich einig, dafl es sinnvoll sei, energie
zu sparen. sie wollten das "prestige-
cernken® vermindern {autos, luxusgiter,
tourismus ....). und beim einkaufen
wollten sie darauf achten, woher die pro-
dukte kommen,

sich in der gruppe abristung. einigkeit
bestand noch darin, daR die brd keine
ristung mehr exportieren dirfe, auch

die Kiirzung des verteidigungshaushaltes
wurcde von allen gefordert., dann diver-
gierten die meinungen am punkt, ob ris-
tung generell sein misse, wobei das ei-
gene sicherheitisbedirfnis unterschiedlich
bewertet wurde,

ein gewisser konsens bestand am ende
darin, kritischer zu hinterfragen, wem
bestimmte entwicklungstendenzen niitzen,
zu schauen, wo moglichkeiten der verine-
derung im eigenen umfeld liegen und das
erfahrene wissen an andere weiterzugeben.

bei dem abschliefenden gemeinsamen rick-
blick auf die vier seminarabende, wurde
deutlich, dal} die Uberfiille an-informa-
tionen, die wir meinten einbringen zu
missen, eine durchgingige schwierig-
keit darstellte. die komplexitdt des
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themas und unsere eigenen anspriiche auf
vollstindigkeit zwangen uns zu immer
neuen balanceakten. auch die teilneh-
mehr/innen sagten uns, daB sie manchmal
probleme mit den vielen informationen
hatten. auf der anderen seite wurden
viele fir sie wichtige und betroffen
machende themen in zusammenhang ge-
bracht, sodafl es jetzt darum ginge, den
einen oder anderen aspeki weiter zu
vertiefen.

wie wird mit anderen meinungen umge-
gangen, vor allem yerschiedenen mei-
nungen politischer und weltanschau-
licher art? eine frage, die uns zu
anfang durch die heterogene teilneh-
mer s truktur besonders konflikttrdch-
tig erschien, wurde im seminar selbst
nicht brisant. es bestanden zwar grofe
differenzen in der betrachtung der welt
und ihrer inneren verhdltnisse. doch
die atmosphédre wurde von allen als
angenehm und enspannt wahrgenommen, so
daB nicht im vordergrund stand, den an-
deren dogmatisch vom eigenen standpunkt
liberzeugen zu miissen.

ziemlich unkiar blieb uns leider, ob
und was sich bei den teilnehmer/innen
an einstellungen, meinungen, einschdt-
zungen und sozialem verhalten gedndert
hat...

3, ENTWICKLUNGSPADAGOGIK AN DER
VOLKSHOCHSCHWLE ?

npraxis wird hinsichtlich Lhiex be-
witkungen immen bedeutungsvoller
sein als noch s0 vief ideafe theorie.
ainn allerdings kénnen win unserem prak-
Tiichen bomihen enst dann zusprechen,
wenn s sich theonetisch begrdnden
ARt (SEITZ, s. 22).

diesem zustimmend wollen wir nun unser
seminar im hinblick auf einige grund-
sitze und forderungen aus bisherigenm
entwick Jungspadagogischen denken etwas
systematischer betrachten, wir konzen-
trieren uns dabei auf funf ausgewdhlte

aspekte:

a) SENSIBLER UND KUNDIGER WERDEN FiR
ENTWICKLUNG IN DER EIGENEN LEBENSWELT

eine entwicklungspadagogisch durchaus
bedeutsame frage ist, welche vorstel-
lungen von entwicklung wir im zusammen-
hang mit dem gang unserer eigenen ge-
schichte und den sich veridndernden oder
bleibenden verhdltnissen in unserer ge-
sellschaft haben und wie unser handeln
davon gepridgt ist,

dabei darf nicht vergessen werden, daR
Ja auch in unseren industriegesellschaf-
ten der sogenannten ersten welt uber den
grundsdtzlichen weg der eigenen ent-
wicklung nicht eigentlich demckratisch
durch die masse der bevdlkerung ent-
schieden wird. zumindest scheint der
bisherige gang industriellen fort-
schritts eigenen steuerungsprozessen

zu folgen. nicht umsonst wird in die-
sem bereich gerne mit dem pseudoargu-
ment sachzwang hantiert,

der in der dritten welt oft anzutref-
fenden perspektiv- und hoffnungslosig-
keit angesichts unverdnderter und un-
verdnderlich scheinender armut scheint
in weiten teilen der bevdlkerung un-
serer gesellschaft ein tief sitzen-
des, ungebrochenes oder manchmal auch
verzweifelt festgehaltenss vertrauen
auf wedlleren §ontschrditt und zugleich
eine (resdgniente?) gledchgiltighedt
gegeniber den grundlinien unserer ent-
wickfung zu entsprechen. offenbar ist
es schwer, klar auszumachen, wo unsere
entwicklung mittlerweile eher eine hi-
nunter- als eine hinaufentwicklung ist,

ENTWICKLUNGSPADAGOGIK MUSS DAZU
BEITRAGEN, EIN VERGANGENHEIT UND
ZUKUNFT UMFASSENDES VERSTANDNIS,
WIE AUCH EINEN POSITIVEN ENTWURF
UNSERER EIGENEN ENTWICKLUNG ZU
VERMITTELN,

werden in der offentlichkeit die zu-
nehmende arbeitshetze, wachsende psy-
chische belastungen, umweltschadigun-
gen und arbeitslosigkeit als unvermeid-
liche nebeneffekte eines ansonsten al-
ternativiosen fortschritts oder als
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elemente und merkmale einer {adschen
entwickfung verstanden?

entwdch bungspddagegik mub dazu bed-
tragen, edn vergangennedd und zukunit
wrbas sendes veystindnds, wie auch ed-
nen pesitiven entiutd unserer eigenen
entwickfung zu vermittedn,

wir versuchten in unserem seminar an
mehreren stellen, mehr aufmerksamkeit
fir entwicklungsprozesse in unserem
lebensbereich und fiir die notwendigkeit
daran mitzugestalten, zu fordern.

die frage nach selbst erlebten veran-
derungen sollte anregen, die eigene
biographische entwicklung mit der ge-
sellschaftlich-allgemeinen zusammen-
zudenken. mit der verknipfung von un-
frieden, oko- und wirtschaftskrise soll~
te deutlich werden, in welch verschie-
derien und doch zusammenhingenden dimen-
sionen entwicklung flr uns zum problem
wird,

es ist im rahmen soicher seminare ndtig,
mehr noch aufzuspliren, welche interes-
sen und krdfte, aber auch welche bereits
weitgehend verseibstdndigten systeme
unsere entwicklung stevern. bislang
eher implizite oder latente entwick-
lungskonzepte miissen explizit formuliert
werden und damit kritisier- und veridn-
derbar gemacht werden. solche seminare
sind ein geeigneter ort - und wir haben
dies in unserer letzten sitZung getan -
sich dariber auseinanderzusetzen, wefche
art von entwdckfung wir wolfen und wie
wir darauf einfluB nehmen kdnnen.

daB die eigenen schluBfolgerungen der
teilnehmer oft vage blieben, daB sie
unterschiedlich konsequent ausfielen,
daB mit kleinen schritten ein anderer
Tebensstil ausprobiert werden sollte,
und daB darin nur erste elemente einer
anderen entwicklung aufscheinen wiirden
- wie hdtte man/frau von diesem seminar
mehr erwarten wollen?

b) KRITISCH AUFKLAREN UND
GEGENOFFENTLICHKEIT SCHAFFEN

dieses stichwort charakierisiert einen
gro3en teil bisheriger entwicklungspo-
litischer bildungsarbeit, es ist die
domane der vielen aktionen, dia- und

filmabende, vortrige und seminare. ei-
ne bessere einsicht, genauere kenntnis
und kritische anaiyse von entwicklungs-
zusammenhdngen bleibt in der tat fir ent-
wicklungspadagogik wnverzichthar, auch
wenn wir inzwischen wissen, daR die
verbreitung kritischer informationen

und der streit mit argumenten - wenn
sich lernen darin erschopft - leicht

zum akademischen spiel gerdt, weitgehend
ohne einfluB aud das edlgene Leben und
handedn., '

ausgehend von der praxis und den wir-
kungshoffnungen der dritte-welt-offent-
Tichkeitsarbeit in aktionsgruppen nennt
HOLZBRECHER (1978, s. 349 ff) fiinf we-
sentliche elemente fiir die kritische
herstellung von gegenddfentlichkedlt:

- vermittlung unterbiiebener nach-
richten,

- herstellen von beziehungen und zu-
sammenhangen statt verbreitung von
einzelinformationen,

- gegenoffentlichkeit als prozeB der
erzeugung einer anderen &ffentlich-
keit unter beteiligung derer, um
die es geht,

- ansprechen der zusammenhdnge von
provinzialisierung und zentrali-
sierung (von Uber- und unterent-
wicklung) im kapitalistischen ent-
wicklungsprozeB,

- einbinden der gegeninformation in den
alltdglichen lebens- und erfahrungs-
zusammenhang der menschen,

zwar stellten weder die teilnehmer

noch wir im rahmen des seminars eine ak-
tionsgruppe dar. aber dennoch zeigen
themen und verlauf doch deutlich, wie
sehr auch unser seminar von diesen prin-
Zipien geprdat wurde. inwieweit es

durch collagen, ungewohnte verkniip-
fungen, unbekannte beispiele und tat-
sachen indes wirk)ich gelang, das ver-
traute und die eigene weltsicht der teijl-
nehmer abstiitzende alltagawissen zu uni-
t&a&e@, die aktive suche nach weiteren
gegeninformationen anzuregen, das ist -
trotz positiver riickmeldung und erkenn-
bar gestiegenem interesse - nur sehr

schwer zuverldssig einzuschitzen.

viel]eicht s01lte man/frau sich als do-
zent/in in solchen seminaren noch stir-
ker darauf konzentrieren, bewuRt werden
zu lassen, wie spezifisch,selektiv und
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oft auch in sich widerspriichiich die
eigene weltsicht gerade im zusammenhang
mit entwicklung ist. wirden wir das
seminar nochmals durchfiihren, wirden wir
woh1 auch noch mehr versuchen, die teil-
nehmer ihre eigenen vermutung und ver-
kniipfungen, ihre erklirungsversuche und
erfahrungen von entwicklung formulieren
zu lassen. es <4t nofwendig, aber zu-
gledich schwiendig, 4in solchen bik-

dungs und fernprozessen edne produktive
balance zwischen kritischen gegeninfoima-
tion und dem beanbediten und bereden edi-
genen slchlivedisen zu fdnden,

¢) ENTWICKLUNGSPOLITISCHES LERNEN MIT
HANDELN VERBINDEN, SICH PRAKTISCH-PO-
LITISCH EINMISCHEN

als ort fir "entwicklungslernen” scheint
die institution schule manchem nicht
geeignet:

"entwicklungspddagogih ist qua definiti-
one auBerschulisch. entwickfungspoli-
tisches wissen in den schule domesti-
zéert und kann mit akticnen nichi ge-
paart werden. wissen muB konsequenzen
haben konnen, wissen muB in aktion umge-
sefzt werden kénnen” (PFAFFLIN, s. 19).

PFAFFLIN betont die unvereinbarkeit
fremdbestimmter schulischer Jernzwecke
und -methoden sowie einseitig kognitiven
lernensmit entwicklungsfernen, diese
bedenken lassen sich teilweise sicher
auch auf die volkshochschule tibertragen.
es hdngt davon ab, wie verschult der

ES IST NOTWENDIG, EINE BALANCE
ZWISCHEN KRITISCHER GEGENINFOR-
MATION UND DEM BEARBEITEN EIGE-
MER WEISEN DER WELTSICHT ZU
FINDEN.,

lernprozeB organisiert wird und davon,

wie sehr sich die teilnehmer noch an
schulischen lernformen orientieren. an

der vhs selbst sind die chancen, lernen,
einsicht und wissen um perspektiven di-
rekt mit handeln zu verkniupfen (z.b.
aktionen vorzubereiten) aus padagogischen,
politischen und praktischen grinden in

der regel engbegrenzt. mdglich erscheint
nach unserer erfahrung, daj einzelne
einen anstol erhalten, eine gruppe zu
organisieren oder sich einer bestehenden
anzuschlieBen, daB sich menschen mit dhn-
lichen interessen kennenlernen und in
ihrem engeren sozialen umkreis weiterer-
zdihien, fragen, anstofien.

insofern bot das seminar eher die mdg-
lichkeit, iiber anderswo ablaufende ak-
tivitdten und erfahrungen zu sprechen
als sich seibst anders handelnd zu er-
fahren. die bereitschaft, als frag-
wiirdig erkannte handlungsweisen im
eigenen alltag zu verdndern, war am en-
de des seminars allenthalben groB.
aber allen war auch klar, wie schwer
dies im konkreten ohne unterstiitzung
durch andere fdllt. eine wichtige
aufgabe flir dozenten/innen ist da-
her, wege zu finden und auszu-
probieren, wie auch in vhs-seminaren
mehr entwicklungsbezogenes handefn
mdglich ist.

im uUbrigen ist jedoch auch klar und
sollte akzeptiert werden, daB ein
volkshochschulseminar nicht die hand-
Tungs~ und erfahrungsbasis einer ak-
tionsgruppe bieten kann. auch des-
halb erreicht die vhs andere men-
schen, damit entsteht allerdings die
frage, ob es der rithtige und der wich-
tigste weg ist, durch entwicklungspo-
litsche bildungsarbeit an der vhs zu
einer anderen entwicklung beizutra-
gen angesichts rapide zunehmender be-
drohungen und der trdgheit und unge-
wiBheit solcher bildungsprozesse. noch
gehen wir davon aus, dafl es ein sinn-
voiler weg ist,

d) GANZHEITLICHES LERNEN UNTERSTUT-

ZEN, DEN "SUBJEKTIVEN FAKTOR" EINBE~
ZI1EHEN

entwicklungspolitisches lernen wird nur
wirksam, wenn es als ganzheitliches -
den ganzen menschen betreffendes - ange-
legt wird., “sefbstinitilentes fernen,
das die ganze person des Lernenden -
sedne gefihfe wie sednen Lintellekt -




m{teinbezieht, (st am edindringfichsten
und {n sed{nen engebnissen am dauth-
hajteaten" (ROGERS 1974, s. 162).

die einheit von denken, fiihlen uad han-
deln im lernprozeR® zu fordern ist wich-
tig, weil entwicklung als sachproblem
zum einen, und andererseits insbesondere
die eigene teilhabe daran diese kom-
plexitat verlangen. sich selbst als
gesamte person in einen lernprozeB mit
anderen zu verwickeln ist aber nur mdg-
tich, wenn das gemeinsame lernarrange-
ment geniigend partizipation und frei-
rdume 2uldBt, um die eigenen alltdg-
lichen erfahrungen zum thema zu machen
bzw. auf das problem entwicklung zu be-
ziehen. soweit also - wie etwa an
volkshochschulen - entwicklungsbezogene
lernprozesse organisiert werden, mussen
die lerparrangeure versuchen, an sol-
c¢hen situationen und erfahrungen an-
zZukniipfen, die aus dem konkreten er-
fahrungsbereich der teilnehmer stam-
men und diese auch subjektiv betref-
fen (vgl. die sogenannte "bochumer nah-
bereichsthese” von GRONEMEYER und BAHR).

ganzheitliches lernen in institutionel-
len lernorganisationen hat noch eine
zweite dimension: die behinderung oder
forderung spezifischen lernens durch
{positive oder negative) gefiihle, die
durch die institution {in unserem fall
die vhs) gefordert werden. es sind ge-
fihle der angst, der unsicherheit, aber
auch der Uberlegenheit gegeniiber ande-
ren, gefiihle, die meist sehr eng mit

der eigenen lernbiografie bzw. den frii-
heren lernerfahrungen zusammenhdngen,
diese sollten zumindest soweit beach-
tet werden, daB sie gemeinsames - und
tetztlich auf gemeinsame weiterent-
wicklung gerichtetes - lernen nicnt ver-
hindern. dieser teil des "subjektiven
faktors", die spur alltdglicher entfrem-
dung, ist so immer ein wesentliches ele-
ment von "entwicklungslernen" (wie von
lernen iiberkaupt).

unter dem zielaspekt von entwicklung
mii3te der "subjektive faktor" sogar
moglichst weitgehend zum gegenstand,
zum thema von lernen und verdndern wer-
den, um so die "humanisierung des indi-
viduellen lebens in seiner kommunalen
alltdglichkeit unterhalb der institu-
tionellen superstruktren” voranzubrin-
gen (a. HELLER nach BAHR 1977, s. 65).
es ist so entscheidend, den bereich

der perstnlichen lebensformen grund-
sdtzlich mit umfassenderen entwick-
lungsaspekten zu verknipfen,

die an volkshochschulen iblichen lern-
bedingungen sind ganzheitlichem und
subjektbezogenen lernen in dieser
sicht wohl nicht besonders firder-
lich. die fiur ein solches seminar vor-
gesehen zeit {in ihrer dauer wie in
Threr lage im tageslauf), die raum-
lichkeiten, aber auch die erwartungen
der beteiligten stiitzen viel eher

ein lernen durch vortragen und zuhi-
ren, durch betrachten von medien und
durch diskutieren. emotionale betrof-
fenheit und festgefiigte lerngewohn-
heiten konnen in aller regel kaum an-
getastet werden, auch, weil nicht die
zeit und die bereitschaft besteht, sich
entsprechend langwierigen auseinander-
setzungen zu unterziehen. selbst ein
anderes entwicklungssensibles handeln
auszuprobieren oder entsprechende er-
fahrungen zu machen sind - van offene-
ren, gleichberechtigten und innovativen
formen des lernenden miteinanderumge-
hens abgesehen - innerhalb solcher se-
minare kaum miglich,

volkshochschulseminare kdnnen nicht
lernerfahrungen in aktionsgruppen, oder
1n anderen gruppen von menschen, die in
gleicher Weise von entwicklung betrof-

UNTER DEM ASPEKT VON ENTWICKLUNG
MUsSS DER "SUBJEKTIVE FAKTOR"
ZUM THEMA VON LERNEN WERDEN,

fen sind, ersetzen. dies ist auch nicht
aufgabe der vhs, und man sollte sich

als dozent/in daher auch in dieser
hingicht keine illusiondren zig]e set-
zen. entwicklungsbezogene seminare an
der volkshochschule miissen daher ver-
suchen, diesen aspekt ganzheitliichen
lernens bis an die grenze des mdg-
lichen auszuschopfen, sollten jedoch
auch diese grenzen im auge gehalten.

wir haben versucht, durch sehr unter-
schiedliche arbeitsformen und ~ma-
terialien eine enge und einseitige
lernhaltung aufzu lockern, wir haben
eigene erfahrungen und “lebensbe-
richte" in die gemeinsamen lernpro-
zesse miteinbezogen. aber wir konnten
kaum - weder thematisch noch organisa-
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torisch - der frage weiter nachgehen,
weshalb entwicklung mit den subjekt-
ten derer, die da saBen, oft so wenig

zu tun hat,

e} ENTWICKLUNG FANGT AUCH BEI UNS AN
— "SEZIEHUNGSARBEIT"Y IN EINEM
“GEMISCHTEN TEAM"

rGckblickende betrachtung

die hdhen sind
héher geworden

und die tiefen
tiefer

ich kann mehr sehen
und weniger
{ibersehen

die unruhe der
bewegungsiosigkeit
ist der unruhe der bewegung
gewichen

ich habe viele fehler gemacht

und viel gelernt
ich stehe noch
s0 weit am anfang = wWo
war ich nur
vorher?
hans—curt flemming

Formas
Decorativas
Peruanas

margrit

frauen und minner sind gledich, nur

minner sdnd noch edn atuck weiler
gteichm. dies habe {ich noch vor
eginn unseres ersten seminarabends

enfahren, als win vom Leiten den

vofkshochschube den teifnehmen/innen
vorgeste L84 wurden, damit das ganze
hand und §uB hitte, brduchte ich ei-
nen mann an mediner seite, horte

ich vollen exstaunen, die teil-
nehmen/innen schienen in {hrem bild
bestitigt, und nach dem ersien abend
hatte es den anschedin, als ob es el-
nen minnfichen "experten" und eine
weibliche "hatbexpertin" gdbe. den
kbredit, den dex mann kraft Aeines
mannsedins und titels hat, muBle ich
min enst durch besondere fedis en
exwerben. danan hatte {ch zu arbei-
ten und wollte es auch.

§in mich ging es dabedi nicht darum,
mich dem mann anzupassen, seinen
arbeitsstil zu dbennehmen, sondean
daB ich mutiger und sefbstbewuBten
mich vertreten fLernte. dLch mub nicht
mehn wissen als dex mann, nichl bes-
sen sedn, sondern fch selber sein
kénnen. diese erfahrung, daB
strubturen und roflenaudteilungen
nicht hingenommen weaden missen, daB
edne verdnderung méglich ist, hat
mich atdirker gemacht. mit den zedit
diihbte {ch mich auch von den tedll-
nehmen/innen exnst genommen, ak-
zeplient.

WIR BEMERKTEN, DASS WIR KEINES~
WEGS FREI VON KONKURRENZVERHAL-~
TEN WAREN,

abgesenen von den erwartungen und
noflenaupteifungen, die an uns von
auBen herangetragen wurden, gab

es auch "dnnenstrukluren”, auf die
wint im Lauge den zelt stieBen, wix
bemerken, daf wir keineswegs fred
von konkurrenzverhalien waren, dalB
.anz fatent und kaum bewuBt gedan-
ken und gedithle mitspielten wie
"wern machi es bessen? wen wedB mehr?
wer kommi bessen anf?",

aQeA schon das dazu-stehen-kénnen,
Adch bewubt machen hat dazu ge-
fiihnt, daB win uns sepsibi@isdienten
beobachiteden und ddes war der erste
schrdtl, scnpuolber damit umzu-




gehen. adch gegenseditig auszu-
tauschen, sich augmerksam zu ma-
chen auf scfche verhaltensmuster
thug dazu bed, zu Lernen, dab es
auch anders gehen kénnte, ohne kon-
burrenz., es muB bed scfchen pro-
zessen kedne gewinner/in und vex-
Liexen/in geben,

das problem Latenter konkurrenz
schwang auch dann mil, wenn wir un-
terschiedliche medinungen hatten,
wenn es notig wurde, s{ch zu edlni-
gen oder kompromisse zu finden.
"wen oden was tberzeugt? die besse-
ren angumente, das bessere reden
cee . win versuchten uns so0
Lange daniben auseinanderzusetzen,
bis win edine fiir beide begriedigende
£dsung gefunden hatien,

die situation, 4in einem "ge-
mischien team" zu arbeiten, gab uns
beiden mehn Leanmoglichkeiten, als
wenn wir das semingx alledne gemackt
hitten, durch den direkien aus-
fausch tber die gemedinsam gemachien
erpanrungen konnten wir uns gegen-
sedtig {immen wieder auf sc e
punkte himvedlsen und zusammen dbes-
Legen, wie diese zu verdndern wiren.
40 war die geatifiung und verarbed-
tung des seminars edan stindiger Lin-
tensiver reffexionsprezel. dieser
diaofog gab uns mehr sicherhedit, als
wir sde alledine gehabt hitten,

insgesamt haben win durch die ax-
beif zu zwedt viel gelernt, wnd
diese herausgorderung hat dazu bei-
getragen, daB wir uns stirker mit
unseren edgenen verhaltensweisen,
den {nhalten und den seminantedl-
hnihmulinnzn auseinandengesetzt
ben,

erwin

bereits bei der vorstellung durch

den leiter der volkshochschule mufite
notwendigerweise ich erfahren, dafB
neben anderen bereichen auch hinsicht-
Lich der zwischenmenschlichen bezie=
hungen — sowchl innerhalb des seminars
wie zwischen uns dozenten - ein be-
dart an entwicklung splrbar wurde.

zundchst war mir der antall nur un-
angenehm, erst spdter zeigte sich,

AUCH HINSICHTLICH DER ZWISCHEN-
MENSCHLICHEN BEZIEHUNGEN WURDE
EIN BEDARF AN ENTWICKLUNG SPUR-
BAR.

dafl damit ein wichtiger lernprozeB

fir uns selber anfing. sowohl nach
"auBen" wie nach “innen" war es far
mich schwierig, mit dem unklaren ge-
misch von tatsdchlich vorhandenem vor-
sprung an wissen und lehrerfahrung und
nur zugeschriebenem mehr aufgrund
meines geschlechts, titels, alters
produktiv und fir alle beteiligten
befriedigend umzugehen.

dieses problem hat ja durchaus eine
strukturelle analogie zum verhdlt-

nis von erster und dritter welt.

hier wie dort geht es u.a. darum,

mit mehr oder minder objektiv vor-
handenen vorspriingen verantwortlich um-
zugehen, wie darum, vermeintliche dber-
lebenheit, die sich vor allem einer
grdferen definitionsmacht der herr=-
schenden seite verdankt, zundchst ein-
mal zu erkennen und dann nicht weiter
darauf zu beharren.

in oft aufwendigen kl&rungsprozessen
haben wir gelernt, andere, eigene
arbeits- und ausdrucksformen, interes-
sen und einschatzungen als notwendige
und gegenseitig bereichernde zu ak-
zeptieren. ohne das "gemischte team”
hatte es wohl kaum die (produktive und
noch nicht abgeschlossene) kritische
auseinandersetzung um die nitzlichkeit
materialistisch=feministischer ansitze
im zusammenhang mit "entwicklung"” ge-
geben, allein wire dieser bericht
sicher in der halben zeit geschrieben
worden - von jedem von uns. aber es
wire eine chance entgangen, uns an
einer stelle weiterzuentwickeln,

4, LERNEN FUR DIE WEITERE ARBEIT:
SOZIOKULTURELLE ASPEKTE GESELL-
SCHAFTLICHER ENTWICKLUNG

wenn wir unser seminar im nachhinein zu-
sammenh@ngend betrachten, so finden wir
die breite der angesprochenen themen
nach wie vor sinnvoell., vielleicht hat
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unsere grundlegende betrachtungsweise
jedoch kulturelle und soziale mo-

mente von entwicklung vernachldssigt.
wihrend der auswertungsphase fanden wir
durch weitere lektiire und diskussionen
inbesondere in feministisch-materdalis-
tisch begriindeten ansdtzen einige ideen
und begriffe, neu und provokativ her-
gestellte zusammenhinge, die fiir die be-
schdaftigung mit dem thema entwicklung
sehr wertvcl] sein konnen,

man erklart Ublicherweise unter- und
iiberentwicklung im wesentlichen durch
kolonialismus und neokolonialismus bzw.
durch die dabei grundlegenden oko-
nomischen und politischen interessen und
strukturen, frau kann jedoch auch davon
ausgehen, daf hinter dieser erkldrung
noch eine fundamentale analogie zwischen
der sklavenjagd im kolonisierten afrika
und der hexenjagd im (im inneren gleich-
falls kolonisierten) europz festzustel-
len ist ("man" kann dies natiirlich auch).
die ursache flr .diese parallelitdt wie-
derum kann in einem bestimmten kulturel-
len und gesellschaftliichen grundver-
stdndnis ausgemacht werden, das auf herr-
schaft, sozialer ungleichheit, macht

und gewalt beruht, genauer noch: auf
einem langandauernden, geschichtlich
gewachsenen prozef3 geschlechtsbezogener
arbeitsteilung und mdnnlicher vorherr-
schaft. warum und wie wurde diese
geschlechtsbezogene arbeitsteilung -

in die sammlertitigkeit der frau und

die jdgertdtigkeit des mannes - zu ei-
nem ausbeutungs- und herrschaftsverhdlt-
nis? trifft es zu, daB “die asymmeirdi-
Ache arbeltstedlung zwdschen minnern und
frauen das modelf <, nach dem die gan-
ze weld heute in das system ednen un-
gledichen, ausbeutenischen arbeitsteilung
integndient 4at" (MIES, s. 61} 7 und

was wird damit in bezug auf entwicklung
erkldrt und an perspektiven eroffnet?

wenn man/frau weiter die entwicklungs-
krise westlicher industrielander nicht
mehr nur als konjunkturkrise, sondern
auch als grundsdtzliche krise der kapi-
talistischen und industrialistischen
entwicklung selbst betrachtet: welche
bedeutung erhalten dann tendenzen, die
als hausfrauisienung den arbeif be-
zeichnet werden?

aufgrund ihrer beobachtungen, wie {weiBe)
mannerherrschaft in analoger weise mit

frauen wie mit der dritten welt umgeht,
als wiren sie bedenkenlos ausbeutbare
"natur", kommt claudia YON WERLHOF zu
der provokativen these: “die prinzipien
der organisation der hausarbeit werden
unsere zukunft bestimmen und nicht,

wie bisher angenommen, die prinzipien
der organisation proletarischer lohn-
arbeit" (V. WERLHOF, s. ).

die frage, der nachzugehen spannend
ware, ist, ob auch - iber die in welt-
marktfabriken in der dritten welt zu
niedrigdldhnen arbeitenden menschen hin-
aus - fiir weiBe lohnarbeiter die der-
zeit abzusehende entwicklung in zukunft
immer mehr billige, dequalifizierte,
ungesicherte - eben "hausfrauisierte®-
arbeit mit sich bringt. wichtig ist,
weiter zu erkunden, welche ansdtze und
lernformen soiche perspektiven fiir die
entwicklungspddagogische arbeit er-
dffnen,

ermuntert durch das groBe interesse

der teilnehmer werden wir im herbst ein
wochenendseminar durchfiihren, in dem
der bezug zur eigenen lebenswelt und
den mgglichkeiten, selbst einen ent-
wicklungsschritt zu tun, starker im
vordergrund stehen soll: "anders fLeben
§irn eine gerechtene entwicklung?".
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ES IST VERBOTEN, LAUT 2U DENKEN
aus Boletin, Lima/Peru

"Die Dritie Welt beginnt bei uns"

Unter diesem Motto stand der VI. Fern-
sehworkshop “Entwicklungspolitik®

in der Evangelischen Akademie Arnolds-
hain. Zur Auffihrung kemen 43 Filme,
die die Situation von Ausldndern in
der BRD zum Thema hatten. Einige der
nachgenannten Filme sind rezensiert

in epd-Entwicklungspolitik 15/82,

S. 25 - 27, und epd-Entwickiungs-
palitik 17/18 82, S, 31 - 33.

Eine kleine Auswahl der Titel:

Arbeitssklaven

Hessen ohne Auslénder (Joachim
Faulstich).
Schwarze Perlen (Walter Krieg u.a.)

Frauen

Frauen in der Fremde(Ute und Durag
Shankar Gosh)

Minnerrecht -~ frauenieid (¥, Monta-
zami-Dabui)

Tirken

Nazmiyes Kopftuch (FWU)

Fern von der TOrkei (FWU)

Asylanten

Schauplatz Dlren (Thomas Giefer u.a.)
Die Unerwlnschten (Susanne WMiller-
Hanft)

Sudafrikaner

Soweto im Exil (Volker Krempin)
Es ist so spit wie mdglich (Volker
Krempin).




