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Gerhard Schulze

Kritische Schluflbemerkungen zum Sozialisations-
system der Bundesrepublik 1)

Das Sozialisationssystem, in dem sich die Jugend der Bundesrepublik befin-
det, ist an der zukiinftigen politischen Entwicklung dieser Gesellschaft mit-
beteiligt — nicht als cinzig ausschlaggebende Grofie, aber als sicherlidy rele-
vanter Faktor. Falsch wire es allerdings, das Sozialisationssystem gewisser-
maflen als Hehcl an ciner grofen Maschinerie aufzufassen, dessen man sich
nur zu bedienen braucht, um den Gang der Politik in eine bestimmte Richtung
zu Jenken. Damit iibersieht man eine ganze Reihe von intervenierenden
Grofen: auf individueler Ebene die Bedingungen des Verhaltens, die nicht
von vorangegangencn Sozialisationsprozessen abhingig sind (die Gesamtheit
der objcktiven Lebensumstinde: materielle Situation, Zeitbudger, aktuclle
Interaktionspartner, Kommunikationsinbalte, momentan erwartete Beloh-
nungen und Bestrafungen fiir bestimmte Verhaltensweisen usw.), auf kollek-
tiver Ebene die Bedingungen des politischen Prozesses, die neben dem politi-
schen Handeln der Bevdlkerung Bedeutung haben (6konomische Entwick-
lungen, aufenpolitische Ereignisse, Verinderungen der politischen Institutio-
nen, die besondere Art der Kommunikation politischer Ereignisse durch die
Massenmedien und anderes). Der Absicht, Politik durch Sozialisation zu
madicn, steht auflerdem das Problem entgegen, dafl das Sozialisationssystem
der Bundesrepublik nur an einigen Stellen ciner geplanten Verinderung zu-
ginglich ist — insbesondere im Bildungsbereich einschliefllich der Jugend-
arbeit, kaum dagegen in den Bereichen der familialen und der altershomo-
genen Sozialisation. Oberall dort aber, wo eine Sozialisationspolitik mdglich
ist oder schon betrieben wird, mufl man selbstkritisch sein und sich der Ver-
antwortung stellen. Es ist nicht méglich, durch die Gestaltung der Lebens-
welt von Jugendlichen heute cine bestimmte politische Entwidklung von mor-
gen zu garantieren, aber es ist moglich, die Dinge nidit vollig dem Zufall zu
iiberlassen.

Die Aspekte der zukiinftigen Politik, die mit der Struktur des gegenwirtigen
Sozialisationssystems zusammenhingen, lassen sich konkretisieren: das Aus-
mafl der Basisbeteiligung in den politisch relevanten Groﬂorg*&nm
(Partcien, Gewerkschaften, Verbinde), der politische Tnformations- und
Reflexionshintergrund des Wihlers, die Institutionalisierbarkeit_neuer For-
men der Biirgerbeteiligung, die subjektive Verkniipfung von Mlngsbedurf

nissen und politischem Prozef, die allgemeine Wadhsamkeit gegeniiber auto-
ritiren Tendcnzen, die Bereitschafl, gegen den Strom zu schwimmen, die
.kollektive Organisierbarkeit von gleichen Bediirfnislagen, die Kontrolle

mit frdl. abdruckgenehmigung des autors und des ver-
lages aus: g. schulze: politisches lernen in der all-
tagserfahrung. juventa-verlag minchen 1977, s. 155 -
166.
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der politisch Herrschenden durch die Betroffenen. Die gegenwirtige Struk-
tur des Sozxahsauonssystems legt den zukun&xgen politischen Prozel der
Bundesrepublik nicht endgiiltig fest, aber sie schrinkt die Variabilitit der
Entwicklung ein.

Im folgenden werden einige Merkmale des Sozialisationssystems hervorge-
hoben, die innerhalb dieses politischen Relevanzrahmens als problematisch
gelten miissen. Empirische Hypothesen, wie sie weiter oben entwidkelt und

mit Darten konfrontiert wurden, sollen dabei impliziert, aber nicht mehr
diskutiert werden. :

6.1 Manifeste Aktivierungsdefizite

Die im Sozialisationssystem der Bundesrepublik angelegten Chancen, Jugend-
lichen politische Inhalte zu vermitteln und ithnen politisches Handeln als Wert
nahezubringen, werden bei weitem nicht genutzt. Ein Teil des Problems wird
sichtbar, wenr man die politischen Aktivititsunterschiede zwischen Jugend-
lichen mit verschiedenem Bildungsschicksal betrachtet. Diese Unterschiede
bleiben auch dann noch signifikant, wenn man die bildungsspezifischen Dif-
ferenzen des familiiren und altershomogenen Milieus sowie der latenten
Akrivierung berlicksichtigt. In den gymnasialen Bildungscﬁngen sind die Be-
dingungen der manitesten Aktivierung noch relativ glinstig, wenn man die
beruﬂld)e Bildung, in der die Majorita: der Jugendlichen steh:, zum Ver-
gleich nimmt.

Im dualen System der beruflichen Bildung dominiert der Lernort Betrieb,
von dem i der Bundesrepublik keine 2ktive pidagogische Férderung poli-
tischer Sozialisationsziele zu erwarten ist — polirische Demosivierung schon
eher. Die Teilzeitberufsschule ist iberfordert, wenn man an sie den Anspruch
richtet, das Defizit auszugleichen: Sowohl unter der Perspektive der Lehr-
inhalte wie unter dem Aspekt des Zeitbudgets ist sie kaum mehr als ein ble-
fes Anhingsel der betrieblichen Ausbildung. Die Berufsschule kann eine
splirbare Funktion im politischen Sozialisationsprozef nur dann gewinnen,
wenn sie nicht mehr nur als »Berufs«-schule verstanden wird und wenn :hr
grofiere Zeitblocke als lediglich ein Wochentag zur Verfligung sichen. Es 1st
keineswegs notwendig, den Lernort Betrieb zu suspendieren, aber das Ge-
wicht und die Aufgabenstellung der Berufsschule mufi sich andern. Die »Dua-
litdt« der beruflicher Bildung ist rein duflerlicher Natur: sie kann nicat ver-
schletern, dafd die berufs- und betriebsspezifischen Lehrinhalte eine Monopol-
steilung einnehmen. bei der auch politische Sozialisationsziele zu kurz kom-
men. Sieht man sich angesichts der geringen politischen Chancen der Forde-
rung nach einer grundsitzlichen Verdnderung der beruflichen Bildung nach
konkreren und wirksamen Handlungsmoglichkeiten um, se kommr als erstee
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die gewerkschaftliche Jugendarbeit ins Blickfeld. Sind die Gewerkschaften
ein relevanter Sozialisationsfaktor? Beriicksichtigt man die ausbildungsspezi-
hische Rekrutierung der Gewerkschaftsmitglieder unter den Jugendlichen, so
ist ein aktiverer Bezug zur Politik bei den Organisierten zwar noch fest-
stellbar, aber nur mit geringer Deutlichkeit — und dieser geringe Unter-
schied geht mit Sicherheit nicht nur auf Sozialisationseffekte der gewerk-
schaftlichen Bildungsangebote zuriick, sondern auch auf biofle Selektions-
effekte. Im Gegensatz zu der verschwindenden (aber sicherlich wichtgen)
Minderheit von Jugendlichen, die rein politischen Organisationen angehdren,
sind die Gewerkschaftsmitglieder nicht in besonderer Weise manifest akui-
vierenden politischen Erfahrungen ausgeserzt. Die gewerkschaftliche Jugend-
arbeit hat ein durchaus beachtliches politisches Sozialisationspotential, das
jedoch gegenwirtig nicht voll genutzt wird.

Gleiches gilt fiir die Jugendarbeitr iiberhaupt. Eine Kritik der politischen
Jugendarbeit in der Bundesrepublik unter dem Aspekt der manifesten Akti-
vierung wiirde an dieser Steile zu weit fiithren, nur Stichworte mégen andeu-
ten, womit sich eine solche Kritik auseinanderzusetzen hitte: mit den Re-
krutierungspraktiken auf der einen Seite, mit den Inhalten und didakrischen
Verfahrensweisen auf der anderen Seite. Wo es gelingt, die politisch wirk-
lich deprivierten Jugendlichen zu erreichen, und wo diese Jugendlichen nicht
sbeschult« werden, sondern in Arbeitsformen einbezogen werden, die Spiel-
raum zur Eigenaktivitit lassen, kann vieles bewirkt werden. Ein Argument
nimlich 148t sich kaum aufrechterhalten: dafl es keinen Sinn hitte, politische
Bildungsarbeit bei Jugendlichen zu leisten, die in einer ansonsten unpoliti-
schen Lebenswelt stehen. Plausibler als die pidagogische Resignation ist die
Auffassung, daf jeder politische Impuls etwas ausrichten kann.

Der politische Aktivitdtsvorsprung der Gymnasiasten bedeuter nichr, daff
das Gymnasium in seiner gegenwirtigen Verfassung als ideales Modell der
manifesten politischen Bildung angesehen werden kann, Aus dem Umstand,
daf} der gymnasiale Bildungsweg nach dem Kriterium der politischen Sozia-
lisationseffekte »besser« ist als der berufliche, 1ifit sich noch nicht folgern,
daf er »gut« oder gar »optimal« ist.

Das gegenwirtige System der gymnasialen Bildung bietet Spielraum fir die
politische Pidagogik, der in unterschiedlicher Weise genutzt wird; daraut
verweisen die politischen Einstellungsunterschiede, die zwischen den Schillern
auf verschiedenen Gvmnasien aufireten. Daneben gibt es genereile Schwie-
rigkeiten der politischen Bildung in den weiterfithrenden Schulen.

Zu diesen Problemen zihlt erstens die Einbettung aller im Gymnasium ver-
mitteiten politischen Inhalte (die nicht nur auf den politischen Unterriche
seibst beschrinkt sind) in das umfassende System der schulischen Leistungs-
bewertung. Es kann der Férderung eines cigenstindigen, aktiven Bezuges
zum politischen Bereich nicht besonders dienlich sein, wenn sie durch eine
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Pidagogik der Zudkerstiickchen betrieben wird: Die Motivation zum politi-

-

schen Handeln wird iiberlagert durch die Motivation zum Erlangen von Be-

[ohnungen und zZum Vermeiden von Besrrafungen in in Form von existenzent-

— — mw e e mianr ——

s&lexaendemmﬁkatlonen

Zum zweiten will ein anspruchsvoller politischer Unterricht, der auf moder-
nen didaktischen Entwicklungen aufbaut, nicht so recht in die Landschaft
des Schulalltags hineinpassen Ein oFenes Curr xculum die Durc*hfunrunz von

der Schiiler, solche Pr‘nmplen smd nicht nur wegen ihrer Zeitintensitit sc.nlgcht
mit der gegenwirtigen Schulwirklichkeit zu vereinbaren, sondern auch wegen

der Unberednenbarkerr 1threr I\.onsequenzcn Leistungen smd nicht mehr ver-
-—h——ﬁ—"‘ - e s -
gleichbar, weil die A'norderungﬂn nicht mehr normiert s;nd “der L“hrer kann
seiner Neutralititspflicht nicht mehr auf glaubwiirdige Weise geniigen; es
5 kaumzu vérmeiden, daf sich innerhalb der Schule opposmonerles Envage-

ment entwickelt; das Interesse der Sd‘lu ler verlauﬁ unter Umstdnden nicht

et SR e T

mehr innerhalt’ der Geleise des Lehrplans usw. Ein guter pohtlscher Unter-
‘richt ist an deutschen Gymnasien nicht g undsatz;mh_unpraknkaoel vel,_aber er
[a8¢ sich nur unter Schwierigkeiten xerwukhcnen — er ist ge‘mssermaﬁen
eine schulpolitische Klimawidrigkert.

Alles in allem 138t sich feststellen, dafl das manifeste politische Aktivierungs-
potential des Bildungssystems, zu welchem hier auch die aufierschulischen

Einrichtungen gezihlt werden sollen, bei weitem nicht ausgeschdpft wird.

6.2 Latente Aktivierungsdefizite

Charakteristisch fir Prozesse der latenten politischen Aktivierung und De-
aktivierung ist der Umstand, daf sie durch unpolitische Erfahrungen ausge-
16st werden. Unpolitische Erfahrungen werden in der Sozialisationsgeschuchte
des Heranwachsenden vor allem dadurd: politisch wirksam, dafl ste die ver-
schiedenen Toleranzen gegeniiber den spezifischen Anforderungen politischer
Handlungssituationen beeinfiussen: Komplexititstoleranz, Problemtoleranz,
Konflikttoleranz und Unsicherheitstoleranz. Im Sozialisationssystem der

s R

Bundesrepublik sind verschiedene massive Defizite der latenten ﬂwscnen

Akuvierung verankert: Unpolitische Inbalte der r‘m:ags& fahring S"ll"af‘*-

ken die T Enivic ricklung poiitischer Aktivititsbereitschall ein.
Am auvenraifn:strT51ﬂu wonl die latenten Aktivierungsdefizite, die mit der
Leistungsbevertung beim Gang durch das Bildungssystem zusammenhingen.
Was immer die Griinde fiir schulische Minderqualifikation sein mégen, die
betrofienen Jugendlichen orientieren sich sehr weitgehend an dem Urteil der
Schule, welches oft durch das Echo der Eltern uad Gleichaitrigen verstirke

wird. Das bedeutet geringere Selbsteinschitzung geistiger Fahigkeiten und
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geringere Komplexitdtstoleranz — auch fiir all diejenigen, die gar nicht
»dumme« sind. Das Urteil der Schule, welches der Jugendliche in sich aunf-
nimmt, ist von vielen subjektiven Verzerrungsfaktoren der Urteilenden be-
lastet; es nimmt weder Rudksicht auf die momentane motivationale Verfas-
sung von Jugendlichen noch auf die sehr unterschiedliche hiusliche Situation;
es erkennt spezifische individuelle Leistungsfihigkeiten nicht an, die aufler-
halb des engen Katalogs der kultusministeriell abgesegneten Kriterien liegen;
es honoriert Fleiff, Anpassungsbereitschaft und Ge fuhlsufltﬁrx'druc:.kuncr mehr
alsKreativitdt, Widerspruchsvermégen und Spontaneitit. Dieses Urteil aber
bringt viele zu der Selbsteinschitzung »ich bin dumm« — mit deutlichen
Konsequenzen fir ihr politisches Handeln.

Wesentlich verschirft und fiir viele irreversibel gemacht wird die Wahrneh-
mung der eigenen intellektuellen Inkompetenz durch die Dreigliedrigkeit des
Bildungssystems in der Bundesrepublik: Es gibt kaum eine drastischere Me-
thode, Heranwachsenden ihren Status in einer Hierarchie der geistigen Fihig-
keiten deutlich zu machen, als sie auf verschiedene Institutionen aufzuteilen,
die mitr den Stigmata »unten«, »mitrel« und »oben« behattet sind. Ein Bil-
dungssystem mit einem geringeren intellektuellen Deklassierungseffekt als
dasjenige der Bundesrepublik ist indessen keine anthropologische Unmiglich-
keit, Die integrierte Gesamtschule konnte in diese Richtung fithren — doch
kommt es dabei ganz auf die Modalititen an (die Integration wire eine not-
wendige, keine hinreichende Bedingung). Allerdings bewegt sich das Bildungs-
svstem der Bundesrepublik nur sehr zégernd in diese Richtung, wenn iber-
hauprt, und nichts deutet auf eine Abldsung eines hierarchischen Qualifikations-
denkens, welches die Empfindung von Ungleichheit und Unrerlegenheit pro-
duziert, durch ein mehr »horizontales« Verstindnis menschlicher Qualiciten,
wo die spezifischen Kompetenzen der einzelnen anerkannt werden, ohne dafl
sich damit Zuordnungen zu elitiren und inferioren Schichten verbinden. —
Uber die Entstehungsbedingungen von Problemtoleranz ist wenig bekannt.
Es 128t sich vermuten, dafl es so etwas wie »Ubung« und »Gewéhnung« im
Umgang mit Problemen, in der bereitwilligen Konfrontation mit negativen
und verinderungsbediirfligen Aspekten der Wirklichkeit gibt. Entscheidend
ist moglicherweise, in welcher Form die Umwelt des Jugendlichen alltiglich
aufrauchende Probleme sozial definiert: als Xatastrophen vor dem Hinter-
grund eines zwanghaft-harmonisuschen Weltmodells, oder als natiirlich, un-
vermeidbar, vielleicht auch als lohnende, interessante Heraustorderung. Am
Modell der anderen, wohl insbesondere der Eltern, lernt der Jugendliche —
moglicherweise schon das Kind — eine bestimmte Problemroleranz.

Wie konkreusieren sich latente Aktivierungsdenzite, welche die Problem-
toleranz beriihren, in der Lebenswelt von Jugendlichen? Hier kommt ganz
Verschiedenes in Betracht: das neurotisch gliickliche Weltbild der Werbung;
die oftmals bewuflt auf Nonsense und krituklosen Konsum reduzierte Frei-
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zeitkommunikation in Familie und altershomogener Gruppe; die gesamtge-
sellschaftiiche Verdringung von Krankheir, Alter, Tod, Behinderung, Armut
und Randgruppenproblemen; die Delegation von zunehmend mehr Anfor-
derungen der Problembewiltigung an entlastende Institutionen; die Ent-

ieerung der Alltagswirklichkeit von Aufgaben, die man auf sich zeStezlt 16sen
mufl. Was die Ausbildungsinstitutionen ahEEl;fght‘s‘é—ﬁt es unter dem Ge-
sichtspunkt der Problemtoleranz wiinschenswert, daf der Lernvorgang im
selbstandigen Suchen nach Losungen fiir Probleme besteh:, die mit Engage-
ment angegangen werden. Inwieweit dieser pidagogische Gliicksfall realisiert
ist, soll hier dahingestellt bleiben, es kann jedoch als sicher gelten, dafl »Bil-
dung« sehr oft als Vermittlung fertiger Ergebnisse verstanden wird. Damit
verringert sich die Chance, eine gewisse »Problemfreudigkeit« zu fordern, die
auch fir das politische Handeln von Bedeutung isz.

Fir die Entwicklung von Konflikttoleranz ist entscheidend, ob die Gegen-
sitzlichkelt von Meinungen in der Alltagskommunikation als normal, viel-
leicht sogar als interessant oder lohnend definiert wird und im Rahmen
kontroverser Kommunikationsverliufe immer wieder artikuliert wird, oder
ob Oppositionstendenzen unterdriidst, Abweichungen berspielt, Gegensitz-
lichkeiten verwischt werden. Wichtig .ist wahrscheinlich auch das Verhaltens-
modell, welches die Interaktionspartner des Jugendlichen — Gleichaltrige,
Eltern, Lehrer, Ausbilder — geben. Defizite, die 1n der familidrer und alters-
homogenen Kommunikation entstehen, werden im derzeitigen Bildungssystem
wanrscheinlich in keiner Weise kompensier:t. In der schulischen Rollenver-
tellung’F""dé-L—hra {iberwiegend @ie Position des kompetenten Vermirtlers,
der Schitler die des lernenden Empfingers. Es kann kein Zweifel sein, dafl
diese Rolienverteilung hiaufig schwer zu umgehen ist, wenn die Schule ihren
Bildungsaurtrag in bestimmten Sachbereichen erfiillen will. Sie hat zur Folge,
dafi die Schiiler-Lehrer-Kommunikation nur zu einem geringen Grade kon-
trovers 1st. Im Vertrauen auf den Wissensvorsprung des Lehrers ist der
Schiiler bereits "auf Zustimmung programmiert, bevor er den Inhalt der
Kommunikation iiberhaupt verstanden hat; das beriihmrte »Aha-Erlebnis«
hat fast immer den Charakter einer partielien Aneignung der Fachautoritit
des Lehrers, selten verbirgt sich dahinter die Entdeckung eines abweichenden
eigenen Urteils. Nachdem Sprache, Mathematik und Naturkunde in der
Schuie nicht neu erfunden werden kénnen. muf dies zum Tei! so sein — aber
seineswegs durchgingig. Es gibt immer Gelegenheiten zu kontroverser Kom-
munikation in der Schule; wahrscheinlich allerdings mi: ‘a;hspemﬁsdnen
Hiufungen, wobei die Bereiche Deursch, Geschichte und Sozialkunde den
breiresten Spieiraum erdfinen durften.

Der glaichberechtigte Austausch gegensitzlicher Meinungen wird verschie-
dentlich als wichriges Elemens eines aktivierenden politischen Unterrichts
hervorgehoben (etwa bei Fischer 197C, S. 109, 131: Schmiederer 1974, S.
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134 1); ein Vorschlag zur unterrichisprakuschen Umsetzung dieses metho-
dischen Prinzips finder sich bei Schaeffer/Lambrou (1972, S. 69 f.). Im gegen-
wirtigen Schulalltag der Bundesrepublik wird koutroverse Kommunikation
allerdings ‘eher als disziplinire St8rung denn als didaktische Moglichkeit be-
grifien (zur empirischen Untermauerung siehe Crusius 1973, S. 146 £, 154).
In dem Ausmafl jedoch, in welchem Schiiler nicht mit dem Lehrer um die
richtige Anschauung konkurrieren und sich im kommunikativen Konflikt
benaupten miissen, sondern ihre Ansichren von monopolartigen Verteiler-
instanzen beziehen, wird die Fdrderung pohmcher Akrivitdtsbereitschaft
blodiiert. Daf die Sitvation im Lernort Betrieb noch ungtinstiger ist als im
Lernort Schule, darauf verweist das Gefille der Problemtoleranz zwische

Jugendlichen mir verschiedenem Bildungsschicksal.

Die wichrigsten Bedingungen der Unsicherbeitstoleranz sind im Jugendalrer
{anders als in der Kindheit} wahrscheinlich nicht in der Familie und auch
nicht im Bildungssvstem zu suchen, sondern in der altershomogenen Gruppe.
So sehr man innerhalb dieses Kontaktfeides »wachsen« kann, so sehr kann
man auch Schiffbruch erleiden. Einer soziologischen Fehleinschitzung zum
Trotz sind altershomogene Kontak:e in unsersr Gesellschaft keineswegs ein
harmloser »Spielraume«, sondern fiir viele stark aufgeladen mit Stress und
hohem personlichen Risiko. Besonders verunsichernd und disqualifizierend
ist dabei fiir viele die Beziehung zum anderen Geschlecht. Die Daten dieser
Untersuchung erfassen die Anerkennung durch zleichgeschlechtliche Alters-
genossen zwar nichr, doch ist anzunehmen, dafl hier ebenfalls ein stark wirk-
samer Faktor von Sicherheit oder Unsicherheit vorliegt. Beriicksichtigt man
all dies, so erscheinen Angebote der Jugendarbeir, die sich darauf beschrinken,
den jugendlichen Kontaktwiinschen entgegenzukommen und die altershomo-
genen Beziehungsprobleme von Jugendlichen zu Gberwinden, nicht mehr so
nebensichlich, wie sie oft hingestellt werden. Derartiges hat zwar »unpoliti-
schen« Charakter, aber politische Relevanz.

Unterschiedlich sind die Entstshungsbedingungen altershomogener Konrak:-
probleme: Die in keiner Weise iberwundene Verkniipfung von Angst und
Sexualitit im Sozialisationsprozefl von Kindheit an ist hier ebenso anzu-
fithren, wie die konsequente Individualisierung der Heranwachsenden im
Schula.lltag, der vekarbt ist von emer sozm‘darwmlsnschen Ideologte, d ‘e
der Attraknvnacskntenen die fur dle sozxale 1’mnahemncr von Mann und
Frau in unserer Gesellschaft eine Rolle spielen, die altershomogene Isolation
des Lehrlings im Betrieb, die Entstehung von Kontaktschranken innerhalb
der Jugend durch die Kluft zwischen beruflicher und weiterfithrender Bildung
oder die Verlustangst der Eltern, die oft zu Einschrinkungen der altershomo-
genen Kontakimoglichkeiten von Jugendlichen fithrr.
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6.3 Soziale Wirkungslosigkeit, Unverbindlichkeit und Neutralitit als Rah-
menbedingungen politischen Lernens

Sozialisationsbedingungen in der Bundesrepublik, welche die Beschrinkung
auf den Privatbereich begiinstigen, statt eine Verbindung zwischen dem ein- .
zelnen und der politischen Uffentlichkeit aufzubauen, waren Gegenstand
der beiden vorangegangenen Abschnitte. Im folgenden soll kritisch iber die
politisch ak:ivierenden Eigenschaften des Sozialisationssystems gesprochen
werden. Es sind ja nicht alle Jugendlichen in gleicher Weise von manifesten
und latenten Aktivierungsdehiziten berroffen. Hat es eine Berechtigung, auch
dann noch kritisch zu sein, wenn die Umwelt die Entwicklung politischer
Akrivitdwsbereitschaft manifest und latent stimuliert?> Kann hohe politische
Anregung defizitir sein?
Zur aktiven Auseinanderserzung mit dem politischen Bereich gehdrt nach der
hier vertretenen Auffassung mehr als die blofie Teilnahme (in Form von Re-
flexion, Informauonsaufnahme, Kommunikation, politischer Aktion). Es ge-
niigt nicht, dafl man dem politischen Bereich nahesteh:, man mufl erwas
wollen. Nur unter dieser Voraussetzung entsteht die Verbindung von All-
ragsbediirfnissen und politischem Prozefl, durch welche politische Akrivitdts-
bereitschaft im positiven Sinne politisch relevant wird. Fiir die Unterschei-
dung verschiedener Qualititen politischer Handlungsorientierung — Ritva-
iismus, Halrung des interessierten Zuschauens, plakatives Herzeigen von
Kompetenz auf der einen Seite, politische Arbeit zur konkreten Durchsetzung
bestimmrer Ziele auf der anderen Seite — ist das Instrumenrarium dieser
Untersuchung nicht sensibel genug. Hohe politische Aktivirdtsbereitschaft, wie
sie hier gemessen wurde, kann sowoh! das eine wie das andere bedeuten,
Politisch wichug ist jedoch dasjenige politische Handeln, welches sich als
Engagement zur Verinderung der geselischaftlichen Situation kennzeichnen
la8t, mag der Bereich dieses Engagements auch noch so eingeschrinke sein
(beispielsweise auf einen konkreten lokalpolitischen Problembereich wie die
Stadrplanung). Nur derjenige ist eine reievante politische Kraft, der erwas
‘rut, um dem Prozefl der politischen Problem- und Entscheidungsfindung eine
bestimmte Richtung zu geben, nicht derjenige, der sich stark dafiir interessiert,
viel dariiber nachdenkt und oft dariiber redet.

erschiedene Merkmale des Sozialisationssystems wirken jedoch dahingehend,
daf} politische Aktivitdtsbereitschaft, auch wenn sie relativ stark gefordert
wird. den Punkt der ernsigemeinten Absicht zur gesellschaftlichen Verinde-
rung nicht erreicht: Zunichst fillt auf. daf politisches Lernen 1im Jugendalter

eist in einer Situation sozigler Wirkungslosigkeit erfolgt, ohne die Gelegen-
heit, durch eigenes Handeln irgenderwas auszurichten. Wenn Jugendliche in
der Bunoesrepubhk mit Politik in Berithrung kommen, so hat dies in aller
Regel recht beiliufigen Charakter; das Eindringen politischer Inhalte in die
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Allcagswirklichkeit erfolgt meist durch zwanglose Konversation, unbereiligres

Wahrnehmen oder »schulmiflige« Vermittlung von Kenntnissen. Viele Ju-

gendliche machen — wenn tiberhaupt — »Bekanntschaft« mit dem politischen

Bereich, ohne das »Machen« zu lernen. Wo haben Jugendliche in der Bundes-

republik die Chance, sich in 1rgendemef' Form an der Gestaltung sozialer

mhchkeit zu beteiligen? Ansatzweise In einigea politischen Organisationen,

punkruell in den Gewerkschaften, da und dort in der Jugendarbeit, wo Selbst-

verwaltungsmodelle praktiziert werden, mit geringem Effekt und hiufig

unter Sanktionsdngsten im Rahmen der betneohd\en ]x}.ﬁe'ndver retung und

der Schiilermitverwaltung. All dies trdge cher den Scempel der Marginalitdt

und der spielerischen Sandkastenveranstaltung., Ls kommt darauf an, die!
vorhandenen Mirwirkungsméglichkeiten fiir Jugendliche zu erweitern und

neue zu schaffen, bexspwlswezse auf kommunalpolitischer Ebene; Jugendlichen

die Verinderbarkeit der sozialen Situation nicht nur klar zu machen, sondarn

sie auch daran zu beteiligen; sie nicht in der Eatfernung von Konsumenten

zu halten, sondern als Akreure einzubeziehen. Dies muf} keineswegs exphzit:
spolitischen« Charakrer haben, um politisch sozialisationswirksam zu sein.

Wichtig ist, dafl Jugendliche lernen, ithre Aktivitit zinzusetzen, um gesell-

schaftliche Beziehungen zu gestaiten: vor allem in den Ausbiidungsinsutu-

“tionen, am Arbeitsplatz, in Juzendzentren, in den Cewerkschaften und poli-
tischen Qrganisationen.

Ein weiteres Problem fiir die Strukturierung wirkungsvoller politischer Hand-
lungsbereitschaft ist die Unverbindlichkeir der Staagshiirgerrolle, wie der
Jugendliche sie erfihrt. Ein Bezugssystem, in welchem politische Teilnahme
als besonderer Wert oder als Notwendigkeit verankert ist, wird in der Regel
nicht vermittelt. Sauberkeir, Leistungsbereitschaft, Piinktlichkeir, Respekt vor
dem Eigentum, Verantwortlichkeit gegeniiber den nichsten Anverwandren:
diese und andere Wertvorstellungen zihlen zu den normativen Selbstver-
standlichkeiten, die das Sozialisationssystem der nachwachsenden Generation
nahebringt. Politische Teilnahme dagegen ist nicht dabei; sie ist in dhnlicher
Weise ins Belieben des einzelnen gestellt, wie etwa seine Bereitschaft, Sport
zu treiben oder Romane zu lesen.

Es existiert keine stabile und weit verbreitete Norm der Verantwortlichkeit
jedes einzeinen fir die Gesamtheir. Politisches Handeln, wie es im Jugend-

Mmtwwdkmtden Snstrich des Hobbys: vollkommene Aoat‘ne und’
Inkompetenz_erscheinen als durchaus tolerabel. Paradoxerweise gilt gerade
die Beschiftigung mit Gfentlichen Anliegen als Privarvergniigen. Polmsc‘ne

——e————
é_w_g@_gﬁ auch wenn_ste hoher entwickelt ist, verbindet 51d1 des-

balb oft mit einer konsumptiven Grundhaltung, ) Ja g°rédezu einem Unter-

— i = - —

haltungsanspruch: Polink ist eine Eﬁlebmsque le die mit anderen Erlebnis-
men austauschbar ist. Die wichtigste Konsequenz dieser Unverbindlichkeit
der politischen Handlungsanforderungen an den einzelnen liegr darin, daf
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keine innere Norwendigkeir besteht, politische Aktivitdten auch dann durch-
zuhalten, wenn sie den Charakter dezs Zeitvertreibs verlieren und miihselig
oder riskant werden. Bei vielen reich: politische Akrtivitdtsbereitschaft nicht
bis zum Punkt des wirklichen Einsatzes: wenn es unangenehm wird, 1st es
erlaubdt, sich aus der Verantwortung zu stehlen._All dies ist nicht mit der

Wirksamkeit spezifischer Sozialisationsinstanzen im Jugendalter in Verbin-

dung zu bringen, sondern Bestandteil des aligemeinen normativen Klimas

in der Bundesrepublik, welches von alien Seiten her auf den mgencll_x_c%\__@_‘

E}B_ﬂ.‘.—‘_f‘._ﬂ_@}_f_nt Es wire wichug, in der poutischen Bildungsarbeit dieses nor-

S ﬁ...,-____-,---— PN

——

mative Klima kritisch zu re‘lﬂht jeren und zum,ndﬂs?—déﬁ Versuch zu unter-
nmmemﬁmmdlsenden ein_Gefith] kol ‘ektn er Verantwortlichkeit
zu vermitteln,

Ein Problem, das insbesondere an den Schulen, oftmals auch in der Jugend-
arbeit aufrrite, ist schliefilich die »’\ entraliti: der pohitischen Kommunikation.
Polinsches Handeln mit der Absxmtmﬁunc der geseilscha&hdlen
Wirklichkeir kann nicht neurral sein. doch gerade dies wird in den offent-
lichen Biidungseinrichrungen vermirteit: eine Verbindung_von Anteilnahme

einerseits und Uberpartexhdnkev kihier »Ongktnmat« und wohlausge-

e 4

Woc'enern'ﬁ’ertp'fura ismus andererseits. Nahegelegr wird ein W]dersprud‘l
in sich selbst: ein neatrales Efgagement. Was Eia'b‘?ﬂ ZU Kurz kommt 1sT“dte

“Reflexion von Alltagsbediirfnissen. die er-serzunc- e soicher Bedurfmsse in

. ——— - -»-——-—-v-*-u-.._.._.._,________ e e
polms&ne Wertvorstellungen und die ¥ e*bmcung von poliuschen Wertvor-

_stellungen und p polms'c:ne m Handeln,
Sobald eine “Lodkerung der Neutralititspfiichien von Lehrern und Schiiler
diskutiert wird. kommzt die %nvsu’ision von den »ideologischen Brutstitten«
ins Spiel, zu welchen sich 6fentlich-rechrlicne Bildungsinstitunionen nun ein-
mal nicht entwidkeln diirfen. Dabei wird iibersehen. daf ein »neutraler« poli-
tischer Unterrichr letztlich auch ideoicgische Implikationen hat, indem er eine
engagierte Kritik der bestehenden Verhilmnisse blockiert. Die Schule soll
kein parteipolitischer Agitationsraum sein. aber ebensowenig dart die per-

“sGnliche politische § e”unosnahme krim:nalister: werden — zwischen diesen

—-———-——-—-—----..____,__- R

'ner*atnen Extremen einen homo*onz:ie zv finden, i‘it eine der zentralen Auf-
—— _______,_.._____..—4-\_._._________“_.__‘_.-

—

gaben der pohtzsc‘nen Pidagogik ar “;.:\ma ¢. Weil es eine neutrale politische
Akgivitir ‘nicht geben kann, ist es besser, pouqdﬁnc Engagement im Unterricht

——— ——— . e

zuzulassen, als d'e<es Fngagemen: m': dem d:um “der 111 eg tlmltat zu ver-

. gag at zu ver-
sehen und es dem lugendiichen besten: .’." TUr sein an\E“'Qd"LhSChES Handeln
anheimzustellen.

R hohe politische Akrivitdrs-
ha 1 en geschen werden mufl.
ehlt es an jugendspezifischen
ung eines gesellschaftlichen Ver-

Zusammenfassend kann festgestellt wera‘er daf
bereitschaft von ]u*endl:cnen mit einigen Vorbe
Im Sozialisationssvstem der Bmdeveou‘w’ k re
tlu

\Izm 1rkunﬂsmoohcnlel en an der \ ermit
nru orrhrﬂsr’e uh 5 und an Imﬁais-:-;: »ur Arrikulation und Diskussion eigener
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politischer Wertvorstellungen. In einem Klima der Distanz zu den Kriflen,
welche die eigene Situation bestimmen, der Unverbindlichkeit politischer
Teilnahme und der zwanghaften Neurralitdt droht die Gefahr, dafl Jugend-
liche zwar fiir Politik aufgeschlossen werden, aber nich: lernen, Alltagsbe-
diirfnisse in den politischen Prozefl einzubringen.

6.4 Autoritarismus

Seit einigen Jahren ist es aufler Mode gekommen, die Herrschattsbeziehungen
im Sozialisationssvstem einer bedingungsiosen antiautoritiren Krifix zu
unterziehen. Riickblickend erscheint der Anti-Autoritarismus der spiten sech-
ziger Jahre als »Phase«, und damit drohen auch seine konstruktven Ele-

mente verlorenzugehen. Forderungen nach ziner Auflbsung aller Herr-

schaftsbeziehungen sind in der Tat nicht weiter ernst zu nehmen, wohl aber
das weniger radikale Programm siner Institutionalisierung von Kritk unc
Widerspruchsmoglichkeiten innerhaib von bestehenden Herrschaftsbeziehun-
gen. Doch schon der ungute Assoziationsgehalt des Attributs »radikal« sage
viel dariiber aus, wie steinig der Weg zu einem positiven Verhiltnis zur
Opposition 1n der Bundesrepublik ist.

»Nirgends stellt die gegenwiruge Gesellsdua& im Alltag der Jugendlichen
w'ﬂ::hdi die Forcrrun.., sich Kritisch gﬂcenube* der Cm—ﬁ_—n ‘zu verhalten,
mrgends honoriert sie ein solches Verhalten« {Giesecke 1968, S. 87). Diese
Atssage soll hier nicht auf die Goldwaage gelegt werden. Sie iibergeht punk-
tuelle Ermunterungen zur Kritik, aber sie kennzeichner den iberwiegenden
Trend des Sozialisationssystems nach wie vor zutreffend. Die zunichst nahe-
liegende Gegenfrage, ob denn ein Sozialisationssystem ohne Autoritit {iver-
haupt méglich sei, braucht hier jedoch nicht diskutiert zu werden: es geht um
die Zulassung von Kritik, nicht um die Abschaffung von Autoritdr. Die For-
derung des Widerspruchsvermégens z zihit nicht zu den Soz;adsanonszmlbn

des bestehenden Ausbildungssystems in_der Bundesrepublm “eher schon die

Einiibung von kritikloser ﬂnpassungsbere*tsdmaf’t »Die Oroanlsatlon des
“Ausbildungswesens in der gegenwirtigen Form schafft bestindig Sozialsitua-
tionen, in denen Jugendliche im Vergleich zu den Erwachsenen, mit denen
sie interagieren, als relativ machtos und abhingig erscheinen. Was auch im-
mer die Lernziele des gegenwirtigen Ausbildungssystems sind. zusitzlich
-erlernen Jugendliche mit der Expansion des Ausbildungssvstems immer
griindlicher bestimmte Rollen (der Unterordnung; G.S.) und intensivieren
ihre Selbstdefinition in diesen; dabei sind Abhingigkeit und Mangel an Ver-
antwortung charakteristisch« (Allerbeck; Rosenmayr 1976, S. 118).

Fir die Entwicklung von Grundhaltungen gegeniiber Obrigkeiten im Jugend-
alter sind die Schulen und Betriebe wesentliche Lernfelder. Ganz iiberwiegend
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sind die Ausbildungsbeziehungen so geregelt, dafl eine kritische Auseinander-
setzung zwischen Lehrenden und Lernenden zumindes; den Charakter des
AuSergewdhnlichen hat, wenn nicht das Stigma der Regelwidrigkeit. Wel-
chen Spielraum haben Schiiler und Lehrlinge, Bestandteile threr Situation in

Frage zu stellen: Inhalte, Methoden, Bewertungsvorginge, soziale Bezie-

hunﬁen’ Ein Austaun;-s_s-\—'gtem, welches den Betroffenen die Legitimations-
frage gestatter, braucht dann nicht um seine Existenz zu fiirchten, wenn es
sich legitimieren kann.

Die Herrschaftsbeziehungen am Ausbildungsplatz sind zwar nicht durchgin-
gig gleich repressiv, aber sie sind insgesam: weit entfernt vom Klimza der
Toleranz gegeniiber Widerspruch oder gar der Stimulation und Belohnung
von Kritik. Es fehlt am »strukturellen Entgegenkommen« fiir die Manife-
station abweichender Vorstellungen. Opposition und Konflikt ist 1n aller

Regel eine individuelle Leistung, die gegen dle bestenende otrukrur durch-
geserzt werden mufl, und nicht etwa durch sie beglinstigt wird. Lehrstellen-

e ——— ——

mangel und Numerus clausus haben in den letzten ]ahren d:e Situation sta-
Dlhs*ert viellercht sogar verschirft, Das dennoch vorhandene honliktpoten-
ual der Schiler und Lehrlinge verdank: seine Entstehung wahrscheinlich zum
grofien Teil Sozialisationsprozessen in der Familie. Es spricht vieles fir die
Hypothese, daff die Erziehung im Elternhaus, global betrachter, repressions-
irmer geworden 1sz, was sich auf die Konflike- und Kritikfzhigkert niche
nur im Ausbildungsbereich, sonderr: auch im politischen Bereich auswirkt.
Allerdings gibt es starke Gegenkrifie,
Besonders massiv sind die Impulse zur Konformiti:, die vom politisthen
Bereich selbst ausgehen. Berufsverbote, Reglementierurg innerparteilicher
Konflikte, hiufige Kriminalisierung von Biirgerinitiatven: solche Ereignisse
gehen ganz gewifl nicht ohne Sozialisationseffekt an der Jugend vorbel.
Nicht die Erfahrung am eigenen Leib, sondern das vage. halb verdringte,
dennoch allgegenwirrige Wissen um mdgliche Konsequenzen oppositionellen
erhaltens hat tiefgehende Wirkungen: Konformismus beginnt nicht erst im
marnifesten Tun, sondern bereits vorher, bei der Bereitschaf, nur noch ganz
vestimmte Dinge zu denken und zu wollen,
Bereitschaft zum polirischen Nonkonformismus ist eine besondere Qualitdt
politischer Handlungsbereitschaft. Die Demokratie in der Bundesrepublik
ist darauf angewiesen, dafl die politische Toleranz des Birgers gegeniiber
dem Szaat thre Grenzen hat; sie lebt vom kritischen Artikulationsvermdgen
cer Bevo Iherung. In der Lebensweir unserer Jugend gibt es Impulse, die
dieser politischen Notwendigkeit zuwideriaufen. »Unbewufite Hérigkeit ist
o Sonderfall. sondern ein Merkmal des durchschnittlichen Menschen« (Riah-

l‘;ulu.

rer 1976, S. 78). Das Sozialisationssystem bietet Ansatzpunkte, dies zu ver-

indern. d




