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Lernorten im Schulunterricht ergéinzen und dabei an reformpédagogische Grundideen
von Handlungsorientierung und Selbsttitigkeit ankniipfen. Als ein moderner Vorreiter
kann das aus Skandinavien stammende Modell der Udeskole (,Drauienschule‘) ange-
fithrt werden, das in den 1990er Jahren als Bottom-up-Bewegung reformpidagogisch
orientierter Lehrerlnnen entstanden ist und schlieBlich den Fingang in Lehr- und Bil-
dungspline in Norwegen, Dianemark und Schweden fand (vgl. Bentsen, 2016). Auch
in Deutschland wird der Einbezug auBerschulischer Lernorte in den Unterricht als Teil
einer neuen Qualititsentwicklung an Schulen aktuell verstirkt diskutiert (vgl. Fuhs &
Brand, 2014). In diesem Kontext ldsst sich das Modellprojekt Draufienschule verorten,
welches zwischen 2014 und 2017 an drei Grundschulen in Deutschland installiert und
von der Universitit Mainz wissenschaftlich begleitet wurde. Das Projekt lehnt sich eng
an die skandinavischen Beispiele an; die teilnehmenden Schulen lassen den Unterricht
in der zweiten und spéter dritten Klassenstufe einmal wochentlich auBerhalb des Schul-
gebdudes, im nahe gelegenen Natur- und Sozialraum stattfinden. Die ,Draulenschule’
kann in Deutschland dabei auf kein institutionalisiertes piddagogisches Konzept zurtick-
blicken, sondern orientiert sich lediglich an konzeptionellen Eckpfeilern der skandina-
vischen Modelle, welche sich zu einem groBen Teil selbst auf in der Praxis entwickelte
Vorstellungen, Methoden und Ziele griinden (vgl. Grife, Gillessen, Harring, Sahrakhiz
& Witte, 2016). Die Bildungspraxis an den Modellschulen konstituiert sich daher we-
sentlich im Handeln der beteiligten Akteure. Der vorliegende Artikel geht nun der Frage
nach, wodurch sich diese Bildungspraxis, wie sie sich iber mehr als zwei Jahre an den
beteiligten Schulen entwickelte, strukturell auszeichnet. Auf der Basis einer Verschrin-
kung der strukturtheoretischen Sozialisations- und Bildungstheorie Oevermanns (2004)
und Rosas (2016) relationaler Resonanztheorie werden dazu Gruppengespriche mit
Schiilerlnnen, welche im Langsschnitt tiber zwei Jahre erhoben wurde, einer fallrekon-
struktiven Analyse unterzogen. Der Artikel gliedert sich demnach wie folgt: Auf eine
Prasentation des aktuellen Forschungsstandes zum Thema (Kap. 2) folgt eine ausfiihr-
lichere Darstellung der angefiihrten theoretischen Beziige der Arbeit (Kap. 3). Hieran
schlieBt eine Erlduterung des fallrekonstruktiven Zugangs an, der sich an die Objektive
Hermeneutik anlehnt (Kap. 4). Im Ergebnisteil werden dann — in einem sequenzanalyti-
schen Vorgehen — strukturelle Merkmale der Bildungspraxis von DrauBlenschule rekon-
struiert (Kap. 5), bevor die Befunde abschliefend theoretisch verdichtet und, ankntip-
fend an aktuelle wissenschaftliche Debatten, diskutiert werden (Kap. 6).

2. Forschungsstand

Eine systematische, theoretisch und empirisch fundierte Schulpddagogik auBerschu-
lischer Bildungsraume existiert in Deutschland bislang nicht. Folglich beschiftigen sich
die wenigen vorliegenden empirischen Studien zum Thema des ficheriibergreifenden
auBerschulischen Unterrichts in Deutschland mit Modell- oder Kooperationsprojek-
ten von schulischen und universitiren Einrichtungen, die sich u.a. der Neustrukturie-
rung raumlicher Ordnungen beim Unterricht an auerschulischen (Lern-)Orten widmen
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(vgl. z.B. Grife et al., 2016) oder einzelne positive Outcomes mit Blick auf den Bio-
rhythmus, die Lernmotivation und Bewegungsaktivitit der Kinder im Kontext von Out-
door Education aufzeigen (vgl. z.B. Dettweiler & Becker, 2016; Dettweiler, Becker,
Auestad, Simon & Kirsch, 2017). Daneben existieren einige Begleitstudien zu ficher-
oder themenbezogenen Einbindungen auBerschulischer Lernorte in den Unterricht, die
sich in der Metaperspektive aber insbesondere durch eine starke Uneinheitlichkeit der
empirischen Ergebnisse auszeichnen und einen Hinweis darauf geben, dass kontextu-
elle Aspekte, wie die Anbindung an den Unterricht im Klassenzimmer sowie die Re-
flexion, Vertiefung und Weiterfithrung der am auBerschulischen Lernort erworbenen
Kompetenzen, zentrale Einflussfaktoren bilden (fiir einen Uberblick vgl. Baar & Schon-
knecht, 2018, S. 146—170). Zudem sind in den letzten Jahren mehrere Publikationen er-
schienen, die sich einer fachwissenschaftlichen Reflexion der anhaltenden Konjunktur
aulerschulischer Lernorte im Schulunterricht widmen, aktuelle Diskurse rekonstruie-
ren und Méglichkeiten der piddagogischen Inszenierung aufzeigen (vgl. z. B. Erhorn &
Schwier, 2016; Karpa, Liibbecke & Adam, 2015; Thomas, 2009; Burk, Rauterberg &
Schonknecht, 2008) oder sich konkret um die Entwicklung einer Didaktik und Metho-
dik auferschulischer Lernorte bemiihen (vgl. z. B. Bonsch, 2003; Sauerborn & Briihne,
2012; Baar & Schonknecht, 2018). Erweitert man den Blick auf den internationalen
Forschungsstand, finden sich insbesondere im angelsdchsischen und skandinavischen
Raum unzihlige Veréffentlichungen, die sich mit Konzepten von regelmiBigem fécher-
tibergreifendem Schulunterricht an auerschulischen Lernorten beschiftigen und sich
um Begriffe wie Outdoor Education und Outdoor Learning (vgl. u.a. Rickinson et al.,
2004; Lynch, 2006; Waite, 2017) bzw. um Termini wie Friluftsliv (vgl. u.a. Bentsen,
Andkjaer & Ejbye-Ernst, 2009; Briigge, Glantz & Sandell, 2011), Uteskole/Udeskole
(vgl. u.a. Jordet, 2007; Bentsen, 2016) und Utomhuspedagogik (vgl. u. a. Dahlgren, Sjo-
lander, Strid & Szczepanski, 2007) konzentrieren; darunter auch zahlreiche empirische
Arbeiten. Die Verdffentlichungen lassen sich dabei grob in drei Gruppen einteilen. Zum
ersten solche, die Modelle von DrauBenschulunterricht, teils unter Einbezug von theo-
retischen Hintergriinden, Fallbeispielen und Evaluationsmdglichkeiten, beschreiben
(u.a. Briigge, Glantz & Sandell, 2002; Jordet, 2007; Waite, 2017; Bentsen, 2016) bzw.
typische Aktivitaten, Praktiken, Orte und Teilnehmerstrukturen von DrauBenschulunter-
richt (u.a. Lynch, 2006; Bentsen, Jensen, Mygind & Randrup, 2010) herausarbeiten.
Die zweite Gruppe bilden Publikationen, die Auswirkungen von Draulenschulunter-
richt auf die SchiilerInnen untersuchen. So zeigen insbesondere aktuelle Forschungs-
ergebnisse aus der groBangelegten TEACHOUT-Studie in Dénemark, dass signifikante
Zusammenhinge zwischen regelméfBigem auBerschulischem Unterricht und einer Ver-
besserung von intrinsischer Motivation und Partizipation im Unterricht (Belling, Otte,
Elsborg, Nielsen & Bentsen, 2018), positiven Effekten auf das Kniipfen neuer Peer-Be-
ziehungen (Bolling, Pfister, Mygind & Nielsen, 2019b), Verbesserungen von pro-so-
zialem Verhalten (Belling, Niclasen, Bentsen & Nielsen, 2019a) und sozialem Wohl-
befinden (Jorring, Belling, Nielsen, Stevenson & Bentsen, 2019) bestehen. Aulerdem
konnten gesteigerte Lesefihigkeiten (Otte et al., 2019) und bei Jungen eine Erhohung
der korperlichen Aktivitit (Schneller et al., 2017) nachgewiesen werden. Dartiber hinaus
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ergeben sich Hinweise auf stressmindernde Effekte (Mygind, Stevenson, Liebst, Kon-
valinka & Bentsen, 2018). Negative Verbindungen zeigten sich in der Vergleichsstudie
hingegen zwischen DrauBenschulunterricht und Sozialverhalten bei Aufmerksamkeits-
defizit-/Hyperaktivitits- sowie Peer-Problemen von Kindern mit niedrigem soziodko-
nomischem Status (Belling et al., 2019a). Keine Unterschiede konnten bei Messungen
der kognitiven Leistungsfiahigkeit oder dem Einfluss auf mathematische Kenntnisse der
Kinder (Otte, Bolling, Elsborg, Nielsen & Bentsen, 2019) festgestellt werden. Zum drit-
ten sind solche Publikationen zu nennen, die eine quantitative Verbreitung von Drau-
Benschulprojekten und -praktiken, teils auch international vergleichend, untersuchen
(vgl. u.a. von Au & Gade, 2016; Bentsen et al., 2010), haufig mit dem Ziel, zu einer Er-
fassung vorhandener Schulen und Projekte ebenso wie zur Vernetzung und Professiona-
lisierung der DrauBlenschulpraxis beizutragen. Dabei veranschaulicht die Betrachtung,
dass ein grofBer Teil der wissenschaftlichen Beschiftigung mit dem Thema deskripti-
ven Charakter hat oder sich mit den Outcomes von DrauBlenschule im Hinblick auf die
Schiilerlnnen beschéftigt. Qualitativ-rekonstruktiv verfahrende Studien, die einen Blick
auf die Struktur von Bildungsprozessen erlauben wiirden, liegen bislang nicht vor und
an diesem Desiderat setzt der Beitrag an, wenn er Struktureigenschaften der Bildungs-
praxis von DrauBlenschule fallrekonstruktiv, anhand von Gruppengesprachen mit deren
Schiilerlnnen, analysiert.

3. Theoretische Beziige

Fir die rekonstruktive Betrachtung der Bildungspraxis von DrauBenschule bezieht sich
der Beitrag insbesondere auf zwei theoretische Zuginge: Zum einen Ulrich Oever-
manns krisentheoretische Begriindung von Sozialisations- und Bildungsprozessen, in
welcher diese als in einem konstitutiven Wechselspiel von Krise und Routine eingefasst
betrachtet werden. Der Krise kommt in diesem Modell ein zentraler Stellenwert zu,
da sie als der Ort der systematischen Erzeugung von Neuem gilt, weil sich aus der Art
und Weise ihrer Bewiltigung neue Routinen der Lebenspraxis ableiten (vgl. Oever-
mann, 2004). Die Theorie unterscheidet dabei zwischen drei Krisentypen und ihnen ent-
sprechende Erfahrungsmodi: (1) Entscheidungskrise und Stellungnahme zum Bewéh-
rungsproblem, (2) traumatische Krise und Erfahrung von Widerstinden und (3) Krise
durch Mufle und dsthetische Erfahrung (vgl. Oevermann, 2004, S. 167—170). Der Fo-
kus dieser Ausfithrung liegt auf der letztgenannten Krise durch Mufie, die zugleich als
idealtypisch fiir Bildungsprozesse gelten kann. Die Krise durch Mufle wird vom Erfah-
rungssubjekt selbst herbeigefiihrt, dadurch, dass eine ,, Wahrmehmung der duBeren oder
inneren Realitét um ihrer selbst willen* (Oevermann, 2004, S. 167) durchgefiihrt wird.
Diese Krise im Modus der selbstgeniigsamen Wahrnehmungshandlung — den Oever-
mann als dsthetische Erfahrung bezeichnet — beruht im Wesentlichen darauf, dass sich
in der MuBle unerwartete, bislang unbestimmte Wahrnehmungsinhalte herstellen. Die
Krisenbewiltigung besteht dann darin, das Unbestimmte zu einem Bestimmten zu ma-
chen und dadurch zwangslaufig die eigene Erfahrung zu erweitern und ,,Erkenntnis um
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4. Methode

Gegenstand der Analyse bilden Gruppengespriche mit insgesamt 51 Kindern der drei
Modellschulen. Wenn hier von Gruppengespriachen die Rede ist, meint dies keine Ge-
sprachsform, die sich zufillig im Rahmen ethnographischer Forschung ergibt (vgl. hierzu
z.B. Loos & Schiffer, 2001). Vielmehr wird die Bezeichnung — vor dem Hintergrund
methodologischer Uberlegungen und forschungspraktischer Erkenntnisse bei der Be-
fragung von Kindern im Grundschulalter (vgl. u.a. Heinzel, 2012; Nentwig-Gesemann,
2002; Vogl, 2005) — in Abgrenzung zum etablierten Begriff der Gruppendiskussion ver-
wendet, da der Diskussionsbegriff umfassendere sprachliche Interaktionen und argu-
mentative Auseinandersetzungen nahelegt, als dies in den Gesprichen mit den Grund-
schulkindern vorausgesetzt werden soll. Dennoch bezeichnet das Gruppengesprich hier
von aullen initiierte und thematisch moderierte Interaktionen, die auch Phasen lebhafter
Diskussion nicht ausschlieBen. Die Gesprache wurden in Gruppen von je vier bis finf
Schiilerlnnen im Klassenraum — zu drei Erhebungszeitpunkten — erfasst: Im September
2014, zum Beginn des zweiten Schuljahres, kurz nachdem das Konzept implementiert
wurde (t1), im Juli 2015, am Ende des Schuljahres der zweiten Klasse (12) sowie im Juli
2016, nachdem die Modellklassen seit fast zwei Jahren Drauenschule praktizierten (t3).
Die Zusammenstellung der Gruppen variierte dabei zu den drei Befragungszeitpunkten.
Die mit Hilfe eines Aufnahmegerites erhobenen Daten wurden in Form von Transkrip-
ten verschriftlicht und anonymisiert. Das Sample der Grundschulen wurde im Vorfeld
des Forschungsprojektes, im Zuge eines Ausschreibungsverfahrens bestimmt und letzt-
lich unter dem Aspekt ausgewdhlt, ,,Draullenschule” in sozialraumlich und -strukturell
divergierenden Schulkontexten untersuchen zu kénnen. Es bestand aus drei Schulen:
(A.) einer Grofstadtschule in einem industriell geprigten Stadtteil in Stiddeutschland,
(B.) einer einziigigen kleinen Schule in ldndlicher Umgebung im Stidwesten Deutsch-
lands und (C.) einer mittelgroBen einziigigen Schule in den neuen Bundesldndern, die
in einem Naturschutzgebiet angesiedelt ist. Draulentage fanden einmal wochentlich,
auBerhalb des Schulgebiudes, in nahe gelegenen Natur- oder Kulturrdumen, wie z. B.
Wildern, Parks, Museen oder Fabriken, statt, wobei der Fokus des Beitrags auf den am
héaufigsten aufgesuchten Naturrdumen liegt. Der Klassenraum bildete den Ausgangs-
und Ankunftsort. Strukturiert wurden die Draulentage von den Lehrerlnnen, die gele-
gentlich von externen Expertlnnen, wie z. B. Forsterlnnen, Umweltpiddagoglnnen, Geo-
loglnnen usw. begleitet wurden. Zeitlich nahmen die DrauBlentage einen Umfang von
bis zu einem Schultag ein. Die Protokolle werden im Folgenden fallrekonstruktiv aus-
gewertet. Auf Basis der Objektiven Hermeneutik werden ausgehend von der Relevanz
fiir die Fragestellung ausgewihlte Sequenzen detailliert und unvoreingenommen, d. h.
ohne Einbringung duBeren Kontextwissens (vgl. Oevermann, 2000, S. 104-105), ana-
lysiert. Zentrale Pramissen des Verfahrens bilden die sequentielle Strukturiertheit sozia-
ler Realitit sowie die Annahme, dass diese sich nach rekonstruierbaren Regeln bildet,
erhilt und transformiert (vgl. Garz & Raven, 2015, S. 139). Daher ist die Methode ihrer-
seits darauf ausgerichtet, sequenzanalytisch vorzugehen und anhand dessen die objek-
tive Sinnstruktur eines Falles zu rekonstruieren. ,,Dabei wird unter Sequentialitét nicht
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kannt ist, rekurriert diese Formulierung nicht etwa auf den Erwerb bislang unbekannter
Gegenstiande, sondern auf den Umstand, dass im Unterricht der DrauBenschule — zu-
nichst — ein bestimmter schulischer Blick auf die Aneignung von Gegenstinden liber-
tragen wird: Diese werden gelernt, was in der hier gewihlten Verwendung in erster
Linie auswendig gelernt meint. ,,Und dann*, im Anschluss an das Lernen, sucht die
Schulklasse ,,manchma auch® den Wald auf. Das Lernen des Pilzes findet also vor dem
Waldbesuch, an einem anderen Ort — aller Wahrscheinlichkeit nach, der einleitenden
Frage folgend, im Klassenzimmer — statt. DrauBenschule misst aber der anschlieBen-
den, direkten Begegnung mit dem Lerngegenstand einen hohen Stellenwert bei; nur so
lasst sich erkldren, warum ergénzend zum Lernen des Pilzes dessen Lebensraum Wald
~manchma® aufgesucht wird. Offenbar geht es darum, tiber die konkrete Erfahrung,
einen weiteren Zugang zum Lerngegenstand zu gewinnen, der dem Bildungsprozess zu-
traglich ist. In der folgenden Ausfithrung beschreibt David die Strukturierung des Lern-
anlasses am auflerschulischen Ort. Frau Schulze, die Lehrerin, erteilt den Auftrag, den
Pilz nun im Wald zu suchen. Die Schiilerlnnen erkennen die Adressierung an und fol-
gen dem Auftrag (,,dann suchen wir das*). Auch in dem hier beschriebenen Zusammen-
spiel von Praktiken des Zeigens und Anerkennens, in welchem ,regelhaft bestimmte
Positionen aufgefiihrt werden™ (Reh, Rabenstein & Idel, 2011, S. 220) zeigt sich die
Konstitution einer padagogischen Ordnung im Unterricht der DrauBenschule. In der
Ausfithrung Davids wird mehrfach deutlich, dass den Momenten der Unvorhersehbar-
keit und Widerspenstigkeit im Naturraum der DrauBenschule ein zentraler Stellenwert
zukommt. So weist der Schiiler bereits im ersten Satz darauf hin, dass der gelernte Pilz
nur selten im Wald zu finden sei und erdffnet bereits hier die Moglichkeit, dass dieser
im Unterricht somit auch nicht gefunden werden kdnnte. Auch in der weiteren Ausfiih-
rung stellt er dann fest, dass dies tatsdchlich gelegentlich der Fall sei. Dabei wird deut-
lich, dass die Begegnung mit dem Naturraum im Rahmen der Draulenschule hiufig
mit Krisen der Unterrichtspraxis verbunden ist, indem ein geplanter Handlungsablauf
durch tiberraschende Ereignisse oder schwer kontrollierbare Umweltbedingungen irri-
tiert wird, was die Akteurlnnen, insbesondere die Padagoglnnen, zu einer schnellen Re-
aktion zwingt. Wird der Pilz von den SchiilerInnen gefunden, kann tiber ihn ,geredet
werden. Die didaktische Operation wire dann, wie geplant, von der Wissensvermittlung
1m Klassensaal bis hin zum Suchen, Finden, Betrachten und dem Austausch iiber das le-
bendige Exemplar verlaufen. Wird der Pilz, auch nach mehrmaligem Suchen, nicht ge-
funden, geht die Klasse weiter und muss sich dann anderen Orten und Gegenstinden im
Draulenraum zuwenden. Die Konfrontation mit Bildungsanldssen muss dann aufs Neue
strukturiert werden und an die Gegebenheiten des (Lern-)Ortes ankniipfen. Das bedeu-
tet auch, dass sich zwischen geplanten Lernphasen Zeitrdume ergeben, die die Padago-
glnnen zur (Re-)Strukturierung von weiteren Lern- und Bildungsanlidssen bendtigen. So
offenbart die Analyse der gesamten Gruppengespriche, dass sich an allen untersuchten
Schulen ein Wechsel zwischen klar markierten Lernphasen (von den Kindern an Schule
B als ,Lernzeit* benannt) und freien Phasen, in denen die Kinder zumeist selbst gewéhl-
ten Aktivititen nachgehen kénnen, ergibt. Mit Blick auf die Bildungspraxis stellt sich
nun die Frage, wie die Draulenschule den Herausforderungen eines prinzipiell unwag-
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net, dass sie tradierte ,,schulische Strukturen, Arrangements und Handlungsmuster [...]
auf vormals offenere Erfahrungsrdaume* (Kolbe, 2006, S. 162) tibertragt, wihrend um-
gekehrt verdnderte sozio-materielle Arrangements am auBerschulischen Lernort in den
Unterricht integriert werden; 2.) eine zeitliche Entgrenzung, welche sich insbesondere
in einer Flexibilisierung von Unterrichts- und Pausenzeiten am auBerschulischen Lern-
ort ausdriickt und 3.) eine lebensweltliche Entgrenzung, die sich vor allem darin zeigt,
dass dominante Narrative der Draulenschule und deren piadagogische Implikationen in
familidre Sphéren von Freizeit einwirken. Die resonanz- und krisentheoretischen Mo-
delle von Rosa (2016) und Oevermann (2004) erweisen sich fiir die Analyse dabei in-
sofern als gewinnbringend, da sie zur besseren Erfassung und theoretischen Einbettung
von Erfahrungskrisen im Unterricht beitragen, in denen sich ,,Antwortbeziehungen®
(Rosa, 2016, S. 246) zwischen SchiilerInnen und Gegenstinden des auBerschulischen
Lernortes herstellen, die sich durch eine besondere Offenheit sowie ein grofes Interesse
diesen gegeniiber auszeichnen und damit ein hohes Bildungspotential aufweisen. Ge-
rade die selbsttitige Auseinandersetzung mit dem Naturraum scheint diese Art der Er-
fahrung zu begiinstigen. Zugleich zeigt sich allerdings, dass Resonanz- und &sthetische
Erfahrungen der Kinder am auBerschulischen Lernort nur dort in tatséchliche schulische
Lern- und Bildungsprozesse miinden, wo es den Padagoglnnen gelingt, diese als solche
zu erkennen und mit der Vermittlung von objektiviertem Weltwissen (vgl. Gruschka,
2011, S. 131) anzukniipfen. Dies wird durch die zeitlich-rdumliche Entgrenzung von Un-
terricht und einer damit einhergehenden verdnderten Anordnung von Korpern, Blicken
und Objekten mitunter erschwert. Die lebensweltliche Entgrenzung von Draulenschule
zeigt sich ebenso als zweischneidiges Schwert. Zum einen eignet sich die doppelte Dy-
namik der ,,Entscholarisierung von Schule® (Folling-Albers, 2000, S. 129) durch eine
Offnung hin zur Alltagswelt und einer Aufweichung typisch schulischer Merkmale zur
Herstellung einer authentischen Unterrichtskultur ebenso wie eine ,,Scholarisierung
von Freizeit” (Félling-Albers, 2000, S. 129), im Sinne einer ,Kolonialiserung® aufler-
schulischer Erfahrungsrdume als Lernorte, fiir eine kritische erziehungswissenschaft-
liche Betrachtung, weil sie letztlich einer Entgrenzung von Kindheit und Erwachsensein
ebenso wie von Schule und Freizeit Vorschub leistet (vgl. Folling-Albers, 2000, S. 129).
Andererseits weist Rosa mit Blick auf die zunehmende Bildungsungleichheit zentral auf
das Problem hin, dass Schule Kindern aus benachteiligten Schichten systematisch Re-
sonanzachsen versperre, da sie ihnen vornehmlich als Entfremdungszone erscheine, in
der sie nichts anspreche, wihrend sie umgekehrt bildungsbiirgerlich vorgeprigten Kin-
dern ein reichhaltiges Resonanzfeld offeriere, indem diese sich Welt anverwandeln und
Selbstwirksamkeitserfahrungen machen kénnten (vgl. Rosa, 2016, S. 417). Hier wird
mit der Analyse vielmehr die Frage aufgeworfen als abschlieBend beantwortet, inwie-
weit es Draullenschule aufgrund ihrer rdumlichen, zeitlichen und lebensweltlichen Ent-
grenzungen gelingt, einen egalitireren Zugang zu schulischen Resonanz- und Bildungs-
erfahrungen herzustellen, der bis hinein in die familidre Reproduktion von Ungleichheit
perpetuierenden Strukturen reicht. So zeigen sich gerade in der Beschiftigung mit Bil-
dungsungleichheit wie auch der Akteurschaft von Kindern aussichtsreiche Perspektiven
fiir weiterfithrende Forschung zum Thema Outdoor Education als Unterrichtskonzept.
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Abstract: The article focuses on the educational practice of weekly classes held at ex-
tracurricular learning spaces in primary school in the context of the model of “Drauflen-
schule” (“Outdoor School”). In a case-reconstructive approach the structural properties of
a school-based encounter with the natural environment become apparent and resonance
as well as aesthetical experience are emphasized as two constituent modes for the ed-
ucational access of Drauflenschule. The findings show a threefold dissolution of school
boundaries — spatially, temporally and lifewordly — as a pivotal structural characteristic as
well as a specific challenge for the educational practice of Outdoor School.

Keywords: Outdoor School, Case Reconstruction, Aesthetical Experience, Resonance,
Boundary Dissolution
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