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VORWORT

Gleichzeitig mit den Empfehlungen der Bildungskommission des Deutschen
Bildungsrates, an 40 lindlichen und stidtischen Schulen kontrollierte Versuche
mit Ganztagsschulen einzurichten, legt Georg Rutz die Ergebnisse einer Un-
tersuchung vor, die Fragen der Erziehung in Tagesheimschulen kliren helfen
sollen. Als Arbeit eines einzelnen kann diese Erhebung naturgemif} nicht den
Anforderungen entsprechen, die vom Bildungsrat an die Begleituntersuchun-
gen zu den geplanten Schulversuchen gestellt werden miissen, doch kann sie
durchaus einen Beitrag zur Lésung des Gesamtproblems leisten.

Es ist jedem pidagogisch Einsichtigen klar, daf unsere heutige Schule vor allem
deshalb die ihr gestellten Aufgaben nicht mehr 18sen kann, weil sie in das viel
zu enge und zu kurz bemessene Bett eines Halbtagsplanes gezwingt wird, der
es nicht einmal ermdglicht, die dringlichsten Unterrichtsaufgaben zu erfiillen,
geschweige denn Lebensformen zu entwickeln, die eine wirkliche Erziehungs-
arbeit in der Schule méglich machen. Denken wir gar daran, unsere Schulwoche
auf fiinf Tage zu verkiirzen, so ist es vollends unvorstellbar, wie die Schule
ihre stindig wachsenden Aufgaben erfiillen soll, ohne die Nachmittagszeit in
ihre Arbeit einzubeziehen.

Wenn wir wirklich ernst machen wollen mit der Férderung von Begabungen
aus sozio-kulturell benachteiligten Elternhdusern, so miissen nach einer vor-
schulischen Starthilfe fiir diese Kinder die unzureichenden Arbeitsbedingun-
gen ihrer Elternhiuser durch eine entsprechende Anderung der Organisations-
form unserer Schule ausgeglichen werden.

Daf die Ganztagsschule eines Tages trotz aller uns bewufSten Schwierigkeiten
verwirklicht werden wird, dariiber diirfte es deshalb keine Zweifel geben. In
unseren westlichen Nachbarlindern weil man zum Teil nicht einmal, wann sie
eingefithrt worden ist, so selbstverstindlich ist sie dort, und auch die Sowjet-
union geht zielstrebig auf die Verwirklichung eines ganztigigen Unterrichts
+ zu. Zu kliren ist lediglich die Gestaltung einer solchen ganztigigen Schul-
arbeit, fiir die die Erfahrungen der bisherigen Tagesheimschulen auflerordent-
lich wertvoll sind.

Dem Autor ging es in dieser Untersuchung nicht um organisatorische und spe-
zifisch unterrichtliche Probleme, sondern um die Klirung von Fragen, die fiir
die gegenwirtigen Tagesheimschulen bedeutsam sind, um die Einsicht in die
Griinde, die Eltern bewegen, ihre Kinder in eine Tagesheimschule zu schicken,
um die Kldrung der sozialen Lage ihrer Schiiler und um die erziehlichen Aus-
wirkungen ihrer Arbeit.

Die angefiigten Stellungnahmen einer groflen Zahl von Vertretern der Uffent-
lichkeit machen noch einmal deutlich, dafl entscheidende Einwinde gegen die
ganztigige Schularbeit heute offenbar nicht mehr erhoben werden.

Frankfurt am Main, April 1968 Prof. Dr. Walter Schultze
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1. Griinde fiir den Besuch von Tagesheimschulen

Bei einer Untersuchung iiber Stand und Zukunft der Tagesheimschulen inter-
essieren zunichst die Griinde, die die Eltern bewegen, ihre Kinder in Tages-
heimschulen zu schicken. Es sind vor allem familiiire, schulische und erziehe-
rische Grunde, die meist ineinandergreifen und selten einzeln genannt wer-
den. In einer Hamburger Untersuchung von Janpeter Kob?) sieht das Er-
gebnis einer diesbeziiglichen Umfrage unter Eltern von Halbtagsschiilern
folgendermaflen aus:

a) Griinde fiir die Tagesschule:

Kinder sind unter guter Aufsicht 50,8 %
Entlastung der Eltern 15,1%
Gute Gemeinschaftserzichung 10,7 %o
Kinder lernen mehr 10,7 %/o
Sonstige Griinde 6,1 %0
Keine Angaben 6,6 %

b) Griinde gegen die Tagesschule:
Storung der Familienerzichung und des Familienlebens 64,3 %

Beschrinkung der kindlichen Freizeit 19,2%
Vernachlissigung der kindlichen Individualitit 2,3%
Kinder werden zu Hause gebraucht 0,7 %
Ist allgemein nicht nbtig 44 %
Uberlastung der Lehrer 0,9 %
Sonstige Angaben 4,3 %
Keine Angaben 3,9%

Wie Eltern von Tagesheimschiilern auf die Frage ,,Warum haben Sie IThr
Kind in die Tagesheimschule geschicke? antworten, zeigt die auf Seite 10
stechende Tabelle.

Die Zahlenangaben wurden aus einer Umfrage des Verfassers 1963/64 am
Deutschen Institut fiir Internationale Pidagogische Forschung, Frankfurt/M.,
an die Eltern von Tagesheimschiilern in Frankfurt (A), Hamburg (B), Miin-
chen (C) und Kassel (D) gewonnen.

Es wird deutlich, wie stark die Begriindungen von der Schulart, der Lage
der Schule und der sozialen Struktur ihres Einzugsgebietes abh#ingen.

%) Kob, Janpeter: Erziehung in Elternhaus und Schule, Stuttgare 1963, Seite 42.



Tabelle 1: Warum haben Sie Thr Kind in die Tagesheimschule geschickt?

(Mehrfachangaben in %/0)
Schule N (= %) 1 2 3 4 5 6 7 8
THS A 103 (= 36,8) 45,6 41,8 1,0 10,7 7,8 10,7 10,7 1,9
THS B 35 (= 29,2) 57 29 48,6 171 57 29 86 57
THS C 86 (=43,0) 39,5 50,0 47 256 93 233 140 33
THS D 61 (=153) 393 180 148 6,6 279 99 13,1 180
Zeichenerklirung:
N == Anzahl der Eltern, die auf eine Umfrage geantwortet haben
9o == 9/o der befragten Eltern
1 = Mutter berufstitig
2 = Kind ist unter Aufsicht (von der Strafle weg)
3 = Lage der Schule (Wohnnihe, gute Luft)
4 = Erwartung besserer unterrichtlicher oder erziehlicher Forderung
5 == Hausanfgabeniiberwachung, wegen hiuslicher Enge kein Arbeitsplatz
6 = Kind (Einzelkind) soll besser an die Gemeinschaft gewthnt werden
7 = gute Urteile und Empfehlungen, guter Ruf der Schule
8 == freier Samstag

Die Tagesheimschulen A und C sind Volksschulen in Frankfurt (A) und Miin-

_chen (C) mit iiberbezirklichem Einzugsgebiet. Hier iiberwiegen die Griinde
"1 und 2 (berufstitige Miitter, Kinder unter Aufsicht), In der Tagesheim-
schule B, einer Bezirksschule in Hamburg, iiberwiegt Grund 3 (Wohnnihe),
In der Tagesheimschule D, einer Realschule in Kassel, tritt Grund 5 (Haus
aufgabeniiberwachung), der auch fiir die Offnung von Tagesheimgymnasien?)
von ausschlaggebender Bedeutung ist, in den Vordergrund. Die Tagesheim-
schule D wurde als Fiinftagesschulversuch begonnen, was den relativ hohen
Prozentsatz fiir Grund 8 (freier Samstag) erklért.

Die Griinde der Eltern fiir den Besuch von Tagesheimschulen ihrer Kinder
werden hier unter folgender Gliederung dargestellt:

1. Famililire Griinde
a) Berufstitigkeit beider Eltern
b) Fiinftagewoche
¢) Hausaufgaben

2. Erzieherische Griinde
a) Erziehungsschwierigkeiten
b) Einzelkinder
¢) Schonraum
3. Schulische Griinde
a) Leistungsschwiiche
b) Ruf der Schule
¢) Lage der Schule

*) Siehe: Wilbelm Berghabn: Das Gymnasium mit Tagesheim, in: Zeitschrift .tagesheimschule®
Nr. 1/1966, Seite 14,

10



1. Familiire Griinde

Hier werden Griinde genannt, die aus der Situation in der jeweiligen Voll-
oder Halbfamilie dazu fithren, das Kind in eine Aufsichtsinstitution zu
geben. Manche Eltern, besonders alleinstehende Miitter, entscheiden sich fiir
die Tagesheimschule zunichst nicht aus Uberzeugung; sie betonen den Zwang,
der hinter ihrer Entscheidung steht:

Man sollte nur den Kindern den Besuch einer Tagesheimschule erméglichen,
wenn die Umstéinde es erfordern. (THS A, —/Bankangestellte, 3 Schj.)

Ich halte die Tagesheimschule nur bei zwingender Notwendigkeit fiir angebracht.
Mir perstnlich tut es leid, die Erziehung des Kindes zum Teil der Schule {iber-
lassen zu miissen. (THS A, —/Sekretirin, 1. Schj.)

4) BERUFSTATIGKEIT BEIDER ELTERNTEILE

Aus der Tabelle 1 ist zu ersehen, daf in den iiberbezirklichen Tagesheim-
schulen die Berufstitigkeit beider Elternteile ein Hauptgrund fiir die Ein-
schulung von Kindern in die Tagesheimschule ist. So lauten Antworten auf
die Frage nach den Griinden des Tagesheimschulbesuches etwa:

Weil beide Elternteile arbeiten gehen — nicht des Luxzus wegen, sondern da wir
Fliichtlinge sind, der Neugriindung des Hausstandes wegen. (THS A, Budh-
halter/Sparkassenangestellte, 8. Schj.)

Damit es betreut ist, wihrend ich meinem Beruf nachgehe, und weil die Schule
das meines Erachtens heutzutage besser kann als Hausangestellte, Omis, Nach-
barinnen u. a. (THS A, —/Beamtin, 3. Schj.)

Ein alleinstehender Vater sieht sogar einen vorrangigen Anspruch fiir wirt-
schaftlich Schwache:

Vermutlich befinden sich auch Kinder in dieser Schule, deren Miitter es finan-
ziell nicht ndtig hitten, berufstiitig zu sein. Meiner Meinung nach nehmen diese
Kinder anderen, die es aus wirtschaftlichen Erwidgungen heraus weit nétiger
hitten, beaufsichtigt zu werden, den Platz fort. (THS A, Apotheker/—,
8. Schj.)

Unaufgefordert schrieben Eltern unter ,,Bemerkungen in den Fragebogen:

Im Falle der Berufstitigkeit finde ich es als eine sehr gute LSsung und bin sehr
froh, daf ich am Tage ruhig meiner Arbeit nachgehen kann. (THS A, 8. Schj.)
Die Tagesheimschule ist die beste Schule fiir Kinder berufstitiger Eltern. (THS
A, 7.8dj.)

Folgende Frage sollte kliren, wie sich Eltern mit Tagesheimschulerfahrung
verhalten wiirden, wenn keine familiiren Griinde mehr fiir den Besuch der
Tagesheimschule vorhanden wiren: ,,Wiirden Sie Thr Kind auch weiterhin
in der Tagesheimschule belassen, wenn die Mutter heute nicht mehr berufs-
titig wire?” Die Reaktion zeigt Tabelle 2:
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Tabelle 2: Wiirden Sie Thr Kind auch weiterhin in der Tagesheimschule be-
lassen, wenn die Mutter heute nicht mehr berufstitig wire?

Schule N (= %) Ja Nein
THS A 103 (= 36,8) 68,9 29,1
THS B 35 (=29,2) 88,6 2,9
THS C 86 (= 43,0) 79,1 7,0
THS D 61 (= 15,3) 50,8 8,2
Zeichenerklidrung:
N = Anzahl der Eltern, die auf eine Umfrage geantwortet haben
/o == 9o der befragten Eltern '

Durchschnittlich 70,5% der antwortenden Eltern wiirden ihr Kind auch an
der Tagesheimschule lassen, wenn die Mutter nicht mehr berufstitig wire.
Die Eltern sagen dazu beispielsweise:

Wir schidken R. nicht in die Tagesheimschule, weil meine Frau arbeitet! (THS A,
Eink#ufer/Stenotypistin, 1. Schj.)

Die Mitarbeit der Mutter ist fiir uns kein Grund gewesen, die Kinder in die
Tagesheimschule zu schidsen. (THS A, Jurist/Modezeichnerin, 1. Schj.)

Mit der Berufstitigkeit der Mutter hat das nichts zu tun. Die Mutter war zum
Zeitpunkt der Umschulung nicht berufstitig. Die Tagesheimschule ist pach mei-
ner Ansicht ein wesentlicher Faktor in der Schulreform. (THS D, Beamter/
Verkduferin, 10. Schj.)

Die relativ hohe Zahl der Nein-Stimmen an der Tagesheimschule A resultiert
unter anderem aus der groflen Zahl von Kindern mit extrem weiten Schul-
wegen: 14%p haben einen Schulweg von mehr als einer Stunde, 62% von
einer halben bis einer Stunde, und nur 24%o erreichen die Schule in weniger
als einer halben Stunde. 6590 der Tagesheimschiiler A kommen mit der Stra-
fenbahn, dem Fahrrad in die Schule oder werden mit dem Auto gebracht.
Dazu die Elternaussagen:

Wir konnen die THS jedem bestens weiterempfehlen. Es miifite viel mehr
Tagesheimschulen geben, dafl die Kinder nicht so weite Wege hitten. Unser Sohn
fihrt mit der Straflenbahn, die immer {iberfiillt ist. Dadurch werden die Kinder
ibermfiig beansprucht und sind nervds, wenn sie morgens in die Schule kom-
men. (THS A, 8. Schj.)

Unsere U. hat einen etwas langen Anfahrtsweg und mufl bereits mit mir um
6.30 Uhr aus dem Haus. Abends ist sie gegen 18.15 Uhr daheim. (THS A,
Angestellter/Angestellte, 6. Schj.) '

Tabelle 3 gibt Auskunft iiber die Griinde, weshalb die Eltern nach der prak-
tischen Erfahrung mit der Tagesheimschule ihre Kinder in dieser Schule be-
lassen wiirden, auch wenn die Mutter keinem Beruf mehr nachginge:
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Tabelle 3: Begriindungen zur Frage von Tabelle 2 (Mehrfachangaben in 9/o)

Schule N (= %) 1 2 3 4 5 6 7
THS A 103 (= 36,8) 12,6 194 49 11,7 233 3,9 1,9
THS B 35 (=29,2) 11,4 57 - 171 57 — —_
THS C 86 (= 43,0) 36,0 326 — 4,7 58 — —
THS D 61 (= 15,3) 8,2 9,8 49 279 3,3 1,6 —
Zeichenerklirung:

N == Anzahl der Eltern, die auf eine Umfrage geantwortet haben
/0 = 9/ der befragten Eltern

Ja: Gemeinschaftserlebnis

Ja: Freizeitbeschiftigung

Ja: familiire Griinde

Ja: schulische Griinde

Nein: Mutter soll ihr Kind selbst erziehen

Nein: schulische Griinde

Nein: zu weiter Schulweg

b

pEnn

N U B WD

Als Begriindung fiir das Verbleiben an der Tagesheimschule stehen die fami-
liiren Griinde an letzter Stelle, dagegen haben die Eltern durch die hiufige
(unaufgeforderte) Angabe von unterrichtlichen, vor allem erzieherischen
Griinden zu erkennen gegeben, daf sie nach der Erfahrung mit ihren Kindern
an der Tagesheimschule willens sind, die gebotenen pidagogischen Vorteile
auch weiterhin in Anspruch zu nehmen, und zwar — bis auf wenige Aus-
nahmen — auch bei weitem Schulweg. Eltern, die ihre Kinder nach Beendi-
gung der Berufstitigkeit der Mutter nicht mehr in eine Tagesheimschule
schicken wiirden, begriinden das vorwiegend mit erzieherischen Gesichtspunk-
ten. Nur wenige geben schulische Griinde oder den zu weiten Schulweg an.
Auch von den Lehrern werden familisire Gesichtspunkte bei der Beurteilung
der Tagesheimschule3) genannt. Auf die Frage ,,Welcher Art sind nach Thren
wirklichen Erfahrungen die Vorziige der Tagesheimschule?** wird hiufig ge-
antwortet:

Die Kinder berufstitiger Eltern sind iiber lingere Zeit am Tage unter Aufsicht
Erwadhsener. — Der familiire Rahmen des Schulbetriebs, — Der Lehrer findet
Zeit fiir das einzelne Kind. (THS B)

b) FUNFTAGEWOCHE

Eng mit dem Gesichtspunkt der Berufstitigkeit verkniipft ist das Problem
der Fiinftagewoche. Besonders in der THS D (Realschule Kassel), die als
weiterfithrende Fiinftageschule geplant war, tritt dieser Gesichtspunkt stark
hervor. Wie sehr es viele Eltern schitzen, wenn ihr Kind am Samstag zu
Hause ist, geht aus folgenden Auflerungen hervor:

%) Fragebogen fiir Lehrer an Tagesheimschulen aus einer Umfrage des Verfassers 1963/64 am
Deutschen Institut fiir Internationale Pidagogische Forschung, Frankfurt/M.
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Vor allem das freie Wochenende wiirde ich nicht missen wollen, die Kinder
natiirlich erst recht nicht. (THS B, Dachdedker/Hausfrau, 6. Schj.)

Den schon lange filligen freien Samstag auch fiir Schulkinder. (THS D,
Maschinenschlosser/Techn. Zeichnerin, 6. Schj.)

Eine gute Schulbildung und trotzdem die Mdglichkeit, das Wochenende mit der
ganzen Familie zu verbringen. (THS D, 6. Schj.)

Wichtig ist also, daf trotz der Fiinftagewoche eine gute Schulbildung gewihr-
leistet ist. Die Beschiftigung am Samstagmorgen wird von Eltern so charak-
terisiert:

Die Kinder schlafen lange, spielen, lesen oder schreiben. Sie genieflen sehr inten-
siv das Beisammensein mit den Eltern, wahrscheinlich mehr als sie es tun wiir-
den, wenn sie jeden Nachmittag zu Hause wiren und sich und die Eltern mit
Hausaufgaben plagen miifiten. (THS A, Jurist/Zeichnerin, 1. Schj. [Zwillinge] )
Zuerst einmal linger schlafen als sonst. Es geht gern einkaufen, interessiert sich
fiir das tigliche Zeitgeschehen und liest viel in den Zeitungen. (THS A, Ange-
stellter/ Angestellte, 6. Schj.)

Auf den freien Samstag freut sich immer die ganze Familie, nicht nur, daf alle
linger schlafen konnen, sondern weil wir zusammen im Garten arbeiten und
basteln kénnen. (THS D, Oberinspektor/Hausfrau, 5. Schj.)

Diese Angaben stimmen auch mit einer Schiilerumfrage iiberein4), die ergibt,
dafl — nach lingerem Morgenschlaf — mehr als die Hilfte der Kinder im
Haushalt hilft, um dann den freien Samstag fiir eine grofle Zahl verschiede-
ner Titigkeiten zu nutzen. Die Umfrageergebnisse lassen auflerdem darauf
schliefen, dafl die Tagesheimschiiler zu Hause manche der in den Arbeits-
gemeinschaften gelernten Thtigkeiten betreiben, wozu auch Arbeiten fiir den
Unterricht gehdren, wie Sammeln, Zusammenstellen von Mappen und der-
gleichen, die von Kindern aber nicht als ,,Lernen™ empfunden werden.

€) HAUSAUFGABEN

Ein hiufig genannter Grund fiir den Besuch der Tagesheimschule ist die
Uberwachung der Hausaufgaben. Unvermogen fiir Lernhilfen, besonders bei
Eltern, deren Kinder weiterfithrende Schulen besuchen, ist ein wichtiger
Grund fiir die Entsendung der Kinder in die Tagesheimschule. Das ist zu
erkennen an der relativ hohen Zahl der Eltern (Tabelle 1), die ,,Hausauf-
gabeniiberwachung™ angegeben haben; es erwies sich ebenfalls an einem
Duisburger Tagesheim-Gymnasium?), das nach seiner Eroffnung eine weit
grofere Zahl von Anmeldungen erhielt, als erwartet wurde.

Eltern duflern sich hierzu:

Beide Elternteile kénnen nicht die englischen Arbeiten verfolgen; (THS D, stidt.
Arbeiter/Hausfrau, 6. Schj.)

%) Aus einer Schiilerumfrage des Verfassers 1963/64 am Deutschen Institut fiir Internationale Pidago-
gische Forschung, Frankfurt/M.

%) Beigler, Ludwig: Fiinfragewoche auch im Schulwesen? K&6ln-Deutz 1962, Zeitschrift .tagesheim-
schule®, Heft 2/3, 1963.
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Ob eine Mutter berufstitig ist oder nicht, ein Kind kann an einer THS, wo die
Aufgaben unter Betreuung gemacht werden, eher dem Unterricht weiter folgen,
als wenn die Aufgaben zu Hause gemacht wiirden. Die Lehrmethode ist zum
Teil so, dafl manche Eltern dem Kind keinen Rat geben konnen. (THS D,
Kaufmann/Hausfrau, 6. Schj.)

Die Hausaufgaben werden in der Schule im Beisein erfahrener Lehrkrifte er-
ledigt. Wiirden die Hausaufgaben zu Hause erledigt, so kann sich das Kind
kaum an die Eltern wenden, um Fragen beziiglich der Hausaufgaben beant-
wortet zu bekommen. (THS D.)

Die Kinder sind tagsiiber gut aufgehoben, sie kénnen in Ruhe Aufgaben machen.
Wenn sie etwas nicht wissen, kdnnen sie die Lehrer fragen. Zu Hause ist das
nicht gut mdglich. (THS D, 5. Schj.)

Von den Auswirkungen auf den Familienfrieden durch wegfallende Ausein-
andersetzungen um Hausaufgaben wird ebenfalls berichtet:

Befiirchtungen, dafl das Familiire zu kurz kommt, haben sich nicht erfiillt. Im
Hause herrscht mehr Ruhe und Ausgeglichenheit, weil die Hausaufgaben weg-
fallen. (THS C, Dachdedker/Hausfrau, 6. Schj.)

Und Erleichterung spricht aus den Antworten auf die Frage nach den erfah-
renen Vorziigen der Tagesheimschule:

Geregeltes Mittagessen, Schularbeiten unter Aufsicht. (THS D, Schmied/Haus-
frau, 6. Schj.)
Fiir uns Eltern ist es wirklich eine Erleichterung, da wir wissen, dafl unser Kind

in den Nachmitragsstunden unter Aufsicht seine Schulaufgaben machen kann.
(THS D, 7. Schj.)

Natiirlich erwartet auch die Tagesheimschule von den Eltern ihrer Schiiler,
dafl sie sich um die schulischen Leistungen ihrer Kinder kiimmern. Viele
Eltern haben allerdings auch hierzu wenig Neigung und iiberlassen der Schule
die Sorge um das Fortkommen der Kinder, was von Tagesheimschullehrern
hiufig beklagt wird.

Nicht nur das Unvermdgen zur Hilfe bei Hausaufgaben bringt Eltern dazu,
die Tagesheimschule zu wihlen, sondern auch mangelnde Zeit bei Berufs-
titigen, die sich erst am spiten Nachmittag oder Abend um die Kinder kiim-
mern kdnnen:

... denn an den Aufgaben saflen wir oft bis 10 Uhr abends. (THS A, Kraft-
fahrer/Verkiuferin, 5. Schj.)

Problematisch wird die Ubernahme der Hausaufgaben in die Tagesschulzeit
erst in der Oberstufe der weiterfilhrenden Schulen, wenn die Anzahl der
Schulstunden nicht mehr ausreicht, um alle notwendigen Studien zu betreiben.
Dieses Problem hiingt jedoch eng mit der Fiille des Lehrstoffes iiberhaupt
zusammen und mufl von daher eine Lésung finden. Dazu eine Elterniufle-
rung:
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In der unteren Klasse werden die meisten Arbeiten wihrend der Aufgaben-
betreuung geschafft, in den hoheren Klassen jedoch nicht mehr immer, da Auf-
sitze, Vokabellernen usw. doch lingere Zeit und Ruhe bendtigen, auflerdem
manche Nachmittage fiir die Aufgabenbetreuung wegfallen, da Kochen und
andere zum Teil auch freiwillige Ficher diese Zeit ausfiillen. Dadurch wird der
Arbeitstag fiir- die Kinder, die an solchen Tagen bis oft abends 11 Uhr lernen,
ein recht anstrengender Tag. (THS D, —/Techn. Angestellte, 9. und 5. Schj.)

In der Volksschule werden die Hausaufgaben im allgemeinen als Ubungs-
arbeit in die Blodkstunden einbezogen. Die Lehrer schitzen den Vorteil der
in der Schule erledigten Hausaufgaben:

Die Schwichen des Kindes werden erkannt. Die gezeigten Leistungen sind Lei-
‘stungen des Kindes und nicht der Eltern. (THS A)

Es sei an dieser Stelle auch an die Feststellung Helmut Schelskys erinnert:
»Die Schulreform beginnt im Elternhaus!“6) Vielleicht kann gerade die
Tagesheimschule das Interessé des erzichungstrigen Elternhauses fiir schuli-
sche Probleme durch regelmiflige Ansprache wecken. Von allen Tagesheim-
schulen wird iiber die gute Zusammenarbeit mit den Eltern berichtet: eine
der Voraussetzungen erfolgreichen Wirkens!

%) Sdhelsky, Helmut: Schule und Erziehung in der industriellen Gesellschafr, Wiirzburg 1962, Seite 40.
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2. Erzieherische Griinde

Neben den familidren Griinden fiir den Tagesheimschulbesuch herrschen die
erzieherischen vor, sei es, dafl die Eltern selbst Erziehungsschwierigkeiten mit
ihren Kindern haben, die sie durch die Schule auszugleichen hoffen, sei es,
daR sie der Auffassung sind, dafl in unserer Zeit das Elternhaus die Erzie-
hungsarbeit nicht mehr allein leisten kann, besonders bei Finzelkindern nicht,
sei es endlich, daf} die Eltern einen Raum suchen, in dem sich das Kind trotz
der Gefahren der Grofistadt entfalten kann, ohne in einer ,,weichen® Um-
gebung zu leben, die ihm jede stirkende Auseinandersetzung verwehrt.

a ) ERZIEHUNGSSCHWIERIGKEITEN

In seinem Buch ,Auf dem Wege zur vaterlosen Gesellschaft“7?) schreibt
Alexander Mitscherlich:

Die Kleinfamilie lebt oft auf engstem Raum, relativ insuliir, zellenhaft neben
gleichen anderen Familien. Das erzwingt eine engere Zusammenpferchung und
bringt damit eine stirkere Belastung der emotionellen Beziehungen zwischen
Mutter und Kind mit sich. Verglichen etwa mit den dorflichen Verhiltnissen,
von denen man, ohne sie zu beschénigen, sagen kann, daf} sie durch Jahrtau-
sende eine relativ konstante Umwelt boten, ist der Aktionsraum des Bekannten
und gefiihlshaft Vertrauten fiir das Stadtkind wesentlich geschrumpft. Die Aus-
weichmdglichkeiten auf Mitglieder der weiteren Familie sind geringer. Mit ande-
ren Worten, die ganze ambivalente Gefiihlsspannung des Kindes konzentriert
sich iiberwiegend auf die Mutter, die sich dadurch oft iiberfordert fijhlt und
ihrerseits ambivalenter dem Kind gegeniiber wird. Zudem ist Kinder zu haben
eine Unterbrechung der Arbeitstitigheit, eine Schwichung der Wirtschaftskraft
der Familie und bringt die Mutter wieder in gréfiere finanzielle Abhingigkeit.
Damit erfihrt sie aber, gemessen am gesellschaftlichen Trend zur Bestimmungs-
freiheit (in Freizeit und Konsum) Bindungen, die sie als hartes, oft ungerechtes
Opfer empfindet. Das Kind wird mehr oder weniger zum Objekt, an dem 'sie
ihre Unlustspannungen auslifit. Diese unserer Gesellschaftsentwicklung imma-
nente Belastung der Mutter-Kind-Beziehung zu bagatellisieren oder gar in
madonnenihnlicher Uberhshung der oft ungeduldigen, gereizten, an ihre Pflich-
ten sich gefesselt fithlenden Mutter zu verleugnen, mag zwar einem idealtypi-
schen Wunschdenken geniigen, erleichtert aber weder Miittern noch Kindern das
Leben.

Unfolgsamkeit und Aufsissigkeit, aber auch Unduldsamkeit und Ungerech-
tigkeit belasten das Mutter-Kind-Verhiltnis, und dem Vater bleibt oft die
unschone Rolle des Strafenden. Auch der Lehrer, vor allem der Lehrer an der
THS, erfihrt von den hiuslichen Erzichungsschwierigkeiten — denn auch
im Abfall der Leistung machen sich seelische Spannungen bemerkbar.

Unmotivierte Aggressionen (Ubersprunghandlungen) der Kinder, unter denen
bisher die Eltern — vor allem die Miitter — zu leiden hatten, werden nun

Y Mitsdberlich, Alexander: Auf dem Wege zur vaterlosen Gesellschaft. Mindhen 1963.
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in der Schule abreagiert. Davon berichtet eine Lehrerin auf die Frage nach
" den Nachteilen dieser Schulform fiir den Lehrer:

Die Pflichten, die in der Mittagszeit von den Eltern iiberqommen wurden, .haben
wir zu tragen — auf #ns reagieren die Kinder ab, vormittags und nachmittags.
Die nervenmifige Belastung ist ungleich gréfer. (THS D)

Die erzieherische Aufgabe ist grofer geworden, der Kontakt mit den Kin-
dern enger, die Beziehungen zu den Kindern ehrlicher. Diese Situation be-
deutet fiir den Lehrer eine grofiere Belastung, sie bietet aber auch weitaus
mehr ,,pidagogische Situationen®, die fruchtbare erzieherische Einflufnahme
ermdglichen.

Die Kinder bewegen sich in der Tagesheimschule weder vor- noch nachmittags
wie ,,verschulte Schatten® (Reichwein), sondern eben wie Kinder in ihrer
jeweiligen Entwidslungsphase, wihrend sie an der Halbtagsschule in verhilt-
nismifig kurzen Schulstunden das von Reichwein gekennzeichnete kiinstliche
Schulverhalten durchhalten kénnen.

Fiir die Eltern fallen manche Erziehungsschwierigkeiten fort, weil die Zahl
der Konfliktsituationen geringer wird. Vielen gelingt es, wieder Zugang zu
ihren Kindern zu erlangen, weil die stindigen Auseinandersetzungen weg-
gefallen sind. Elternduflerungen sprechen das deutlich aus:

Ich glaube schon sagen zu kénnen, dafl ich in den neun Monaten, die Horst in
dieser Schule verbrachte, weniger Aufregungen hatte, dafl alles mehr Ordnung
hat. (THS C, —/Steuerkontoristin)

Ute ist ein anderer Mensch geworden, seit sie die Tagesheimschule besucht. In
ihr ist all das geweckt worden, was man von einem Kind dieses Alters erwartet.
Auf einmal setzte sie sich hin und las mit einem Eifer, den man bisher vermifite.
Sie hatte grofles Vertrauen zu ihrem Lehrer; er verstand es, jeden einzelnen
richtig anzusprechen. (THS A, Betriebswerker/Angestellte, 6. Schj.)

Solche Kinder gehtren auch an der Tagesheimschule bald nicht mehr zu den
erziehungsschwierigen Kindern. Der Lebensraum Tagesheimschule gibt ihnen
Gelegenheit zu sanktioniertem Austoben ihrer Krifte unter gleichzeitiger
Forderung nach der Wahrung von Grenzen, an die sich das Kind schon frith
gewdhnen muf.

Mit Recht schicken Eltern erziehungsschwierige Kinder in die Tagesheim-
schule. Nachhaltige Hilfe konnen sie allerdings nur erwarten, wenn sie selbst

bereit sind, ihre Erziehungsaufgabe ernst zu nehmen, und nicht glauben, mit
der Anmeldung zur Tagesheimschule sei ihre Elternpflicht erfiillt.

b) EINZELKIND

Viele Eltern von Einzelkindern sehen in der Tagesheimschule einen Ort, der
ihrem Kind die Méglichkeit gibt, seine Krifte im Umgang mit anderen zu
entwickeln. Tabelle 4 zeigt, wieviel Einzelkinder die Tagesheimschule be-
suchen:
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Tabelle 4: Einzelkinder®)

Gesamtzahl der Schiler davon Einzelkinder
Schule Knaben Midchen Gesamt Knpaben Midden  Gesamt /o
THS A 189 118 307 79 46 125 40,7
THS B 108 98 206 10 9 19 9,2
THS C 152 90 242 56 37 93 38,0
THS D 194 217 411 57 78 135 32,8
Die Eltern sagen:

Wichtig ist, dafl die Kinder eine gute Schulausbildung haben. Sie lernen Um-
gang in der Gemeinschaft, beim Essen, Spielen, Sport usw. Das gemeinsame
Essen ist sehr gut, da schmedkt es besser, besonders fiir Einzelkinder. Wichtig
ist, dafl das Kind sich wohlfiihlt. Wenn das der Fall ist, lernt es auch besser
und leichter und kommt mit. (THS A, 3. Schj.)

Wir finden die Einrichtung einer Tagesheimschule einfach ideal. Abgesehen von
kleineren Mingeln (wie sie iiberall vorkommen) wiirden wir begriiflen, wenn
mehrere solcher Schulen existierten. Die Kinder miissen sich in die Ordnung ein-
fiigen, bel Einzelkindern ist das besonders schwierig. Da auch ich selbst ein
Einzelkind war, weifl ich, wie schwer es manchmal war, sich fiigen zu miissen.
Auch der gemeinsame Mittagstisch ist ideal. Zu Hause wurde manches Essen
verschmiht, hier in der Schule wurde es gegessen, da schmedkte es ,,besser. Alles
in allem, die Tagesheimschule ist ideal! (THS D, 8. Schj.)

DafR Eltern ihre Einzelkinder aus erzieherischen Griinden in die Tagesheim-
schule schicken, geht auch aus folgender Elternaussage hervor:

Nicht aus Bequemlichkeit, sondern in der vollen Uberzeugung, dafl diese Schul-
form ganz besonders der Entwidklung eines Einzelkindes besser gerecht zu wer-
den vermag als ein durch Schule und Elternhaus geteilter Tag. (THS C, Presse-
referent/Angestellte, 2. Schj.)

Und eine Mutter, die Erfahrung mit dem hiuslichen Zusammenleben mehre-
rer Geschwister hat:

Weil mein Kind als das Jiingste ganz allein und ohne Geschwister aufwachsen
wiirde, da die Schwestern das Elternhaus schon verlassen haben, es in der Tages-
heimschule mit jungen Menschen fast den ganzen Tag zusammen ist — dadurch
der Kontaktarmut entgegengewirkt wird. (THS D, —/Hausfrau, 10. Schj.)

Andere Eltern geben folgende Begriindung:

Ein Kind ohne Geschwister braucht Gesellschaft, die es auf der Strafle nicht
immer im wiinschenswerten Niveau findet. (THS A, Verwaltungsangestellter/
Hausfrau, 4. Schj.)

%) Ergebnis einer Umfrage an die Rektoren der genannten Tagesheimschulen vom Herbst 1965.
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Auch die Lehrer haben Erfahrungen mit den Einzelkindern ihrer Klasse ge-
macht:

Verwohnte Kinder, Einzelkinder lernen sich in eine Gemeinschaft einzufiigen.
Sie bekommen z. T. Anregungen, die ihnen das Elternhaus nicht bieten wiirde.

(THS C)
Und die Eltern bestitigen den Erfolg:

Unser Sohn ist ein Einzelkind und sehr ruhig, aber im letzten Jahr ist es besser
geworden. (THS B, Maschinenbauer/ Verk&uferin, 9. Schj.)

Als Einzelkind hat Th. mitunter Auseinandersetzungen mit den Klassenkamera-~
den, die der Einordnung in die Gemeinschaft dienen. (THS C, Pressereferent/
Angestellte, 2, Schj.)

Immer wieder ist gerade bei Einzelkindern eine gewisse Schulunlust zu ver-
spiiren. Sie haben Kontaktschwierigkeiten, es fehlt der Ansporn durch Ge-
schwister. Solcher Schulunlust zu begegnen, ist die Tagesheimschule in der
Lage, wie die folgende Schilderung zeigt:

Dieter R. kam vor einem Jahr von der Halbtagsschule in das 5. Schuljahr der
Tagesheimschule. Die Mutter, geschieden und als Justizangestellte titig, begriin-
dete die Umschulung damit, daf sie sich nicht geniigend um ihn kiimmern kénne,
dafl er deshalb in seinen Leistungen immer mehr abfalle, nur widerwillig die
Schule besuche, als Schliisselkind zu sehr sich selbst iiberlassen bliecbe. Was zu-
niichst an dem Jungen auffiel, war die Lustlosigkeit bei aller schulischen Pflicht-
arbeit, aber im Gegensatz dazu seine Bereitwilligkeit, freiwillige Arbeiten auf
sich zu nehmen. Er rif} sich z. B. darum, nach der Arbeitsgemeinschaft ,,Kodlen“
das Geschirr zu spiilen oder Teller fortzuriumen, wenn er dabei auch wie der
»Elefant im Porzellanladen® den Multimix und etliche Teller zerbrach. Es war
ihm sichtlich unangenehm und er versuchte, nachdem er verstindnisvolles Ent-
gegenkommen verspiirte, alles auf seine Art wieder gutzumachen. Bis zum heuti-
gen Tag gehdrt er zu den Schiilern, die nicht miide werden, ihre ganze Kraft
fiir die Gemeinschaft einzusetzen.

Wir haben versucht, diesem Jungen von Anfang an Vertrauen zu schenken, ihm
in schwierigen Situationen beizustehen, und ihm Auftrige erteilt, die sein er~
schiitrertes Selbstvertrauen stirkten. Er hat sich in der Klassengemeinschaft einen
Platz erobert, der ihm Anerkennung und Achtung sichert. In seinen schulischen
Leistungen hat er sich gebessert und arbeitet jetzt zuverlissig und ordentlich,
Er geht wieder gerne zur Schule und méchte um keinen Preis seine Tages-
heimschule verlassen.

Selbstverstindlich gibt es auch Individualisten unter den Kindern, die sich
nur schwer an andere anschliefen und es auch an der Tagesheimschule nicht

leicht haben:

L. ist einziges Kind. Sie schliefit sich schwer an. In der langen Mittagspause ist
sie mit ihren Klassenkameradinnen zusammen. Sonst spielt sie oft allein. (THS
B, Eisenbahner/Verkiuferin, 3. Schj.)
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Die Tagesheimschule sorgt zwar, soweit es in ihren Mdglichkeiten steht, fiir
‘Raum, um dem Bediirfnis des einzelnen nach ,,Privatismus® zu seinem Recht
zu verhelfen, um Phasen ,,produktiven Nichtstuns® zu gewihrleisten; aus-
gesprochene Individualisten jedoch miissen sich einfiigen lernen, was nicht
immer ohne Schwierigkeiten gelingt. Die Frage ist, ob nicht von einem be-
stimmten Alter an auch fiir die Erledigung von schulischen Arbeiten sowohl
der gemeinschaftliche als auch der individuelle Rahmen geboten werden
sollte.

¢) SCHONRAUM

Andere Eltern sehen in der Tagesheimschule einen Schonraum, der ihre Kin-
der vor den Gefahren der Strafle bewahrt:

Er soll kein Straflenjunge sein! (THS B, —/Raumpflegerin, 4. Schj.)
Der Schulnachmittag ist besser als die Strafle. (THS A, Angestellter/Verkiufe-
rin, 1. Schj.)

Einige Eltern denken dabei in erster Linie an die Aufsicht:

Dafl die Kinder immer beaufsichtigt sind und auch innerhalb der AG ihren
individuellen Neigungen leben kénnen — obne Gefingnisatmosphire. (THS A,
Angestellter/Hausfrau, 4. Schj.)

Andere betonen die familisire Hilfe:

Es wire schn, wenn es noch mehr solcher Schulen gibe. Die Kinder wiren dann
besser unter Aufsicht und nicht so grofen Gefahren ausgesetzt. (THS A, 5. Schj.)
Einfach, weil die Schule gut ist. Und auflerdem ist ein halberwachsener Junge
in gewissem Sinne eingespannt, hat eine Aufgabe und trédelt nicht auf der

Strafle herum. (THS D, Goldschmied/kfm. Angestellte, 9. Schj.)

Schonraum wird — so weist es die Tabelle 1 aus — als zweithiufigster Grund
fiir die Einschulung in eine Tagesheimschule genannt. Nur an der THS B
spielt diese Begriindung keine grofle Rolle, weil die Schule im Schulbezirk
und in einer verkehrsarmen Gegend liegt.

Zu dem von Pidagogen hiufig erhobenen Einwand, der Schonraum der
Tagesheimschule kdnnte Glaskastencharakter annehmen, #uflern sich die
Eltern nicht. Sie merken an den Berichten ihrer Kinder, daff die Zahl der
Auseinandersetzungen grof§ genug ist, um die sozialen Krifte zu entwickeln.
Gefahren, in denen sich die Kinder bewihren kinnen, ergeben sich erfah-
rungsgemif noch genug auf dem Nachhauseweg, an den Spitnachmittagen
zu Hause und am Wochenende. Kurt Hahns Forderung nach ,,Bewihrung
im Ernstfall“®) ist bisher durch eine Tagesheimschule aus naheliegenden
Griinden noch nicht praktiziert worden, es sei denn, man rechne — was nach
den Unfallstatistiken und den tiglichen Kriminalberichten in der Zeitung
durchaus méglich erscheint — die tiglichen Begegnungen auf dem durchweg
lingeren Schulweg dazu.

%) Hahn, Kurt: Erziehung und die Krise der Demokratie, Festvortrag in: Festschrift zur Verleihung
des Frh.-v.-Stein-Preises 1962, Hamburg 1962.
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Gut pafit das von Erich Weniger gebrauchte Bild von einer P‘feréekoppel fiir
die Tagesheimschule: Die Grenzen sind gezogen, aber der Blick in die Weite
ie Wirklichkeit ist nicht versperrt. :

E?ifnl,e Xiﬁr{lhg'k;xder an k6rper1§pchen,M§ngeln leiden, fi.ir die eine Sonder-
schule noch nicht zustindig ist, bevorzugen ebenfalls die Tages}.lexmscpule.
Wihrend solche Kinder in Halbtagsschulen oft unter Héir{selewn ]-.elden,
haben sie durch das ganztigige Zusammensein mit Tagesheimschulkindern
Gelegenheit, ihre auch vorhandenen Vorziige zu beweisen. Sie gewinnen
Sicherheit im Umgang mit anderen Kindern und Erwachsenen, die sich dann
auch auf auferschulische Situationen iibertrdgt, und fithlen sich dazugehorig.
Meist wirken sie auf ihre Mitschiiler erzieherisch ein, indem sie an deren
Hilfshereitschaft, Duldsamkeit und Riicksichtnahme appellieren. Das trifft
vor allem dann zu, wenn die Zahl solcher Kinder nicht iiberhand nimmt,
sondern der Lebenswirklichkeit in etwa entspricht. Nach manchen Fehllei-
stungen auf beiden Seiten pendelt sich das Verhiltnis im Sinne toleranter
Haltung ein. Bei den fiinf behinderten Schiilern an der THS A ist eine solche
Integration nur in einem Fall noch nicht gelungen: bei einem verwachsenen
Sechstklisser, der seine Verbitterung immer wieder in aggressiver Weise an
Klassenkameraden, besonders an Midchen, auslifit. Die iibrigen behinderten
Kinder iiben etwa den Einflufl aus, wie er hier dargestellt ist:

Die Besucher unserer Schule fragen regelmiflig nach dem ,,Jungen mit den
Kriickstodeen™. In der Tat bewegt sich ein an den Auswirkungen der Kinder-
lthmung leidender Zehnjihriger an zwei Stiicken ungeniert mitten durch das
grofite Gewiihl auf dem Schulhof, dem Spielplatz oder durch das Haus. Die
Kinder gehen, springen oder laufen um ihn herum: Er wurde in den vier Jahren
seines Aufenthaltes hier bei uns nur zweimal umgeworfen — das geschieht leicht
bei geringem Stof —, und das durch jiingere Schiiler aus Unachtsamkeit. Das gab
dann jedesmal ein grofles Entsetzen, und die verdatterten Kleinen lernten nach-
driicklich durch ihre #lteren Schulkameraden, daf hier einer lebt, auf den man
Riidksicht zu nehmen hat. Und nicht nur Riidssiche: Peter bewegt sich mitten
in einem ,,Freundschaftsspiel“ wihrend der Freizeit und kickt auch einmal den
Ball, dann begleitet er das Spiel von der Seite aus als Reporter. — Peter be-
kommt Hilfe beim Treppensteigen (Treppensteigen fillt ihm sehr schwer, er
kann sich nur am Geldnder hochhangeln), Peters Sachen werden getragen, sein
Stuh! im Klassen- und im Efraum wird geriidst; es hat in all den Jahren noch
nie an Helfern fiir ihn gefehlt. Er gehort zu uns, nicht nur zur Klasse, sondern
auch zur Schulgemeinschaft!

Die Tagesheimschule als Schonraum auch fiir kérperlich Behinderte hat ihre
Berechtigung ebenso durch die Moglichkeit der Auseinandersetzung im sozia-
len Bereich. ,,Gefilterte Welt kénnte man die Stufe nennen, die den Uber-
gang vom behiiteten Raum in das freie Leben bedeutet. Dieser Ubergang
driickt sich auch darin aus, dafl in den vier unteren Klassen (Sechs- bis Zehn-
jahrige) Erzieherinnen titig sind, wihrend in der Mittel- und Oberstufe der
selbstindigen Ordnung durch die Schiilermitverwaltung immer mehr Raum
gegeben wird.
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3. Schulische Griinde

Aufer den familifiren und erzieherischen Griinden gibt es noch eine Reihe von
schulischen Griinden, die Eltern veranlassen, ihre Kinder in einer Tagesheim-
schule anzumelden, unter anderem wegen auftretender Leistungsschwichen,
vor allem, wenn das Elternhaus keine Gewihr fiir nachhaltige Hilfe bieten
kann.

Auflerdem kdnnen Unzufriedenheit mit der bisherigen Schule, der gute Ruf
der Tagesheimschule oder die Lage der Schule in Wohnnihe den Besuch ge-
raten erscheinen lassen.

@) LEISTUNGSSCHWACHE

Obwohl die Eltern wenig davon sprechen, dafl ihre Kinder schlechte Leistun-
gen in der vorigen Schule hatten, zeigt sich an den Auflerungen im Eltern-
fragebogen, dafl dies mit ein Grund fiir den Besuch der Tagesheimschule ist:

Sie hatte keine richtige Freundin und zeigte zum Lernen wenig Interesse. (THS
A, Betriebswerker/Angestellte, 6. Schj.)

Ich erhoffte mir einen gréferen Lerneifer als zuvor in der X-Schule. (THS A,
—/Stenokontoristin, 5. Schj.)

Manche Eltern #duflern auch, warum sie sich gute Leistungen erhoffen, wie
hier die beiden Eltern von Erstkléissern:

Damit es versorgt ist und weil wir die Lehrmethoden fiir besser halten. (THS A,
kfm. Angestellter/Sekretiirin, 1. Schj.)

Weil wir glauben, daf die Kinder in der Tagesheimschule einen viel besseren
Kontakt zu den Lehrern, den Mitschiilern und der Schule {iberhaupt haben, als
es in einer normalen Schule mit nur stundenweisem Unterricht der Fall sein
kann. (THS A, Jurist/Modezeichnerin, 1. Schj.)

Selten jedoch ist es Leistungsschwiche allein, die zum Besuch der Tagesheim-
schule veranlaflt. Es ist auch nicht primir das Ziel dieser Schulen, die Lei-
stung zu steigern; ihre Bedeutung liegt vielmehr auf erzieherischem Gebiet.
Dafl dabei die Leistung oft gerade bei Kindern gehoben wird, die aus sich
selbst heraus nicht leistungswillig sind, hat sich erwiesen. Hiufiger jedoch
entsteht durch die zahlreichen Moglichkeiten der Kompensation mangelnder
mefbarer Schulleistungen ein Gliicksgefithl bei den Kindern, das ihnen zum
Bewufitsein verhilft, vollwertige Menschen zu sein, die ihre Krifte auf ande-
rem Gebiet fiir die Gemeinschaft zur Verfiigung stellen kdnnen. In dieser
Situation liegen pddagogische Chancen, die weit bedeutungsvoller zu sein
scheinen als die reine Leistungssteigerung. Sicher meinen das auch die Eltern,
die von ,,modernen Methoden* und ,,Eingehen auf jeden einzelnen* spre-
chen. Seine in der Tagesheimschule wachsenden Erfolge spornen das Kind an
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und wedcken neue Krifte — die ihrerseits wiederum die n_leﬁbare Leistung |
der Kinder im Unterricht steigern. Nicht selten em.:falten mfh auch Talente,
die eine spitere Berufswahl bestimmen konnen. Es_lst von einem Jungen .der
Schule A zu berichten, dessen schauspielerische Féihl.gkelten sich in der Laien-
spiel-AG so weit entwickelt hatten, dafl er nach seiner Sghulentlas_sung trotz
anfinglicher Schwierighkeiten (wie hiufig: die Eltern weigerten sich) fleifig
und interessiert die Schauspielschule besucht und nun schon erste Sffentliche
Erfolge aufzuweisen hat. )

Leistungsschwiiche gehdrt zu den Griinden fiir eine Anmeldung an Tages-
heimschulen, doch ist sie selten allein ausschlaggebend, weil mit ihr hiufig
noch andere Mingel auftreten. Uber den Umweg einer allgemeinen erziehe-
rischen Finwirkung auf das leistungsschwache Kind wird oftmals eine Lei-
stungssteigerung oder doch eine Aktivierung der positiven Anlagen des Kin-
des erreicht, die ihm, bewuflt geworden, zu einer allgemeinen Steigerung der
Lebenskrifte verhelfen.

b) RUF DER SCHULE

Es wurde schon angedeutet, dafl durch ,,Mundpropaganda‘ mandhes Richtige,
Falsche und Vorurteilsvolle iiber die Tagesheimschule verbreitet wird. Im
allgemeinen genieflen die Tagesheimschulen in der Bundesrepublik einen
guten Ruf, der vor allem von den Eltern, deren Kinder sie besuchen, besti-
tigt wird:
Meine zwei anderen Tochter gingen in diese Schule. Weil es ihnen so gut gefiel,
wollte auch die Kleine dorthin. Ich habe es noch nie bereut, (THS A, 3. Schj.)

Wenn wir dem Personenkreis nachgehen, der Empfehlungen fiir die Tages-
heimschule weitergibt, miissen wir aufler den Tagesheimschuleltern und deren
Bekannten, aufler den Pddagogen, die beruflich von der Existenz der Tages-
heimschule wissen, und den Kindern selbst auch die technischen Medien
nennen, die sich gelegentlich mit der Tagesheimschule befassen. Berichte im
Radio und im Fernsehen lassen regelmiflig an den folgenden Tagen die Tele-
fone der Tagesheimschulsekretariate nicht still stehen; Eltern mdchten mehr
Kinder anmelden, als alle zur Zeit bestehenden Tagesheimschulen im Bundes-
gebiet aufnehmen kdnnen. Dieser Andrang lifit das tatsichliche, grofere
Bediirfnis nach solchen Schulen ahnen.

Es sei abschlieflend bemerkt, daf man dem frither micht selten gefiuflerten
Verdacht, die Tagesheimschule sei eine politisch einseitig orientierte Institu~
tion, kaum noch begegnet. Die Einrichtung von Tagesheimschulen in den ver-
schiedenen Bundeslidndern beweist, dafl alle Parteien in ihr eine pidagogische
Notwendigkeit sehen. Fine autoritire Regierung kénnte natiirlich die Tages-
heimschule zu einer stiirkeren politischen Beeinflussung der Schiiler und ihrer
Eltern mifbrauchen; diese Gefahr sollte jedoch in einem demokratisch regier-
ten Land nicht bestehen. Auch die Frage des kirchlichen Einflusses wurde
aufgeworfen, doch ist inzwischen deutlich geworden, daf sich die Tagesheim-
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schule als Erginzung der im jeweiligen Bundesland iiblichen Schulen versteht,
so dafl der Streit um die Konfessionsschulen nicht den Aufbau von Tages-
schulen belasten mufi.
Eine kennzeichnende Elternduflerung mag die geschilderte zeitweilige Ver-
wirrung deutlich machen (Frage: Was hatten Sie an der Tagesheimschule
nicht erwartet?):

Die Selbstverstindlichkeit des Religionsunterrichtes, Morgenfelern mit Gebeten.

Ich nahm an, die Tagesheimschule entspringe sozialistischen Ideen (THS A,
—/kfm. Angestellte, 1. Schj.)

Wir diirfen feststellen, dafl sich der Ruf politischer und religitser Toleranz
der Tagesheimschule und ihrer pidagogischen Leistungsfihigkeit im allge-
meinen so gefestigt hat, dafl sie sich als notwendiger Bestandteil unseres
Schulwesens durchsetzen konnte und behauptet.

¢) LAGE DER SCHULE

Besonders die Eltern der THS B, die als Bezirksschule gefiihrt wird, nennen
die Lage der Schule als Grund fiir die Einschulung ihrer Kinder in die Tages-
heimschule. Dafl dabei nicht nur die Zustindigkeit dieser Bezirksschule aus-
schlaggebend war, beweisen Auflerungen wie diese:

Die Schule ist besonders schén gelegen. (THS B, Dachdedker/Hausfrau, 6. Schj.)

Schon Kurt Hahn forderte fiir seine Stadtrandschulen 10):

Die Stadtrandschule sollte etwa 20 km von der Grofistadt entfernt errichtet
werden. Fiir das Hauptgebdude kann man an ein altes Schlof oder an einen
Neubau denken. Wichtig ist, dal der Charakter einer Anstalt vermieden wird.
Sonst kann die Schule nicht zum Heim werden. Standort und Hauptgebiude
sollten bereits durch ihre Schénheit die Kinder zur Anhiinglichkeit stimmen.

Eine Tagesheimschule kann nicht inmitten des Hiusermeeres einer Grofistadt
in bedriickender Enge gedeihent). Platz und fiir die jeweilige Altersgruppe
hergerichtetes Gelinde gehoren dazu. Schulbusse miissen die Kinder aus den
Stadtzentren in die am Stadtrand gelegenen Schulen fahren. Die giinstige
Lsung der Bezirksschule (u. U. ein erweiterter Schuleinzugsbereich, da die
Tagesheimschule Angebotsschule bleiben soll) ist aufler in Hamburg!?) nun
auch in Diisseldorf 13) praktiziert worden.

Zusammenfassend ist zu betonen, dafl es fast immer mehrere Griinde sind,
die die Eltern bewegen, vorhandene Tagesheimschulen zu nutzen. Diese
Griinde machen deutlich, dafl Tagesheimschulen notwendig sind und in grofle-
rer Zahl eingerichtet werden sollen. Wir sehen aber auch, welche Schwierig-
keiten sich fiir eine solche Schule ergeben, wenn sie den gesamten Bereich einer
Grof3stadt als Einzugsgebiet hat.

) Kurt Hahn 2.2.0.

4y Siehe: Rutz, Georg: Gedanken zum Neubau einer Tagesheimschule, in: Die Tagesheimschule. Gruad-
lagen und Erfahrungen, Frankfurt 1964,

%) Schule am Altonaer Volkspark, Hlamburg-Bahrenfeld, Hellgrundweg 45.
1) Karl-Réctger-Tagesschule, Diisseldorf-Gerresheim, An der Diepenstrafle.
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1. Zur Soziallage von Schiilern an Tagesheimschulen

In den ersten Jahren nach der Griindung von Tagesheimschulen war hiufig
2u beobachten, dafl diese Schulen hauptsichlich von Familien gewihlt wur-
den, die unter besonderen Belastungen standen: Berufstitigkeit beider Eltern,
Wohnraummangel, Entzweiung der Eltern, Fehlen des Vaters. Daraus ergab
sich fiir die Tagesheimschule von vornherein eine besondere Zusammenset-
zung ihrer Schiilerschaft, die hier an Beispielen aus einer Tagesheimschule
aufgezeigt und besprochen werden soll.

1. Die Viter

Ein Vergleich der Viterberufe von zwei Klassen einer Tagesheimschule mit
Vergleichsklassen zeigt folgendes Bild:

Tabelle 1: Verteilung von Viterberufen an einer THS und in Vergleichs-
klassen (in %/0)

Schule Xl N. A B C  ohne Vater

THS 8 28 3,6 42,8 - 53,6

VI 8 37 8,1 86,4 5,5 —

Vi 8 34 14,7 64,7 11,8 8,8

THS 4 33 15,2 455 3,0 36,3

VI 4 34 14,8 79,4 2,9 2,9

Vi 4 35 2,9 91,4 5,7 —

Zeichenerklirung:

V = Vergleichsklasse

N = Klassenstirke

A = Berufe mit hohem Sozialprestige: Hohere Beamte und Angestellte, Intellek-
tuelle, Selbstindige

B = Berufe mit mittlerem Sozialprestige: Mittlere Beamte und Angestellte, gelernte
Arbeiter und Facharbeiter, untere Beamte und Angestellte
C = Berufe mit niedrigem Sozialprestige: Ungelernte Arbeiter, Rentner, Sonstige -

Die verwendeten Zahlen stammen aus einer Untersuchung, die der Verfasser
1963/64 am Deutschen Institut fiir Internationale Pidagogische Forschung,
Frankfurt/M., durchgefiihrt hat. Die Stichprobe wurde gebildet aus einer
4. und 8. Klasse der Tagesheimschule in Frankfurt und aus zwei 4. und 8.
Klassen Frankfurter Halbtagsschulen. Die ,,Vergleichsklassen™ liegen im glei-
chen Schulbezirk.
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Angesichts dieser Verteilung ist die berufliche Schichtung der Eltern von
Tagesheimschulkindern nicht wesentlich anders als die von Halbtagsschul-
kindern: Zwischen einer geringen Zahl hoch bewerteter und einer geringen
Zahl niedrig bewerteter Berufe steht eine breite Mittelschicht; das Bild ent-
spricht der Schelskyschen Zwiebelform, mit der er die ,,aufgeblihte Mitte™
in der Sozialstruktur unseres Volkes deutlich gemacht hat1). Was bei diesem
Vergleich jedoch auffillt, ist die hohe Zahl der vaterlosen Kinder in den
Tagesheimschulklassen.

2. Die Miitter

Von Schiilern einer Tagesheimschule waren bei einer Umfrage 849/o der Miit-
ter berufstiitig; bei weiteren 100/ war die familifire Situation undurchsichtig,
so dafl hchstens 169/o der Schiiler nicht beruflich titige Miitter haben. Auch
Hans Linde ermittelte 1960, dafl nur bei 169 der Schiiler der Tagesheim-
schule Frankfurt ,.ein Elternteil ganztigig im Hause anwesend ist“2).

Ein Vergleich der Miitterberufe von zwei Klassen einer Tagesheimschule mit
Vergleichsklassen zeigt folgendes Bild:

Tabelle 2: Berufstitigkeit von Miittern an einer THS und in Vergleichs-
klassen (in %)

Schule Kl. N  Berufstitig Nicht berufstitiy  Keine Angaben

THS 8 28 82,1 3,6 14,3 (davon 7,2
verstorben)

Vi 8 37 13,6 83,7 27

VII 8 34 58,4 41,6 —

THS 4 33 94,0 6,0 —

VI 4 34 20,6 70,6 8,8

v 4 35 28,7 71,3 —

Aus der Tabelle geht hervor, dafl die Miitter von Tagesheimschiilern in weit-
aus groflerer Zahl berufstitig sind als die Miitter von Halbtagsschiilern. Die-
ser Unterschied tiberrascht nicht, er sagt aber etwas aus iiber die besondere
Familiensituation der Tagesheimschiiler. Dabei ist zu beriicksichtigen, dafl die
Eltern bereits berufstitig waren, als ihre Kinder in die Tagesheimschule auf-
genommen wurden; die Aufnahmebedingungen der wenigen Schulen dieser
Art verlangen Auswahlkriterien, zu denen auch die Miittererwerbstitigkeit
gehdrt. Durch die grofle Zahl dieser Kinder ergeben sich jedoch Schwierig-
keiten fiir die Schule, wenn sie ihren Erziehungsauftrag ,,gleiche Start-
chancen fiir alle erfiillen will. Dazu gehtrt eine ausgleichsfihige Mischung
von Kindern verschiedener sozialer Herkunft, die auch gegenseitig vonein-
ander lernen kdnnen.

1) Siehe: Fischer Lexikon ,Soziologie®, Hrsg. R. Kénig. Frankfurt 1958, Stichwore ,,Schichtung®.
*) Linde, Hans: ,Die Tagesschule®, Heidelberg 1963. Seite 66.
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- 3. Unvollstindige Familien

Alleinstehende Miitter begriifien die Tagesheimschule deswegen, weil Bildung
und Erziehung ihrer Kinder hier besser gewihrleistet sind als beim Besuch
von Schule und Hort:

Mein Mann starb ganz unerwartet. Ich stand mit 4 Kindern im Alter von 1 bis
10 Jahren alleine da. (Hausfrau, 5. Schj.)

Ich bin sehr froh, daf ich meinen Sohn in der Tagesheimschule unterbringen
konnte. (2. Schj.)

Weil ich Gegner des Hortes bin und die Schule in modernem Sinne aufgebaut
wurde. (kfm. Angestellte, 2. Schj.)

Mit Auflerungen im Sinne des letzten Zitates wird auch die in der Tages-
heimschulliteratur besonders von Lina Mayer-Kulenkampff herausgestellte
These?) angesprochen, wonach ,,der werdende Mensch zu seiner seelisch-
geistigen Entfaltung® einer ,,Einheitlichkeit der Atmosphire® bedarf, die von
den drei Lebensriumen Elternhaus — Schule — Hort mit ihren divergieren-
den Einfliissen nicht mehr geboten werden kann. Alleinstehende Miitter
duflern in Gesprichen mit Lehrkréften oft ihre Zufriedenheit dariiber, dafl
der Ausfall des Vaters fiir die Kinder wenigstens teilweise durch die Lehrer
an Tagesheimschulen ausgeglichen wird, was sich hiufig auch darin zeige, dafl
die Kinder gerne die Schule besuchen und besonders viel von den Lehrern
sprechen.

Mutterlose Tagesheimschiiler leben meistens bei den Grofeltern oder bei Ver-
wandten. Im ersten Fall ergeben sich oft Schwierigkeiten durch den Genera-
tionsunterschied, und in der Tat fallen solche ,,Omakinder” hiufig durch
eigenwilliges Verhalten in der Schule auf. Sie fiigen sich schwerer in die Ord-
nung der Tagesheimschule und gehéren zu den Kindern, die sehr stark das
Vorbild anderer brauchen, um durch das stéindig erlebte Beispiel die iiblichen
Verhaltensnormen kennenzulernen. Zu der Frage ,,Bei welchen Kindern lie-
gen besondere Erziehungsschwierigkeiten vor?* wurden von den Lehrern an
einer THS von acht mutterlosen Kindern drei ,,Omakinder” genannt. Die
anderen mutterlosen Kinder wohnen bei Verwandten, wobei meist die Fami-
lienverh#ltnisse undurchsichtig sind; dabei spielen auslindische Viter oft eine
Rolle. Im ganzen sind 32 erziehungsschwere Fille genannt worden: Nur fiinf
dieser Kinder kamen aus vollstindigen Familien. Nimmt man die geschiede-
nen Ehen hinzuy, so sind es 106 Kinder von 245, die sozial geschidigten Fami-
lien angehdren, das sind 43,3 %/o. Wenn von diesen 106 Fillen ,,nur® 27 in der
Schule ,,auffielen®, so bedeutet das fiir jede Klasse immerhin etwa vier Kin-
der der Art, von der schon ein einziges in der Lage ist, das soziale Klima einer
Klasse negativ zu beeinflussen. Es bedeutet aber auch, daff an derselben THS
von 106 Kindern aus sozial geschidigten Elternhiusern zwar ein hoher Pro-

%) Lina Mayer-Kulenkamypff: Gedanken zur Schule heute, In: Die Tagesheimsdhule, Grundlagen und
Erfahrungen, Frankfurt/M. 1966.
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zentsatz (25,59/o) bemerkenswert schlechtes Verhalten zeigte, der Rest sich
jedoch ohne groflere Schwierigkeiten in die Klassengemeinschaft integrieren
liefS.

Zusammenfassend ist festzustellen: Wihrend die Berufsverteilung der Viter
und Miitter bei den Tagesheimschiilern #hnlich ist wie bei Halbtagsschiilern,
zeigen sich in der inneren Struktur der Familien von Kindern an Tagesheim-
schulen auffallende Schwichen, die sich auch auf die Haltung der Kinder in
der Schule auswirken.

4, Bildungswille der Eltern

Die hohe Zahl der erwerbstitigen Miitter und die Tatsache, dafl viele Kinder
aus unvollstindigen Familien kommen, lassen schon auf verhiltnismiflig
ungiinstige Bildungsvoraussetzungen der Tagesheimschiiler schliefen. Tatsich-
lich ist das Interesse der Eltern am Bildungsgang ihrer Kinder hiufig sehr
gering, oft jedoch nicht aus Gleichgiiltigkeit, sondern aus Zeitmangel.

Wenn Schelsky recht hat mit seiner Aussage, dafl die Ubergiinge zu weiter-
fithrenden Schulen groflenteils vom Elternwillen abhingen4), so ist folgende
Stastitik ein Beleg dafiir, daf die Mehrzahl der Eltern von Tagesheim-
schiilern nicht bereit ist, die bessere Bildung ihrer Kinder zu férdern.

Tabelle 3: Uberginge zu weiterfithrenden Schulen (in %/0)

Zeit GJ Vi4 VIS5 Durch- THS4 THS5 Durch-

schnitt schnitt
1959 ? 35,9 20,0 31,0 16,6 — 8,2
1960 38,7 35,7 23,2 30,7 21,6 — 11,9
1961 47,0 35,1 8,6 18,9 74 13,8 11,1
1962 39,0 36,5 13,3 29,0 9,3 11,5 10,3
1963 38,8 50,0 12,1 36,3 35,4 3,3 19,6
1964 41,0 64,1 30,6 52,0 37,9 16,7 27,1
Zeichenerklirung:

G] = Gesamter Jahrgang in Frankfurt am Main
VI4 = 4. Klasse der Vergleichsschule I

VI5 = 5. Klasse der Vergleichsschule I

THS 4 = Tagesheimschule Frankfurt/M., 4. Klasse
THS 5 = Tagesheimschule Frankfurt/M,, 5. Klasse

Vergleicht man in dieser Tabelle die Prozentzahlen der Uberginge aus der
Tagesheimschule auf weiterfithrende Schulen mit dem Durchschnitt des ge-
samten Jahrgangs und mit den Vergleichsklassen, so findet sich ein auf-

%) Helmut Schelsky 2.3.0. §. 16 £f., 37 ff.
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fallender Riickstand bei den Tagesheimschulklassen. Hierfiir konnen drei
‘Ursachen genannt werden: :

1. Das Interesse mancher Eltern an Fragen der Bildung und Ausbildung
ihrer Kinder ist, wie bereits angedeutet, gering. Hiufig fehlt ihnen auch
die Zeit, sich mit den Problemen zu beschiftigen; nur wenige Eltern sind
in der Lage, sich ein Urteil iiber die Fihigkeiten ihres Kindes zu bilden
und von daher eine Entscheidung zu treffen. Selbstverstindlich liegt die
Ursache hiufig auch in mangelnder Begabung der Kinder, doch kann der
geringe Anteil der Tagesheimschiiler beim Ubergang in weiterfithrende
Schulen nicht ausschliefilich mit der Intelligenzverteilung in dieser Schii-
lergruppe erklért werden. ‘

2. Die pidagogischen Griinde fiir die geringe Zahl von Ubergingen in
weiterfithrende Schulen sind im Zusammenhang mit dem Bildungswillen
der Elternhiuser darin zu suchen, dafl einer Reihe von Kindern in unvoll-
stindigen oder uninteressierten Familien durch mangelnden Umgang mit
Erwachsenen Bildungsvoraussetzungen fehlen, die andere mithelos vor-
finden. Solche Bildungsvoraussetzungen, die Kindern aus- erziehungs-
starken Elternhiusern giinstige Startchancen mitgeben, sind unter ande-
rem der Umfang des Wortschatzes, die Ausdrucksfihigkeit, die Begeg-
nung mit Kultur- und Zivilisationsgiitern aller Art, die Sicherheit im
Umgang mit anderen usw.

3. Die Eltern von Tagesheimschulkindern sind gezwungen, ihr aufstiegs-
fihiges Kind nach dem 4. Schuljahr in eine weiterfithrende Halbtags-
schule zu schicken. Das bedeutet nicht nur Schul- und Wegwechsel, sondern
auch mangelnde Lernhilfe und Aufsicht, da es noch nicht iiberall Tages-
heimgymnasien oder -realschulen gibt. Was dieser Mangel bedeutet, zeigt
das Beispiel des neuen Tagesheimgymnasiums in Duisburg, wo die Besei-
tigung dieser Elternsorgen eine nicht erwartete Zahl von Anmeldungen
erbracht hat. Eltern, die sonst wahrscheinlich nicht an eine weiterfiihrende
Schule fiir ihre Kinder gedacht hitten, haben sie im Vertrauen auf die
Leistungsfahigkeit dieses Tagesheimgymnasiums angemeldet.

An dieser Schule sind auch solche Kinder nicht benachteiligt, deren Eltern
nicht in der Lage sind, sie zu beaufsichtigen und ihnen zu helfen.

Viele Eltern machen selbst Vorschisige hierzu:

An Tagesheimschulen miifiten Mittelschulklassen angegliedert sein, damit ein
Schulwechsel nicht erforderlich wird. (7. Schj.)

Die FEinrichtung von Realschulklassen an der Tagesheimschule in Frankfurt
ermdglicht es den Eltern, ihre Kinder an der Tagesheimschule zu lassen, ohne
auf eine weiterfiihrende Bildung der Kinder verzichten zu miissen.

Zusammenfassend ist festzustellen, dafl durch die zahlreichen unvollstindigen
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Familien mit ungiinstiger sozialer Struktur, durch die oft notwendige Miitter-
erwerbstitigkeit (alleinstehende Miitter) und durch den mangelnden Bil-
dungswillen vieler Elternh#user die sozio-kulturelle Schichtung der Kinder an
Tagesheimschulen wesentlich ungiinstiger ist als an Halbtagsschulen. Dieser
Umstand erschwert die Arbeit der Lehrer an Tagesheimschulen merklich und
stellt v5llig neue Aufgaben. Auf die Frage nach den negativen Seiten der
Tagesheimschule antwortete ein Lehrer einer THS:

Fiir den augenblicdklichen Stand der Dinge: der Ausnahmecharakter, der normal
entwickelte Kinder zwingt, in einer Klassengemeinschaft zu leben, die hiufig
von solchen mitbestimmt wird, deren Einflul aufgrund eines unzureichenden
Elternhauses nicht gerade gliidslich ist.

Bei der Beriicksichtigung der Anmeldungen sollte, solange die Zah! der Tages-
heimschulen noch nicht dem Bedarf entspricht, die Forderung dieses Vaters
beachtet werden:

Eine Tagesheimschule darf keine Auffangstation fiir schwererziehbare Kinder
sein oder werden. (Maschinenschlosser/Hausfrau, 4. Schj.)
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IIT. Das Schulklima an einer Tagesheimschule und seine
Auswirkungen im Elternhaus

Viele Faktoren wirken an der Tagesheimschule zusammen: Unterricht ohne
Hetze, Haus- bzw. Ubungsaufgaben unter Aufsicht, unterrichtserginzende
Kurse, Hobbygruppen, Spiel- und Sportmdglichkeiten, Phasen ungebundener
Freizeit, ansprechendes Geldnde, freie Verfiigung der Schiiler iiber Lehr- und
Lernmittel, Spielzeuge und Gerite; Lehrer und Erzieher, die fiir die Kinder
da sind und sich ganz bewufit — in vielen Konferenzen werden die tiglich
auftauchenden Probleme besprochen — um das Geschehen im Lebensraum
der Tagesheimschule bemithen nach dem Grundsatz: ,,Freiheit so viel wie
méglich, Zwang nur wo notig!“ Dies alles ergibt eine Atmosphire, die von
den meisten Kindern als wohltuend empfunden wird. Der Tagesheimschule
gelingt es im allgemeinen, in den Kindern eine positive Grundstimmung her-
vorzubringen, die iiber die Schule hinaus bis ins Elternhaus wirkt und Vor-
aussetzung zu gedeihlicher Arbeit ist. Elternbefragungent) geben Aufschluf
iiber die Stimmungslage ihrer Kinder, wie sie sich in Berichten im Elternhaus
duflert.

1. Schulfreude

Um die Intensitit des schulischen Erlebens festzustellen, wurden die Eltern
zunichst gefragt, ob ihre Kinder von der Schule berichten. Dariiber gibt
Tabelle 1 Auskunft.

Tabelle 1: Erlebnisberichte der Kinder aus der Schule (Mehrfachangaben

in %)
Schule N (=%) 1 2 3 4 5 6 7 8
THS A 103 (=36,8) 699 252 155 155 2,9 — 74,8 1,9
THS B 35 (=29,2) 60,0 286 200 29 - — 714 —
THS C 86 (=43,0) 730 11,6 384 267 — — 814 —
THS D 61 (= 153) 689 163 295 6,6 — — 70,5 3,3

) Aus einer Umfrage des Verfassers 1963/64 am Deutschen Institut fiir Internationale Pidagogische
Forschung, Frankfurt/M., an Eltern, deren Kinder Tagesheimschulen besuchen.
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Zeichenerklirung:

N = Anzahl der Eltern, die auf eine Umfrage geantwortet haben
0/p = 9/o der befragten Eltern

freiwillig

nur nach Befragen

begeistert

gliiklich

ungliicklich

verzweifelt

50, daf} man den Eindrudk hat, es fithlt sich wohl

50, dafl man den Eindruck hat, es fithlt sich nicht wohl

1 VO

00 NN UL N e

Der hohe Anteil von Kindern, die, ohne gefragt oder gedringt zu werden,
ihre Erlebnisse mitteilen, 148t darauf schliefen, dafl die meisten Kinder vom
Schultag erfiillt sind. Die Tabelle zeigt ferner, dafl die Erlebnisherichte der
Kinder im allgemeinen von positiver Grundstimmung getragen sind. Dazu
bemerken Eltern zum Beispiel:

Er ist sehr stolz, erzihlen zu konnen, in die THS zu gehen (THS A, —/An-
gestellte, 3. Sdlj)

Sie geht gerne in diese Schule, viel lieber als in die vorige. (THS C, —/Servie-
rerin, 2. Schj.)

Die Berichte von Erlebnissen in der Schule stelle ich erst seit dem Besuch der
THS fest. (THS C, Uhrmacher/Sekretirin, 4. Schj.)

B. michte unter keinen Umstinden mehr die Tagesheimschule mit seiner friihe-
ren Schule tauschen. (THS A, Schlosser/Hausfrau, 5. Schj.)

Wihrend auf den eingegéngenen Fragebogen kaum Angaben zu ,,ungliick-
lich* und gar keine zu ,,verzweifelt™ erscheinen, haben viele Eltern das Be-
wufltsein, daf} ihr Kind ,,gliicklich oder ,,begeistert” von der Schule berich-
tet:

Ich hatte nicht erwartet, dafl unsere Tochter mit so grofler Begeisterung die
THS besucht. (THS A, Buchdrucker/Postbeamtin, 1. Schj.)

Nach ungefihr Ysjihriger Zugehsrigkeit zur THS beantwortet meine Tochter
die Frage, wie ihr die Schule gefalle: ,Ich freve mich morgens frith immer,
wenn ich sie sehe! (THS D, Mechaniker/Nzherin, 6. Schj.)

Peter geht sehr gern in die Schule. Er knnte nachmittags nach Hause kommen,
aber er sagt: ,,In der Schule ist es immer so schon!® (THS A, kfm. Angestellter/
Sekretirin, 1. Schj.)

Selbst unter Schwierigkeiten dringt es Kinder, in der Tagesheimschule zu
bleiben:

Weiter Schulweg (zweimal 11/ Stunden). Wir- sind nach X (Vorort, THS A)
verzogen, mein Sohn weigert sich aber, eine andere, nihere Schule (Hort) zu
besuchen. (THS A, —/Angestellte, 3. Schj.)
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Diese Ergebnisse lassen etwas von der Atmosphire ahnen, die in den Kin-
dern die Grundstimmung erzeugt, von der eingangs die Rede war. Diese ldfit
sich auch beim Besuch einer Tagesheimschule, vor allem im Geprich mit den
Schiilern, feststellen. Manche Besucher entsetzen sich iiber gewisse Rauheiten
des Verhaltens und des Umgangstons, wie sie unter allen Kindern immer
wieder zu beobachten sind. Diese Erscheinungen gehtren zum Entwicklungs-
prozef und werden, wenn sie von Lehrern oder Erziehern wahrgenommen
werden, den Kindern bewuf}t gemacht. Die meisten Kinder empfinden dann
solches Verhalten auch als Entgleisung, wie ihre Reaktionen zeigen, wenn sie
sich beobachtet fithlen. Sie wachsen jedoch an diesen Auseinandersetzungen,
und ihr Wohlbefinden wird davon wohl kaum beeintrichtigt. Gehen wir der
Frage nach, welche der genannten Faktoren dieses Wohlbefinden besonders
fordern, dann sind sie an folgenden Elternantworten zu erkennen:

Tabelle 2: Woriiber berichtet Thr Kind besonders begeistert aus der Schule?
(Mehrfachangaben in /o)

Schule N (==90) 1 2 3 4 5
THS A 103 (= 36,8) 36,9 10,7 16,5 28,2 —_
THS B 35 (= 29,2) 48,6 11,4 11,4 22,9 2,9
THS C 86 (= 43,0) 244 15,1 8,1 76,7 23
THS D 61 (= 15,3) 49,2 92,8 4,9 41,0 3,3
Zeichenerklirung:

N = Anzahl der Eltern, die auf eine Umfrage geantwortet haben

9/o = 9/o der befragten Eltern

1 = Unterricht

2 = Lehrer

3 = Mitschiiler

4 = Freizeitbeschiftigung

5 = Hausaufgaben (Ubungsaufgaben)

Hier fillt zunichst die hohe Zah! der Berichte iiber den Unterricht auf. Ein-
zig in der THS C iiberwiegen die Berichte zum Freizeitgeschehen. Dort — es
ist eine der jlingsten Tagesheimschulen — sind die Freizeitgruppen noch Sen-
sation, da sie etwas vollig Neues fiir die Kinder bedeuten. Ein Esel, den die
Kinder pflegen und ausfithren diirfen, und eine Lehrwohnung, die abwech-
selnd von den Kindern der Oberstufe wirklich bewohnt werden darf, ge-
héren zu den Besonderheiten dieser Schule. Aus der Formulierung der Ant-
worten geht auch das besondere Verhiltnis der Kinder zu ihren Tagesheim-
schullehrern hervor:

Ich hatte nicht erwartet, daf} die Kinder trotz der langen Unterrichtsstunden so
gerne in die Tagesheimschule gehen. (THS D, Tankstellenleiter/Kunsttépferin,
6. Schj.)
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Uber das herzliche Verhiltnis zu Lehrern und Schiilern und iiber simtliche Ein-
richtungen der THS. (THS A, technischer Angestellter/—, 8. Schj.)

Sie sagt, die Lehrer seien ganz in Ordnung, und das wire die Voraussetzung,
dafl man sich in der Schule wohlfiihlt. (THS D, Kraftfahrer/Raumpflegerin,
9. Schj.)

Das Einvernehmen mit den Lehrern ist besonders gut. Sie sehen eher gute
Freunde oder Kameraden in ihnen als den Pauker. (THS B, Dachdedser/—,
5. Schj.)

Von allen Tagesheimschulkindern wird hiufig iiber die Freizeitbeschifti-
gung?) berichtet. Dazu gehdren in erster Linie Spiel und Sport, die an allen
Tagesheimschulen mit gleicher Intensitit je nach den jahreszeitlichen Még-
lichkeiten betrieben werden. Eine Fiille von Auflerungen zur Freizeitgestal-
tung liegt vor:

Als eine sehr niitzliche Einrichtung betrachte ich die variable Freizeitgestaltung
innerhalb der Arbeitsgemeinschaften. Das jeweilige Kind kann sich hier sehr
gut, je nach Veranlagung, weiterbilden. (THS D, 5. Schj.)

Fiir auflerordentlich wichrig halte ich eine stirkere finanzielle Unterstiitzung
solcher Schulen durch den Staat. Es miissen geniigend Ausriistungsgegenstinde
(Sport, Musik, Basteln usw.) vorhanden sein. (THS A, 4. Schj.)

Ich habe den Eindrud, daf das Verhiltnis vom Schiiler zum Lehrer ein viel
besseres ist, wenn die Kinder die freie Zeit und die Aufgaben in der Nihe des
Lehrers verbringen. (THS D, Treppenbauer/Hausfrau, 5. Schj.)

M. freut sich hauptsichlich, daff in dieser Schule alles geboten wird. (THS C,
Kraftfahrer/Hausfran, 2. Schj.)

Fiir die Lehrer gehoren die Freizeitgruppen zu den angenehmen Seiten der
Arbeit an der Tagesheimschule. Er beschiftigt sich hier mit Dingen, die ihm
selbst Freude bereiten und die er besonders interessierten Kindern aus ver-
schiedenen Klassen und Altersgruppen vermitteln kann.

Die Angebote fiir die Freizeit lassen sich einteilen in

a) unterrichtserginzende Arbeitsgemeinschaften
(z. B. naturwissenschaftliche, weltkundliche Arbeitsgemeinschaften, Ste-
nografie, Schreibmaschine),

b) musische (z. B. Orff-Orchester, Chor, Mal- und Bastelgruppen, Werk-

gruppen),

*) Linde, Hans: Die Tagesschule. Heidelberg 1963, Seite 137 ff.: Die Freizeit im Tageslauf der
Ganztagsschule. .
Franke, Gerbard: Die Minagsfreizeir der Carl-Schomburg-Schule, Kassel, in: Zeitschrift ,tages-
heimschule®, Hefr 3/1962.
Pankow, Walter: Kurse und Neigungsgruppen fiir alle Schulen, in: Die Deutsche Schule, Jg. 52,
1960, H. 7/8.
Schmitt, Reinhold: Freizeitgestaltung als Aufgabe, in: Zeitschrift .tagesheimschule®, Heft 1/1964.
Rutz, Georg: Die innere Gestaltung einer Tagesheimschule, in: Zeitschrift .tagesheimschule®,
Heftr 2/1964.
Rutz, Georg: Freizeit in der Tagesheimschule, in: Erfahrungen mit Tagesheimschulen, Offenbach
1961,
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¢) Hobbygruppen (z. B. Wir horen und besprechen Schallplatten, wir sehen
und besprechen Filme, wir sammeln Briefmarken, wir fotografieren, ent-
wickeln und vergréfern),

d) Sportgruppen (z. B. Leichtathletik, Ballspiele, Judo),

¢) freies Tun (z. B. Nichtstun, Spielen, wechselnde Beschiftigungen).

Mehr als zwei verpflichtende Arbeitsgemeinschaften der Gruppe 2, b oder ¢
soll das Kind in der Woche allerdings nicht besuchen. Die iibrige Zeit soll es
Sport und Spiel widmen.

Uber die giinstigste Tageszeit fiir die Freizeitgruppen sind ebenfalls Uber-
legungen angestellt worden: nach medizinischen Untersuchungsergebnissen
von Hellbriigge und Rutenfranz ist wihrend der Mittagszeit zwischen 13 und
15 Uhr eine allgemeine Leistungsschwiche zu verzeichnen. Praktische Ver-
suche in der THS A, den Nachmittagsunterricht deshalb auf die Zeit zwi-
schen 15.40 und 17.00 Uhr zu verlegen, haben sich nicht bew#hrt3). Der
Nachmittagsunterricht, der nach Mdglichkeit auf musische Ficher beschrinkt
ist, liegt an den Tagesheimschulen allgemein zwischen 14 und 16 Uhr; auch
Hausaufgabenzeiten und Arbeitsgemeinschaften kénnen hier untergebracht
werden, wenn es der oft komplizierte Aufbau des Stundenplans erlaubt.

Ein kurzer Bericht gibt einen Eindruck von der Arbeit der Freizeitgruppen:

Auf einer groflen Anschlagtafel fanden die Giste bei threm Rundgang durch
das Gebiude der Tagesheimschule vierzehn verschiedene Plakate, die fiir die
Teilnahme an Neigungsgruppen wihrend der Freizeit warben. Alle Besucher
nutzten die Gelegenheit, einmal einen Einblick in diese Freizeitbeschéftigung zu
gewinnen:

In der Bibliothek wihlten die Kinder frei unter den zahlreichen aufgestellten
Biichern.

In der Aula waren Matten nebeneinandergelegt, auf denen sechs Jungen mit
ihrem Lehrer, alle in echter Judokleidung, die Kunst der Selbstverteidigung er-
lernten. Der Judokurs ist bei den Buben sehr beliebt und bietet ihnen Gelegen-
heit, neben korperlicher Geschicklichkeit auch ritterliches Verhalten zu iiben. )
Einige Buben und Miidchen arbeiteten emsig an den Schulwebrahmen. Sie fer-
tigten Schals, Deckchen und Topflappen an. Die Ergebnisse ihres Fleifles zeigten
beachtliche Ansitze fiir Farbensinn und Geschmack.

Ruhig lagen die Kinder der ersten Klasse auf ihren Betten im neuen Liegeraum,
ordentlich zugedeckt und von der Erzieherin {iberwacht.

In einem Raum ging es hoch her: Heimspiele! Der Lehrer wuflte immer neue
Mbglichkeiten, mit wenigen Mitteln ein lustiges Spiel zu inszenieren; die Kin-
dergesellschaft empfand hier offensichtlich keine Schulatmosphire beim froh-
lichen Spiel.

Im Werkraum wurde geschnitten, geschnitzt, gehimmert und gesigt, und die
Besucher konnten sich sowohl hier als auch an den in den Schaukisten ausge-
stellten Bastelarbeiten vom Fleifl der jungen Werker iiberzeugen. Der gesamte
Werkunterricht wird von einer ausgebildeten Werklehrerin erteilt.

%) Hellbriigge-Rutenfranz: Graphische Darstellungen zur Schulsituation. MUND (Material- und
Nadbrichtendienst der Gewerkschaft Erzichung und Wissenschaft) vom 15. 1. 1960.
Rutz, Georg: Neues aus Tagesheimschulen, in: Zeitschrift .tagesheimschule®, Hefc 1/1962, Seite 19,
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Die Kinder der Unterstufe bastelten in ihren Riumen oder spielten an den
Kleinsportgerdten im Freien. Auf dem Schulhof hatte sich eine Gruppe ilterer
Jungen mit ihrem Turnlehrer zu einem Fuflballspiel zusammengefunden.

Etwa 15 Jungen und Midchen des 7. und 8. Schuljahres halfen im St.-Kathari-
nen-Krankenhaus den Schwestern bei ihrer vielfiltigen Arbeit. Die Kinder mel-
den sich gern zu diesem Dienst, weil sie spiiren, daf§ ihre Hilfe hier wirklich
gebraucht wird.

Freitags sind normalerweise wenig Kurse, weil an diesem Tag die Kinder mit
schriftlicher Erlaubnis ihrer Eltern friiher entlassen werden k&nnen, um zum
Arzt, Friseur oder auch zu einem besonderen Einkauf zu gehen. Eine Auswahl
aus den Angeboten der iibrigen Tage: Photokurs, Erste Hilfe, Verkehrserzie-
hung, Stenografie, Gymnastik, Spiele, Malen, Handarbeit, Modellieren, Schall-

. plattenmusik, Orff-Orchester und Chor %),

Auch iiber das Mittagessen an der Tagesheimschule berichten die Kinder hiu-
fig. Auf die Frage: ,,Woriiber berichtet Thr Kind besonders begeistert aus der
Schule?* wird geantwortet:

Von der Neigungsgruppe und vom guten Essen. (THS C, techn. Angestellter/
Hausfrau, 2. und 4. Schj.)

Die Eltern erkundigen sich nicht nur nach den Unterrichtsleistungen, sondern
auch nach der Qualitit der Mahlzeiten; und an den THS weifl man ebenfalls,
wie wichtig das Essen fiir die Kinder ist. Das gemeinsame Mahl ist auflerdem
eine bedeutsame pidagogische Angelegenheit, wie aus dieser Auflerung einer
Lehrerin hervorgeht:

Der Kontakt zu den Kindern ist aus dem Spannungsfeld der Forderung geldst:
Auch Geben (und wenn es ,nur® bei Tisch ist) gehort zum Lehrer {das Geben
von Geistigem wird von den fast asozialen Kindern nicht als solches empfunden!)
Die Vielfiltigkeit der Begegnungen auflerhalb des Unterrichts fordert das Ver-
trauen beiderseits. (THS B)

Auferdem hilft das gemeinsame Mittagessen Tischsitten, gute Manieren, Be-
herrschung, gegenseitige Riicksichtnahme und andere Tugenden zu entwik-
keln und zu festigen. Nicht zuletzt regt der gemeinsame Mittagstisch den
Appetit an:
Der Appetit ist ganz gewaltig entwickelt worden, seit sie die vielen Kinder um
sich hat. (THS A, Betriebswerker/Angestellte, 6. Schj.)
Er berichtet begeistert iiber die vielen Méglichkeiten der Freizeitgestaltung sowie
iiber den gemeinsamen Mittagstisch (war vorher ein schlechter Esser!). (THS D,
Werksvertreter/Hausfrau, 5. Schj.)

Besonders fiir Einzelkinder ist das wichtig.

) Bericht des Verf. in Zeitschrift ,,tagesheimschule®, Heft 2/1961, Seite 19.
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Tagesheimschullehrer wissen zu berichten, da viele Kinder unaufgefordert
-erkliren, sie hitten zu Hause niemals so gutes Essen wie in der Schule. Die
Wirtschaftsleiterin der THS A beobachtet, dafl in den ersten Tagen nach den
Ferien regelmiflig mehr gegessen wird; sie richtet sich mit der Quantitit
entsprechend ein.

Wo Eltern mehrere Griinde auf die Frage ,,Warum haben Sie Thr Kind in
die Tagesheimschule geschickt?™ angeben, wird stets auch das gemeinsame
Essen erwihnt:

Die Lehrkrifte haben mehr Mdglichkeiten, sich mit den Kindern zu beschiftigen.
Zwischen Lehrkriften und Kindern entsteht ein grofleres Vertrauensverhilenis.
Die Kinder werden schneller selbstdndig. Die Kinder haben ihr regelmifliges
Essen. (THS C, Buchbinder/Hausfrau, 2. Schj.)

Schlieflich berichtet eine ansehnliche Zahl von Kindern von ihren Mitschii-
lern. Daf} sie es begeistert tun, erfreut die Eltern, sagt aber nichts iiber die
Qualitit der Mitschiiler, von der sich diese Mutter einiges erhofft:

Ich erhoffe mir einen gréfleren Lerneifer als zuvor in der X-Schule, wo er auch
im Hort war. Hatte oft Schwierigkeiten mit den Schulaufgaben. Weiterhin
nahm ich an, daf} er besseren Umgang dort hat wegen den Kindern. Auch denke
ich, war die bessere Schulspeisung mit ausschlaggebend. (THS A, —/Steno-
typistin, 5. Schj.)

Die Eltern erwarten, dafl die Schiilerschaft einer Tagesheimschule zum min-
desten frei ist von gefihrdenden Kindern; fiir krankhaft erziehungsschwie-
rige Kinder gibt es Sonderschulen, die als Tagesheimschule Hervorragendes
leisten konnen5), aber mehr Lehrer und weniger Schiiler haben als eine
Volks- oder Realschule, die als Tagesheimschule arbeitet. Die Eltern wurden
auch gefragt, welche Klagen das Kind immer wieder iiber die Schule vor-
zubringen habe.

Die meisten Eltern beantworten diese Frage durch einen Strich eder durch
das Wort ,keine”. Auftretende Klagen befassen sich meist mit Stundenplan-
wiinschen, perstnlichen Differenzen der Kinder mit Lehrern oder — hiufi-
ger — mit Mitschiilern:

Tabelle 3: Welche besonderen Klagen bringt Thr Kind immer wieder iiber die
Schule vor? (Mehrfachangaben in %/0)

Schule N (=%0) 1 2 3 4
THS A 103 (= 36,8) 60,2 62 27,2 2,9
THS B 35 (= 29,2) 85,7 57 8,6 2,9
THS C 86 (= 43,0) 94,2 1,2 47 —
THS D 61 (=28,5) 754 11,5 11,5 1,7

5) Zahlreiche Tagesheim-Sonderschulen gibt es in Hamburg., Verzeidinis und Aufsitze zu diesen
Sonderschulen siehe: Zeitschrift ,ragesheimschule®, Heft 2/1966.
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Zeichenerklirung:
N = Anzahl der Eltern, die auf eine Umfrage geantwortet haben

/o = 9o der befragten Eltern

1 = ,keine” oder keine Antwort (Strich)

2 = Klagen, die sich speziell auf den Betrieb in der Tagesheimschule beziehen
(Freizeit, Ubungsaufgaben, Essen usw.)

3 = Klagen, die ebensogut in jeder anderen Schule auftreten kdnnen (Arger mit
Lehrern, schlechte Noten usw.)

4 = Klagen, die den Schulweg betreffen

Die Eltern kommentieren ihre Aussagen folgendermaflen:

Vom Kinde wurde mitunter das anerkennende bzw. anspornende Wort ver-
mifit. Ein kleines Wort, liebes Wort, tite sehr wohl. (THS D, Beamter/Ver-
kiuferin, 10. Schj. Midchen)

Nur, dafl manchmal Mitschiiler recht grob sind. Sie haben sich inzwischen zu
wehren gelernt, sie waren etwas zu weich, weil sie aufler im Hof nie alleine
auf die Strafle kamen, nur auf dem Schulweg. (THS C, Versicherungsangestell-
ter/Hausfrauy, 1., 3., 5. Schj.) .

Uber die Schule selbst an sich keine Klagen. Die Klagen betreffen eigentlich
mehr die Schillergemeinschaft und sind nach unserer Meinung wohl mehr oder
weniger bei allen Kindern gleich. (THS A, Kaufmann/kfm. Angestellte, 1. Schj.)

Im groflen und ganzen sind es, wie aus der Tabelle 3 zu ersehen ist, zumeist
Klagen, die ebensogut an einer anderen Schule auftreten knnen; nur wenige
Kinder klagen iiber Sachverhalte, die mit der Tagesheimschule selbst zu-
sammenhingen.

2. Auswirkungen des Schultages auf das Kind

Schon im vorigen Kapitel wurde die nachhaltige Wirkung des Schultages auf
das Kind angedeutet. Um diese Wirkungen kennenzulernen und eventuelle
Uberforderungen festzustellen, wurde den Eltern von Tagesheimschulkindern
die folgende Frage (siche Tabelle 4 auf Seite 40) vorgelegt, deren Punkte an-
gekreuzt werden konnten. Dazu waren Bemerkungen moglich.

Diese Ubersicht zeigt, daf} die Eltern im groflen und ganzen kein besonderes
Verhalten ihrer Kinder feststellen kdnnen, wenn sie nachmittags nach Hause
kommen. Deshalb ist Punkt 4 ,normaler Eindruck® am hiufigsten ange-
kreuzt, auch Punkt 1 ,,rubiger Eindruds® gehrt hierher.

Ein Blick auf die iibrigen Ergebnisse zeigt, daf in THS A und THS D rela-
tiv hiufig ,,abgespannt™ angekreuzt ist. Die Ursachen sind sicher verschieden
und reichen von erh8hten Lernanforderungen (besonders an der weiterfiih-
renden Schule D) iiber Anstrengungen in den Freizeitgruppen bis zum ermii-
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denden Schulweg. Auffallend ist, dafl die besonders lebhaften Kinder (Punkt
'5) ebenfalls an der THS A (und C) zu finden sind. Das 14t den Schlufl zu,
dafl die Tagesbeschiftigung auf die verschiedenen Kindertypen sehr unter-
schiedlich wirkt, dafl zum Beispiel die Empfindsamen ermiidet und die Krif-
tigen angeregt werden; nur eine individuelle Beobachtung und Beratung kann

hier Abhilfe schaffen.

Tabelle 4: Allgemeine Beobachtungen iiber das Verhalten der Kinder, wenn
sie am Nachmittag aus der Schule kommen (Mehrfachangaben in %)

THS N (=) 1 2 3 4 5
THS A 103 (= 36,8) 11,7 14,6 6,8 65,1 15,5
THS B 35 (= 29,2) 114 8,6 2,9 85,7 8,6
THS C 86 (= 43,0) 17,4 2,3 2,3 68,6 19,8
THS D 61 (= 15,3) 19,7 19,7 1,6 68,9 6,6
Zeichenefklﬁrung:

N = Anzahl der Eltern, die auf eine Umfrage geantwortet haben
%6 = /g der befragten Eltern
Das Kind macht einen 1 = ruhigen Eindruck
2 = abgespannten Eindrudk
3 == nervisen Eindrudc
= normalen Eindrudk
5 = besonders lebhaften Eindruck

Die meisten Eltern duflern sich positiv auf die Frage nach dem hiuslichen
Verhalten heimgekehrter Tagesheimschulkinder:

Das Kind kommt sehr ausgeglichen nach Hause. Es ist viel aufgeschlossener als
frither. Hemmungen stark verloren. (THS C, Buchdrudker/Angestellte, 6. Schj.)
Sie ist so ausgeglichen, dafl sie mit jedem neuen Problem zu Hause leicht fertig
wird. (THS B, —/Arbeiterin, 4. Schj.)

R. ist weitaus ausgeglichener als in der Schule am X. (THS C, 5. Schj.)

Mein Sohn ist, wenn er von der Schule heimkommt, im allgemeinen ausgespro-
chen fidel. (THS C, Vertreter/—, 7. Schj.)

Um die Auswirkungen des Schultages auf das Kind festzustellen, war es auch

wichtig, zu wissen, womit sich Tagesheimschiiler normalerweise beschiftigen,
wenn sie aus der Schule kommen. Folgende Tabelle gibt dariiber Auskunft:

Tabelle 5: Was macht Thr Kind gewhnlich, wenn es aus der Schule kommt?

(Mehrfachangaben in %/o)
Schule N (=%0) 1 2 3 4 5
THS A 103 (= 36,8) 26,2 39,8 16,5 1,0 61,1
THS B 35 (= 29,2) 25,7 37,1 314 — 77,1
THS C 86 (= 43,0) 12,8 15,1 7,0 17,4 66,3
THS D 61 (= 15,3) 14,8 29,5 60,7 — 45,9
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Zeichenerklirung:
‘N = Anzahl der Eltern, die auf eine Umfrage geantwortet haben

9/y = 9/o der befragten Eltern
1 = helfen

2 = Hobby

3 = schulische Arbeit

4 = fernsehen

5 = spielen

Hier fillt auf, dafl ein Grofteil der Realschiiler (D) sich auch noch zu Hause
mit Schularbeiten beschiftigen mufl. Das Problem der Hausaufgaben in wei-
terfiithrenden Schulen mufl neu durchdacht werden, da die Zeit in der Schule
meist nicht ausreicht, um alles Notwendige zu erledigen. Es bedarf noch ein-
gehender Erprobung, inwieweit eine Reduzierung der Stoffe zugunsten ex-
emplarischen Unterrichts in rationeller Arbeit méglich ist. Das ist jedoch ein
Problem, das nicht nur die Tagesheimschule angeht, sondern allen Schulen
Schwierigkeiten bereitet.

Auch bei den Volksschulen ist der Anteil der Kinder, die sich noch mit schu-
lischen Arbeiten beschiftigen, unerwartet hoch. Sei es, daf8 viele Eltern die
Kinder noch zur Schularbeit veranlassen, sei es, wie es dieses Elternpaar be-

schreibt:

Nach unserem Gefiihl und nach Vergleich mit Kindern anderer Schulen glauben
wir, dafl die Kinder in der Tagesheimschule einen intensiven Unterricht haben
und dadurch gute Fortschritte machen. Sie sind zu Hause frei und unbelastet
von Hausaufgaben und beschiftigen sich aus freien Stiicken noch mit den Din-
gen, die sie in der Schule machen. (THS A, Jurist/Modezeichnerin, 1. Schj.)

Ein grofler Teil der Angaben iiber die Beschiftigung nach der Schulzeit ist
unter ,,spielen” eingegangen. Dazu gehdrt neben allen Arten von Spielen
auch ,,mit den Eltern etwas unternehmen®, ,jauf die Strafle” oder ,,zu Be-
kannten gehen* usw. Eine genauere Aufschliisselung wire hier wiinschenswert
gewesen, doch lieff sich nicht voraussehen, dafl die kindlichen Titigkeiten so
mannigfacher Art waren, daf sie nicht unter ,,Hobby* — verstanden jeweils
als Beschiftigung, die eine fortlaufende Tendenz aufweist, zum Beispiel Ba-
steln, Lesen oder Schallplattenhdren — untergebracht werden konnten.

Einige Beispiele mgen das verdeutlichen:

Die restlichen Aufgaben machen, lesen, basteln und vor allem auch kleine Hand-
reichungen im Haushalt, da beide Kinder frither aus der Schule nach Hause
kommen als die berufstitigen Eltern von ihrer Arbeit. (THS D, technischer
Angestellter/Sekretérin, 9. und 5. Schj.)

Geht sehr bald zu seinem fritheren Schulkameraden und spielt dann mit anderen
Jungen Fuflball, fihrt mit dem Fahrrad oder streift im Walde mit anderen
Jungen herum. (THS D, Oberinspektor/Hausfrau, 5. Schj.)

Als erstes liest mein Kind die Tageszeitung. Handarbeit, Nihen und Lesen sind
anschlieflende Beschiftigungen. (THS D, —/Hausfrau, 10. Schj.)
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Folgende Auflerungen sind besonders bei langem Schulweg zu horen:

Entweder spielt es mit den vorhandenen Spielsachen, oder es verweilt bei der
Flausarbeit der Mutter in der Kiiche und erzihlt. Im iibrigen handelt es sich
um 1 bis 1¥/2 Stunden bis zum Zubettgehen. (THS A, Kaufmann/kfm. Ange-

stellte, 1. Schj.)

Bis mein Sohn heimkommt, ist es gegen 8/46 Uhr, und er beschiftigt sich irgend-
wie mit Spielen oder Lesen bis zum Abendessen oder erledigt noch einen Boten-~
gang oder geht zu einem Schwimmverein oder hort Radio. Viel Zeit bis zum
Schlafengehen bleibt da nicht und auch nicht viel Moglichkeit fiir ein Beisam-
mensein in der Familie. Mir wire lieber, er kiime eine Stunde eher heim. (THS
C, Vertreter/Sekretirin, 7. Schj.)

Um den Eltern, die frith genug zu Hause sind, die Méglichkeit zu geben, sich
mit ihren Kindern zu beschiftigen, konnen die Kinder der THS A auf
Wunsch der Eltern an arbeitsgemeinschafisfreien Tagen frither nach Hause
gehen. Auch hier gilt es, den verschiedenen Anspriichen der Eltern so weit
wie moglich gerecht zu werden und variable Lésungen zu bieten. Die An-
gaben iiber Fernsehen als Freizeitbeschiftigung erscheinen erstaunlich gering.
Es ist zu vermuten, dafl viele Eltern genaue Angaben in dieser Hinsicht nicht
gemacht haben, weil sie geniigend andere Beschiftigungen aufweisen konn-
ten. Eine Schiilerbefragung ergab jedenfalls, daf zum mindesten samstags
und sonntags etwa 25 9o der Schiiler der THS A fernsehen.

Im ganzen kann gesagt werden, dafl sich das Schulklima an einer Tagesheim-
schule bei den Kindern auch noch in ihrer hiuslichen Umgebung positiv aus-
wirkt, was sowohl an den Auflerungen der Eltern als auch an den Beschif-
tigungsarten der Kinder abzulesen ist. Den Eltern sollte jedoch die Mbglich-
keit gegeben werden, ihre Kinder fiir gemeinsame Vorhaben auch vor dem
offiziellen Ende des Tagesheimschultages zu sich zu holen.
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IV. Zur Intelligenz und Leistung von Schiilern an
Tagesheimschulen

Wilhelm Arnold?) stellt fest, dafl bei gleichen Begabungsanlagen Kinder in
sozial unterschiedlichem Milieu einen verschieden groflen Intelligenzzrwadbs
erfahren. Auflerdem stbrt ,,Unordnung im Sozialgefiige der Familie® durch
seelische Belastung die Schulleistung. Als solche Belastungen miissen ange-
sehen werden: gestdrte und unvollkommene Familien, Erwerbstitigkeit der
Miitter, Kinderarbeit, Arbeitslosigkeit, schlechte Wohnverhiltnisse, Erzie-
hungsunvermdgen der Eltern, Mangel an Pflege2).

Obwohl diese Voraussetzungen wihrend eines Beobachtungszeitraumes
1963/64 an einer Tagesheimschule nachgewiesen wurden, ergaben die Ver-
gleiche der Intelligenzleistung von Tagesheimschiilern und Halbtagsschiilern
ebensowenig nennenswerte Unterschiede wie der Leistungsvergleich der un-
tersuchten Schiilergruppen 3).

Das bedeutet m. E. im Hinblick auf die ebenfalls nachgewiesene schlechtere
Soziallage, dafl der Aufenthalt an einer Tagesheimschule einen Intelligenz-
zuwachs vermittelt, der zwar nicht zu einem meflbaren Leistungszuwachs
fithren muf, aber andere Qualititen weckt und entwidkelt, die bisher einer
exakten Messung noch nicht zuginglich sind. Bis jetzt ist es nicht gelungen,
diese Hypothese zu beweisen, es soll jedoch nachdriicklich darauf hingewie-
sen sein, daf} Erfahrungen und einige Tendenzen in den Untersuchungsergeb-
nissen das Vorhandensein dieser in der Tagesheimschule besonders entwidkel-
ten ,,praktischen Intelligenz* vermuten lassen.

‘Wahrscheinlich wird durch das Zusammenleben an der Tagesheimschule das,
was Thurnstone mit dem Faktor ,,R* bezeichnet, also die Fihigkeit, ,,logisch
zu denken, bei Problemstellungen vorauszuschauen, zu planen und zur L-
sung Gesetze zu finden und anzuwenden®?) in den Kindern schneller und
kriftiger entwickelt. ,,Es wird sowohl induktives Denken (die Fihigkeit zu
generalisieren) als auch deduktives Denken (die Fihigkeit, von Primissen zu
Schluffolgerungen zu gelangen) erfafit®, ferner ,.eine gewisse Art von Kom-
binationsfihigkeit, . .. in geringem Ausmafl auch Beweglichkeit und Umstel-
lungsfihigkeit des Denkens und UrteilsfZhigkeit®5). Dies alles sind Eigen-
schaften, die wohl dem intelligenten Verhalten, dem Fertigwerden mit der
Welt, dem Zurechtfinden auch in schwierigen Situationen dienen, jedoch kaum
etwas auszusagen vermOgen iiber die Lernfihigkeit, das Gedichtnis und die

Yy Arnold, Wilbelm: Neue Methoden und Ergebnisse der Begabungsforschung. Die Umschau 1961/11.

*) Horney, Walter: Die Schiilerleistung, in: Handbudh fiir Lehrer, Giitersloh 1960, Bd. 1.

%) Rutz, Georg: Soziallage, Schulleistung und Sozialverhalten von Tagesheimschiilern, in: Die Deut~
sche Schule, Jahrgang 1967, Heft 6.

) Belser, Helmut: Testentwidklung, Frankfurt 1959,

%) Helmaut Belser 2.a.0.
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fiir die Erlangung guter Schulleistungen iiblichen Voraussetzungen. Vif:lleicht
Kegt hier der Schliissel zur Messung der genannten »praktischen Intelligenz®,
die den Menschen befihigt, sich in der modernen Arbeitswelt zurechtzufinden
und iiberall seinen Mann zu stehen. Daf} es an der Tagesheimschule gelingt,
diesen Menschentyp zu bilden, beweisen einmal die noch nicht statistisch er-
fafiten und ausgewerteten Erfolge der Schulabginger, wie sie von gelegent-
lichen Besuchen bekannt sind. Es miiflte interessant sein, festzustellen, ob sich
bei ehemaligen Tagesheimschiilern wirklich eine Tendenz zur besseren prak-
tischen Bewiltigung des tiglichen Lebens zeigt als bei Abgingern aus Nor-
malschulen.

Eine andere Frage ist die, wie weit solche Intelligenz auch Voraussetzung zu
besonders guten objektiven Schulleistungen sein kann.

Grundbedingung fiir Schulleistungen ist Intelligenz, verstanden als ,intel-
lektuelle Begabung® im Sinne Heinrich Roths$), als allgemeine Vorausset-
zung also, wihrend Begabung zur Intelligenz hinzutritt als besondere Anlage
fiir einen ,,spezifischen, kulturbedingten Gegenstandsbereich®5) (zum Bei-
spiel musikalische, bildnerische oder dichterische Begabung). Heinrich Roth
weist darauf hin, wie sehr ,,das Vorwirtskommen in den Schulen... an eine
spezifische Begabungsvoraussetzung gekniipft® ist. Aufgabe der Schule kann
es nun nicht nur sein, jedem einzelnen die Moglichkeit zum Erkennen und
Entfalten seiner Begabung zu geben, sie mufl vielmehr durch geeignete Mafi-
nahmen die ,,intellektuelle Begabung™ pflegen und dadurch den Menschen
befihigen, selbstindig und selbsttitig zu handeln und zu wirken. Die all-
gemeine Entwidklung der Kenntnisse geschieht hauptsichlich im Unterricht,
die speziellen Begabungen kdnnen in der Tagesheimschule wihrend der zahl-
reichen Arbeitsgemeinschaften erkannt und geférdert werden; die Fihigkei-
ten, die Thurnstone mit dem Faktor ,,R® bezeichnet, werden wihrend der
stindigen Auseinandersetzung im Unterricht, in der Arbeitsgemeinschaft
und — vor allem — Freizeit geiibt und gefestigt.

Helmut Belser sagt zur {iblichen Leistungsmessung: ,,Die vom Lehrer ange-
legten schriftlichen und miindlichen Priifungen, auf denen die Zeugnisnoten
basieren, berticksichtigen die Intelligenz zu wenig (etwa zugunsten des Ge-
ddchtnisses, der Gefilligkeit der Darstellung in Handschrift und Ausdruck
usw.)*7?). Bei den anfangs genannten Leistungstests, die von Tagesheim- und
Halbtagsschiilern geschrieben wurden, dreht es sich nur um die Messung der
Kenntnisse in den Elementartechniken, eine schmale Basis, die jene Leistungen
nicht beriicksichtigt, die sich aus einer stirkeren Weltorientierung sozialkund-
Licher, technischer oder naturkundlicher Art ergeben; auch die Arbeit in den
Arbeitsgemeinschaften und Freizeitgruppen wirkt sich nur wenig in den Mes-
sungen der Kulturtechniken aus. Die Testergebnisse lassen auch keinen Schluf}
auf das Mafl der Anstrengungsbereitschaft des einzelnen zu, der subjektiven
Leistung®) also, die nicht weniger beachtenswert ist. Wir konnen lediglich

8) Roth, Heinrich: Die Rolle der Intelligenz und der Begabung im Lernprozef, in: Handbuch fiir
Lehrer, Giitersloh 1960, Bd. 1.

7) Belser, Helmut: Handbuch fiir den Frankfurter Analogietest, Frankfurt 1957.

5) Walter Horney a.a.O.
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aus dem zur Soziallage, zur Intelligenz und den erreichten objektiven Ergeb-
nissen Gesagten schliefen, dafl die subjektive Leistung des einzelnen Tages-
heimschiilers — soweit er an den Messungen teilgenommen hat — grofler ge-
wesen sein muf als die seiner Halbtagsschulkameraden.

Um eine eindeutige Aussage zur Leistung von Tagesheimschiilern im Ver-
gleich zu Halbtagsschiilern machen zu konnen, sind noch einige andere Lei-
stungsmessungen der Erkenntnisse, Anwendungsfihigkeit, Bewihrung, Logik
usw. und der subjektiven Leistung notig. In dem nicht gemessenen Bereich
liegen — auch nach den pidagogischen Erkenntnissen, die neue Unterrichts-
methoden und eine Umgestaltung des Schulaufbaus fordern — die Krifte,
die eine Tagesheimschule wahrscheinlich wirksam zu {6rdern in der Lage ist.
Mangelnder Ansporn durch das Elternhaus kann dabei — auch das ist noch
eindeutig zu beweisen — ersetzt werden durch Erfolgserlebnisse, Leistungs-
belohnungen und Wettbewerb im Sinne der Leistungsmessung an gesteckten
Normen.

Kommt hierzu noch ein Umgangston, der den Kindern erméglicht, Gespriche
mit ihrem Lehrer zu fithren, die geeignet sind, besondere Fihigkeiten erken-
nen zu lassen, und beriicksichtigt man, dafl durch zahlreiche Beschiftigungs-
mbglichkeiten der einzelne Schiiler besondere Erfolge zu erzielen vermag,
dann mufl man annehmen, daf sich hier eine Lebensertiichtigung vollzieht,
die im Gegensatz zu den schulischen Leistungen nicht mef8bar ist.

An die erzieherischen Krifte des Lehrers, sein menschliches Verstindnis und
seine psychologischen Kenntnisse sind dabei grofle Anforderungen gestellt.
Meist sind die Lehrer an Tagesheimschulen erfolgreich, wie viele Eltern her-
vorheben, die gerade den Kontakt zum Lehrer als zentrales Erlebnis ihrer

Kinder schildern:

Die Lehrer sind von den Schiilern geachtet, respektiert und geliebr. (Kfm. An-
gestellter/Hilfsdrudkerin, 8. Schj.)

Qualifizierte und fortschrittliche Lehrkréifte. (Arbeiter/Arbeiterin, 6. Schj.)

Die Erziehung zur Gemeinschaft und trotzdem auch zur Selbstindigkeir, die
Gewiflheit, dafl die Kinder wirklich gut versorgt sind (sehr gute Lehrkrifte).
(—/Angestellte, 3. Schj.)

Kinder werden mit Aufgaben betraut und als vollwertige Menschen betrachtet.
(Entwiddungsmeister/Hausfrau, 8. Schj.)

Auch die Lehrer empfinden die Vorteile des lingeren Zusammenlebens:

Besserer Kontakt zu den Schiilern mdglich. Schiiler kénnen individueller gefor-
dert werden.

Dabei werden Unterrichtsformen hervorgehoben, die natiirlich auch an an-
deren Schulen mdglich sind, an der Tagesheimschule aber eher gepflegt wer-
den — sie hat mehr Zeit!
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Wir hoffen, daf die Schiiler weiterhin in allen Fichern so gut ausgeb}ldet wer-
den. Wir begriifien es, dafl durch Abhoren der Nachrichten im Radio etc. die
Schiiler zum Meinungsaustausch iiber aktuelle Ereignisse etc. angeregt vsferden,
Der Kameradschaftsgeist der Klasse ist vorbildlich und wird durch gemeinsame
Ausfliige bzw. Klassenfahrten noch vertieft. (8. Schj.)

ELTERNMEINUNGEN

Die Antworten in Fragebogen an die Eltern zeigen, dafl Weckung und Bes-
serung von Schulleistungen wichtige Griinde dafiir sind, die Kinder in eine
Tagesheimschule zu schicken.

Wihrend keine Elternstimme iiber mangelnde Leistung der Schiiler an der
Tagesheimschule klagt, sprechen viele Eltern positiv von den Leistungen ihrer
Kinder:

Ich hatte mit meinem Jungen in letzter Zeit sehr viel Sorgen, er wollte nicht
lernen, wollte in keinen Hort gehen. Seitdem er in der Tagesheimschule ist, ist
er so begeistert, erzihlt mir gleich alles, freut sich, wenn er eine gute Note ins
Heft bekommt, und fingt langsam an, ein wenig mehr Interesse zu bekommen
fiir das Lernen (6. Schj.)

Meiner Ansicht nach lernt er besser und mehr als vorher an der Volksschule.
(Rundfunkmedchaniker/Hausfrau, 8. Schj.)

Wir schicken unser Kind in die Tagesheimschule, weil wir sie als fortschrittlich
ansehen und mit thren Leistungen zufrieden sind. (5. Schj.)

Einige Eltern bringen in ihrer Antwort auch zum Ausdruck, worauf sie die
Leistungssteigerung ihrer Kinder zuriickfiihren:
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Meine beiden Kinder sind durch den Besuch der THS wesentlich besser in ihren
Leistungen im Vergleich zu ihren Geschwistern, die zur Volksschule gingen. Auch
das Verhiltnis zum Lehrpersonal ist bedeutend besser. (Verwaltungsangestellter/
Hausfrau, 3. Schj.)

Wir sind der Meinung, dafl sich das Lehrpersonal in der Tagesheimschule viel
intensiver mit den Kindern beschiiftigt und etwas langsamer (als zum Beispiel
in der Volksschule in S.) im Lehrprogramm fortschreitet, so dafl jedes einzelne
Kind genug Zeit findet, das Neue in sich aufzunehmen. (6. Schj.)



V. Zum Sozialverhalten von Tagesheimschiilern

Die moderne Kleinfamilie ist heute vielfach nicht mehr in der Lage, die Kin-
der so zu erziehen, daf sie den spiteren Anforderungen der Gesellschaft ge-
wachsen sind. So ist es zum Beispiel schidlich, Kinder fernzuhalten von jeder
Mbglichkeit der Auseinandersetzung. ,,Kinder miissen gewagt werden®, sagt
Herbart, und auch Walter Schultze macht auf diesen Sachverhalt aufmerk-
sam, wenn er von iibervorsichtigen Eltern sagt: ,,Sie vergessen dabei, dafl nur
die bewiltigte Konfliktsituation erziehungsmichtig werden kann?).” Ralph
Dahrendorf glaubt, daf die Familie heute nicht mehr in der Lage ist, die
Erziehung allein zu leisten. Er weist die ,,privaten Tugenden* Liebe, Opfer-
bereitschaft, Hingabe, Innerlichkeit, Wahrhaftigkeit, Fhrfurcht, Treue der
Familie zu, wihrend Fairnef, Toleranz, Selbstbewufitsein, Hilfsbereitschaft,
Dank, Friedwilligkeit und Gerechtigkeit hauptsichlich in der Schule geiibt
werden miissen. Denn ,,solche &ffentlichen Tugenden implizieren zumal in
modernen Gesellschaften typisch den vertraglichen Charakter vieler Sozial-
verhiltnisse, also eine gewisse emotionale Ferne vom Néchsten*2).

Heinrich Roth nennt die Tugenden ,,mit lebendiger Kraft geladene Bereit-
schaften®, die sich immer wieder neu bewihren missen, um ihre Kraft zu
behalten und zu festigen3).

Zur Ubung der Tugenden gehSren vor allem ,,pidagogische Situationen®
(Petersen); aus den ,,Situationen des Umgangs™ (Langeveld) miissen Situa-
tionen der Erziehung werden. Dazu bestehen gegeniiber der Halbtagsschule
in der Tagesheimschule vor allem deshalb bessere Moglichkeiten, weil sie
durch Zeitgewinn und durch iiber den Unterricht hinausgehende Veranstal-
tungen wie Arbeitsgemeinschaften, Fest- und Feiervorbereitung, Spiel- und
Hobbygruppen usw. mehr Gelegenheit hat, solche piadagogischen Situationen
entstehen zu lassen und zu nutzen, Es mufl wohl nicht betont werden, dafl
jedes nur verbale Training sozialer Tugenden in nutzloses Moralisieren aus-
arten wird. Riickwirkungen bewiltigter auflerunterrichtlicher Konfliktsitua-
tionen ergeben sich auch auf den Unterricht, wenn besondere Vorkommnisse
sachlich besprochen werden und die Kinder selbst Losungen zu Problemen
finden, die fiir ihr Leben in der Schule bedeutend sind. ,,Wir miissen . . . nach
Wegen suchen, die schulischen Tugenden so weit zu festigen, dafl sie in die
auflerschulischen Welten iibertragbar werden ).

Y Schultze, Walter: Wesen und Bereich der Erziehung, in: Handbuch fiir Lehrer, Giitersloh 1963,
Bd. 3.
*) Dabrendorf, Ralph: Demokratie und Sozialstrukeur, in: Offene Welt Nr., 71/1961.

%) Roth, Heinrich: Jugend und Schule zwischen Reform und Restauration. Darmstade 1961.
4) Walter Schultze a.2.0.
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i sind Formen sozialer Verhaltensweisen und miissen vor allem
ﬁ);:m T;i;‘;;egltl werden, wenn es zu Konfliktsituationen kommt. Mit Hilfe
des Anderson-Tests haben wir das normative Soz.xalverhal.ten von ‘Halbtags-
und Tagesheimschiilern in fiktiven Konfliktsituationen zwischen Kindern un-
tereinander, Kindern und Erwachsenen (auch Eltern und Lehrer) gemessen
und keine signifikanten Unterschiede festgestellt®). Das bedeutet in Anb.e~
tracht der Soziallage der Tagesheimschiiler wihrend des Beobachtungszeit-
raumes 1963/64, dafl die Tagesheimschiiler keine schlechtere Beziehung zu
sozialen Normen haben als die aus besseren sozialen Verhiltnissen stammen-
den Halbtagsschiiler, die an dem Test teilgenommen hatten.

Auf der Suche nach den Ursachen dieses Ergebnisses lassen sich etwa folgende
positiven und negativen Griinde finden:

1. Die Hausaufgaben als Konfliktstoff entfallen, dadurch sind weniger Stra-
fen nétig.

2. Da die Kinder in ihrer nachmittiglichen Freizeit gut beschiftigt sind, ent-
fallen Konfliktsituationen zwischen Eltern und Kindern, die durch Aus-
einandersetzungen in der Schule ersetzt werden. Dadurch ergibt sich fiir
das Kind den Eltern gegeniiber eine Einstellung, die nicht von der Angst
vor Strafe, sondern von dem Bewufltsein notwendiger Auseinandersetzun-~
gen geprigt ist. Fiir die Eltern entfallen aus dem gleichen Grund zahl-
reiche Anlisse zur Bestrafung; sie sind deshalb bereiter, den Kindern Ver-
stindnis entgegenzubringen und sich mit ihnen auseinanderzusetzen.

3. Die Tagesheimschulkinder erfahren in der Schule nicht nur verbal, dafl
Ehrlichkeit und Offenheit am ehesten vor Strafe schiitzen.

4. Die Tagesheimschulkinder wissen aus der Schule, daf sie, im Gegensatz zu
manchen Elternhiusern, niemals Schlige zu erwarten haben.

5. Viele Tagesheimschulkinder haben keinen Vater mehr und stehen deshalb
zu der Mutter in einem engeren Verhiltnis, das sie frither reifen I3t
wenn sie erst — durch das Erlebnis Schule — ihre besondere Verantwor-
tung der Mutter gegeniiber erkannt haben.

Nun ergibt das Verhalten in Konfliktsituationen nur ein Merkmal fiir den
Erfolg oder Miflerfolg der Erziehungsbemiihungen. Nicht untersucht wurden
zum Beispiel Wortwahl in Unterhaltungen mit Kindern und Erwachsenen,
Hbflichkeit, Riicksichtnahme, Essensgewohnheiten und Tugenden, die schon
eingangs genannt worden sind und die vom Elternhaus vorgeprigt sind. Es
leuchtet ein, daf Tugenden nicht allein durch die Lehrer vermittelt werden
konnen, es miissen gleichzeitig auch Kinder aus erziehungskriftigen Eltern-
hiusern mit gutem Beispiel vorangehen; denn nur durch Vorbild sind die
hundertfiltigen Verhaltensweisen zu iiben, die schliefflich einen Menschen
nerzogen™ erscheinen lassen. Leider ist es leichter, Hemmungen fallen zu las-

5) Georg Rutz: Soziallage, Schulleistung und Sozialverhalten von Tagesheimschiilern, in: Die Deut~
sche Schule, Jg. 1967, Heft 6.
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sen als Hemmungen zu setzen, hauptsichlich wenn die Zahl der ,,JFHemmungs-
Josen® gréfier ist als die der ,,Gehemmten®s),

Besucher der Tagesheimschule berichten hiufig davon, daf sich die Schiiler
mit selbstverstindlicher Hoflichkeit mit ihnen unterhielten und ihnen Aus-
kunft gaben. Lehrern der Tagesheimschulen f4llt auf, dafl die Zahl der hiR-
lichen Worter, die Kinder unter sich verwenden, nur schwer einzudimmen
ist. Die Unbekiimmertheit, mit der Kraftausdriicke anfangs selbst in Anwe-
senheit von Erwachsenen gebraucht werden, lift vermuten, wo diese Worter
aufgenommen wurden. Mit dem Bewufitmachen ist die erste Hemmung ge-
setzt.

Zahlreiche Gelegenheiten in der Freizeit, in der Schiilermitverwaltung und in
der Planung und Durchfithrung von gemeinsamen Veranstaltungen geben
die Mdglichkeit, Verantwortung praktisch zu iiben: Verantwortung fiir Mit-
schiiler, vor allem fiir Jiingere (Patenklassen) und Verantwortung fiir Sa-
chen (Gebiude, Spiele, Einrichtungsgegenstinde), die fiir die Kinder zwar
nicht Privatbesitz bedeuten, aber doch so behandelt werden sollen, wobei die
schwierigste Aufgabe ist, solcbe Kinder zu iiberzeugen, die auch ihren per-
sonlichen Besitz nicht achten.

Neben der Verantwortung mufl auch Toleranz gelibt werden: dazu ergeben
sich inner- und auflerhalb des Unterrichts ebenfalls zahlreiche Gelegenheiten.
Eine Reihe von Auflerungen der Eltern gibt Aufschluf dariiber, welche Er-
fahrungen die Eltern mit den sozialen Beziehungen ihrer Kinder an der Ta-
gesheimschule gemacht haben:

Besseres Verstehen der Kinder untereinander. (Laborant/Facharbeiterin, 8. Sdhj,,
Kind ist Mischling!)

Lehrer und Schiiler haben ein fast freundschaftliches Verhiltnis. (Fahrlehrer/
Verkiuferin, 8. Schj.)

Riicksichtnahme gegeneinander, freies, ungehemmtes Verhalten dem Lehrperso-
nal gegeniiber, jedoch respektvoll, besser aufgehoben als im Hort. (Kfm. Ange-
stellter/Bankangestellte, 4. Schj.)

Natiirlich wird auch Kritik geiibt:

Durch das tdgliche lange Zusammensein in der Klasse ist unter den Kindern
offenbar mehr Wettbewerb um Fithrung. H. wird unterdriickt. Es scheint, als
ob der Lehrkérper das nicht immer sieht und lenkend eingreift. (Angestellter/
Verkiuferin, 1. Schj.)

Die Jungen miifiten etwas hoflicher und anstiindiger sein den Midels gegeniiber.
(—/Hausfrau, 3. Schj.)

%) Das Wesen der Flemmung besteht darin, daf sie sich gegen das subjektive Geliist, den Wunsch, das
Bediirfnis wendet, es nicht ermdglicht, zugunsten eines Verhaltens, das nidit einer subjektiven,
egoistischen Regung entspringt, im mitmenschlichen Verhalten eben zugunsten des andern, Die
Hemmung kann einmal verlangt werden innerhalb eines liebenden, rein emotionalen Verhiltnisses,
zum anderen in einer emotional kithleren menschlichen Sphire. (Hans Kirscdhbbanum: Die Tagesheim-
schule in der Siche der Schulpidagogik, in: Zeitschrift ,tagesheimschule®, Heft 2/1964.)
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Die grofle Zahl der mehr oder weniger schweren Konfliktsituationen, die
Tagesheimschiiler im Gegensatz zu Halbtagsschiilern zu bewiltigen haben,
hilft den Kindern — so steht nach dem Dargestellten zu vermuten —, mit
analogen Situationen leichter fertigzuwerden.



V1. Einschitzung der Tagesheimschulen durch Eltern,
Lehrer und Personlichkeiten des 6ffentlichen Lebens

1. Die Meinungen der Eltern

In ihren Antworten auf die Frage nach den Nachteilen der THS machen El-
tern auf die Gefahren aufmerksam, die bei mangelnder Zusammenarbeit zwi-
schen Elternhaus und Schule und bei einseitigem Erziehungsanspruch der Ta-
gesheimschule entstehen kbnnent).

Tabelle 1: Welche besonderen Nachteile sehen Sie in der Tagesheimschule?

(Mehrfachangaben in %/o)
Schule N (= %) 1 2 3 4 5 6 7 8
THS A 103 (=368) 709 10 97 10 49 — 10 49
THS B 35(=292) 771 — 57 57 29 — — —
THS C 86 (=43,0) 907 — 35 — 23 — — 12
THS D 61 (=153) 754 16 66 33 — 16 — 131
Zeichenerklirung:

N = Anzahl der Eltern, die auf eine Umfrage geantwortet haben
/o = 9/g der befragten Eltern

keine Nadhteile oder keine Antwort

Entfremdung vom Elternhaus

organisatorische Griinde

unterrichtliche Griinde

erzieherische Griinde

zu viele Hausaufgaben

Entfremdung von Nachbarskindern

weiter Schulweg

T O

N W e

Obwohl die meisten Befragten diese Frage mit ,keine” oder einem Strich
beantworten, geben die Antworten doch einen Eindruck von speziellen
Schwierigkeiten. Organisatorische Griinde stehen an erster Stelle:

Unterrichtsmifig keine, sonst nur die Unterbringung in den kleinen Ferien.
(THS A, kfm. Angestellter/Sekretirin, 1. Schj.)

Uberhaupt keine besonderen. Lediglich die Zeit der Hausaufgaben miifite ent-
weder verldngert werden oder aber diese miifiten reduziert werden. (THS D,
Beamter/Verkiuferin, 10. Schj.)

1) Die folgenden Ergebnisse gehen auf die bereits im 1. Kapitel (Griinde fiir den Besuch von Tages-
heimschulen) beschriebenen Befragungen der Eltern und Lehrer von Tagesheimsdhiilen in der Bun-
desrepublik und Persénlichkeiten des 6fentlichen Lebens zuriik, die vom Verfasser 1963/64 am
Deutschen Institut fiir Internationale Pidagogische Forschung ermittelt wurden. Es bedeuten, wie
bereits ausgefiihre: Tagesheimschule Frankfurt/Main (A), Tagesheimschule Hamburg (B), Tages-
heimschule Miinchen (C), Tagesheimschule Kassel (Realschule) (D).
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Den Klagen iiber den weiten Schulweg, den viele Kinder durch die geringe
Zahl von Tagesheimschulen zuriidklegen miissen, folgen erzieherische Be-
denken:
Zuviel Anleitung von frith bis spit birgt die Gefahr, die Entwidlung zur
Selbstindigkeit zu hemmen. Schule und Heim sind schon so streng getrennt wie
spiter Beruf und Familie. (THS A, —/Beamtin, 3. Schj.)
Die Selbstindigkeit wird, wie an anderer Stelle gezeigt wurde, geweckt und
gefdrdert. Die Trennung von Schule und Elternhaus sollte iberwunden wer-
den durch wechselseitige Beziehungen und durch die Erkenntnis, daf} Schule
und Elternhaus sich durch die geteilte Verantwortung gegeniiber dem gleichen
Kind erginzen.
Nur sehr wenige Eltern — so geht aus der Tabelle hervor — klagen iiber
Entfremdung ihrer Kinder. Aus folgenden Auflerungen ist zu schlieflen, daf}
die meisten Eltern etwas unternehmen, um einer méglichen Entfremdung ent-
gegenzuwirken:
Von der Elternseite her mufl man besonders darauf bedacht sein, dafl sich die
Kinder dem Elternhaus nicht entfremden. (THS D, Bundesbahnsekretir/Haus-
frau, 5. Schj.)
Dadurch, daf die Kinder ganztags von zu Hause weg sind, bleibt eigentlich
nicht sehr viel Spielraum fiir die eigene Erziechung. Die Kinder erleben tagsiiber
so viel, an dem die Eltern nicht teilhaben, dafl es manchmal sicherlich nicht
einfach ist, als Elternteil alles richtig zu machen. Vor allem muf man die Schule
als Autoritit in jedem Falle gelten lassen, auch wenn man hin und wieder iiber
einzelne Dinge anderer Auffassung ist. Man soll dies jedenfalls das Kind nicht
merken lassen. (THS A, Kaufmann/kfm. Angestellte, 1. Schj.) ~

Hier klingen Beobachtungen an, die alle Eltern von Erstklissern machen. Bei
Tagesheimschiilern werden diese Umstellungsschwierigkeiten besonders stark
empfunden.

Aufschlufireich ist die Ubersicht iiber die von den Eltern genannten Vorteile
der Tagesheimschule:

Tabelle 2: Welche besonderen Vorteile sehen Sie in der Tagesheimschule?
(Mehrfachangaben in /o)

Schule N (=2%) 1 2 3 4 5 6
THS A 103 (= 36,8) 194 40,8 12,6 17,5 27,2 3,9
THS B 35 (=29,2) 20,0 25,7 31,4 114 22,9 5,7
THS C 86 (= 43,0) 16,3 34,9 9,3 9,3 36,0 19,8
THS D 61 (= 15,3) 47,5 16,4 23,0 8,2 14,8 8,2
Zeichenerklirung:

N Anzahl der Eltern, die auf eine Umfrage geantwortet haben

%/6 = /o der befragten Eltern

Hausaufgabenerledigung

Kind ist von der Strafle, unter Aufsicht, geregelter Tageslauf
organisatorische Griinde, auch: freier Samstag
unterrichtliche Griinde

erzieherische Griinde

Freizeitgestaltung
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Wihrend bei der Realschule D die Erledigung der Hausaufgaben mit an
erster Stelle steht, gilt in der THS B der freie Samstag als bemerkenswerte
Besonderheit. Dies zeigt zunichst, daff die Beantwortung der Frage von den
jeweiligen ortlichen Gegebenheiten abhingt; jedoch liegt allen die Sorge um
das Wohl des Kindes am Herzen, wie aus der auffallend hiufigen Angabe
von Punkt 2 hervorgeht. Einige Antworten mgen das zeigen:

Echte Unterstiitzung bei den Hausaufgaben; freie Entfaltung in Neigungs-
gruppen und Arbeitsgemeinschaften; Hebung des Perstnlichkeitswertes des
Kindes; Ubertragung von Verantwortung und damit Stirkung des Verantwor-
tungsbewufitseins. (THS D, Beamter/Verkduferin, 10. Schj.)

Hervorzuheben: die Ausbildung zu allen lebensnahen Zielen. (THS A, techn.
Angesteller/—, 8. Schj.)

Meiner Meinung nach miifite es viel mehr THS geben, dann wiirde den arbei-
tenden Miittern manche Sorge und Angst genommen. Sie wiiffiten ihr Kind in
guten Hinden. (THS A, 7. Schj.)

Es sollten noch mehr Tagesheimschulen gebaut werden. Dann wiirde manchem
Schliisselkind eine bessere, schinere Schulzeit zuteil. (THS A, 8. Schj.)

Immer wieder sind es erzieherische Griinde und Einsichten, die die Eltern
bewegen, ihr Kind an der Tagesheimschule zu belassen. Auf die Frage, ob
sie ihr Kind auch dann an der Schule lassen wiirden, wenn die Mutter nicht
mehr berufstitig wire, antworten Eltern:

Ja, denn ich weifl, daf ein Bub in der 6. Klasse nicht immer von der Mutter
den ganzen Tag beschiftigt werden kann. In dieser Schule wird jeder zur Ver-
antwortung erzogen, besser kénnen wir Eltern es auch nicht! (THS C, Berufs-
feuerwehrmann/Sekretirin, 6. Schj.)

Ja, ich wiirde mein Kind, auch wenn ich nicht mehr berufstitig wire, wieder in
diese Schule schicken. Ich finde, mein Kind ist jetzt aufgeschlossener, williger
und kameradschaftlicher. Dies ist nur der Gemeinschaft der THS zu verdanken.
(Fachlehrer/Verkiuferin, 8. Schj.)

Auf die Frage: Hat die Praxis der Tagesheimschule Thren Erwartungen ent-
sprochen? Was hatten Sie nicht erwartet? antworten die Eltern:

Unsere Erwartungen sind vollkommen in Erfiillung gegangen, erwartet hatten
wir nicht, daf} das Kind so gut verpflegt wird und zur Ordnung und Selbstin-
digkeit angehalten wird. (5. Schj.)

Die THS hat meine Erwartungen erfiillt, und ich bin erstaunt iiber die Vielfalt
der Beschiftigungsmdglichkeiten und die guten Lehrmethoden. (THS A, —/
Angestellte, 3. Schj.)

Ich hatte nicht den guten Kontakt zwischen Elternhaus und Schule erwartet.
(THS A, Kaufmann/kfm. Angestellte, 3. Sch;.)

Den Idealismus von Seiten der Lehrerschaft hitte ich nicht erwartet. (THS A,
techn. Angestellter/Kinderpflegerin, 5. Schj.)
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Fusammenfassend mbgen schlieflich folgende Elterndufierungen fiir die Vor-
teile der Tagesheimschule stehen:

a) Ich habe nicht immer die erforderliche Zeit, die Schulaufgaben meines Soh-
nes zu iiberwachen.

b) Wenn er mittags aus der Schule kam, ging er spielen, und die Schulaufgaben
wurden erst abends spit gemacht.

) Die abwechslungsreiche Schulspeisung wirkt sich fiir die Entwidslung der
Kinder sehr férderlich aus.

d) Auf den freien Sonnabend freut sich immer die ganze Familie, nicht nur,
dafl alle linger schlafen konnen, sondern weil wir zusammen im Garten
arbeiten oder basteln kénnen. (THS D, Oberinspektor/Hausfrau, 5. Schj.)

Daf es endlich eine Schule gibt, in welche die Kinder gerne gehen. (THS C,
—{Friseuse, 5. Schj.)

Die Zahl der zusitzlichen allgemeinen Bemerkungen auf den beantworteten
Elternfragebogen ist zwar nicht grof, doch geben sie Aufschlufl iiber das, was
die Eltern besonders bewegt. Dabei handelt es sich — besonders bei den Ver-
besserungsvorschligen — in erster Linie um &rtlich belangvolle Dinge. Aus
den allgemein iibereinstimmenden Aussagen, unter denen besonders die For-
derung nach weiteren Schulen dieser Art auffillt, sollen folgende Beispiele
genannt werden:
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Die Tagesheimschule miifite viel ausgeprigter sein. Es miiffte viel mehr Schulen
dieser Art geben. Es miiffte viel mehr Lehrer dafiir geben. Die Schule miiffte im
ganzen gesehen ein noch anderes Niveau erreichen. (THS A, 8. Schj.)

Die Einfiihrung der Tagesheimschule wurde von allen Eltern in meinem Be-
kanntenkreis, deren Kinder ebenfalls die Tagesheimschule besuchen, fiir gut be-
funden. (THS C, 8. Schj.)

Wiirde mich gliidklich schiitzen, wenn es zu meiner Zeit Tagesheimschulen ge-
geben hitte! (THS C, 5. Schj.)

Die Lehrkrifte miissen iiberdurchschnittlich bezahlt werden, denn sie vollbrin-
gen ungeheuere Leistungen. (THS C, 2. Schj.)

Die Tagesheimschule ist eine praktische Einrichtung, man kann beruhigt seinen
Beruf ausiiben. Da den Lehrkriften und Erziehern ja der ganze Tag zur Ver-
fiigung steht, haben sie viel mehr Gelegenheit, die Kinder zu einer sinnvollen
Freizeitgestaltung zu erziehen. Ich finde es sehr wichtig, dafl dies geschieht, denn
die meisten Jugendlichen wissen heute nichts Gescheites mit threr Freizeit anzu-
fangen. (THS A, 3. Schj.)

Mbchte hier bemerken, daf unser #ltester Sohn, der Ostern 1963 die (THS D)
verlieff, zahlreiche gute Angebote an Lehrstellen erhielt. Er wurde in die Lehre
als Elektromechaniker bei einem Bewerberkreis von ca. 80 Jungen, wovon nur
30 eingestellt wurden, angenommen. Nach Aussagen des Lehrherrn und des
Meisters ist er ein sehr guter Lehrling, so wie auch die Mitschiiler, die dort
beschiftigt sind, und die Firma nimmt sehr gerne Jungen und Midchen aus
dieser Schule. (THS D, 7. Schj.)



Diesen Elternduflerungen ist nichts mehr hinzuzufiigen; vergleichen wir die
Anzahl der positiven und negativen Auflerungen in den Tabellen, so kénnen
wir nicht umhin, von einer achtungsvollen, bejahenden Einschitzung der Ta-
gesheimschule durch die Eltern zu sprechen.

2. Lehrermeinungen

In einem Fragebogen duflerten sich Lehrer von Tagesheimschulen zu ihrer
Arbeit. Vorurteile von Kollegen aus der Halbtagsschule sind hiufig zu horen;
die Hauptgriinde fiir eine ablehnende Haltung sind dabei der Verlust der
,freien® Nachmittage und die Mehrarbeit, die sich an der Tagesheimschule
ergibt. Es war auch schon die Rede von einem neuen Lehrertyp, der notwen-
dig sei, um an der Tagesheimschule erfolgreich arbeiten zu kénnen, und
Will Richter?) beschwor die Gefahr einer Auszehrung der iibrigen Schulen,
wenn die Tagesheimschule die besten Krifte an sich zéige. Wir glauben, dafl
die unterrichtlichen und erzieherischen Fihigkeiten unter den Lehrern ver-
schieden verteilt sind, so dafl sich von selbst ein Ausgleich ergibt. Lehrer ha-
ben — ob sie es darauf anlegen oder nicht — in der Tagesheimschule viele
Kontakte mit den Kindern, die ihre Aufgabe als Erzieher herausfordern. Das
enthilt die Chance fiir weit mehr Erfolgserlebnisse, als sie an der Halbtags-
schule méglich sind. Auf den Lehrerfragebogen antworteten 14 Lehrer, 7
Fachlehrer und 2 Erzieherinnen. 18 der Befragten hatten sich freiwillig an
die Tagesheimschule gemeldet.

Frage 7:3)Hatten Sie grofle Umstellungsschwierigkeiten von der Halb-
tagsschule zur Tagesheimschule?
Wenn ja, wie wirkten sich diese aus?

7 Befragte berichten von Umstellungsschwierigkeiten, davon fithren

6 Befragte einen komplizierten Stundenplan als Grund an,

2 Befragte sprechen von Erziehungsschwierigkeiten.

Frage 8: Empfinden Sie die Arbeit an der Tagesheimschule als schwieriger
als an der Halbtagsschule? Bitte begriinden!
13 Befragte finden die Arbeit an der Tagesheimschule schwerer als an der
Halbtagsschule, davon
1 wegen der Notwendigkeit, neue methodische Wege zu suchen,
5 wegen der schwierigen Kinder,
7 wegen erhdhter nervlicher Belastung,

%) Ridbter, Will: Gedanken zur Ganztagsschule, in: Pidagogische Erwigungen iiber die Ganzrags-
schule. Sonderheft Tagesheimschule, Februar 1962.
%) Die Fragen 1 bis 6 betreffen allgemeine Angaben zur Person des Befragten.
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Frage 9: Was sind aufgrund Ihrer wirklichen Erfahrungen die Vorziige der
Tagesheimschule?
a) schulischer Art (die Kinder betreffend)
b) persénlicher Art (Sie selbst betreffend)

Die Ergebnisse von a) und b) sind zusammengefafit:
13 mal werden Kontakte mit Eltern genannt,

mal Erziehungsmoglichkeiten,

mal Erfahrungsaustausch mit interessierten Kollegen,
mal Zusammenarbeit Lehrer/Erzieherin,

mal Einordnung der Kinder in die Gemeinschaft,

mal individuelle Férderung miglich,

mal Ausgleich von Unterricht und Spiel,

mal freier Samstag,

mal werden ausdriicklich keine Vorziige gefunden.

TR0V NN W

Frage 10: Welche zusitzliche Arbeit ergibt sich fiir Sie in der Tagesheim-
schule (nur unbezahlte Mehrarbeit ist gemeint!)?

a) erzwungene

3 mal werden Vertretungen genannt,
11 mal wird ausdriiddich festgestellt, da es keine Mehrarbeit dieser Art gibt,

b) freiwillige

6 mal wird Kontakt mit Kindern genannt,

6 mal Vorbereitungen von Feiern, Festen, Elternabenden usw.,
4 mal zusitzliche Aufsicht, die freiwillig tibernommen wird,

6 mal Arbeitsgemeinschaften.

Frage 11: Geben Sie bitte die negativen Seiten der Tagesheimschule fiir Schii-
ler und Lehrer an, die sich im Laufe Threr Arbeit ergeben haben.

a) fiir Schiiler

4 mal wird beklagt, dafl der Aufenthalt in der THS von 8 bis 17 Uhr fiir
die Schiiler zu lang sei,

8 mal der Mangel an ,,Privatismus®,

2 mal die soziale Zusammensetzung,

2 mal die riumliche Enge,

8 mal der Mangel an Zeit und Gelegenheit zum Lernen (gemeint ist be-
sonders das Auswendiglernen),

3 mal der Unterricht am Nachmittag zur Sommerzeit.
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- b) fiir Lebrer

7 mal wird die grofere Belastung, auch nervlicher Art, genannt,

1 mal die besonders schwierigen Kinder,

3 mal die zu groflen Klassen,

4 mal mangelnde Entspannungsmdglichkeiten fiir die Lehrer in der Schule,

4 mal wird ausdriicklich betont, daf} sich keine negativen Seiten ergeben
haben,

4 mal werden keine Angaben gemacht.

Frage 12: Welche Voraussetzungen mufl Threr Meinung nach ein Lehrer mit-
bringen, der an einer Tagesheimschule unterrichten will? — Oder
glauben Sie, dafl es jedem Lehrer gelingen miifite, hier zu unter-
richten?

4 mal wird Idealismus als Voraussetzung genannt,
8 mal Kinderliebe,
10 mal: er mufd ein guter Erzieher sein wollen,
3 mal wird gefordert, er solle Fachlehrer sein, Neigungsgruppen leiten kén-
nen,
4 mal glauben Befragte, es miisse jedem gelingen.

Frage 13: Zichen Sie den Unterricht im 80-90-Minuten-Blods der 45-Minu-
ten-Stunde vor? Warum nicht?

Auf diese Frage werden sehr differenzierte Antworten gegeben.

Frage 14: Bietet Thnen der freie Samstag einen echten Ausgleich fiir die
Nachmittage, die Sie in der Schule verbringen miissen?

15 Befragten bietet der freie Samstag einen echten Ausgleich,
8 Befragte antworten mit ,,nein®.

Frage 15: Wiren Sie damit einverstanden, wenn Sie tiglich (an 5 Wochen-
tagen) 6 Zeitstunden in der Schule verbringen miifiten (8 bis 14
Uhr, 10 bis 16 Uhr oder 11 bis 17 Uhr) und dafiir nur 24 Unter-
richtsstunden zu erteilen hitten?

13 Befragte antworten mit ,,ja",
7 Befragte antworten mit ,,nein’,
3 enthalten sich der Stimme oder sind unentschieden.
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Frage 16: Mbdchten Sie lieber wieder an einer Halbtagsschule unterrichten?
Begriindung!

15 Befragte michten nicht wieder an die Halbtagsschule,
3 Befragte betonen, daf sie lieber wieder an der Halbtagsschule unterrich-
ten mdchten,
5 Befragte enthalten sich der Stimme oder duflern sich neutral.

Als Begriindung fiir ihr Verbleiben an der Tagesheimschule gaben an:

3 Befragte: Gedankenaustausch mit interessierten Kollegen iiber pddagogi-
sche Dinge,

4 Befragte: Kontakt mit den Schiilern, Erziehenkdnnen,

3 Befragte: dankbare Kinder,

1 Befragter fiir seinen Wunsch zu gehen: Keine Zeit fiir Weiterbildung.

Zum besseren Verstindnis dieser Daten werden anschlieflend einige Antwor-
ten aus dem Fragebogen wiedergegeben; zunichst Antworten zu den Schwie-
rigkeiten an der Tagesheimschule, wie sie sich aus der Frage 8 ergeben:

Mit der eigentlichen Titigkeit als Lehrer ist die der Erziehung gekoppelt. Diese
beiden Titigkeiten kénnen nur dann sich positiv entfalten, wenn auch die Lehrer
von ihrer Aufgabe erfiillt sind. (THS D)

Es ist leichter, sich fiir nur einen Vormittag personlich zu beherrschen, persin-
liche Sorgen oder auch Launen zu verbergen, um vor den Kindern stets als
heiterer, vollkommen engagierter Lehrer zu erscheinen. (THS D)

Zur Frage nach zusdtzlicher freiwilliger Arbeit antwortet eine Lehrerin:

In der Mittagsstunde nutze ich die bei der Aufsicht anfallenden ruhigen Zeiten
fiir alle moglichen musischen Ubungen mit einzelnen Kindern aus, bei entspre-
chendem Wetter mache ich ,,schnell mal Volkstanz usw., dadurch ist die
Mittagszeit sehr anstrengend fiir mich. (THS D)

An negativen Seiten, die der Unterricht an der Tagesheimschule fiir den Leh-
rer mit sich bringt, werden angegeben (Frage 11):

Die Pflichten, die in der Mittagszeit von den Eltern iibernommen wiirden, haben
wir zu tragen — auf #uns reagieren die Kinder ab, vormittags und nachmittags.
Die nervenmiflige Belastung ist ungleich héher. (THS D)

Nachmittagsunterricht ist fiir beide Teile anstrengend. Durch die fortfallenden
Hausaufgaben gibt es weniger Ubungsmdglichkeiten fiir die Kinder. (THS B)
Strungen (Erkrankungen, fehlende Arbeitsmittel) wirken sich hier stirker als
in der Normalschule aus. (THS B)

Vorteile, die die Tagesheimschularbeit bietet, werden in den Antworten auf
Frage 8 genannt:

Ich bin mit der Schule und besonders mit den Kindern enger verbunden als an
den Schulen vorher. (THS A)
Schwieriger: weil die Kinder fast durchweg ,,schwieriger® sind.
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Leichter: weil man mit den Kindern viel leichter in perstnlichen Kontakt kommt,
was sich auch unterrichtlich vorteilhaft auswirke. (THS C)

Der personliche Kontakt mit den Kindern, die besondere, freundliche Haus-
atmosphire, die im ganzen viel befriedigendere Arbeit, die einen vermehrten
Kriifteeinsatz lohnend macht. (THS C)

Vorteile, wie sie zu Frage 9 genannt werden:

Besseres Kennenlernen der Kinder, die gerne zur Schule gehen! Erledigung der
Hausaufgaben. THS-Kinder entwickeln Traditionsgefiihle. (THS C)

1. Disziplinschwierigkeiten treten seltener auf als an einer Halbtagsschule,
»Schulflegel” werden sofort erkannt.

2. Die gestellten Aufgaben werden in den Arbeitsstunden des Nachmittags all-
gemein gut erledigt, selbst schwiichere Schiiler werden in ihrem Arbeitswillen
giinstiger beeinflufit.

3. Die Arbeit im Klassenverband macht Freude. (THS D)

1. Die Kinder werden durch ihren Tageslauf an eine regelmiflige Titigkeit
gewdhnt, werden gemeinsam in einen Arbeitsthythmus hineingefithre, den
sie ja auch spiter im praktischen Leben erfahren.

2. Der groflere Erziehungseinfluf in einer Schulgemeinschaft formt die Kinder
anders als in einer Halbtagsschule. (THS D)

Auch die Erzicherin empfindet . . .

die Arbeit an der Tagesheimschule einfacher als im Hort, weil die Kinder jeder
Klasse in einer Altersstufe sind. Beschidftigungen und Freizeitgestaltung sind
dadurch vereinfacht. (THS C)

Auf die Frage nach den Eigenschaften, die ein Lehrer fiir die Arbeit an der
Tagesheimschule mitbringen muf, lautet eine Antwort:

Sofern der Lehrer einen groflen Idealismus fiir seine Arbeit mitbringt, stets auf-
geschlossen den mannigfach auftauchenden Erziehungsproblemen gegeniiberstehe,
kontaktfreudig ist, lohnt sich sein Einsatz in einem solchen System, da er ihm
ja auch viel Freude bereitet. Ob das jeder Lehrer kann? (THS D)

Alle hier genannten Tagesheimschulen haben gleichzeitig die Fiinftagewoche
eingefithrt. Auf die Frage 14, ob der freie Samstag einen echten Ausgleich
fiir die Nachmittage (es sind iibrigens in der Regel nur einer oder zwei) be-
deutet, antworten Lehrer:

Nein. An jedem Samstag und Sonntag befasse ich mich mit schulischen Fragen,
Vorbereitungen, Nachbereitungen. (THS D)

Ja, auf alle Fille! An diesen beiden freien Tagen schopfe ich Kraft fiir die ganze
‘Woche. Dazu reicht ein Tag nicht aus. (THS B)

Sicher, aber meine Frau spannt mich entsprechend ein am Samstag! Der Samstag
ist ein echter Ausgleich. (THS C)

59



Abschliefflend Antworten auf die Frage, ob man wieder zur Halbtagsschule
zuriick méchte:

Nein. In den groflen Schulsystemen ist der Zeitdrude, das Aneinandervorbei-
laufen der Begegnung mit Menschen und Sachen zu hinderlich. Aber auch in
kleinen Systemen brauchen viele Kinder den ordnenden und formenden Um-
gang, der ihnen dort nicht geboten werden kann. Denen gegeniiber hitte ich
stindig ein schlechtes Gewissen. (THS D)

Von der Halbtagsschule ging ich weg, weil die schulfeindliche Haltung der Kin-
der ... nicht aufzuldsen war. (THS B)

Nein. Ich bin gegen jeden Massenbetrieb und tue mich in allen eingefahrenen
Geleisen ein bisserl schwer. (THS C)

Zusammenfassend i8¢t sich feststellen, dafl die Lehrer ihre Tagesheimschule
als erzieherisch niitzliche Einrichtung sehen, an der sich unter anderen Be-
dingungen als in der Halbtagsschule von Pidagogen, die ihren Erziehungs-
auftrag kennen und schiitzen, gute Erfolge erzielen lassen. Einen starken An-
reiz fiir die Arbeit an der Tagesheimschule bietet neben den zahlreichen eige-
nen Erfolgserlebnissen die gleichzeitig eingefiihrte Fiinftagewoche.

3. Auflerungen von Personlichkeiten des 6ffentlichen Lebens

Fine Bitte um Stellungnahme zum Problem der Tagesheimschule ging an
etwa 100 Perstnlichkeiten des 6ffentlichen Lebens, die sich von Berufs wegen
mit Schulfragen zu beschiftigen haben. Aus den Briefen sind folgende Kri-
terien fiir oder gegen die Einrichtung von Tagesheimschulen zu entnehmen:

A. Gegen die Einrichtung von Tagesheimschulen sprechen:

1. Griinde, die das Elternhaus betreffen:

a) Entfremdung des Kindes vom Elternhaus
b) Beschneidung der elterlichen Erziehungspflichten und -aufgaben
c) Der Arbeitstitigkeit der Mutter Vorschub leistend

2. Griinde, die die Schule betreffen:

a) Lehrermangel, keine geeigneten Lehrer vorhanden

b) Uberforderung des Kindes

¢) Unselbstindigkeit des Kindes

d) Mangelnde private Tatigkeit (,,geheime Stelle®: Langeveld)

3. finanzielle Vorbehalte:

a) Groferer Aufwand fiir Schulgebiude
b) Groflerer Aufwand fiir Lehrer, Erzieher und Helfer
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B. Positive Auflerungen:

1.

Soziale Griinde:

a) Hilfe bei gestortem Familienleben
b) Unterstiitzung erziehungsschwacher Eltern

. Soziologische Griinde:

a) Belastung des Strukturwandels der Gesellschaft

b) Anpassung an bestehende Verhiltnisse, Kleinfamilie, Berufstitig-
keit der Mutter

c) Behiitung vor den Dschungelgesetzen der Strafle

. Pddagogische Griinde:

a) Lernerfolg vergrofern, Bildungsnotstand beheben helfen

b) Erziehung des Elternhauses ergénzen:
Praktische Sozialkunde; Erziechung zur Gemeinschaft und zu den
Offentlichen Tugenden, zur Selbstindigkeit und Verantwortlich-
keit; Erziehung zu politischem Denken und Handeln

¢) Bewiltigung der Freizeit: Kennenlernen von ,harten® und ,,wei-
chen® Freizeitbeschiftigungen, Umgang mit technischen Medien
und Informationsorganen

d) Anfertigung der Hausaufgaben als Ubungsaufgaben in der Schule

e) Funktionsfihigkeit moderner Schulformen gewihrleistend:
Mittelpunktschule, Gesamtschule

C. In einigen Auflerungen werden sowohl die Vor- als auch die Nachteile
genannt:

1.

Fiinftagewoche: Einerseits bietet die Tagesheimschule angesichts der
lingst weithin eingefiihrten Fiinftage-Arbeitswoche fiir die Eltern die
entsprechende und deshalb erwiinschte Fiinfrage-Schule, andererseits
wird diese sehr wohl durchzufiihrende Beschrinkung niche fiir richtig
gehalten.

. Schonraum: Einerseits bietet die Tagesheimschule eine im positiven

Sinn gefilterte Wirklichkeit, andererseits verhindert diese Filterung
eine Auseinandersetzung mit der harten Wirklichkeit.

. Hausaufgaben: Einerseits vermittelt die Tagesheimschule pidagogisch

einwandfreie Ergebnisse bei den Ubungsaufgaben an Stelle der Haus-
aufgaben, andererseits hebt sie dadurch die aktivierenden Kontakte
zum Elternhaus auf.

. Neuer Lehrertyp: Einerseits verlangt die Tagesheimschule auf jeder

Schulstufe den schon lange geforderten Lehrer und Erzicher in einer
Person, andererseits wird der Lehrermangel wohl kaum behoben, wenn
dem Lehrer noch weitere Aufgaben aufgebiirdet werden.
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D. Ausziige aus den eingegangenen Briefen mogen das Gesagte abschlie-
flend vertiefen:

Ich m8chte mit der Erklirung beginnen, dafl ich mich nur langsam und gegen erheb-
liche innere Widerstinde mit dem Plan von Ganztagsschulen zu befreunden begon-
nen habe. Mein, vielleicht nur halb eingestandenes, gefiihlsmiflig festgehaltenes Leit-
bild ist immer noch das, daf die Erziehungsaufgabe der Schule nicht iiber die des
Elternhauses dominieren sollte, dafl daher die Schule auch zeitlich die Kinder nicht
mehr als n&tig fiir sich in Anspruch nehmen sollte. Es ist nicht nur fiir die Kinder,
sondern auch fiir die Eltern und ihr erzieherisches Verantwortungsbewufltsein wert-
voll, wenn die Kinder ihre Schulanfgaben zu Hause machen, und die Eltern sich
darum kiimmern miissen, das Familienleben sich also nicht blof auf die sog. Freizeit-
gestaltung beschrinkt.
Indessen sehe ich wohl, dafl dieses Leitbild mehr und mehr altmodisch wird, weil
der Zustand unserer Gesellschaft sich geindert hat. Die Elternhduser konnen oder
wollen solche Erziehungsaufgaben nur mehr schwer iibernehmen, wobei gewifl die
Berufstitigkeit der Hausfrau und Mutter eine wichtige, wenn auch vielleicht nicht
ausschlaggebende Rolle spielt. Dazu kommt der in unserer Industriegesellschaft
offenbar unausweichliche Zwang zur Fiinftagewoche, dem jedenfalls die hohere
Schule nur so begegnen kann, dafl sie dann ihre Unterrichts- und Erziehungsaufgaben
wihrend der fiinf Arbeitstage intensiviert. Schlieflich wird man vor allem in Grofi-
stidten die Verkehrsschwierigkeiten hinzunehmen miissen, die einen getrennten
Vormittags- und Nachmittagsunterricht ausschlieffen, dann aber die Kinder mit einem
durchschnittlich éstiindigen Vormittagsunterricht unsinnig itberlasten.
Wenn ich sonach die Ganztagsschule von meinem geschilderten Ausgangspunkt her
nur mit einigem Seufzen als notwendiges Ubel ansehe, so glaube ich auf der anderen
Seite doch, dafl man ihr einige recht wesentliche Vorteile abgewinnen kann.

(Pror. Dr. Lupwic Rarser, TUBINGEN)

In internationalen Pidagogen-Tagungen auf dem Sonnenberg habe ich mehrfach
Vergleiche ziehen kénnen. Mich hat immer wieder die besondere Lebensart der Eng-
linder, ,,die Demokratie im Alltag”, sehr beeindruckt. Die Ursachen mégen viel-
filtig sein. Ich bin allerdings der Meinung, dafl die Ausdehnung des Schulbesuches
bis in den Nachmittag, eine Lockerung und sinnvollere Verteilung der Arbeit sowie
eine bessere Pflege mitmenschlicher Beziehungen zwischen Lehrern und Schiilern eine
der Ursachen ist. (ORR unbd ScHR WALTER SCHULZE, BRAUNSCHWEIG)

Thre Frage, ob die THS ein Ubungsfeld politischer Erziehung und sozialen Ver-
haltens sein kann, wird man grundsitzlich bejahen miissen. Das Kernproblem ist
jedoch hier und eigentlich iiberhaupt, wie stark der Nachmittag padagogisch gelenkt
werden soll. Es scheint sich ja bereits gezeigt zu haben, daf} fiir die #lteren Jugend-
lichen, zumal fiir die Obersdhiiler, die freiheitliche Form angemessener ist: Die Ein-
richtungen bleiben freies Angebot. Ich wiirde dieses nachdriicklich um der notwendi-
gen Selbstfithrung und Selbstbestimmung der Jugendlichen willen bejahen.

(Pror. Dr. K. E. Nirkow, MARBURG)

Ob es fiir den jungen Menschen nicht langweilig und damit gefihrlich ist, wenn er
den ganzen Tag unter seinesgleichen steckt? Wenn er nie Gelegenheit hat, sich zuriick-
zuziehen, sich auf seine eigene Person zu besinnen, seine Meinungen, Absichten und
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Handlungen in einer kritischen Selbstpriifung in der Einsamkeit fiir sich selbst zu
werten, eventuell ein geheimes Tagebuch zu fithren usw.?
(O110 KAMPMULLER, OTTENSHEIM/OESTERR.)

Es scheint mir mehr als fraglich, ob geniigend menschlich geeignetes, psychologisch
griindlich geschultes Personal zu gewinnen ist, das den iiberaus verantwortlichen
Aufgaben solcher Schulen gewachsen wire.

(ProF. Dr. Max HORKHEIMER, FRANKFURT/M.)

Hier sei der Hoffnung Ausdruck gegeben, daf eine akademisch gebildete Lehrerschaft
mit einer Ausbildung auf erziehungswissenschaftlicher Grundlage in Zukunft auch
die Voraussetzungen zur Bewiltigung dieser Aufgaben mitbhringen wird. Gewif soll
man Eltern nicht zwingen, ihre Kinder den ganzen Tag in die Schule zu schicken,
deshalb ist von der Tagesheimschule immer als Angebotsschule die Rede.

(Dr. A. BanascHEWsKI, HAMBURG)

Sie fragen nach Tagesheimschule als Angebot oder verbindlicher Schulform. So wie
die Dinge heute stehen und wie die Demokratie praktiziert wird, ist wohl das An-
gebot zu bevorzugen, obwohl man gelegentlich in ungeduldigem Zorn dazu neigt,
sie als verbindliche Schulform zu wiinschen.

(Dr. W. ScuArFER, ODENWALDSCHULE, OBERHAMBACH/ODENW.)

Vom ,,Geist”, d.h. von der personellen Konstellation der Schulgemeinde hinge es
dann ab, ob diese Schule blofles Sammelbedten der Schliisselkinder und so etwas wie
eine chemische Reinigungsanstalt fiir Kinder erziehungsmiider Eltern oder aber ein
padagogisch anziehungskriftiges Modell fiir gute und griindliche Schularbeit wiirde,
das durch sein Beispiel dann auch auf die anderen Schulen ausstrahlt und den Boden
fiir eine wachsende Ausbreitung dieser Schulform bereitet.
Auf dem Lande kdnnte solch ein Angebot die Attraktivitit von Mittelpunktschulen
heben und durch Verbindung mit einem Heim auch der stirkeren ErschlieBung von
Nachwuchsreserven fiir das hshere Schulwesen dienlich sein.

(Pror. Dr. HaNs SCHEUERL, ERLANGEN)

Ich halte es fiir mbglich, daf8 das Entstehen von Mittelpunkeschulen die Ganztags-
schulen fordern k&nnte. Mittelpunkischulen scheinen mir den Ganztagsunterricht
geradezu herauszufordern. (Dr. BriGITTE BEER, FRANKFURT/M.)

Der Familie wird das Kind durch die Tagesschule — so ist der Eindruck auch meiner
Frau (nicht berufstitig) — nicht entfremdet. Im Gegenteil: Durch die leidige Haus-
aufgabenerledigung wird u.E. das Pamilienleben eher beeintrichtigt. Wenn der
Junge nach Hause kommt, ist er fiir diesen Tag aller Schulpflichten ledig, und die
Eltern brauchen nicht Kontrollfunktionen zu iibernehmen, die eigentlich zum Unter-
richt gehdren. (Pror. Dr. GErRuARD HEESE, z. Z. BouLper/COLORADO)

Die Sorge, Ganztagsschulen leisteten der Berufstitigkeit der Frau Vorschub, scheint
mir unbegriindet, mag es auch in einigen Fillen die Wiederaufnahme der Berufs-
titigkeit erleichtern oder nahelegen, wenn sie eine Ganztagsschule in der Nihe haben.
Aber die Ursachen fiir die Berufstitigkeit der Frau liegen im wesentlichen auf ande-
rem Gebiet als auf dem des Erwerbsstrebens, und es scheint mir ein sinnloser Versuch
zu sein, Entwidklungen rtidegingig zu machen, wenn man sie durch Unterlassen not-
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wendiger Mafinahmen — wie zum Beispiel das Finrichten von Tagesheimschulen —
zu bekiimpfen versucht. (Im iibrigen, dies nebenbei, halte ich es fiir wichtiger, die
Berufsarbeit der Frau sinnvoll in den Lebensgang der Frau einzuordnen und die
Aufmerksamkeit darauf zu richten, daf die Kinder, die Gesundheit der Frau und
die Familie nicht Schaden leiden.) (Dr. Br1GITTE BEER, FRANKFURT/M.)

Die Tagesheimschule als pidagogisches Programm stellt eben auch erhebliche und
schwerwiegende architektonische Forderungen. Das und die iibrigen technischen und
personellen Erfordernisse fithren natiirlich dazu, dafl die Kostenfrage alleine schon
fiir eine Begrenzung solcher Schulen sorgen wird. :

(Kraus D6RRBECKER, FDP, FRANRFURT/M.)

Die Kostenfrage hiingt mit davon ab, ob man eine gute technische und bauliche Aus-
stattung der THS fiir unbedingt erforderlich hilt oder sich mit Improvisationen
begniigt. Ich glaube, dafl dies letzte nicht geniigt. Ob aber die Uffentlichkeit, Bund
und Linder bereit sind, die notwendigen Aufwendungen zu treffen, ist fraglich, so
lange nicht jeder weifl, worum es geht. Es wird alles davon abhingen, wie sich die
bestehenden und die noch einzurichtenden THS als Modellschulen bewZhren.

(Pror. Dr. K. E. NiPROW, MARBURG)

Fast alle zivilisierten und industrialisierten Linder, auch unsere Nachbarn in
Europa, haben seit langem diese Schulform. Wir konnen daraus nicht nur entnehmen,
dafl sie wohl fiir unsere Zeit erprobtermaflen die gemifle Schulform ist, sondern
sollten auch im Zuge der Angleichung, vor allem der EWG-Linder, und der damit -
immer stirker werdenden Freiziigigkeit innerhalb des Arbeitsmarktes, dieses Schul-
wesen mit einbeziehen. (Rute WEemMANN, SPD, FRANKFURT/M.)

Bei dem in den nichsten Jahren sich verschirfenden Lehrermangel und bei den kom-
menden hohen finanziellen Aufgaben, die mit der Einschulung der zunehmenden
Schiilerzahl und dem Ausbau des Schulwesens (9. Schuljahr, Mittelpunktschulen usw.)
verbunden sind, ist an einen Ubergang zu Ganztagsschulen in breiter Front gar nicht
zu denken. (Dr. G. PrOBsSTING, KASSEL)

Ich halte die Tagesheimschulen fiir gut und notwendig. Ich ziehe sie offenen Schulen
mit nachmittiglichen Arbeitsgemeinschaften vor. Diese wiederum ziehe ich dem heu-
tigen Schulbetrieb vor, der den Schiiler nach der letzten Unterrichtsstunde sich selbst
iiberldfit und ganz und gar von dem Zufall des Verstindnisses seiner Eltern fiir das
ihm Nottuende abhingig macht. (Pror. Dr. Carro SceMID, BONN)

Dringlicher, aktueller und realisierbarer scheint mir die Aufgabe zu sein, unsere
Schule zu 6ffnen, sie also in irgendeiner Form nachmittags den Kindern und ggf. auch
den Eltern zur Verfiigung zu stellen und eine organisatorisch weniger aufwendige
Form der Betreuung z. B. auch bei den Schulaufgaben zu schaffen.

(Pror. Dr. THOMAS ELLWEIN, FRANKFURT/M.)

Dies alles kostet die Schulverwaltung Geld. Man sollte die Kosten als Investition in
die Zukunft der Nation betrachten. (Pror. Dr. Carco Scumip, BoNN)

64



