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Helmut Heiland

Die Pddagogik Rousseaus

Seit dem Tode des groRen franzosischen Philosophen Jean Jacques Rousseau
(1712 - 1778) sind lber zweihundert Jahre vergangen. Aber wir stehen im-
mer noch im Bannkreis seines Denkens. Sein Werk ist wie das der protestan-
tischen Reformatoren von dhnlich umfassender wirkung. Nahezu jede bedeu-
tende Personlichkeit der Geistesgeschichte des 19. und 20. Jahrhunderts

- wie etwa Kant, Goethe, Schiller, Pestalozzi, Nietzsche und Tolstoi -
ist durch Rousseaus Ideen direkt oder indirekt beeinfluRt worden. Seine
werke, - die "Neue Heloise", die beiden Discours, der "Gesellschaftsver-
trag", die "Bekenntnisse" und vor allem der "Emile" - haben seine zeit

und die Nachwelt bestimmt und verdndert.

Der Liebesroman "Julie oder Die neue Heloise" (1761) war ein ungeheurer
Bucherfolg. Mit seinem Pathos, der Beschreibung ldandlicher Idylle und
mit seinen sentimentalen und melancholischen Stimmungsbildern hat dieses
Buch eine neue Literaturgattung, den empfindsamen Roman geschaffen, den
"Sturm und Drang" eingeleitet und Goethes "werther" tief beeinfluft.

Rousseau gilt als Vorbereiter der biirgerlichen franzosischen Revolution
von 1789. Mit der Gesellschaftskritik in den beiden Discours von 1750

und 1755 hat er die Autoritdt des Ancien Regime, den franzdsischen Abso-
Tutismus, die Herrschaft des Adels und der Kirche erschiittert, mit dem
"Gesellschaftsvertrag" (1762) die Prinzipien einer egalitdren Gesellschaft,
die jedem Mitglied gleiche Rechte und Pflichten zugesteht, entworfen und
so die Machtlbernahme des Dritten Standes, des Biirgertums, in Frankreich
vorbereitet.

Die "Bekenntnisse" Rousseaus, 1764 - 1770 entstanden, aber erst nach sei-
nem Tode 1782 veroffentlicht, gelten als uniibertroffenes Beispiel der Selbst-
analyse und Selbstdarstellung des modernen Menschen. Hier verbindet Rousseau
in einmaliger weise rickhaltloseste Selbstentlarvung bis zur duRersten In-
timitdt und nazistische Selbstvergotzung mit vollendeter Sprachlichkeit,
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Intensitdt poetischer Stimmungsbilder und prdziser Beschreibung innerer
EntwickTungen und mitmenschlicher Beziehungen.

Der "Emile" (1762) schlieRlich hat immer wieder die Pddagogen herausge-
fordert. Diese hdufig miRverstandene pddagogIsche Konzeption stellt ei-
nen ungemein wirksamen Entwurf pddagogischer Theorie dar. Mit dem "Emile"
beginnt Piddagogik als Wissenschaft.

Mit Rousseau verbindet uns die gemeinsame Epoche der "Moderne". Mit
Rousseau beginnt Modernitdt, in unseren Tagen wird das Ende der "Mo-
derne" und der Beginn der "Postmoderne" beschworen. Aber wir stehen
noch ganz im Schatten der Moderne, der "Aufkldarung", von "Subjektivi-
tdt". Der moderne Mensch betrachtet die Erfahrungen und Deutungen der
Tradition als nicht mehr giltig und verbindlich zur Bestimmung eigener
Existenz. Alle gesellschaftlichen Bereiche, Formen und Einrichtungen
werden nun als Schdopfungen des Menschen gedacht. Sie stellen geschicht-
Tiche Entwiirfe menschlicher Existenz dar, sie unterliegen dem konstruk-
tiven zugriff menschlicher Gestaltung und wandeln so ihre Formen. Und
mit diesem wandelbaren AuReren der gesellschaftlichen Lebensbereiche
verdndert sich auch das Innere, die Psyche des Menschen. Nun gewinnt

die Seele Tiefe. Phantasie, Kreativitat, das UnbewuRte, Leidenschaft
entstehen. Die geschichtete, komplexe Seele wird sichtbar und bildet
sich aus in Kunst, Literatur, aber auch in Theorie. "Innerlichkeit" ent-
steht, Subjektivitdt zeigt sich. Der einzelne Mensch, auf sich gestellt,
rechtfertigt sich vor sich selbst und entwirft seine eigene welt.

Rousseau lebt und denkt Subjektivitdt in einem. Der Entwurfscharakter
aller wesentlichen werke Rousseaus ist offensichtlich. In der Feudalge-
sellschaft Tebend konzipiert Rousseau im "Gesellschaftsvertrag" die Grund-
Tagen einer demokratischen Gesellschaft und demonstriert damit die prinzi-
pielle verdnderbarkeit gesellschaftlicher Realitdt und politischer Macht.
Die "Neue Heloise" beschreibt die Entwicklung einer Liebesleidenschaft

zu Freundschaft und Entsagung mit dem subjektiven Pathos einer neuen In-
nerlichkeit. Der "Emile" entwirft die Struktur eines Erziehungsprozesses,
der die Autonomie, individuelle Freiheit und Selbstlegitimation in der
entfremdeten Gesellschaft erméglicht. Letztlich wird der "Emile" Symbol
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moderner Subjektivitat innerhalb der Tradition, die briichig geworden ist,
deren Lebensformen und Bindungen als Scheinwahrheiten entlarvt worden
sind. Der Bruch mit der Tradition, die Abkehr von den Lebensmustern des
Ancien Regime wird am deutlichsten - neben den beiden Discours - im
"Glaubensbekenntnis" des "Emile". Hier wird eine Naturreligion propa-
giert, die Gott im Gewissensruf, in der Empfindung der Seele erfdhrt und
sich damit auRerhalb jeder Konfessionalitdt, auch auRerhalb jeder kirch-
Tichen Glaubigkeit bewegt. Diese "natlirliche" Religiositdt wiederholt das
Pathos der Liebesleidenschaft der "Neuen Heloise". Auch hier spiegelt sich
seelischer zustand, Innerlichkeit im AuBeren. Gott wird in der Seele als
Stimme des Gewissens und in der Natur der Dinge, Pflanzen und Tiere als
ordnungsstruktur erfahren.

Rousseau denkt aber nicht nur die Themen der Moderne, der Subjektivitdt,
er lebt sie auch. Sein Leben ist Subjektivitdt par excellence. Diese Sub-
jektivitdt wird sichtbar in der zweideutigkeit seines Charakters, der ero-
tisch-pathetisches Schmachten und GenieRen und nazistische Selbstdarstel-
Tung mit einem libersteigerten Drang nach sozialer Anerkennung verbindet
und zwischen melancholischem GenuR von Natureinsamkeit, wWeltschmerz, ja
weltverachtung und reinster Daseinsfreude im Glick des Augenblicks schwankt.
Rousseau lebt ein Lebensgefiihl radikaler Subjektivitdt. Der prinzipiellen
ungesichertheit menschlicher Existenz, die sich gleichwoh1 doch in einer
kosmischen ordnung noch integriert weil, werden immer wieder neue Lebens-
entwiirfe, varianten der Modernitdt, entgegengestellt. Die Modernitat der
Subjektivitdt Rousseaus zeigt sich in dieser prinzipiellen Lebensungesi-
chertheit, welche Kehrseite und Ergebnis des Drangs nach Freiheit und Au-
tonomie des Individuums ist. Diese Lebensungesichertheit drdangt Rousseau,
Traditionen als lberholt zu betrachten und in allen gesellschaftlichen
Normen und Bindungen tendenziell Entfremdung, Un-"Natur" zu erkennen. In-
sofern stellen Rousseaus Anthropologie und Gesellschaftsphilosophie eine
teilweise Vorwegnahme der radikalen Gesellschafts- und wissenschaftskritik
Nietzsches dar.

wir fragen nach dem Menschen Rousseau (I), nach seinem padagogischen werk
(I1) und nach der wirkung seines pddagogischen Denkens (III).
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Jean Jacques Rousseau wird am 28. Juni 1712 in Genf geboren. Genf war
damals ein selbstdndiger Stadtstaat mit calvinistischer Prdgung. Rous-
seaus Kindheit und Jugend werden geprdgt von der politischen und kirch-
Tichen Realitdt einer iiberschaubaren Republik. Der calvinistische Ge-
danke der "prddestination" (Erwdhltheit) und die Orientierung an der
repubTikanischen Staatsverfassung Genfs bestimmen Rousseaus Denken und
stellen zwei wesentliche Grunderfahrungen seines Lebens dar. Rousseaus
Eltern entstammen dem Klein- bzw. mittleren Biirgertum. Rousseaus Vater

ist Uhrmacher. Die Mutter stirbt kurze Zeit nach der Geburt Jean Jacques.
Die liebevolle Pflege und Betreuung durch eine Amme und durch seine Tante,
sowie durch den vater stehen in gefdhrlicher Ndhe zur verzdrtelung. Rous-
seaus Wirklichkeitserfahrung in der Kindheit ist mehr durch Phantasie

und Trdumereien als durch alltagspraktisches Handeln bestimmt. Damit wird
eine weitere Grunderfahrung seines Lebens sichtbar: Der Kontrast von Ge-
fiih1 und Phantasie zu "verniinftigem", iberlegtem Handeln. Der Mensch - ein
Geflih1swesen! Eine vierte Grunderfahrung gewinnt der kleine Jean Jacques
bei einem Aufenthalt im ldndlichen Bossey bei Genf. Hier bildet sich in
ihm das Motiv der unverdorbenen, sittlich-guten, weil einfachen "Natur"
Tandlichen Lebens, dorflicher Idylle aus.

Eine Schule hat Rousseau nie besucht. Dem 1literarischen Elementarunter-
richt der gemeinsamen Romanlektiire zusammen mit dem vater folgen die
pddagogischen Bemiihungen des Pfarrers in Bossey, Rousseau die Regeln der
lateinischen Grammatik und den calvinistischen Katechismus beizubringen

- mit geringem Erfolg. Mit zwd1f Jahren wird Rousseau Schreiberlehrling
beim Genfer Stadtgericht, wird aber nach kurzer zeit weggeschickt, weil

er die zum Abschreiben von ProzeRakten notwendige Geduld nicht besitzt,

Die folgenden dreieinhalb Jahre verbringt Rousseau als Lehrling bei einem
Genfer Graveur. Weil ihm die Behandlung durch seinen Lehrmeister nicht zu-
sagt, verldRt er 1728 Genf und geht auf wanderschaft. Nun lebt er die
finfte und die eigentliche Grunderfahrung seiner Existenz: er wird homo
viator, zum unbehausten, wandernden Menschen, der immer auf der Suche nach
sich selbst ist und sich doch letztlich ausbhleibt. Diese wanderschaft dau-
ert zundchst bis 1745, dem zeitpunkt eines ladngeren Aufenthalts in Paris.
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Stationen dieser "vagabondage" sind: Annecy, Turin (Ubertritt zum
Katholizismus), Annecy, erfolgloser Besuch eines Priesterseminars,

dann chorist und Musikschiiler, 1730 wanderung durch die Schweiz und
Frankreich, dann in Chambery in Savoyen als Musiklehrer, Gehilfe

und Geliebter einer reichen Adligen, 1737 Reise nach Genf und Mont-
pellier, 1740 Hauslehrer in Lyon, Entwurf eines "Erziehungsplans".

1741 gibt er diese Hauslehrerstelle auf. Seit 1742 in Paris. Rousseau
schreibt eine "Abhandlung liber die moderne Musik™, in der er vor-
schldgt, das Musiknotensystem durch zahlen zu ersetzen. 1743 wird
Rousseau Sekretdr beim franzosischen Botschafter in venedig, kehrt

1744 nach Konflikten mit seinem Herrn nach Paris zuriick. Beginn der
Beziehung zu Therese Levasseur. Er heiratet Therese 1768. Die finf
Kinder aus dieser Verbindung werden ins Findelhaus gegeben. In dieser
Zeit erste Kontakte mit Diderot und Condillac, - Vertreter der franzo-
sischen Aufklarungsphilosophie. Rousseau komponiert die Oper: "Die galan-
ten Musen". 1746 wird Rousseau Sekretdr bei einer mit ihm befreundeten
Familie. Diese Stellung gibt er 1751 auf. Er schreibt Artikel lber Mu-
sikthemen fiir die "Enzyklopddie" Diderots und D'Alemberts, kopiert No-
ten und komponiert die Oper "Der Dorfwahrsager"”, die am Konigshof aufge-
fuhrt wird. 1750 erhdlt seine Abhandlung liber die wissenschaften und
Kiinste den Preis der Akademie von Dijon und macht ihn schlagartig in
ganz Frankreich beriihmt. Rousseaus zweite Abhandlung "lber den Ursprung
und die Grundlagen der Ungleichheit unter den Menschen" erscheint 1755.
1754 trItt Rousseau wieder zum Calvinismus lber. Ih den Jahren von 1755
bis 1762 lebt er in einem Gartenhaus ("Eremitage") in Montmorency bei
Paris. In dieser Tlandlichen Abgeschiedenheit entstehen seine Theorien
einer neuen politischen, padagogischen und familidren wirklichkeit,
seine Hauptwerke "Julie oder Die neue Heloise" (1761) und "Emile" sowie
"Der Gesellschaftsvertrag" (beide 1762 erschienen). wdhrend der Liebes-
roman ein uberwaltigender Erfolg wird, verfdallt der "Emile" gdnzlicher
AbTehnung. Kritisiert wird sein subjektives "Glaubensbekenntnis". Es
beginnen erneute und bis zu seinem Tode (1778) wdhrende Jahre unsteter
wanderschaft, da die Pariser Behdrden mit der Beschlagnahmung des "Emile"
zugleich einen Haftbefehl gegen den Autor erlassen haben. Rousseau flieht
in die Schweiz, nach Genf, dann ins Bergdorf Motiers im preuRischen Fiir-
stentum Neuchatel und wird preuBischer Birger. 1764 beginnt er mit der
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Abfassung der "Bekenntnisse", 1765 schlieBt er das "worterbuch der Musik",
eine Sammlung seiner Musikartikel der "Enzyklopddie" ab. 1765 muR er auf
die Insel St. Peter im Bieler See fliehen; dann Aufenthalt in Basel, StraR-
burg und Paris. 1766 folgt Rousseau einer Einladung des englischen Philo-
sophen David Hume nach London. zunehmende Entfremdung zwischen Hume und
Rousseau. Rousseau beginnt unter verfolgungswahn zu leiden. Dieser hat
sich am deutlichsten in seiner 1772 bis 1776 verfaRten Schrift "Rousseau
richtet Jean-Jacques" niedergeschlagen. Im Mai 1767 kehrt Rousseau nach
Frankreich zuriick und Tebt an wechselnden Wohnorten, meist unter falschem
Namen, in Sidfrankreich. 1770 kehrt er nach Paris zuriick und schlieft die
"Bekenntnisse" ab. Durch Kopieren von Noten erwirbt er sich seinen Lebens-
unterhalt. Es entstehen Briefe und Aufsdtze zur Pflanzenkunde. 1776 be-
ginnt er seine letzte, eine autobiographische Arbeit, die "Trdumereien
eines einsamen Spaziergdngers", die Fragment bleibt. Am 2. Juli 1778
stirbt er auf dem Gut Ermenonville bei Paris. Seit 1794 ruht Rousseau

auf Anordnung der Nationalversammlung im Kreise berihmter Personlich-
keiten im Pantheon.

Rousseau hat in seinen autobiographischen werken vielfache Charakteristi-
ken seiner Person gegeben. Am aufschluBreichsten aber dirfte doch die
Eingangspartie seiner "Bekenntnisse" sein:

"Ich beginne ein Unternehmen, das ohne Beispiel ist und das
niemand nachahmen wird. Ich will meinesgleichen einen Menschen
in der ganzen Naturwahrheit zeigen, und dieser Mensch werde ich
sein. Ich allein. Ich Tese in meinem Herzen und kenne die Men-
schen. Ich bin nicht wie einer von denen geschaffen, die ich
gesehen habe; ich wage sogar zu glauben, daR ich nicht wie ei-
ner der Lebenden gebildet bin. wenn ich nicht besser bin, so
bin ich wenigstens anders".

I

Das pddagogische Werk Rousseaus ist nicht einheitlich. Rousseaus erste
AuRerungen lber Erziehungsprobleme entstehen im Jahre 1740. Es handelt
sich um den "Erziehungsplan" fiir Herrn de Mably. Neben dem pddagogischen
Hauptwerk des "Emile" stehen pddagogische AuRerungen in der "Neuen He-
Toise" und das Konzept einer Nationalerziehung im "Gesellschaftsvertrag"
- um nur die wichtigsten Dokumente zu nennen. Nun sind zwar "Emile" und
"Contrat Social" zur gleichen zeit, also vor 1762, entstanden. Und auch
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die "Neue Heloise gehért in diese Schaffensperiode, wenngleich sie ab-
geschlossen wurde (1759), bevor die endgiiltige Fassung des "Emile" ent-
stand. Bei genauerer Betrachtung dieser drei werke werden aber ganz
unterschiedliche Erziehungskonzeptionen sichtbar. wahrend die Erziehungs-
auffassung der "Neuen Heloise" (im 5. Teil, 3. Brief) mit dem "Emile"
weitgehend lbereinstimmt, hebt sich die Nationalerziehung des "Contrat
Social" ganz entschieden davon ab. "Neue Heloise" wie "Emile" schildern
die Erziehung eines autonomen Menschen, der in der birgerlichen Familien-
idylle am Rande stadtischer Gesellschaft - so die "Neue HeloIse" - bzw.
isoliert zusammen mit seinem Erzieher heranwdchst ("Emile"™). Im "Gesell-
schaftsvertrag" hingegen geht es um die Sicherung des demokratischen
Gemeinwohls gleicher Rechte und Pflichten fur alle durch Erziehung aller
durch alle. Jeder Biirger soll in die neue demokratische Gesellschaft durch
einen Gemeinschaftsgeist integriert werden, der sich in nationalen Sitten
und Brauchen, Symbolen und nationaler Religiositdt ausdriickt. Diese drei
Erziehungsmodelle: Familienerziehung, isolierte Erziehung und Nationaler-
ziehung sind unterschiedlich zu gewichten. Sowohl in der "Neuen Heloise"
wie im "Gesellschaftsvertrag" spielen Erziehungsfragen nur eine unterge-
ordnete Rolle. Das entscheidende und wesentlichste Erziehungsmodell Rous-
seaus also stellt der "Emile" dar. Der Erziehungsplan von 1740 hingegen
bietet die Erziehungsauffassung Rousseaus aus seiner vor-gesellschaftskri-
tischen Zeit und ist deutlich an Lockes "Gedanken Uber Erziehung" (1693)
orientiert. Rousseau fordert im Erziehungsplan die Ubereinstimmung der
Erziehungsziele und padagogischen MaRnahmen von Eltern und Erzieher (Haus-
Tehrer), die Beachtung kindlicher Selbsttdtigkeit und Tebenspraktische
Unterrichtsfdacher. wie bei Locke geht es auch hier um eine weltoffene,
realistische Bildung, - daher die Ablehnung von Rhetorik, Logik und scho-
Tastischer Philosophie zugunsten moderner Fremdsprachen, Geographie und
Geschichte -, um eine "verniinftige", d.h. "naturgemaRe", kindlicher Ent-
wicklung und Lernfdhigkeit entsprechende Erziehung und Belehrung. und
schlieRlich wird auch bereits bei Locke wie im Erziehungsplan eine Auf-
fassung kindlicher Entwicklung in zwei Phasen vertreten. Der korperlich-
sinnlichen folgt die geistig-intellektuelle Entwicklung (und Bildung).
Diese Phasenlehre wird dann im "Emile" breiter entfaltet. Im "Erziehungs-
plan" von 1740 fehlt aber noch vo11ig der gesellschafts- und zivilisati-
onskritische Grundgedanke des "Emile", daR der Mensch in der entfremdeten



BERICHTE / BEITRAGE 81

Gesellschaft mit ihren erstarrten Ritualen und Konventionen nicht
durch Erziehung an diese Normen angepaRt werden soll, sondern gegen
diese, also zur Kritik und damit zur Autonomie erzogen werden muR.
Diese Autonomie kann konstruktiv in die Gesellschaft eingebracht wer-
den, wenn Erziehung die "Natur" des Heranwachsenden beachtet und die-
se natilirTichen Krafte behutsam pflegt und ausbildet. Sie bilden das
Potential kritisch-konstruktiven verhaltens des so erzogenen Erwach-
senen in der entfremdeten Gesellschaft. Diese gesellschaftskritische
wende vollzieht Rousseau wahrend der Abfassung der beiden Discours
von 1750 und 1755. wdhrend also der "Erziehungsplan" Tetztlich nichts
weiter als ein Konzept fiir die Erziehung eines jungen Adligen, fiir
dessen Integration in die Feudalgesellschaft ist, dndert Rousseau in
der Folgezeit seine pddagogische Auffassung radikal aufgrund seiner
Untersuchungen der gesellschaftlichen Situation seiner Zzeit.

Die Preisfrage der Akademie von Dijon von 1749: "Ob der Fortschritt der
wissenschaften und Kiinste zum verderben oder zur Veredelung der Sitten
beigetragen hat?" wandelt Rousseau als Mitglied der Feudalgesellschaft

zum erbitterten Kritiker des Ancien Regime, ja von Gesellschaft iber-
haupt. Als Gesellschaftswesen wird der Mensch prinzipiell sittenlos,
besitzt keinen inneren Halt mehr, ist seinen Bediirfnissen und Begierden
voll ausgeliefert, die ihn immer stdrker in die Gesellschaft, in Bezie-
hungen und Abhdngigkeiten hineintreiben und ihn damit seinem wesen, sei-
ner "Natur" entfremden. So betont Rousseau im ersten Discours von 1750
scharf die Entfremdungstendenzen von Wissenschaft und Kunst. Sie fiihren

den Menschen aus seiner inneren Ruhe, indem sie ihn in eine Scheinwelt,

so die Kiinste, entfiihren oder, so die Wissenschaft, seinen Ehrgeiz und
Ruhmsucht anstacheln. Bleibt der erste Discours noch eine lockere Samm-
Tung gesellschafts- und kulturkritischer Aspekte, so prdzisiert die zwei-
te Abhandlung von 1755: "Uber den Ursprung und die Grundlagen der ungleich-
heit unter den Menschen" den zivilisationskritischen Ansatz Rousseaus.

Hier beschreibt Rousseau den Aufstieg der Menschheit als verfallsgeschichte.
Der Mensch lebt urspriinglich bedirfnisarm, ruht in sich, geniigt sich selbst,
wird aber durch pPhantasie und vervollkommnungsdrang, aber auch durch duRere
Notwendigkeiten wie Naturkatastrophen iiber sein individuelles Leben hin-
aus in den gesellschaftlichen zustand getrieben, der durch den Kampf aller



82

BERICHTE /BEITRAGE

gegen alle bestimmt ist. Aus der um sich selbst kreisenden, sich selbst
geniigenden "Selbstliebe" ("amour de soi-meme") wird die sich anderer
Menschen bemdchtigende "Eigenliebe" ("amour propre"), die ihre sich
ausweitenden Bediirfnisse durch die Abhdngigkeit anderer Menschen zu
befriedigen sucht. Dadurch wird der Mensch unfrei und ungliicklich,
weil er nicht mehr in sich ruht, sondern eine immer groRer werdende
Spannung von Bediirfnissen und Kraften (zur Bedirfnisbefriedigung) her-
vorbringt, zu deren LOosung er die Krdfte anderer Menschen bedarf. Je-
doch gilt es zu beachten, daR Rousseau an keiner Stelle seines werks,
- wie so oft in "Geschichten der Padagogik" vermerkt -, fordert, der
Mensch habe in den Naturzustand zuriickzukehren. Dieses: "zuriick zur
Natur" ist nach Rousseau letztlich gar nicht moglich. vielmehr soll
der Mensch innerhalb der entfremdeten Gesellschaft freies, autonomes
wesen bleiben und so entfremdete Gesellschaftlichkeit konstruktiv-
kritisch zu verdndern suchen. Diese Moglichkeit der Selbstbehauptung
des Einzelnen in der entfremdeten Gesellschaft setzt jedoch Erziehung
voraus und zwar "natlrlich-negative" Erziehung.

Der "Emile" beschreibt fiktiv in der Form eines "Erziehungsromans" die
Entwicklungsgeschichte, den pddagogisch gelenkten werdegang eines jun-
gen Menschen in der entfremdeten, feudalistischen Stdndegesellschaft.
Erziehung soll verhindern, daR der junge "Emile" in der korrupten, ver-
Togenen, besitz- und machtfixierten - und daher entfremdeten - Gesell-
schaft diese Normen verinnerlicht. Erziehung muR ihn also daran hin-
dern, diese Normen zu internalisieren. Dies geschieht zum einen durch
Isolation, durch Flucht aus dieser Gesellschaft, zum anderen durch die
pddagogische Pflege der "natirlichen" Krdafte des Heranwachsenden. Der
Grundgedanke dieses Erziehungsromans ist also eine dialektische Denk-
figur. Damit beginnt padagogische Theorie. Diese Dialektik besteht da-
rin, daB Erziehung zugleich entgegenwirken, verhindern und unterstiitzen,
anregen soll. Diese Denkfigur ist dann von den klassischen Padagogen
Pestalozzi, Schleiermacher, Herbart und Froébel und von der geisteswis-
senschaftlichen Padagogik, insbesondere von Theodor Litt, systematisch
weiterentwickelt und ausformuliert worden. Dieser Grundwiderspruch, die-
se Grundantinomie, daB Erziehung zugleich anregen und hemmen, also den
Heranwachsenden in seinem Tun und Verhalten bejahen und ihm widersprechen
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soll, ist unverzichtbares Grundelement pddagogischer wissenschaft seit
Rousseau und gilt ungemindert bis heute. Diese antinomische Dialektik

des Anregens und Hemmens ist plausibel. Es TdRt sich ja gar nicht ver-

meiden, daB der Heranwachsende in die bestehende Gesellschaft hineinwidchst
und von ihr geprdgt wird. Insofern missen Erziehung und Unter-

richt Kenntnisse, Fertigkeiten und Fdhigkeiten fiir diese Gesellschaft

vermitteln. Erziehung und Unterricht missen gesellschaftsrelevant, rea-

Titdtsangemessen sein. zugleich aber muR Erziehung das Potential des

Selbst im Heranwachsenden aktivieren, damit dieser sich konstruktiv-

kritisch mit seinem Ich in diese Gesellschaftlichkeit hineinbegibt. In

der pddagogischen Situation gilt es daher den Heranwachsenden so zu

fihren, daR er nicht einfach den gesellschaftlichen Normen verfdllt.

Aber zugleich muR er diese kennenlernen. Insofern gilt es, das Ich-Po-

tential beim Heranwachsenden dialektisch so freizusetzen, daR dieser

nicht in seiner Gegenwart kindlicher Realitdtssicht verharrt, sondern

diese Sicht gesellschaftlich ausweitet und so kindliche Subjektivitdt

an der Objektivitdt gesellschaftlicher verhdltnisse abzuarbeiten be-

ginnt; nicht aber so, daR kindliche Subjektivitdt als Krdfte-Potential

verlorengeht, sondern so, daR diese Subjektivitdt als Ich-Stdrke kri-

tisch-konstruktiv gesellschaftliche Normativitdt durchdringt und ver-

dndert. Bei Rousseau steht fir "kindliche Subjektivitdt" "

"Ich-Potential™ "vernunft". Rousseau beschreibt die paddagogische Ent-

wickTung von "vernunft" aus der "Natur" innerhalb der zwei Phasen von

Natur", fir

Kindheit und Jugendalter (Reifezeit). Er wiederholt damit den geneti-
schen Ansatz des zweiten Discours.

In den fiinf Teilen seines Erziehungsromans kennzeichnet Rousseau im
wesentlichen zwei Entwicklungsphasen. (Von Rousseaus Konzeption der
Mddchenerziehung im 5. Teil kénnen wir ihrer zeitgebundenheit und Uber-
hoTtheit wegen absehen): Beide Entwicklungsphasen trennt Rousseau scharf.
Zdsur ist der erwachende Geschlechtstrieb. Diese entwicklungspsycholo-
gisch anmutende Phasenlehre verbindet Rousseau mit dem genetischen An-
satz des zweiten Discours und mit dessen Anthropologie. Der Mensch ist
Sinnen- und Geistwesen und steht zugleich in der Spannung von Bedirf-
nissen und Krdften (zur Bedirfnisbefriedigung). Gattungsgeschichtlich
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hat sich der Mensch aus dem zustand als Sinneswesen im Gleichgewicht

von (geringem) Bediirfnis und (geringen) Kraften zum gesellschaftlichen
zZustand, zum Geist-wWesen kultiviert und dabei die Spannung von Bediirf-
nis und Kraft ungemein erhoht. vielmehr: Im gesellschaftlichen Zustand
erweitert der Mensch durch Besitz und Herrschaft seine Bedirfnisse auf
Kosten der Krafte anderer Menschen, die fir ihn arbeiten, ihm dienen.
Damit aber geht der Gliickszustand des Sinnenmenschen, des "edlen wil-
den", der mit einem geringen Bedirfnispotential in sich ruht, verloren.
Diesen beiden gattungsgeschichtlichen zustdnden entsprechen Kindheit

und Jugendalter. In der Kindheit ist der Heranwachsende Sinneswesen,

in der Reifezeit entwickelt er Gefiihl und Reflexion. Pddagogik hat nun
nach Rousseau die Aufgabe, die Spannung von Bediirfnis und Kraft so zu
gestalten, daR sie im Gleichgewicht bleibt, um das Glick und damit Au-
tonomie, Freiheit, Selbst-sein sichern zu konnen. Dabei besitzt auch
bereits das Kind vernunft, aber eben eine durch die Sinne handelnde
vernunft. wir sprechen von "sensitiver vernunft". Sie gilt es von der
"reflexiven Vernunft" der Reifezeit abzuheben. Hier wendet sich dei"
Heranwachsende nicht mehr ausschlieRlich wie im zustand der "sensiti-
ven Vernunft" der dinglichen wirklichkeit zu. Durch den sexuellen Trieb
bedingt, der den Jugendlichen zum anderen Menschen, zum Geschlechtspart-
ner treibt, wird der Bereich der sozialen Beziige und damit Probleme und
Fragen der Moral, Politik, Geschichte, Kunst, Literatur und Religion
erschlossen. Beide Entwicklungsphasen werden pddagogisch beeinfluBt. Der
Ausbildung der "sensitiven vernunft" in der Kindheit entspricht die "Pad-
agogik der Unabhdngigkeit", der Entfaltung der reflexiv-moralischen ver-
nunft der Reifezeit die "Padagogik der Liebe" (Martin Rang).

Kindheit wird von Rousseau in die Entwicklungsabschnitte: Sduglings-
und Kleinkindzeit (bis 2. Lj.), eigentliche Kindheit (2. - 10./12. Lj.)
und Knabenzeit (Vorpubertdt) (bis zum 14./16. Lj.) eingeteilt. Allge-
mein gilt fur die gesamte Kindheit, daR das Kind seine natiirlichen Be-
dirfnisse uneingeschrankt leben darf. zugleich soll aber gelten, daR
Erziehung verhindern muR, daR kindliche Launen entstehen. Unter einer
kindlichen Laune versteht Rousseau die Befriedigung unangemessener
kind1icher Bediirfnisse mittels der Krdafte des Erwachsenen. Damit werden
Abhdngigkeiten geschaffen, - hier des Erwachsenen vom Kind -, die abzu-
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Tehnen sind, weil sie das Gleichgewicht von Bediirfnis und Kraft immer
mehr zugunsten erweiterter Bedirfnisse verschieben.

Rousseau sieht Sduglings- und Kleinkindzeit als Entwicklungsabschnitt
mit einem natiirlTichen Mangel an Krdften und begriindet so die Pflege-
notwendigkeit in diesem Alter. Die eigentliche Kindheit hingegen ist
durch ein Gleichgewicht an wollen (Bediirfnis) und Kénnen (Kraft), die
Vorpubertdt durch einen KraftelberschuB bestimmt, der durch Lernen ge-
bunden wird. Erziehung hat aber in allen drei Entwicklungsabschnitten
der Kindheit die grundsdtzliche Begrenztheit kindlichen Handelns fest-
zulegen, aber zugleich innerhalb dieser Grenzen dem Kind vol1lig freien
Spielraum der Kradfteausiibung und Bediirfnisbefriedigung zuzugestehen.
Insofern ist Erziehung auch hier dialektisch. Rousseau kennzeichnet
aber die Erziehung in der Kindheit als "rein negativ". DaR Erziehung
zwar nicht direkt auf den kindlichen spielraum einwirkt, jedoch indi-
rekt diesen Spielraum festlegt, demonstriert Rousseaus "natlirliche Stra-
fe": "Das Kind zerbricht die Scheiben in seinem zimmer: laRt den wind
Tag und Nacht hereinblasen und kiimmert euch nicht um seinen
Schnupfen".
Die indirekte pddagogische Einwirkung geschieht hier eben durch die Tat-
sache, daR sich das Kind in diesem zimmer aufhalten muR. Insofern ist
die "negativ-natilrliche" Erziehung in der Kindheit durch die Dinge,
hier durch die Kdlte bzw. den Schnupfen als Konsequenz der zerstorten
Scheibe die Erfahrung einer NaturgesetzmdRigkeit, die nicht verdndert
werden kann, eben doch Tetztlich indirekt eine ErziehungsmaRnahme des
Erwachsenen. Sie entspricht damit der Dialektik von Hemmen und Unter-
stiitzen. Unterstiitzt werden soll hier indirekt die Einsicht in die
Erhaltung der natirlich-dinglichen ordnung, gehemmt werden soll indi-
rekt die subjektive Bedirfnisibersteigerung hinein ins Destruktive.
Die hier gelebte kindliche Subjektivitdt ist daher keineswegs allmdch-
tig, sondern bleibt an Objektivitdt gebunden. Gleiches gilt fir die
sduglings- und Kleinkindpflege. was Rousseau hier an Details nennt, ent-
spricht der Erziehungskonzeption Lockes: Hygiene , Abhdrtung, gesunde
Kost, Stillen durch die Mutter, nicht durch eine Amme, kein wickeln, viel-
mehr viel freie Bewegung, Spiel, Gewinnen von Erfahrungen im Spiel, durch
Erkunden der welt der Dinge, Ubung der Sinne. Das kleine Kind lernt ein-
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zusehen, daB seinen geringen Krdften ein geringes Streben angemessen
ist. So lebt es auf einem geringen Niveau der Bedirfnisbefriedigung

ein glickliches Leben, steht im Gleichgewicht von wollen und Kénnen.

Und diese Ausbildung der "sensitiven vernunft" durch eine "Pddagogik
der (sozialen) Unabhdngigkeit" im Umgang mit den Dingen setzt sich

auch in der eigentlichen Kindheit und in der vorpubertdt fort. wah-

rend in der eigentlichen Kindheit die Ubung der Sinne intensiviert

und der Korper trainiert werden soll, dient im "Knabenalter" (Vor-
pubertdt) der KrafteiberschuR dem Aufbau von Wissens- und Lernbedirf-
nissen. Hier soll Emile handelnd Einsichten, naturwissenschaftliche
Erkenntnisse experimentell erwerben. Hier entwirft Rousseau einen Ar-
beitsunterricht, der Projektunterricht mit polytechnischer Bildung ver-
bindet. Emile soll nichts Ubernehmen, was ihm der Lehrer sagt. vielmehr
soll er selbst Einsicht gewinnen im handelnd-experimentellen Durchdrin-
gen dinglicher wirklichkeit auf ihre naturwissenschaftliche struktu-
riertheit hin. zugleich soll er die Instrumente des experimentellen Vor-
gehens selbst entwickeln. Aber alle diese im handeInden Umgang - Dewey
sagt dann: Learning by doing - erworbenen naturwissenschaftlichen Kennt-
nisse haben zugleich auch noch einen Tlebenspraktischen Sinn. Diesen Zzu-
sammenhang erldutert Rousseau am Beispiel des Waldspaziergangs Emiles
mit seinem Erzieher, bei dem sich beide verirren, aber nach Hause fin-
den, weil Emile sich geographischer Grundelemente zu bedienen weiR.
Emile wird in diesem Alter auch schon mit zusammenhdngen des sozialen
Lebens vertraut gemacht. Allerdings steht eine moralische Beurteilung
von Gesellschaft hier noch aus. Emile soll ferner auch einen Beruf er-
Ternen und erfahren, daR die elementaren menschlichen Bediirfnisse nur
durch Arbeit befriedigt werden konnen. Der zustand des in sich ruhenden,
miRigen edlen wilden kann nicht wiederholt werden.

Aber in all diesen Entwicklungsabschnitten bleibt Emile kraft seines
Gliicks, des Gleichgewichts von Wollen und Konnen frei, autonom, unab-
hangig von den Mitmenschen. Die hier entwickelte "sensitive Vernunft",
die durch die indirekte Lenkung der Erziehung zustandekommt, ist un-
sozial, bleibt sachlich-pragmatisch auf die welt der Dinge gerichtet
und erfalft mit deren Strukturen zugleich sich selbst. Indem das Kind

in einem a-sozialen Handlungsfeld seine korperlich-sinnenhaften Bediirf-
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nisse und Krafte entwickelt, bildet es ein explorierendes verhalten,
eine eigentimliche Umgangsstrategie mit wWirklichkeit aus, die Reali-
tdt in ihrer dinglich-alltagspraktischen Dimension erschlieRt. Dabei
entsteht "vernunft", ein lberlegendes verhalten und Handeln, das ich-
bezogen ist, im Dienste der "Selbstliebe" steht und alles auf das kind-
Tiche Ich bezieht. Aber diese Ichbezogenheit hat nichts mit Selbstdar-
stellung zu tun, die ja im vergleich, in Konkurrenz zu anderen Men-
schen argumentiert. Diese sensitive Vernunft ist noch gar nicht Selbst-
bewuRtsein, sondern ein Selbstsein im vorbewuRten, vor-reflexiven Sta-
dium. Die ausgebildete, entfaltete sensitive vernunft der wirklich-
keitserfahrung durch die Sinne im handelnden umgang mit den Dingen ga-
rantiert das Gleichgewicht von Bedirfnis und Kraft und bringt den un-
abhdngigen Menschen hervor, der bei seiner wirklichkeitssicht des So-
zialen nicht bedarf. Rousseau klammert fiir den Entwicklungszeitraum
"Kindheit" also alle Belehrung und jeden Unterricht in Geschichte, Li-
teratur, Kunst, Religion und Moral aus und damit zugleich jede Erfah-
rung dieser Bereiche. Dieser Entwicklungsstufe entspricht die Selbst-
belehrung, die Einsicht in die naturwissenschaftliche Struktur der
dinglichen wirklichkeit durch die sensitive vernunft, die sich im
handelnden Umgang konstituiert.

zweifellos hat Rousseau hier eine menschliche Grunderfahrung gekenn-
zeichnet, sie freilich, bezogen auf einen Entwicklungsabschnitt, verab-
solutiert. Die Glltigkeit dieser Grunderfahrung 1dRt sich im arbeits-
unterrichtlichen verfahren, im Projektunterricht, aber auch im Montes-
sorikindergarten beobachten: Der handelnde Umgang mit dem dinglichen
Gegenstand, der sich allmdhlich in seiner Struktur erschlieft, befrie-
digt so sehr, daR bei dieser Konzentration auf den Gegenstand die ge-
samte soziale Umgebung "verschwindet". So hat Montessori eine Beobach-
tung mitgeteilt, die als "Montessoriphdnomen" in die Geschichte der Vvor-
schulpadagogik eingegangen ist: Ein dreijdhriges Kind spielt mit dem
didaktischen Material der zusammensteckbaren Holzzylinder und ist so

in diese Beschaftigung vertieft, daR es 43mal das zusammenfigen und
Trennen der zylinder durchfiihrt, ohne durch die daneben spielenden Kin-
der in seiner Konzentration gestort zu werden. Fir dieses Kind, das
sensitive Vernunft aufbaut, indem es isoliert seinen Gesichtssinn lbt,
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ist das soziale Umfeld verschwunden. und dieser handelnde Umgang mit'
den Dingen bringt Befriedigung, Glick. Montessori berichtet abschlie-
Rend, das Kind habe zu spielen aufgehort und glicklich umhergeblickt,
als ob es aus einem erquickendem Schlaf erwacht ware.

Flir Rousseau ist die pddagogisch gegliickte erste Entwicklungsphase Vvor-
aussetzung der zweiten, der Reifezeit. Nur wenn das Kind glicklich wer-
den konnte, indem es die hohe Befriedigung in der welt der Dinge erfah-
ren konnte, vermag es als Jugendlicher, allerdings auch hier nur mit
Hilfe der Erziehung, sein inneres Gleichgewicht zu bewahren und refle-
xiv-moralische vernunft zu entfalten. Der Emile der Reifezeit drangt,
gezwungen durch den Sexualtrieb, Uber sich hinaus zum Geschlechtspart-
ner. Damit begreift er sich als Geschlechts- und als soziales wesen.
Rousseau spricht von der "zweiten Geburt" des Menschen. Der Sexualtrieb
als "natlrliches" Bediirfnis soll nicht gdnzlich unterdriickt, wohl aber
sublimiert, versittlicht, zur Liebe geldutert werden und bietet fir

die "Padagogik der Liebe" (Martin Rang) dieses zweiten Entwicklungsab-
schnitts das Mittel zum Aufbau sozialen und moralischen verhaltens.

Nun weitet sich auch Bildung aus. Emile beschaftigt sich nun mit den
Bereichen der Literatur, Geschichte, Politik, Religion, Moral und Ge-
schmack (Asthetik) und entwirft mit Hilfe seines Erziehers, der nun

aus der Selbstverstdndlichkeit der ersten Entwicklungsphase heraustritt
und "Freund" wird, das Bild der idealen Partnerin. So wird der sexuelle
Trieb zur reifen Liebesfdhigkeit und zum kritisch-konstruktiven MaRstab
gesellschaftlich-sozialer verhdltnisse, zur reflexiv-moralischen vernunft
geldutert. Emile soll aber dabei wiederum aus eigener Einsicht moralisch
urteilen lernen, also mit einem eigenen WertmaRstab vorhandene soziale
und politische verhdltnisse bewerten konnen. Er soll aus eigener Erfah-
rung Religion empfindend verstehen lernen ("Glaubensbekenntnis des sa-
voyischen vikars"). Er soll die Menschen aus Mitleid lieben und gemal
dem Ideal die Geschlechtspartnerin suchen und sich ihrer zuneigung und
Achtung vergewissern. Liebe also soll zustandekommen als ein Sichselbst-
finden im Anderen, wobei der Andere doch zugleich ganz er selbst sein
darf. Diese Vversittlichung des sexuellen Bediurfnisses garantiert die
Autonomie Emiles. Dem Drang des Triebes hingegen einfach zu folgen, wir-
de die totale Abhdngigkeit vom Partner zur Folge haben. Die Lduterung
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des Sexualtriebs zur Liebe wird durch Erziehung méglich. Erziehung

zur Reifezeit wird nun direkt dialektisch. Sie unterstitzt und hemmt
direkt zugleich. Aus dem "negativen" verhdltnis von Erzieher und Kind,
das dem intensiv indirekt lenkenden Erzieher aus der Optik Emiles le-
diglich die Bedeutung eines dingdhnlichen Dabeiseins zukommen 14dRt,
wird nun pddagogischer Bezug. Rousseau nennt diesen Bezug "Freundschaft".
Gemeint ist eine Beziehung, in der Emile sich bewuBt aufgrund der Ein-
sicht in die noch geringe Handlungsfdhigkeit der eigenen, sich erst .
bildenden reflexiv-moralischen vernunft der direkten Fiihrung des Er-
ziehers anvertraut. Dieser schlieft mit Emile einen vertrag, also ei-
ne vereinbarung zwischen Gleichberechtigten. Er hat Emile stets iiber
alle Motive seiner ErziehungsmaRnahmen, seien sie stiitzend oder hem-
mend, Rechenschaft zu geben. Mittels dieser Methode findet Emile, be-
gleitet von seinem Erzieher, das Ideal der Frau, "Sophie", und schlieRt
mit ihr den Bund fiirs Leben - der Beginn einer Liebesehe, in der jeder
Partner frei sein darf und sich doch beide durch Liebe gebunden wissen.

Der Emile der Lebensreife gewinnt in der Liebe, in seiner Religiosi-
tdt, aber auch in der wahrnehmung seiner Biirgerpflichten eine in Lei-
denschaft gegriindete kritisch-konstruktive, sozial-moralische vernunft,
die ihn in der Ehe, in Religiositdt und im politischen Bereich nicht
entfremden, ihn nicht zum Trdger fremder Meinungen und zielsetzungen
werden 14Rt, sondern ihn befdhigt, in diesen Bereichen er selbst zu
sein und es zu bleiben. Die Liebesehe garantiert die Freiheit jedes
Partners. Die Religiositdt Emiles (und Rousseaus) folgt der Stimme
Gottes im Inneren des Menschen, die deswegen Emile unverstellt erreicht,
weil er gelernt hat, sich nicht Konventionen zu filigen, sondern natiir-
Tichen Regungen und Stimmungen zu folgen. Im politisch-kommunalen Be-
reich folgt der "Emile" dem Beispiel der "Neuen Heloise". Emile siedelt
sich mit Sophie auf dem Lande an. wenn er zu einem Amt gerufen wird,
wird er korrekt dieses Amt auszuiiben versuchen. wird es ihm ldstig, so
gibt es ein einfaches Mittel, es loszuwerden: es mit solcher Redlich-
keit zu verwalten, daR man es ihm rasch wieder abnehmen wird. Also auch
der Biirger Emile in der entfremdeten Gesellschaft des Ancien Regime
geht nicht in politischen verpflichtungen auf, sondern bewahrt seine
Autonomie durch moralisch zu rechtfertigende, gewissenhafte verwaltung
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seiner Amtspflichten als Biirger. Insofern entfremdet sich Emile in
allen Bereichen des gesellschaftlichen Lebens nicht. Er bleibt un-
abhdngig, er selbst kraft seiner sozial-moralischen vernunft, die
ihn zu einer kritisch-konstruktiven Einstellung gegeniiber der ent-
fremdeten Gesellschaft befdhigt.

Rousseau ist der Auffassung, daR die Entfaltung menschlicher "Natur"
als sensitive vernunft in der Kindheit Basisbedingung fiir die Ent-
wickTung der reflexiven, sozial-moralischen vernunft in der Reifezeit
ist. Dieses Aufeinanderangewiesensein beider Bereiche bedeutet aber
auch, daB der mogliche zusammenbruch moralischer Existenz nicht not-
wendigerweise den totalen zusammenbruch des Menschen bedeutet. Im
Fragment "Emile und Sophie" und im autobiographischen Spdtwerk der
"Trdumereien eines einsamen Spaziergdngers" beschreibt Rousseau

sein eigenes Schicksal des unstet durch Europa Irrenden, dem die
soziale Anerkennung versagt bleibt, der aber gleichwohl das Gliick
der Dinge zu genieRen vermag. Immer bleibt doch dem Menschen die
sensitive vernunft, das Glick sinnenhafter Erfahrung, das Erlebnis
der Dinge, die den Menschen selbst sein lassen, indem sie in jhrem
Sein auf sein Sein verweisen. Dieser betrachtende Umgang mit der
welt der Dinge, mit der dinglichen "Natur" geht vom Beobachten und
Experimentieren bis zum meditativen Einschwingen in den gleichfor-
migen Rhythmus des Naturkreislaufs. Dieser Umgang vollzieht sich
durch sensitive vernunft und bildet diese immer weiter aus. In die-
ser Erfahrung hat Rousseau zugleich eine phdnomenale Sicht dingli-
cher wirklichkeit vermittelt, die der Aufkldrungsperiode mit ihrem
Drang zum technischen Fortschritt und zum verfiigbarmachen dingli-
cher Natur, zur Ausbeutung ihres stofflichen Seins, verlorengegan-
gen ist und die wir gegenwdartig mihsam im Aufbau eines 6kologischen
BewuRtseins wiederzugewinnen trachten.

111
Rousseau gilt als hervorragender vertreter der Aufkldarung. Radikaler
als jede andere Geschichtsepoche distanziert sich Aufkldrung von der
Glltigkeit des weltbildes der Tradition. Fir Kant bedeutet Aufkldrung
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daR sich der Mensch "aus seiner selbstverschuldeten unmiindigkeit"
zu befreien habe. Dem Menschen muR also seine faktische unmindig-
keit und seine mogliche Befreiung aus diesen Zwangen einsichtig
gemacht werden. und er bedarf der Hilfe bei dieser Emanzipation
aus religiosen, moralischen und politischen zZwdngen, um zu seiner
Vvernunft zu gelangen. Er kann jedoch die Komplexitdt seiner Exi-
stenz nur begreifen, wenn er sich in der Geschichte als Existenz
entwirft. Da seine Existenz nicht als Wesen unabdnderlich festge-
Tegt ist, gewinnt er sich selbst nur im historischen ProzeR. An
diesem ProzeR ist auch Erziehung beteiligt. Insofern stellt der
"Emile" ein eindeutiges Produkt der Aufkldrung dar.

Rousseau geht es um die Bewahrung urspriinglicher Krdafte im Menschen,

- er bezeichnet sie als "Natur" - welche die Gesellschaft, die zivi-
Tisation zu iberfordern droht. Damit sind zugleich Freiheit und Gliick
des einzelnen Menschen gefdhrdet. Der Mensch steht nach der Konzep-
tion des "Emile" immer in der Gefahr, den Regelungen, Meinungen und
Bedlirfnissen der Gesellschaft zu folgen und damit sich selbst untreu
zu werden. Erziehung hat die Aufgabe, dieses Selbst, diese "Natur" zu
bewahren und zu kraftigen. Nur durch Erziehung - so die Lehre Rous-
seaus - wird der einzelne heranwachsende Mensch befdhigt, in der Ge-
sellschaft zugleich er selbst zu bleiben, indem er als Kind spontan
spielend-handelnd dingliche Realitdt erkundet und erfdhrt. So kann

er seine Krdafte und Bedirfnisse erleben. Hier erfdhrt er die wahrheit
der Sinne, der Naturgesetze, die Tragfdhigkeit und verldRlichkeit der
welt der Dinge, die er sich in Projekten polytechnisch-bildend er-
schlieft. Diese Grunderfahrung der verldRlichkeit "sensitiver vernunft"
bewahrt ihn in verbindung mit dem Aufbau der reflexiv-moralischen ver-
nunft im Jugendalter vor der sozialen Anpassung und damit vor der Ab-
hangigkeit vom gesellschaftlichen Bereich. So will Rousseau eigentlich
sagen: Der Mensch ist und bleibt ein Gesellschaftswesen. Aber er hat
zugleich die Moglichkeit, er selbst zu sein. Den Entfremdungen mensch-
Ticher Existenz in der Gesellschaft ganzlich zu entgehen, ist gar nicht
moglich. Sie aber zu mindern, vermag Erziehung, indem sie die "Natur",
die Eigenkrdfte des einzelnen Menschen sichert und kraftigt.
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Rousseau stellt sich damit nicht nur in Gegensatz zu den Zivilisations-
mechanismen moderner Gesellschaft, die Elias so zwingend beschrieben hat.
Rousseau wendet sich auch gegen die Rationalitdt, die "verniinftigkeit",
die grundsatzliche Plan- und verdnderbarkeit als zentralaspekt von Auf-
klarung. Der Mensch soll eben nicht beliebig geformt werden dirfen. Er
soll er selbst werden. Er soll in sich Psyche, Innerlichkeit, Leiden-
schaft, Empfindung, Gefihlshaftigkeit ausbilden dirfen als AuRerung von
Subjektivitdt. Damit werden moderne Formen von Religiositdt, der Asthe-
tik, der Literatur, von Wirklichkeitswahrnehmung méglich, die der ver-
nunft nicht abschwéren, ihr aber eine seelische Tiefe verleihen, die
sie vor Rousseau nicht besaB. "Sturm und Drang", aber vor allem die
Romantik und die expressiv-subjektivistische Kunstauffassung des 20.
Jahrhunderts sowie Psychoanalyse und Tiefenpsychologie haben diesen zu-
sammenhang entscheidend weitergefiihrt.

Rousseaus neues Bild vom Menschen wirkte im politischen, Titerarischen
wie auch im padagogischen Bereich. Die deutsche reformpadagogische Be-
wegung der Philanthropen Ende des 18. Jahrhunderts ist deutlich am Er-
ziehungskonzept des "Emile" orientiert. Basedow, Campe und Salzmann
libernehmen jedoch aus dem Erziehungsroman lediglich die Piddagogik der
Kindheit und 16sen diese aus ihrer zivilisationskritischen Begriindung.
Vv611ig lbersehen wird die Theorie der Gefiihlsbildung, sowie die religi-
6se und sexuelle Erziehung im Jugendalter. Diese Auswahl ist nicht zu-
fdllig. Im Gegensatz zu Rousseaus gesellschaftskritischer Pddagogik geht
es den Philanthropen um eine gesellschaftsorientierte, Gesellschaft be-
jahende Pddagogik. Der Heranwachsende soll, allerdings unter Beriicksich-
tigung seiner Eigenkrdfte und seiner Lebenswelt, zur gesellschaftlichen
Brauchbarkeit, zur "utilitdt" erzogen werden. Aus der "natirlich-nega-
tiven" Erziehung wird eine pragmatisch-utilitaristische Padagogik, die
weniger allgemeinmenschliche Bildung als gesellschaftlich brauchbare
Ausbildung anstrebt.

Rousseau beeinfluRte ferner den groRen schweizer Padagogen Pestalozzi.
Pestalozzi hat jedoch in seinem Hauptwerk "Meine Nachforschungen uber
den Gang der Natur in der Entwicklung des Menschengeschlechts" (1797)
deutlicher als Rousseau die moralische Selbstkraft der "Natur" des ein-
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zelnen Menschen beschworen, die in der entfremdeten Gesellschaft ohne
erzieherische Einwirkung zu sich selbst zu gelangen vermag. Im Spatwerk
hingegen sieht Pestalozzi durchaus die Erziehungsnotwendigkeit einer
Tetztlich verderbt gedachten menschlichen "Natur". Pestalozzi, wie dann
weiter die groRen klassischen piddagogen Schleiermacher, Herbart und
Frobel haben die Grundantinomie, die Dialektik des Erziehungsprozesses
im Sinne Rousseaus weiter entfaltet. Der geisteswissenschaftliche Padago-
ge Litt hat 1926 diese antinomisch-dialektische Erziehungsstruktur in
der Formel des gleichzeitigen "Fihren" und "wachsenlassens" zusammenge-
faBt.

Die zweite Reformpddagogische Bewegung in Deutschland, die nach 1900
einsetzt und bis heute wirksam ist, bietet eine vielzahl von Stromun-
gen, die alle mehr oder weniger Rousseau verpflichtet sind: Arbeits-
schul-, Jugend- und Landerziehungsheimbewegung, "Pddagogik vom Kinde
aus", Erlebnispadagogik und Kunsterziehungsbewegung-- um nur die wich-
tigsten zu nennen. Allen diesen pddagogischen Reformstromungen gemeinsam
ist eine neue Sicht des Kindes (weniger des Jugendlichen), dessen spe-
zifische weltsicht es im Unterricht zu beachten gilt. So weist die Kunst-
erziehungsbewegung auf die Ausdruckskraft kindlicher Malarbeiten hin,
die Erlebnispddagogik propagiert den kindlichen Erlebnisaufsatz, die
Arbeitsschule den Erfahrungswert des handelnden Umgangs mit den Dingen.
Kurz: Die kindgemdRe Schule mit groRer sachlich-dinglicher Erfahrungs-
breite und der Moglichkeit, Individualitdt einzubringen, wird gefordert.
Schulische Lern- und Lehrprozesse diirfen nun nicht mehr von der Sach-
thematik aus strukturierend entworfen werden, sondern vor allem von
den Erlebens- und Erfahrungsmoglichkeiten des Kindes her. Die am Pha-
senmodell orientierte Entwicklungspsychologie betont den Eigenwert der
Entwicklungsphase der Kindheit. Am extremsten hat die Position dieser
"pddagogik vom Kinde aus" Ellen Key in ihrem Buch: "Das Jahrhundert
des Kindes" (1900) beschrieben und geradezu die Abschaffung der Schule
propagiert. Rousseau selbst wandte sich im "Emile" gegen schulischen
Unterricht und sprach sich fiir das optimale pddagogische Klima der Haus-
Tehrererziehung aus. Im "Gesellschaftsvertrag" bejaht er freilich durch-
aus die Notwendigkeit der Einrichtung Schule.
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Auch neuere pddagogische Reformstromungen sind ohne den EinfluB
Rousseaus nicht zu denken. Die antiautoritdre Bewegung in den 60er
Jahren konkretisierte sich in einer Schiilerbewegung und insbhesondere
in der Einrichtung von "Kinderldden". Deutlich an Freunds psychoana-
Tytischem Konzept orientiert, strebte sie die Selbstregulierung des
Kindes an. Kinder sollten im gemeinsamen Umgang ihre Konflikte selbst
Tésen und eigene wirklichkeitserfahrungen, unbeeInfluft von Erwachse-
nen, machen. Letztlich zielte diese Teilstromung innerhalb der Studen-
tenbewegung der 60er Jahre auf den allmdhlichen Aufbau einer neuen Ge-
sellschaft. Sie erhoffte sich durch diese negative Erziehungspraxis
das allmdahliche Entstehen des "neuen" Menschen, der verstarkt die
Gesellschaft wandeln wiirde. zwar stimmen antiautoritdre Bewegung und
Rousseau in der Forderung nach Gesellschaftskritik und kindlicher Au-
tonomie Uberein. Flir Rousseau bleibt jedoch alle kindliche Autonomie
Tetztlich nur relativ freier Spielraum, der durch Erziehung festgelegt
wird. und eine Uberwindung entfremdeter Gesellschaft durch "natlirlich"
erzogene Menschen war Rousseau nicht plausibel.

Auch die zweite pddagogische Reformstromung unserer Tage, die seit
Ende der 70er Jahre wirksame Kinderrechtsbewegung, steht im Bannkreis
Rousseaus. Diese als "Antipddagogik" bekannte Bewegung geht von der
Eigenaktivitdt des Kindes aus, die es von Geburt an besitzt und die

es zur eigenen Lebensfihrung befdhigt ("Primdrautonomie"). Erziehung
mindert Ichstdrke und hebt auf Triebeinengung durch aufgezwungene
Normen ab. Solche pddagogische Triebregelung entfremdet das Kind sei-
nem Selbst und bildet es zum Mitglied einer entfremdeten Gesellschaft
aus. Dieser Gesellschaft wird die Moglichkeit einer "neuen" Gesellschaft
entgegengesetzt. Sie wird durch den in einer antipddagogischen Atmo-
sphdre aufgewachsenen "neuen" Menschen geschaffen. An die Stelle von
Erziehung soll "Freundschaft" bzw. "Partnerschaft" zwischen Kindern,
Jugendlichen und Erwachsenen treten. Diese Partnerschaft vollzieht
sich als ProzeR des "Anbietens" und "Unterstiitzens", der teilweise dem
traditionellen ErziehungsprozeR sehr nahe kommt.

Ubereinstimmung zwischen Rousseau und der Antipddagogik bestehen in
der Einschdtzung von Gesellschaft. Grundsdtzlich ist Gesellschaft ent-
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fremdet, sie 1aRt die Krdafte des Menschen nicht entfalten, sondern
verkimmern. Sie muf verandert werden, mehr "Subjektivitat" des Men-
schen zulassen. Wie Rousseau fordert auch die Antipaddagogik die Auto-
nomie des einzelnen Menschen, seine Emanzipation aus zwdngen, hin zu
seinem Selbst, zu seiner "Natur". Im Unterschied zur Antipddagogik er-
kennt jedoch Rousseau nicht an, daR durch Erziehung bzw. erziehungsahn-
Tiche Prozesse eine neue Gesellschaft entstehe. Im "Emile" soll Er-
ziehung den Menschen hervorbringen, der kraft seiner zur "vernunft"
entwickelten "Natur" frei und das heift: kritisch-konstruktiv in der
entfremdeten Gesellschaft Tebt. Ferner geht Rousseau im Gegensatz zur
Antipddagogik von der grundsdtzlichen Erziehungsbediirftigkeit des Men-
schen aus. Sie ist geradezu der Garant, daR nicht vorschnell und radi-
kal gesellschaftliche Normen und Konventionen das Kind anpassen. Ge-
rade Erziehung gewdhrleistet den "Gang der Natur", die Stdrkung der
Eigenkrafte, der Ichstarke (Rousseau sagt "Selbstliebe" bzw. sensi-
tive und reflexive vernunft), die dann das Potential bieten fiir ein
nicht-kollektivistisches, sondern individuelles, konstruktiv-kritisches
Verhalten des Mensch in der Gesellschaft. Insofern gibt die Antipadago-
gik mit der Erziehungsdialektik zugleich das Instrument notwendiger ba-
saler Normorientierung als Voraussetzung des Erwerbs basaler Allgemein-
bildung und kritisch-konstruktiver Gesellschaftsfahigkeit auf und

tendiert zum Narzismus, zum subjektivistischen Kritizismus und zur Subkul-
tur. Kinder und Jugendliche haben bei aller Tendenz zur Selbstadndigkeit
und Autonomie stets zugleich das existentielle Bedirfnis, einen "siche-
ren Ort" zu besitzen, - den der Familie, der Eltern -, der "Heimat" ist,
an dem man "ankommen" kann. Dies aber ist exakt die erziehungstheoreti-
sche Position Rousseaus: Vor dem sichernden und stiitzenden Hintergrund
erzieherischer Anregungen und indirekter Impulse sollen sich die Eigen-
krafte des Kindes und Jugendlichen frei entfalten.

Aufklarung, Moderne als "unvollendetes Projekt" (Habermas) bedeutet also
bei Rousseau, pddagogisch gewendet, die strukturelle verbundenheit von
menschlicher Autonomie und Gesellschaftlichkeit durch Erziehung. Ohne Er-
ziehung entsteht kein (relativ) autonomer Mensch. Ohne den autonomen Men-
schen kommt aber auch keine "echte", d.h. kritische und konstruktive Ge-
sellschaftsfdhigkeit zustande, sondern entweder totale Angepalftheit oder
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Subkultur- und Randgruppenexistenz. Der stets gegebenen gesellschaftli-
chen Tendenz zur Entfremdung menschlicher Freiheit stellt Rousseau sein
Konzept konstruktiv-kritischer Gesellschaftlichkeit durch Erziehung ent-
gegen.
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