peDnocs

Open Access Erziehungswissenschaften

Deegener, Gunther

DIPF @

Ergebnisse mit dem Preschool Embedded Figures Test bei finfjahrigen

deutschen Kindergartenkindern

Praxis der Kinderpsychologie und Kinderpsychiatrie 30 (1981) 4, S. 144-150

E E Quellenangabe/ Reference:

Deegener, Ginther: Ergebnisse mit dem Preschool Embedded Figures Test bei funfjahrigen

) deutschen Kindergartenkindern - In: Praxis der Kinderpsychologie und Kinderpsychiatrie 30 (1981) 4, S.

: 144-150 - URN: urn:nbn:de:0111-opus-24966 - DOI: 10.25656/01:2496

[=]

https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-opus-24966

https://doi.org/10.25656/01:2496

in Kooperation mit / in cooperation with:

Vandenhoeck & Ruprecht ¥z

http://www.v-r.de

Nutzungsbedingungen

Gewahrt wird ein nicht exklusives, nicht Ubertragbares, personliches und
beschranktes Recht auf Nutzung dieses Dokuments. Dieses Dokument ist
ausschlieBlich fir den personlichen, nicht-kommerziellen Gebrauch
bestimmt. Die Nutzung stellt keine Ubertragung des Eigentumsrechts an
diesem Dokument dar und gilt vorbehaltlich der folgenden Einschrankungen:
Auf  samtlichen Kopien dieses Dokuments mussen alle
Urheberrechtshinweise und sonstigen Hinweise auf gesetzlichen Schutz
beibehalten werden. Sie durfen dieses Dokument nicht in irgendeiner Weise
abéandern, noch dirfen Sie dieses Dokument fir offentliche oder
kommerzielle Zwecke vervielféltigen, offentlich ausstellen, auffiihren,
vertreiben oder anderweitig nutzen.
Mit  der Verwendung dieses
Nutzungsbedingungen an.

Dokuments  erkennen  Sie  die

Kontakt / Contact:
pebocs

DIPF | Leibniz-Institut fiir Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

Terms of use

We grant a non-exclusive, non-transferable, individual and limited right to
using this document.

This document is solely intended for your personal, non-commercial use. Use
of this document does not include any transfer of property rights and it is
conditional to the following limitations: All of the copies of this documents must
retain all copyright information and other information regarding legal
protection. You are not allowed to alter this document in any way, to copy it for
public or commercial purposes, to exhibit the document in public, to perform,
distribute or otherwise use the document in public.

By using this particular document, you accept the above-stated conditions of
use.

Digitalisiert

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft



Praxis der Kinderpsychologie
und Kinderpsychiatrie

Zeitschrift fiir analytische Kinder- und Jugendpsychologie, Psychotherapie,

Psychagogik und Familientherapie in Praxis und Forschung

Herausgegeben von R. Adam, Gottingen - A. Diihrssen, Berlin - E. Jorswieck, Berlin
M. Miiller-Kiippers, Heidelberg

30. Jahrgang [ 1981

VERLAG FUR MEDIZINISCHE PSYCHOLOGIE IM VERLAG
VANDENHOECK & RUPRECHT IN GOTTINGEN UND ZURICH



144

G. Deegener: Preschool Embedded Figures Test

total of 331 subjects), the following significant correlations
resulted: (a) “Positive helping-orientation” and success
motivation (n achievement), children’s perceptions of a
“supportive” (rewarding) parental child-rearing style; (b)
“Emotionally negative helping-discordance” and general
anxiety, external control, failure motivation (n achieve-
ment), excitability (component of aggressivity), children’s
perceptions of a “severe” (punishing) parental child-rearing
style; (c) “Helping-reciprocity” and reduced general anxiety,
success motivation (n achievement), children’s perceptions
of a “supportive” (rewarding) parental child-rearing style. —
The study delivered empircial clues for the further persona-
lity-psychological understanding of the VEH-dimensions.
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Ergebnisse mit dem Preschool Embedded Figures Test bei
fiinfjahrigen deutschen Kindergartenkindern

Von Giinther Deegener

Zusammenfassung

249 Kindergartenkinder im Alter von 5;0 bis 5;11 Jahren
wurden mit dem Preschool Embedded Figures Test von
Coates (1972) untersucht. Der Einfluf§ der folgenden Varia-
blen auf die Testleistung im PEFT wurde iiberpriift und
diskutiert: Alter, Geschlecht, Visus, Intelligenz, Merkmale
der sozialen Schicht und der Personlichkeit. Die Retest-

Reliabilitdit wurde uberpriift und insgesamt als hinreichend
angesehen. Vorldufige Normdaten des PEFT werden mitge-
teilt.

Einleitung

Zur Erfassung von Teilleistungsschwichen, minimalen
zerebralen Dysfunktionen und funktionalen Hemisphiren-
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asymmetrien (Deegener, 1978, 1979) fehit es noch an Ver-
fahren, die — im Rahmen eines hierarchischen Modells
intellektueller Funktionen wie z.B. bei Affolter (1975) -
hinreichend die Funktion eines Subsystems bzw. eines Glie-
des in einer Funktionskette moglichst frei von Begleitfunk-
tionen erforschen. Die herkommlichen Verfahren erfassen
oft solche Leistungen bzw. Fihigkeiten, die auf einer relativ
hohen Integrationsebene liegen und grofferen funktionellen
Systemen zuzuordnen sind, wobei Graichen (1975) exem-
plarisch anhand einer Aufgabe die daraus entstehenden
Schwierigkeiten in der Diagnostik von Teilleistungsschwa-
chen aufzeigt: der Autor gibt anschaulich viele Varianten des
Losungsversagens sowie der systematisch variierten Durch-
fiihrung dieser einen Aufgabe wieder, und zwar in Abhin-
gigkeit von der jeweils moglichen Leistungsstorung einzelner
Glieder desjenigen funktionalen Gesamtsystems, das zur
Losung der Aufgabenstellung erforderlich ist. Dieser auf
einer langjahrigen Erfahrung beruhende Weg von Graichen
im Sinne einer systematisch variierten Funktionspriifung
nach neuropsychologischen, psycholinguistischen und
ebenso neurologischen wie allgemeinpsychologischen Ge-
sichtspunkten kann allerdings nicht die Forderung nach
standardisierten Verfahren zur Erfassung spezifischer
Grundfunktionen aufheben.

Weiter fehlt es noch hiufig an einer hinreichend differen-
tiellen Normierung, d.h. gerade im Bereich des Kindesalters
sollten neben den Altersnormen auch Normen fiir die Ge-
schlechter, fiir verschiedene Intelligenzniveaus, fiir verschie-
dene soziookonomische Schichten, fiir Stadt-Land-Bewoh-
ner u.a. vorliegen. Letztlich sollten die Verfahren im Rah-
men von rechtzeitigen Rehabilitationsmafinahmen méoglich-
lichst schon im Kindergartenalter anwendbar sein.

Im Bereich der optischen Wahrnehmung kommt der
Figur-Grund-Wahrnehmung im Rahmen des o.a. For-
schungsbereiches eine vielfach nachgewiesene grofle Bedeu-
tung zu als einer der Grundfunktionen optischer Wahrneh-
mung (Werner und Strauss, 1941; Dolphin und Cruicks-
hank, 1951; Ghent, 1955; Cobrinik, 1959; Wewetzer,
1959; Priissing, 1964; Reed und Pollack, 1965; Deutsch
und Zawel, 1966). Oft wurde die Figur-Grund-Wahrneh-
mung allerdings mit Hilfe eines Tachistoskops untersucht,
wodurch die Anwendung als Routineverfahren erschwert
ist. Zur einfacheren Priifung auch im Vorschulalter wurde
deswegen in den vorliegenden Untersuchungen (Jochum,
1977; Strobel, 1977; Deegener, 1980) der Preschool Embed-
ded Figures Test von Coates (1972) verwendet, wobei weiter
auch eine differentielle Normierung erfolgen sollte.

Methodik und Beschreibung der Stichproben

Untersucht wurden 249 Kindergartenkinder (121 Mid-
chen, 128 Jungen) im Alter von 5; 0 bis §; 11 Jahren (mitt-
lere Alter 5;6 Jahre, Streuung 4 Monate) in insgesamt
10 Kindergirten aus den Stidten Zweibriicken (Pfalz),
Homburg (Saar) und Neunkirchen (Saar) sowie deren Um-
gebung. Mit allen Kindern wurden die folgenden Verfahren
durchgefithrt: 1.) Preschool Embedded Figures Test (PEFT)
von Coates (1972), 2.) Columbia Mental Maturity Scale
(CMMS) nach Eggert (1972), 3.) Visuspriifung mittels einer

Leseprobetafel mit Snellenhaken. Die Betreuerinnen im
Kindergarten fiillten weiter fiir jedes Kind einen Fragebogen
aus zu den folgenden Punkten: 1. Angstlichkeit versus gestei-
gertes SelbstbewufStsein; 2. Sozialer Kontakt zu Erwachse-
nen: Gehemmtheit versus Distanzlosigkeit; 3, Gedriickte
versus hyperthyme Grundstimmung; 4. Redearmut versus
Redseligkeit; 5. Antriebsarmut versus motorische Unruhe;
6. Sozialer Kontakt zu Kindern: Dominanzstreben versus
Auflenseiter; 7. Autoritatskonflikte versus Uberangepafit-
heit; 8. Gesteigerte versus verminderte Frustrationstoleranz;
9. Stimmungslabilitit; 10. Ablenkbarkeitr; 11. Abwechs-
lungsbediirfnis; 12. Ermiidbarkeit; 13. Destruktion/Aggres-
sion; 14. Sprachschwierigkeiten; 15. ,Kinderfehler* (Nagel-
kauen, Tics, Daumenlutschen, Enuresis u.a.). Die vorgege-
benen Skalen bei den Punkten 1 bis 8 waren bipolar, als
Beispiel diene der Punkt 5 (Antriebsarmut versus motorische
Unruhe). Unter dicser Uberschrift stand auf dem Fragebogen
eine kurze Erlduterung: ,Bewegt sich das Kind im Vergleich
zu anderen Kindern im Spiel ungewdhnlich viel bzw. wenig
Ihrem Eindruck nach?“. Dann folgten die Skalenpunkte mit
Erlduterungen: a) schwerfillig, schleppend, antriebslahm; b)
normalerweise wenig Bewegung, wenn nicht eigens ermun-
tert; ¢) normal; d) iiberschieflend, zappelig, noch gesteuert;
d) stdndige, kaum zu steuernde Bewegungsunruhe. Die
iibrigen Skalen waren unipolar sowie mit dreistufigen Erliu-
terungen verschen. Erfragt wurden von den Betreuerinnen
noch die folgenden Angaben: 1. Wie ist das Elternhaus an
den Fortschritten des Kindes interessiert? (vierstufige Skala
von ,sehr an der Entwicklung des Kindes und an regelmafi-
gem Kindergartenbesuch interessiert’ bis hin zu ,kiimmert
sich iiberhaupt nicht um die Entwicklung des Kindes'); 2.
Wie ist der Erziehungsstil des Elternhauses? (streng, verwoh-
nend, inkonsequent, vernachlissigend); 3. Beruf und Ein-
kommen des Vaters; 4. Geschwisterzahl; 5. Wie ist das
soziale hdusliche Milieu? (giinstig oder ungiinstig fiir die
Entwicklung des Kindes). Neben den o.a. Kindern wurden
noch weitere 31 Kindergartenkinder mit dem PEFT zwei
Mal untersucht in einem Abstand von ungefihr 2 Monaten
(zwischen 59 und 71 Tagen). Diese Stichprobe bestand aus
17 Midchen und 14 Jungen, alle § Jahre alt, je Monat etwa
2 bis 3 Kinder.

Um Befremdung, Unsicherheit und Angst der Kinder
abzubauen, verbrachten die Untersucher jeweils einen Tag
im Kindergarten, bevor mit den Testungen begonnen wurde.
Weiter wurden in einer ersten Sitzung Visuspriifung und
anschliefend der PEFT durchgefiihrt, um dann in einer
zweiten Sitzung am darauffolgenden Tage die CMMS vorzu-
legen.

Zur Durchfithrung des PEFT sei hier nur auf das Wesent-
lichste hingewiesen (im ibrigen s. die Anleitung bei Coates,
1972). Als ,Warm-up Task® wird zunichst jedem Kind ein
Blatt mic 35 Abbildungen von vertrauten Tieren vorgelegt,
wobei die Aufgabe darin besteht, auf jedes Bild mit einer
Katze zu zeigen. Danach erfolgt die Durchfihrung der
eigentlichen Aufgabenstellungen: dem Kind wird eine
Mappe mit drei einleitenden Ubungsaufgaben sowie
24 Testaufgaben vorgelegt sowie rechts neben dieser Mappe
eine kleine Karte mit der Zeichnung eines gleichseitigen
Dreiecks, Dem Kind wird erklirt, daf8 in jedem der folgen-
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den Bilder (jede Aufgabenseite enthilt eine kindgerechte
Zeichnung, z.B. Haus, Trommel, Schmetterling, Kinderwa-
gen, Lowe, Pferd) ein Dreieck versteckt ist, und zwar immer
gleich grof und genauso ausschend wie das Musterdreieck.
Dabei wird auf das Musterdreieck gezeigt und das Kind
aufgefordert, die drei Seiten mit dem Finger nachzufahren.
Bei den ersten drei Ubungsaufgaben ist jede Hilfe erlaubt,
dem Kind wird gesagt, was auf der Abbildung dargestellt ist,
und es wird aufgefordert, das versteckte Dreieck zu suchen
und dann mit dem Finger nachzufahren. Fand es das Dreieck
nicht, so half der VI und lief§ das Kind es dann nachfahren.

Wurde das Dreieck in keiner der drei Ubungsaufgaben
gefunden, so wurde der Test abgebrochen. Bei den anson-
sten dann folgenden 24 Testaufgaben ist keine Hilfe durch
den VI mehr erlaubt. Sobald das entsprechende Bild aufge-
schlagen ist, wird die Stoppuhr gestartet und in dem Augen-
blick, in dem das Kind ein Dreieck zu zeigen beginnt, wieder
angehalten. Bezeichnet es nicht das richtige Dreieck, wird
ein zweiter Versuch gewihrt, wobei die Uhr ohne Riickstel-
lung auf Null wieder gestartet wird. Fiir jede beim ersten
oder zweiten Versuch innerhalb insgesamt 30 Sekunden
richtig gelosten Aufgabe wird ein Punkt gegeben. Eine
richtige Losung ist dann gegeben, wenn das Kind alle drei
Seiten des Dreiecks mit dem Finger nachgefahren hat. Die
maximale Punktzahl liegt bei 24. Gibt ein Kind auf, bevor
die 30 Sekunden voriiber sind, so wird es zum weiteren
Suchen ermutigt. Gibt es dann vor Erreichen des Zeitlimits
ein zweites Mal auf, so wird zu nidchsten Aufgabe tiberge-
gangen. Um die Motivation des Kindes zu erhalten, wird
zwischendurch gelegentlich gelobt. Da alle 24 Aufgaben
durchgefithrt werden, wird zur Weitersuche auch dann
motiviert, wenn das Kind eine Reihe von aufeinanderfolgen-
den Aufgaben nicht gelost hat.

Ergebnisse

Fiir die gesamte Stichprobe der 249 Kinder ergab sich im
Preschool Embedded Figures Test (PEFT) ein Mittelwert von
17,65 Punkten bzw. richtigen Lésungen bei einer Streuung
von 3,07 Punkten!. Die mittlere Leistung der 121 Madchen
(x = 17,68; s = 3,17) unterschied sich nicht signifikant von
derjenigen der 128 Jungen (X = 17,47; s = 3,20). Diese
Mittelwerte liegen hoher als die von Coates (1972) bei
amerikanischen Kindern erzielten Leistungen: 34 Midchen

! Der Mittelwert, im folgenden mit X gekennzeichaet, gibt die
durchschnittliche Leistung wieder. Die Streuung ist ein Maf fiir die
Verteilung der erreichten Leistungen. Addiert oder subtrahiert man
vom Mittelwert (17,65 Punkte) der gesamten Stichprobe
3,07 Punkte, so erhilt man 14,58 Punkte sowie 20,72 Punkte. Das
Streuungsmafd besagt dann, daf$ 68 Prozent der Kinder eine Punkt-
zahl zwischen diesen beiden Grenzen erreichten. Die Streuung wird
im folgenden mit s bezeichnet. Da in der Ergebnisdarstellung oft
Untergruppen gebildet wurden mit jeweils unterschiedlicher Anzahl
von Kindern, wird fiir Anzahl die Abkiirzung N gewihlt. Die Absi-
cherung von Leistungsunterschieden zwischen bestimmten Gruppen
auf statistische Bedeutsamkeit (Signifikanz) erfolgte meist mit der
Priifstatistik des t-Tests, und zwar auf dem 5 %-Niveau (p < 0,05),
d. h. mit hochstens 5 Prozent Irrtumswahrscheinlichkeit.

erreichten im Mittel 16,29 richtige Lésungen (s = 3,90),
39 Jungen 14,21 richtige Losungen (s = 4,00).

Die Gesamtgruppe wurde in zwei Altersgruppen unter-
teilt, und zwar in die §; 0 bis §; § sowie die 5; 6 bis 5; 11jah-
rigen Kinder. Die Gruppe der jiingeren Kinder erzielte signi-
fikant weniger richtige Losungen (x = 17,08; s = 3,53) als
die Gruppe der ilteren Kinder (x = 17,90; s = 2,88).

Aufgrund der Visuspriifung wurde die Gesamtgruppe in
die folgenden drei Visusgruppen unterteilt, wobei deutlich
wird, daf§ die Leistung im PEFT bei mittlerem und schlech-
tem Visus abnimmt:

a) Visus zwischen 1,0 und 0,6
(N = 213 Kinder): Mittelwert 17,75 Punkte
Streuung 3,07 Punkte
b) Visus von 0,5
(N = 18 Kinder): Mittelwert 16,89 Punkte
Streuung 3,12 Punkte
¢) Visus zwischen 0,3 und 0,2
(N = 13 Kinder): Mittelwert 16,62 Punkte
Streuung 3,78 Punkte

Zu statistischen Absicherung wurden die Gruppen b und ¢
zusammengefafit, die mittelere Leistung der Gruppe a war
auf dem 5 %-Niveau signifikant hoher.

Erwartungsgemif iibte das Begabungsniveau (erfafit mit
der CMMS) einen entscheidenden Einfluff auf die Testlei-
stung im PEFT aus: Aufgrund der CMMS wurde die Ge-
samtgruppe in die folgenden drei Gruppen aufgeteilt:

a) IQ kleiner als 100 (N = 19) Mittelwert 15,11 Punkte
Streuung 3,71 Punkte
b) IQ von 100 bis 115 (N = 102) Mittelwert 16,49 Punkte
Streuung 3,00 Punkte
Mittelwert 18,80 Punkte
Streuung 2,69 Punkte

¢) 1Q grofler als 115 (N = 128)

Der t-Test trennt diese 1Q-Gruppen jeweils signifikant
voneinander beziiglich ihrer Leistungen im PEFT. Der hohe
Zusammenhang zwischen CMMS und PEFT deutet darauf
hin, dafl in beiden Verfahren in hohem MafSe wahrneh-
mungsorganisatorische Funktionen zur Losung der Aufga-
ben gefordert werden. Coates (1972) teilt hohere Korrelatio-
nen zwischen dem Untertest ,Block design‘ aus der Wechsler
Preschool and Primary Scale of Intelligence (WPPSI) sowie
dem PEFT mit als zwischen dem Untertest ,Wortschatz* und
dem PEFT. Entsprechend erhielten Goodenough und Karp
(1961) sowie Coates und Bromberg (zit. n. Coates, 1972) in
faktorenanalytischen Untersuchungen unter Einbeziehung
des WISC und WPPSI sowie des PEFT die konsistenten
Ergebnisse, daff der PEFT zwar hoch mit dem wahrneh-
mungsorganisatorischen Faktor korreliert, nicht aber mit
dem Verbalfaktor.

Ein weiterer signifikanter Einfluff auf die PEFT-Leistung
wurde in der vorliegenden Arbeit durch die Aufteilung nach
a) Stadtbewohnern (N = 190, x = 17,78; s = 3,05) sowie
b) Landbewohnern (N = 59, x = 16,90; s = 3,50) gefun-
den. Der mittlere CMMS-IQ war zwischen diesen beiden
Gruppen nicht signifikant unterschiedlich. In diesem Zu-
sammenhang wurde weiter der Einfluf folgender Variablen
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auf die PEFT-Leistung untersucht: Beruf und Einkommen

des Vaters, Geschwisterzahl des Probanden, Angaben der

Kindergarten-Betreuerin zum héuslichen Milieu und Erzie-

hungsstil. In Bezug auf den Beruf des Vaters wurden drei

Gruppen gebildet:

a) Hilfsarbeiter, Facharbeiter, Angestellte (N = 188)

b) Ingenieure und Beamte mit nicht universititsgebunde-
nem Hochschulstadium oder Ausbildung (N = 23)

¢) Berufe  mit Hochschulstudium

(N = 32).

Fiir diese drei Gruppen ergaben sich im PEFT die folgen-
den Mittelwerte: Gruppe a ein X von 17,22 (s = 3,32),
Gruppe b ein x von 18,70 (s = 2,42) und Gruppe c ¢in X von
19,00 (s = 2,46). In Bezug auf das Einkommen des Vaters
ergaben sich nur nicht signifikante, allerdings im Sinne der
Erwartung liegende Leistungsunterschiede: Einkommen
weniger als 1500 DM monatlich (N = 30, x= 17,27;
s = 3,08), zwischen 1500 und 2500DM (N = 162,
£=17,57; s=3,25), mehr als 2500DM (N =52,
%= 17,94; s = 2,92). Sowohl beim Beruf des Vaters wie
auch beim Einkommen korrelierten die Unterschiede in den
jeweiligen Untergruppen in Bezug auf die PEFT-Leistung mit
entsprechenden, z.T. noch stirkeren Unterschieden in der
CMMS-Leistung. Beim Beruf erreichten z.B. die Kinder der
Hilfsarbeiter (N = 19) einen mittleren IQ von 109, die
Kinder der Facharbeiter (N = 112) einen mittleren IQ von
113,4, die Kinder der kaufmannisch-technischen Angestell-
ten (N = 57) einen IQ von 116, die Kinder der Ingenieure
und Beamten einen IQ von 118,8 und die Kinder der Viter
mit abgeschlossenen Hochschulstudium (N = 32) einen 1Q
von 122.

In bezug auf die Geschwisterzahl der untersuchten Kinder
sanken die PEFT-Leistungen bei zunehmender Geschwister-
zahl leicht ab:

a) keine Geschwister: N = 84,
b) ein  Geschwister: N = 93,
5
1

abgeschlossenem

17,715 s = 3,57;
17,775 s = 2,78;
1
1

P
]

)
¢} 2-3 Geschwister: N =
d) mehr als 3 Geschw. N =

7,52;s = 3,17;

6, X
1,% 5,73y s = 3,07,

mittlerer IQ = 114,0
mittlerer [Q = 116,7
mittlerer IQ = 112,4
mittlerer IQ = 113,0

Bei den Einstufungen des Interesses des Elternhauses an
den Fortschritten des Kindes sowie zum sozialen hiuslichen
Milieu und dem Erziehungsstil durch die Kindergartenbe-
treuerinnen (es sei hier kurz angemerkt, daf§ bei einigen
Auswertungsschritten nicht immer ein Gesamt-N von 249
erreicht wird aufgrund fehlender Angaben) ergaben sich die
folgenden Ergebnisse mit im Sinne der Erwartung liegenden
Leistungsunterschieden im PEFT zwischen den gebildeten
Untergruppen:

1. Wie ist das Elternhaus an den Fortschritten des Kindes
interessiert?
a) sehr interessiert: N = 190, x= 17,82; s= 3,20,
mittlerer IQ = 116,4
b) Interesse nicht bestindig...: N = 35, x = 16,77;
s = 3,08, mittlerer IQ = 112,§

¢) kiimmert sich nicht geniigend um das Kind ...:
N=7; %= 16,43; s = 3,70, mittlerer IQ = 106,3

d) kiimmert sich iiberhaupt nicht um das Kind ...:
N = 2,%17,00; s = 4,24, mittlerer IQ = 112,5.

2. Wie ist das soziale hiusliche Milieu?
a) giinstig fiir die Entwicklung des Kindes:
N = 177, x = 17,92; s = 3,23, mittlerer [Q = 116,6
b) ungiinstig fiir die Entwicklung des Kindes:
N = 34, x = 16,76; s = 2,84, mittlerer IQ = 108,7.
3. Wie ist der Erzichungsstil des Elternhauses?
a) streng:
N=356,x= 18,18;s = 3,31, mittl. IQ = 117,6
b) verwohnend:
N = 102,x = 17,82; s = 3,07, mittl. IQ = 116,1
¢) inkonsequent:
N =24, = 16,38; s = 2,99, mittl. IQ = 106,7
d) vernachlissigend:
N=6,x= 15,83; s = 2,71, mitl. IQ = 107,2

In bezug auf diese Einstufungen durch die Betreuerinnen
der Kinder sowie den Angaben zum Beruf und Einkommen
des Vaters und der Geschwisterzahl des Kindes ist anzufiih-
ren, daf§ oft ein iiberlagernder Einfluf mehrerer Variablen
auf die Leistung im PEFT vorliegt. Solche ,Merkmalsbiindel*
seien exemplarisch anhand der Ergebnisse der Untergruppen
,Elterninteresse an den Fortschritten des Kindes nicht be-
standig' sowie ,ungiinstiges soziales hiusliches Milieu fiir die
Entwicklung des Kindes* wiedergegeben:

Bei 35 Eltern stuften die Betreuerinnen ,nicht bestindiges
Interesse an den Fortschritten des Kindes* ein. Zusitzlich
fanden sich bei dieser Gruppe die folgenden Variablen
gehduft, wobei die ersten Prozentangaben sich jeweils auf
die Hiufigkeit dieser Variablen in der erwihnten Unter-
gruppe beziehen, die zweiten Prozentangaben auf die Hiu-
figkeit in der Gesamtgruppe:

inkonsequenter Erziehungsstil: 314% (12,8%)
Einkommen unter 1500 DM: 229%  (12,3%)
Beruf Hilfsarbeiter: 14,3 % (7,4 %)
Beruf Facharbeiter: 543% (46,3%)
unglinstiges hausliches Milieu: 51,4% (16,0 %)
2 bis 3 Geschwister: 343% (19,3%)
mehr als 3 Geschwister: 8,6 % (3,7 %)

Ein ungiinstiges soziales hiusliches Milieu wurde bei
34 Kindern eingestuft. Hier fanden sich gehiuft die folgen-
den zusitzlichen Variablen:

Interesse der Eltern an den
Fortschritten des Kindes nicht

bestindig: 50,0% (14,9%)
Elternhaus kiimmert sich nicht

geniigend um das Kind: 14,7 % (3,0%)
Elternhaus kiimmert sich iiber-

haupt nicht um das Kind: 5,9% (0,8%)
inkonsequente Erziehung: 38,2% (12,8 %)
vernachlissigende Erziehung: 14,7 % (3,2%)
Einkommen unter 1500 DM

monatlich: 264% (12,3%)
Hilfsarbeiter: 20,6 % (7,4 %)
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Facharbeiter: 52,9% (46,3 %)
2 bis 3 Geschwister: 29,4% (19,3 %)
mehr als 3 Geschwister: 8,8% (3,7 %)

In einem weiteren Auswertungsschritt wurden die Verhal-
tensbeobachtungen und -einstufungen der Betreuerinnen
einerseits sowie die erhaltenen PEFT-Leistungen der Kinder
andererseits miteinander in Bezichung gesetzt. Bei den
bipolaren Skalen wurde dabei jede Abweichung vom Durch-
schnitt — z.B. motorische Aktivitat vermindert oder ver-
mehrt — gesondert betrachtet, wobei weiter getrennt Mittel-
werte und Streuungen fiir mafSige und starke Ausprigung
der jeweiligen Skalenpunkte berechnet wurden. Im folgen-
den sollen — trotz z. T. sehr niedriger Probandenzahlen — die
auffilligsten Abweichungen einzelner Untergruppen in ihrer
mittleren PEFT-Leistung vom Mittelwert der Gesamtgruppe
angefithrt werden:

Minderleistungen im PEFT sind aufgrund dieser Zusam-
menstellung vor allen Dingen also durch die folgenden

Gesamtgrunpe Anzahl A’gg_‘il' Streuung
BrupP 249 17.65 3,07

Untergruppen mit den fol-
genden  Merkmalsauspri-
gungen:
Angstlichkeit, stark ausge-

prigt 13 15,85 3,53
Gesteigertes SelbstbewufSt-

sein, miflig ausgepragt 17 18,00 2,46

stark ausgeprigt 4 18,00 2.16
Gehemmtheit, stark ausge-

prigt 4 15,50 2,29
Distanzarmut, miflig ausge-

pragt 13 19,28 3,07
Hyperthyme Grundstim-

mung,

miflig ausgeprigt 28 18,68 3,38

stark ausgeprigt 2 18,00 1,41
Redearmut, mifig ausge-

pragt 41 18,93 2,78
Redearmut, stark ausge-

prigr 13 16,00 1,68
Antriebsarmut, mdfig aus-

geprigt 22 19,00 2,20
Antriebsarmut, stark ausge-

prdgt 10 16,00 4,03
Motorische Unruhe, stark N 14,80 2,17
vermehrte Ablenkbarkeit,

stark 15 15,53 | 3,17
Abwechslungsbediirfnis,

stark 25 16,08 3,09
Gesteigerte Ermiidbarkeit

stark 4 12,25 4,71
Auflenseiter, stark ausge-

prigt 9 15,56 3,74
Autoritiatskonflikte,

miflig ausgepragt 34 16,53 3,54

stark ausgeprigt 11 16,64 3,14

Eigenschaften bedingt: starke Angstlichkeit, starke Ge-
hemmtheit und Redearmut, motorische Unruhe, vermehrte
Ablenkbarkeit und starkes Abwechslungsbediirfnis, hoch-
gradige Ermiidbarkeit, starke Autoritdtskonflikte und star-
kes Auflenseitertum. Wollte man diesen Eigenschaften
bestimmte Patientengruppen zuordnen, so konnte an die
Kinder mit frithkindlicher Hirnschidigung und exogenem
Psychosyndrom einerseits und/oder an die Kinder mit er-
hohtem Neurotizismus und starker emotionaler Labilitit
andererseits gedacht werden. Hohere Leistungen als der
Durchschnitt finden sich bei Kindern ohne die o.a. Eigen-
schaftszuschreibungen bzw. mit zu diesen gegenliufigen
Eigenschaften wie z.B. gesteigertes SelbstbewufStsein und
hypherthyme Grundstimmung.

Abschlieflend zu der Mitteilung der Ergebnisse sei noch
auf die Retest-Reliabilitdts-Untersuchung anhand von weite-
ren 31 Kindern im Alter von 5 jahren eingegangen. Bei der
ersten Testung wurden im Mittel 18,13 richtige Losungen
(s = 2,49) erreicht, bei der zweiten Testung im Abstand von
ungefihr 2 Monaten (zwischen 59-71 Tagen) im Mittel
20,90 richtige Losungen (s = 2,29). Fiir die MefSwertreihen
zwischen der 1. und 2. Testung errechneten sich die folgen-
den Produkt-Moment-Korrelationskoeffizienten: Gesamt-
gruppe r = .64; Midchen r = .58; Jungen r = .62. Coates
(1972) gibt folgende, leicht hohere Retest-Koeffizienten bei
fiinfmonatigem Abstand an: bei 25 4jihrigen Madchen
r = .75; bei 23 4jdhrigen Jungen r = .69; bei 21 3jdhrigen
Médchen r = .70.

Um die vorliegenden Ergebnisse mit dem PEFT bei fiinf-
jahrigen deutschen Kindern noch mehr fiir den Anwen-
dungsbereich nutzbar zu machen, seien noch einige Norm-
daten fiir die Gesamtgruppe der 249 Kinder wie auch fiir
einzelne Untergruppen mitgeteilt. Der Mittelwert liegt
jeweils bei einem Figur-Grund-Quotient von 100, die Streu-
ung betragt 15:

Diskussion

In der vorliegenden Arbeit fanden sich bedeutsame Ein-
fliisse der folgenden Variablen auf die Testleistung Sjahriger
Kinder im Preschool Embedded Figures Test (PEFT): Alter,
Visus, Begabungsniveau, Stadt-Land, Merkmale der sozio-
O6konomischen Schicht und der familidren Situation (Beruf
und Einkommen des Vaters, Geschwisterzahl, Erziehungs-
stil, Einstellung der Eltern gegeniiber den Fortschritten des
Kindes, Milieueinfluff auf die Entwicklung des Kindes)
sowie Persdnlichkeitsfaktoren bzw. Verhaltensmerkmale der
Kinder. Die Leistungen der Midchen und Jungen unter-
schieden sich nicht signifikant.

Auf die Zusammenhinge zwischen Hirnfunktionsstorun-
gen bzw. frithkindlicher Hirnschidigung sowie Storungen
der Figur-Grund-Wahrnehmung soll hier nur kurz eingegan-
gen werden (ansonsten s. Uberblick bei Scholtz, 1972 sowie
die in der Einleitung angeflihrte Literatur). Insgesamt gese-
hen kann wohl immer noch mit Werner und Strauss (1941)
davon ausgegangen werden, daf§ bei diesen Kindern eine
starke Empfinglichkeit fiir ZufSere Reize vorliegt, von denen
die Aufmerksamkeit stindig wie ein Magnet angezogen
wird. Dies fiihrt zu einer erheblichen Ablenkbarkeit, so dafS
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Rohwert Gesamtgruppe | Altersgruppe Stadt/Land Visus

<100 100 >115) 1,0 0,5 03
5;0— 35;6-— bis bis bis
5;58 511 115 0,6 0,2
1 19 32 12 18 32 43 23 1 18 24 38
2 24 36 17 22 36 47 28 6 23 28 42
3 28 40 22 27 40 51 33 12 28 33 46
4 33 44 28 32 45 55 38 17 33 38 30
S 38 49 33 37 49 59 43 23 38 43 54
6 43 53 38 42 53 63 48 29 43 48 58
7 48 57 43 47 58 67 353 34 47 52 62
8 53 61 48 52 62 71 58 40 52 57 66
9 58 66 54 57 66 75 63 45 57 62 70
10 63 70 59 62 70 79 68 51 62 67 74
11 68 74 64 67 75 83 73 56 67 72 78
12 72 78 69 72 79 87 78 62 72 76 82
13 77 82 75 77 83 91 83 68 77 81 86
14 82 87 80 81 88 96 88 73 82 86 90
15 87 91 85 86 92 100 93 79 87 91 94
16 92 95 90 91 96 104 98 84 91 96 98
17 97 100 95 96 100 108 103 90 96 101 102
18 102 104 101 101 105 | 112 108 96 | 101 105 105
19 107 108 106 | 106 109 | 116 113 101 | 106 110 109
20 111 112 111 | 111 113 120 118 107 | 111 115 113
21 116 117 116 | 116 118 124 123 112 | 116 120 117
22 121 121 121 121 122 128 128 118 | 121 125 121
23 126 125 124 | 126 126 132 133 123 [ 126 129 125
24 131 129 132 | 131 130 136 138 129 | 131 134 129

eine Aussonderung relevanter Reize durch die Interferenz
mit irrelevanten Reizen erschwert ist. Zum anderen wird oft
zusitzlich eine pathologische Fixierung an bereits wahrge-
nommene, aber unwichtige Details angenommen, wodurch
eine Selektionierung nach iibergreifenden Kriterien und die
logische Verkniipfung stark erschwert werden. In diesen
Rahmen passen die Ergebnisse der vorliegenden Arbeit,
wobei ein Leistungsabfall im PEFT u.a. mit hochgradiger
Ablenkbarkeit, starkem Abwechslungsbediirfnis und erhéh-
ter motorischer Unruhe korreliert, Variablen, wie sie immer
wieder im Zusammenhang mit den Begriffen ,friihkindlich
exogenem Psychosyndrom®, ,Minimal-Brain-Damage-Syn-
drom* oder ,Minimal-Brain-Dysfunction-Syndrom‘ be-
schrieben werden (Lempp, 1977; Mangold, 1975).
Andererseits ist natiirlich zu betonen, daf§ eine solche
Betrachtungsweise der Komplexitit des Bedingungsgefiiges
der Entwicklung nicht gerecht wird (vgl. Deegener, 1974).

Greift man nur eine der angefilhrten Variablen heraus.

(starke motorische Unruhe, Hyperaktivitit), so konnen eine
Reihe von Verursachungsmomenten bzw. Gesichtspunkten
genannt werden, die Hyperaktivitit mitbedingen konnen:
Aktivitdtspegel als konstitutionelles Merkmal; Hyperaktivi-
tit als Folge innerer Anspannung und erhohter Angstlich-
keit; psychomotorische Unruhe im Rahmen von neuroti-
schen Personlichkeitsentwicklungen und milieu-reaktiven
Verhaltensstérungen; korperliche Unruhe bei Reiziiberflu-
tung; psychomotorische Unruhe in der Folge von stidndiger
Uberforderung, gehduften Versagungserlebnissen und Lern-
schwierigkeiten; u.a.m. In einem solchen Zusammenhang

gewinnen also Merkmale der sozialen Schicht und der Per-
sonlichkeitsentwicklung an Bedeutung in ihren Auswirkun-
gen auf das Lern- und Leistungsvermogen der Kinder: diese
korrelativen Zusammenhinge sind — insbesondere fiir das
Schulalter — vielfach belegt und bediirfen hier keiner weite-
ren Erdrterung. Anzufithren wire vielleicht noch der tiber-
greifende Zusammenhang zwischen Religion/Protestantis-
mus und gesellschaftlichem System/Kapitalismus nach We-
ber (1904, 1905) sowie u.a. den Variablen Erziehungsstil
und Leistungsmotivation in verschiedenen sozialen Schich-
ten mit ihren Auswirkungen auf die Hohe des schulischen
Lernerfolgs (Winterbottom, 1958; McClelland, 1961; Ro-
sen und D’Andrade, 1959; Wendt et al., 1971; Herrmann,
1973; Seyfarth und Sprondel, 1973; Veroff, 1973).

Im Falle einer Minderleistung im PEFT bedarf es also im
Einzelfall der Abklarung der Verursachung vor einem multi-
dimensionalen Hintergrund, was die differentielle Normie-
rung eines solchen Verfahrens voraussetzt. Aber auch bei
den rehabilitativen oder priventiven Manahmen muf§ ggf.
mit verschiedenartigsten HilfemafSnahmen eingegriffen wer-
den, die alleinige Durchfithrung z.B. eines Wahrnehmungs-
trainings nach Frostig wird nicht hinreichend sein bei gleich-
zeitig vorliegenden emotionalen Stérungen des Kindes (z.B.
stark erhohte Angstlichkeit) sowie mangelnden Entwick-
lungsreizen und Lern- und Spielangeboten im Elternhaus
oder auch pathogenen Familienkonstellationen.

Abschlieflend sei angefiihrt, daff die gefundene Retest-
Reliabilitdt als hinreichend betrachtet wird, die mitgeteilten
Nermen sollter als Grobnormen verstanden werden.
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Summary

Results with the Preschool Embedded Figures Test on Five-
Year-Old Children

249 children ranging in age from 5-0 to 5-11 were tested
with the Preschool Embedded Figures Test (Coates, 1972).
In addition, the influence of age, sex, visual acuity, intelli-
gence as well as personality traits and attributs of the social
class on the performance of the PEFT was examined and
discussed. Test-retest reliability was considered adequate.
Preliminary normative data were reported.
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