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Einleitung

In diesem Jahr jahrt sich zum hundertsten Male der Todestag Lev Nikolaevi¢ Tolstojs. ,,Krieg und
Frieden®, sein Epos aus der Zeit der Napoleonischen Kriege, ist vielen bekannt. Nur padago-
gisch Interessierte wissen jedoch, dass Tolstoj auch zu den wichtigsten Reformpadagogen zahlt
und freiheitliche Stromungen in der Padagogik des 20. Jahrhunderts beeinflusst hat, bei denen
die Kinder und nicht der Lehrplan im Zentrum des Interesses stehen. — Vor zweihundert Jahren
nahm die Berliner Universitat, die heutige Humboldt-Universitat, ihren Betrieb auf. Sie war die
modernste Universitat ihrer Zeit und wurde zum Vorbild fir viele Hochschulen in der ganzen
Welt. — Im Jahre 1920 erschien das erste Heft der ,,Internationalen Erziehungs-Rundschau®, die
von Elisabeth Rotten ,,im Auftrage der Abteilung fiir Erziehung der Deutschen Liga fur den Vol-
kerbund* herausgegeben wurde.

Wirde man weitersuchen, liel3en sich sicher noch eine ganze Reihe von Ereignissen aus der
Bildungsgeschichte finden, deren Jubilaum man in diesem Jahr begehen kénnte.

Mit diesem Buch soll an eines dieser Ereignisse erinnert werden, das sicher nicht so ein-
flussreich war wie die Grindung der Universitat zu Berlin, das aber dennoch in der Geschichte
der deutschen Padagogik eine wichtige Rolle spielt, wurde doch damals die internationale und
empirische padagogische Forschung endgultig in Deutschland verankert.

Heute vor 60 Jahren wurde in Wiesbaden die ,,Gesellschaft flir PAdagogische Tatsachenfor-
schung und weiterfihrende padagogische Studien* — die heutige ,,Gesellschaft zur Férderung
Padagogischer Forschung“ (GFPF) — gegrundet, und in der Folge in Frankfurt am Main die
»Hochschule fur Erziehungswissenschaft und internationale pédagogische Forschung“ — das
heutige ,,Deutsche Institut fir Internationale Padagogische Forschung® (DIPF). An die Ereignisse
dieser Jahre modchten wir mit dieser Dokumentation erinnern, aber ebenso an die zahlreichen
gemeinsamen Aktivitaten von DIPF und GFPF bis heute.

Dem Griindungsprozess des Instituts liegen mehrere giinstige Umstande zugrunde, die auf
gleichgerichtete Interessen der wesentlich Beteiligten zuriickgefiihrt werden kénnen:

Dr. Erwin Stein, der im Dezember 1948 als Hessischer Minister fur Erziehung und Volksbil-
dung in seinem Entwurf fir ein hessisches Gesetz zur Ausbildung der Lehrer eine Hochschule
flr internationale padagogische Forschung gefordert hatte,

Professor Erich Hylla, der bis 1933 flr das Zentralinstitut fir Erziehung und Unterricht in
Berlin verantwortlich gewesen war und 1946 als Berichterstatter der Amerikanischen Erzie-
hungskommission eine solche Hochschule fir internationale padagogische Forschung in
Grundzugen entworfen hatte,

Professor Dr. William W. Wrinkle, der als Chief of the Public Education Section der amerika-
nischen Militarbehorden die Griindung dieser Hochschule nach Kréaften unterstitzt hatte.

Der Grundungsprozess, an dem auf3er der amerikanischen Militdrbehdrde das Land Hessen
und die Stadt Frankfurt am Main beteiligt waren, wurde durch die von Erwin Stein (als Préasi-
denten) und Erich Hylla (als Geschaftsfiinrer) zusammen mit anderen ,,hessischen Schulmén-
nern*“ am 27. Marz 1950 gegrindeten ,,Gesellschaft fir PAdagogische Tatsachenforschung und
weiterfliihrende padagogische Studien® entscheidend beférdert. Diese Gesellschaft fungierte als
unabhéngiger Mittler zwischen den beteiligten Korperschaften. Deren vereinte Anstrengungen
fihrten dann schrittweise zur Errichtung (16. November 1950) und Konstituierung (25. Oktober
1951) der ,,Hochschule fur Internationale Padagogische Forschung®.
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In diesem Band sollen zum einen der Griindungsprozess dieser Hochschule und zum ande-
ren die Kooperation von Hochschule und Gesellschaft durch Faksimiledokumente und Verzeich-
nisse der gemeinsamen Aktivitdten dokumentiert werden.

Fir den sehr langen Zeitraum von 1950 bis 1991 ist Professor Dr. Erwin Stein die fur die
Entwicklung der Gesellschaft und des Instituts wesentliche und pragende Personlichkeit gewe-
sen. Seinen zutiefst humanen und demokratischen Wertvorstellungen gab er in seiner Dankes-
rede auf der Feier anlasslich seines 65. Geburtstags im Jahre 1968 Ausdruck. Den besonderen
Wert dieser Rede dokumentieren wir dadurch, dass wir mit ihr unsere Dokumentation begin-
nen. Wir haben die Rede unter den Titel ,,£in Leben aus Verantwortung® gestellt.

Den ersten Schwerpunkt der Dokumentation bildet der Prozess der Begriindung und Griin-
aung der Hochschule bzw. des Instituts und der Gesellschaft. Anhand einer breiten Auswahl au-
thentischer Dokumente werden sowohl die Komplexitat dieses Prozesses als auch die handeln-
den Personen sichtbar.

In den sechzig Jahren ihres Bestehens hat die ,,Gesellschaft flir PAdagogische Tatsachenfor-
schung und weiterfiihrende padagogische Studien* nicht nur ihren Namen in ,,Gesellschaft zur
Forderung Padagogischer Forschung* geédndert, sondern auch ihre Satzung wurde wiederholt
dem sich verandernden Verhéltnis zur ,,Hochschule fur Internationale Padagogische Forschung*
angepasst. Das gilt vor allem fiir das Jahr 1965, als mit dem Ubergang auf eine Finanzierung
durch alle Bundeslédnder auf Basis des ,,Kénigsteiner Abkommens* aus der hessischen Hoch-
schule das ,,Deutsche Institut fir Internationale Padagogische Forschung™ wurde.

Eines hat sich aber tber alle Jahre hinweg nicht gedndert: der Auftrag der Gesellschaft. In
der zurzeit gultigen Fassung der Satzung vom 25. September 2008 lautet dieser Auftrag:
»Zweck der Gesellschaft ist, die padagogische Forschung zu fordern und ihre Ergebnisse auf al-
len Gebieten des Bildungs- und Erziehungswesens nutzbar zu machen®. In der Tat besteht bis
heute eine wichtige Aufgabe der Kooperation zwischen dem Institut und der Gesellschaft darin,
dafir zu sorgen, dass die Ergebnisse der padagogischen Forschung bei denen ankommen, um
derentwillen die Forschung gemal? dem Motto, das Erich Hylla, der erste Direktor, der Hoch-
schule mit auf den Weg gab — ,,In Liebe zum Menschen auf der Suche nach Wahrheit* — in letz-
ter Konsequenz betrieben wird: bei den Kindern in der Schule.

Einen Schwerpunkt der gemeinsamen Aktivitaten stellen 7agungen dar, die in unterschiedli-
chen Formen und von verschiedener Dauer seit Beginn durchgefihrt werden. Dabei geht es um
zwei Ziele: 1. aktuelle Probleme der Bildungsforschung und Schulentwicklung schnell und un-
birokratisch aufzunehmen und damit 2. sowohl die theoretische Information der Praxis als
auch die praktische Anregung der Forschung zu befordern. Der Uberblick (iber die Tagungen,
aufgegliedert nach den verschiedenen Veranstaltungsformen, gibt auch Aufschluss tber die Ak-
tualitat des jeweiligen Themas.

Das Deutsche Institut flr Internationale Padagogische Forschung berichtet tber die Verof-
fentlichungen seiner Mitarbeiter regelmaRig im Rahmen der laufenden Berichterstattung oder
in besonderen Veroffentlichungsverzeichnissen. Hier werden daher nur diejenigen Publikatio-
nen aufgelistet, die explizit als gemeinsame Veréffentlichungen von GFPF und DIPF erschienen
oder als eigenstandige Veroffentlichungen der GFPF; diese sind in der Regel in Kooperation mit
Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftlern des DIPF entstanden. In den Verdffentlichungen
wird damit der zweite Schwerpunkt der gemeinsamen Tétigkeiten von GFPF und DIPF in den
vergangenen sechzig Jahren sichtbar.

Von 1953 bis 1983 bilden die ,,Mitteilungen und Nachrichten“ von Hochschule bzw. Institut
und Gesellschaft (unter wechselnden Titelfassungen) einen Kern der gemeinsamen Publikati-
onstatigkeit. Daher wurden vor allem aus dieser Zeitschrift die Dokumente ausgewéhlt, die Bil-
dungsforschung und Bildungsinformation reprasentieren, um Entwicklungen tber die Zeit hin
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weg sichtbar zu machen. Die Akzentuierung der Bildungsforschung als ,,empirisch, interdiszi-
plindr und international” zeigt sich von Anfang an und pragt mit verschiedenen Schwerpunkten
und unterschiedlichen empirischen Methoden die gemeinsame Arbeit. Insbesondere in den seit
1997 erscheinenden ,Materialien zur Bildungsforschung“ wird an die friiheren gemeinsamen
Veroffentlichungen von Institut und Gesellschaft angeknipft. In dieser Reihe erscheinen in zu-
nehmendem Mal3e Veroffentlichungen, die das Verstandnis fur die Ergebnisse der padagogi-
schen Forschung zu vertiefen versuchen und an die Methoden der empirischen padagogischen
Forschung heranfiihren.

Die Grindung des DIPF und der GFPF war insbesondere der padagogischen Tatsachenfor-
schung und einer damit verbundenen Bildungsinformation gewidmet. Um die Erinnerung daran
wach zu halten, in welchem Umfang seine Ideen sich in der Griindung des DIPF manifestiert
haben, wird seit 1978 der Erich-Hylla-Preis verliehen. Dieser stellt den dritten Schwerpunkt der
Kooperation zwischen dem Institut und der Gesellschaft dar. Die Geschichte des Erich-Hylla-
Preises wird in einem eigenen Kapitel dargestelit.

Eine Zeittafe/ rundet die Dokumentation ab. Sie ermdglicht einen raschen Uberblick tiber die
Geschichte unserer Zusammenarbeit.

Zwischen dem DIPF und der GFPF hat in den 60 Jahren immer eine — mehr oder weniger
dichte — personelle Kogperation bestanden. Mdglicherweise wurden in den Anfangsjahren
Hochschule und Gesellschaft sogar als eine Einheit empfunden. Bis 1956 waren namlich die
Personen in den Vorstanden der Hochschule und der Gesellschaft identisch gewesen. Erich Hyl-
la war Geschéftsfihrer der Gesellschaft und Direktor der Hochschule in einem. Nach der Emeri-
tierung Erich Hyllas im Jahre 1956 wurde die Direktoralverfassung der Hochschule durch eine
Kollegialverfassung abgeldst, der Senat der Hochschule wurde das tragende Organ der Hoch-
schule. Sein Vorsitzender, der Nachfolger des bisherigen Direktors, war nicht mehr im Vorstand
der Gesellschaft fur Padagogische Forschung und weiterfilhrende padagogische Studien vertre-
ten. Es ist aber Tradition geblieben, dass immer ein Mitglied des Vorstandes des DIPF dem Vor-
stand der GFPF angehort.

Erwin Stein hatte zwar die Prasidentschaft in der Gesellschaft aus gesundheitlichen Griinden
niedergelegt, gleichzeitig aber den Vorsitz im Stiftungsrat des Instituts beibehalten. Stein selbst
hat bei seinem Ausscheiden aus dem Stiftungsrat dafiir gesorgt, dass sein Nachfolger im Amt —
Staatsminister a. D. Hans Krollmann — in Personalunion Vorsitzender des Stiftungsrates des In-
stituts und Président der Gesellschaft wurde. Die besondere Pragung der Tatigkeit dieser bei-
den Préasidenten der Gesellschaft wird auch in den Tagungen und Verdffentlichungen sichtbar.
Bernd Frommelt, der als Abteilungsleiter im Hessischen Kultusministerium dem Vorstand der
Gesellschaft bereits lange Zeit angehort hatte, wurde dann von Hans Krollmann als sein Nach-
folger im Amt des Prasidenten der Gesellschaft vorgeschlagen und gewahit.

Die enge Kooperation zwischen dem Institut und der Gesellschaft zeigt sich nicht nur in den
gemeinsamen Veranstaltungen, sondern auch in der Zusammensetzung der Mitgliedschaft der
GFPF. Fir die ,,Zeitweiligen Mitarbeiter” war es eigentlich selbstverstéandlich, auch Mitglied der
Gesellschaft zu sein. Aufgrund ihrer Herkunft aus dem Bereich der Schule, der Bildungsverwal-
tung oder der Wissenschaft haben sich die unterschiedlichen Perspektiven und Interessen im
Bildungswesen auch personell in der Zusammensetzung der Mitgliedschaft der Gesellschaft
niedergeschlagen. Durch die Tagungen der Gesellschaft — in Kooperation mit dem Institut —
wurden in der Folgezeit immer wieder neue Mitglieder aus den unterschiedlichen Bereichen
gewonnen. Durch das Engagement ihrer Mitglieder ist die Kommunikation zwischen padagogi-
scher Praxis und Bildungsforschung immer wieder angeregt und vertieft worden. Dadurch kann
auch die Professionalisierung padagogischer Arbeit auf allen Handlungsebenen befordert wer-
den.

4
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Frau Annemarie Will (,,Frau Schaffernicht*) und Herr Dr. Christoph Fihr haben uns viele in-
teressante Einzelheiten aus den friihen Jahren von Institut und Gesellschaft erzahlt und uns ge-
holfen, ein Gefiihl fiir den Geist und die Atmosphére jener Jahre zu gewinnen. Wir danken ih-
nen dafur.

Wir danken auch Herrn Dr. Peter Dobrich (Wissenschaftlicher Mitarbeiter des DIPF und Ge-
schéftsfihrer der GFPF) und Herrn Ulrich Schafer M. A. fur die Zusammenstellung der Doku-
mente und die einflhrenden Texte zu den einzelnen Abschnitten sowie Frau Sigrun Dosek und
Frau Regine Duvel-Alix fir die Herstellung der druckfertigen Vorlagen.

Frankfurt am Main, 27. Méarz 2010

Bernd Frommelt Prof. Dr. Marc Rittberger

Prasident der GFPF Direktor des DIPF
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Erwin Stein - Ein Leben aus Verantwortung

Meine sehr verehrten Damen und Herren!

Ich gestehe Ihnen freimitig: vor diesem Tage hatte ich ein wenig Angst — nicht der Zahl oder
des Jahres wegen, sondern um der Feierlichkeit und des Zeremoniells, des Pathos und der
Dignitat willen. Feierlichsein liegt mir nun einmal ganz und gar nicht.

Jetzt ist die bange Stunde da. Durch lhre Anwesenheit und mit gar vielen freundlichen und
guten Worten haben Sie mir Ihre Zuneigung und Verbundenheit in herzlicher und liebevoller
Weise bekundet. Ich bin sehr bewegt, verwirrt und beschdmt. Von ganzem Herzen danke ich Ih-
nen allen fur lhre Winsche und Zeichen freundlichen Gedenkens. Fast bin ich versucht, die
grofl3en und guten Worte, die Sie zu mir gesprochen haben, umzukehren, so wie man Sanduh-
ren umwendet, wenn ihre Zeit abgelaufen ist, um so den angemessenen Ausgleich herbeizu-
flhren.

Als besondere Ehre betrachte ich es, daR Sie, Herr Vizeprasident GroRkopf, hierher gekom-
men sind und so herzliche Worte tber mein Wirken im Lande Hessen an mich gerichtet haben.
Ich freue mich, dald aus unserer politischen Begegnung — lange liegt sie zurlick — sich so
freundschaftliche Beziehungen entwickelt haben und viele Ubereinstimmungen tiber die Lésung
kulturpolitischer Aufgaben bestehen. Ich danke lhnen herzlichst.

Insbesondere gilt mein Dank den Mitgliedern des Deutschen Instituts fiir Internationale Pad-
agogische Forschung, die mir durch diesen Empfang eine groRe Ehre erwiesen haben; vorab
Ihnen, lieber Professor Schultze, fur lhre Laudatio, die den Geist langjahriger, freundschaftli-
cher Zusammenarbeit und Verbundenheit atmet. Gerade die menschliche Atmosphére in die-
sem Hause macht die verantwortungsvolle Arbeit so angenehm und fruchtbar. Ich gelobe, auch
kunftig diese Einrichtung der Forschung zu schiitzen und zu férdern in dem gleichen Geist, in
dem ich es in der Vergangenheit zu tun bemuht war.

Aber es will mir scheinen, dal} herkdmmliche Dankesworte nicht ausreichen, um lhnen al-
len, die Sie hier versammelt sind, den Dank gebuhrend auszudricken, den ich lhnen flr soviel
Hilfe, Forderung, Mitarbeit und Zusammenarbeit schulde.

Vielleicht gibt gerade diese Stunde das Recht, die sonst gebotene Zurtickhaltung einmal zu
brechen und in geziemender Umschreibung und Andeutung einiges von dem auszusprechen,
was mein Innerstes in einem immerhin langen Leben bewegt hat. Dabei ware aber ein Nur-
Rickblick eine verkehrte Selbstbesinnung oder eine hoffnungslose Rickwendung wie die
hochmutige Umkehr von Lots Weib, das deshalb zur Salzséule erstarrte. Mul? man sich auch
immerzu mit dem quélen, was man falsch gemacht hat oder muf3 man in Resignation an den
Gitterstaben des Lebens riitteln? Vergangene Lebensvorgange sollte man nur zwecks besserer
Erkenntnis der Gegenwart und der Zukunft vergegenwartigen, auf dal Erinnerung und Hoff-
nung beieinander bleiben. Das Vergangene soll Antrieb sein flir das Heraufkommende, das Zu-
kunftige und zugleich Wandlung fur die Erfillung der besonderen Aufgaben bewirken. Das
heil3t doch wohl, gerade in einer solchen Stunde des Gedenkens seine Seelenkréfte auf die
Hoffnung richten und der vielerlei Moglichkeiten inne werden, die die Zukunft birgt und die auf
Verwirklichung harren.

Woher man kommt, ist nicht so entscheidend wie zu wissen, wohin man geht und vor wem
man sich zu verantworten hat. Unendlich ist die Zahl der Wege, die zu Beginn unseres Lebens
vor uns liegen und von denen jeder dem Menschen offen ist. Welchen Weg er zu sich und zu
Gott zu gehen hat, wird ihm aus seiner Selbsterkenntnis und seiner Lebenserfahrung offenbar.
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Ethos und Gesinnung bestimmen dabei die schicksalhafte Folge der menschlichen Erlebnisse
und Taten.

Mich haben zur gepragten, lebend sich entwickelnden Form zun&chst weniger rationale
Einsichten als Bilder, Vorbilder und Urphdnomene gebildet. Dank guter Fligungen und Schi-
ckungen senkten sie sich so tief in die Seele, daR diese dem Dunkelweg ddmonischer Wider-
méchte widerstehen konnte. Darf man sagen, die Paideia, die Bildung bewahre sich erst dort,
wo sie den Menschen als Ganzes und im ganzen ergreift und verwandelt und wo der Mensch in
seinem Wesen sich in den jeweils zugewiesenen Bereich um- und eingewdhnt?

Prégekraft in diesem Sinn hatten fiir mich vor Gber 50 Jahren des kritisch-nlchternen Les-
sings ,,Nathan®, des freiheitsliebenden Schillers ,,Marquis Posa“, des weltfrommigen Goethes
»Iphigenie®”, des freigeistigen Mozarts ,,Zauberflote”, die Goldene Regel der Bergpredigt und
des Umwerters Nietzsches imaginares Bild des Ubermenschen. Sie riickten unverlierbar den
Menschen in die Mitte und stellten die immerwéhrende Aufgabe, den Menschen als Menschen
zu verstehen und den Menschen als Menschen zu bilden. Wie Heinrich Mann bekennt, ist dies
»ein Glaube an die irdische Bestimmung des Menschen, vernlnftig und tapfer, frei, wohlha-
bend und glucklich zu sein®.

Ein erster Aufbruch vollzog sich in der Weimarer Republik aus dem Urerlebnis demokrati-
scher Befreiung des wie das Rol3 Bayard aus vielen Wunden blutenden und zuckenden Deutsch-
lands. Die Hinwendung zur Freiheit geschah ebenso aus Leidenschaft und Enthusiasmus wie
aus Einsicht. Der Sinn flr das Politische wurde wach. Zwar blieb er damals noch folgenlos; aber
die Erkenntnis stellte sich ein, dal3 Freiwerden und Befreiung nicht in der Zugellosigkeit beste-
hen; sie bedurfen vielmehr stetiger Eingewohnung auf die Grenzen und sind Ausgleich wie
Auss6hnung von Widersprichen und Konflikten.

Mehr und anderes geschah in der Zeit der Finsternis und Barbarei, in der Zeit der verlore-
nen Jahre. Die Bestimmung des Menschen — bis dahin war sie nur ein abstrakt verpflichtender
und aufs Allgemeine bezogener Wert — konkretisierte sich und nahm eine Wendung ins Poli-
tisch-Soziale. Man erfuhr Menschsein als Wagnis und Last. Man erlitt, da der Mensch auch
Unmensch, Gewaltmensch, Raubmensch, Ddmon sein kann. Man hatte dies zwar im Wissen aus
der Zeit der Griechen, aber noch nicht im Ge-Wissen. Man ward sich inne, dal? die Schillersche
»veredelung des Charakters* noch nicht ,,die hochste Fulle des Daseins® oder ,,die hichste
Selbstandigkeit und Freiheit* verblrgt. Angesichts der Millionenopfer der Menschheit an Blut,
Leben, Versklavung und Degradierung erlebte und erkannte man unter Schmerzen, daR die
Entfaltung des Menschlichen im Menschen so lange unerfullt bleibt, als der Mensch erniedrigt,
unterdrickt, versklavt und ausgebeutet ist. Erschreckend stellte man zugleich fest, daf} die
Milch wissenschaftlicher Denkart und objektiver Erkenntnis im Menschen nicht zugleich sittliche
GroRRe bewirkt und ihn fahig und willig zur Verantwortlichkeit macht, dal Wissen allein noch
nicht Tugend ist oder macht.

So weitete sich mir die berkommene Humanitét. Sie begriff nun die Aufgabe in sich, die
Augen vor dem inhumanen Dasein nicht zu verschlielen und die gegebenen ékonomischen —
sozialen — politischen Bedingungen ins angemessen Humane zu verandern. Sie forderte mich
auf, der drohenden realen und der schon verwirklichten Entmenschlichung unverziglich ein
Ende bereiten zu helfen. Unter uns und in uns ist das Bose zwar eine Realitat und Mdglichkeit.
Aber das Gute wird machtiger werden, wenn man es in Freiheit wahlt und dafir sorgt, dald es
auf dem Wege und in der Welt ist, damit es sich akkumuliert wie das Monopolkapital: das Gute,
verstanden nicht so sehr als das Sittlich-Gute, sondern im Sinne des griechischen ,to agathon’,
als das Taugliche und Heilsame.

Mit dieser Bemihung um das Menschsein und seine Wirde drangt der Humanismus aus
der klassischen Idylle und der Beschrankung auf das private Dasein in die duf3ersten Positionen
der Wirklichkeit. Als wesentlich erscheinen dabei die Pragung des rechtmaRigen Verhaltens
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und Vernehmens oder die Justinianische Trias des honeste vivere, des alterum non laedere und
des suum cuique tribuere. Es ist die Position der Vernunftwirde und — Kantisch gesprochen —
die notwendige Achtung fur jedes Menschsein, Es gehdrt hierher aber auch die Bildung der
schopferischen Krafte zu einem Ganzen und die Skepsis gegenuber jedem Absolutheitsan-
spruch. Nicht zuletzt ist es die Weckung des Gemeinsinns, die Gesittung und die Gegenseitigkeit
im menschlichen Dasein. Der ersehnte Fortschritt in der Humanitat ist jedoch nicht eine Not-
wendigkeit in der historischen Entwicklung, sondern bleibt eine moralische Aufgabe und ver-
langt gerade angesichts der Absurditaten der Welt, den Sachzwéangen und dem Chaos der Fak-
ten von uns illusionslosen Glauben, tatige Bewdhrung und mutige Standhaftigkeit. Nach
Auschwitz, Hiroshima und im Blick auf Vietnam ist er stdndige Suche nach einer Antwort auf
die Frage, wie die Zukunft der einen Menschheit menschlich gemeistert werden kann.

Mir hat sich als unverduf3erliche Lebenserfahrung eingepréagt, die Gegenwart anzunehmen,
wo man steht, wo man lebt, wo man wirkt, sich nicht gegen das Wahre in der Welt abzusper-
ren, der Welt ihr Recht zu geben und auch Tater des Wortes zu sein.

Eine neue Generation steht an der Schwelle des Uberkommenen, skeptisch und Kritisch ge-
genliber dem Glauben und der Autoritét ihrer Véater. Sie ist im Aufbruch. Sie will die Selbstent-
fremdung und Selbsttduschung tberwinden. Stirmisch pocht sie an die Tlre der Zukunft, nicht,
wie ich meine, in revolutiondrem Nihilismus, sondern als Vorbote einer Wende und als Kiinder
einer neuen, vielleicht besseren Welt. Reichen wir ihr heilig-ntichtern das unvergéngliche Feu-
er des lebendigen Geistes und lassen wir Holderlins Hoffnung und Prophetie auch die unsere
sein:

Denn es hallt hinab
Am Berge das Gewitter, sieh! und
Klar, wie die ruhigen Sterne, gehen

Aus langen Zweifeln reine Gestalten auf!

Erwin Stein auf der Feier aus Anlal? seines 65. Geburtstag am 7. Marz 1968 im Deutschen Insti-
tut fUr Internationale Péadagogische Forschung in Frankfurt am Main [Quelle: Mitteilungen und
Nachrichten. Deutsches Institut fir Internationale Padagogische Forschung und Gesellschaft zur
Forderung Padagogischer Forschung, 1968, Nr. 50, S. 40-44]
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ERZIEHUNG
IN DEUTSCHLAND

Bericht und Vorschléage

der Amerikanischen Erziehungskommission

Der Verwaltungsaufbau
des deutschen Erziehungswesens

Die Verteilung der Verwaltungsaufgaben im deutschen Bildungswesen ist
mehr oder weniger geschichtlich bedingt und zufdllig. Die gegenwirtige Zeit
wiére ausgezeichnet geeignet, eine einfache und klare Gliederung des Bil-
dungsaufbaues und der Zustdndigkeiten durchzufiihren, wenn Pléne ausgear-
beitet, geprift und verwirklicht werden kénnten, die die Gefahr einer Regle-
mentierung einerseits, eines Mangels an Verantwortlichkeit andererseits
vermeiden.

Wenn das eigentliche Wesen des gegenwdrtigen vierseitigen Abkommens
unter den Besatzungsmédchten klar erkennbar sein wird, wird es vielleicht
wiinschenswert erscheinen, ein geutsches Zentralamt fir Bildungsfragen ein-
zurichten, nicht um das Bildungs;eséﬁ zentralistisch zu regeln, sondern um
Informationen zu liefern, den Studentenaustausch mit dem Auslande durch-
zufiihren, und fir &hnliche Dienste. Inzwischen sollten die Erziehungsdmter
der drei Lander in der amerikanschen Zone ihre Zusammenarbeit erweitern.

Ein Beispiel einer solchen Zusammenarbeit kénnte die Einrichtung einer
Stelle fiir pddagogische Forschung und Dienstleistung sein, etwa in der Art
des ,Zentralinstituts fiir Erziehung und Unterricht”, wie es von 1915 bis 1933
in Berlin bestand, Die pddagogische Forschung an den deutschen Universi-
tdten beschrédnkt sich jetzt fast vollig auf Probleme der Erziehungsphilosophie
und -theorie. Fragen der Schulverwaltung, der Schulunterhaltung, Messungen
und Tests der Schulgebdude und Schulausstattung, der Lehrerbildung, der
Lehrplangestaltung, selbst der péddagogischen und Kinderpsychologie werden
arg . vernachldssigt. Padagogische Bestandsaufnahmen sind praktisch unbe-
kannt. Die Anzahl der padagogischen Professuren an allen Universildten ist
beklagenswert gering, und es ist wenig Hoffnung darauf, daB sie in der nédchsten
Zukunft erhoht wird.

Das vorgeschlagene Institut sollte alle diese Probleme aufgreifen, als
wclearing house"” dienen, eine pddagogische Bibliographie und eine Monats-
schrift verotffentlichen, Material sammeln und pddagogischen oder Verwal-
tungsstellen in Deutschland und im Auslande zur Verfiigung stellen, den Aus-
tausch von Lehrern und Studenten organisieren, Lehrgidnge auswdrtiger Pdada-
gogen fiir deutsche Lehrer einrichten und eine pddagogische Biicherei auf-
bauen. In allen diesen Dingen kénnten die Vereinigten Staaten durch Regie-
rungsstellen und freiwillige Organisationen Hilfe gewédhren, Angesichts der
heutigen wirtschaftlichen Lage in Deutschland diirfte es schwer sein, ein der-
artiges Institut ohne solche wirtschaftliche Hilfe zu errichten.

! Die Verwaltung des Bildungswesens ist jetzt eine Sache der Lander und

/ sollte es auch bleiben, In jedem Lande besteht ein Erziehungsministerium, das

fir die Forderung und den Ausbau aller Zweige des Erziehungswesens zu-
stindig sein sollte. In jedem dieser Ministerien sollte eine von den anderen

55
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- Entwurf des Gesetzes

iiber die

Aﬁsbildun g der Lehrer

(Lehrerausbildungsgesetz)

in Hessen

und Begrﬁndung

von

Dr. Exwin Stein
Minister tiir Kultus und Unterricht

§ 2
Fiir die internationale piadagogische Forschung wird eine Hochschule fiir
Erziehungswissenschaft errichtet. »
Sie {ibernimmt aulerdem folgende Aufgaben:

1. Dozenten der Pidagogischen Hochschulen fiir die besonderen Auf-
. gaben der Ausbildung der Lehrer vorzubereiten,

2. bet der Fortbildung der Lehrer flir alle Schulen mitzuwirken,

3. Leiter von Schulen und Fachkrafte der Schulverwaltung und Schul-
aufsicht fiir thre besonderen Aufgaben auszubilden, :
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§ 2
Diese Bestimmung sieht die Errichtung einer Hochschule fiir Erziehungs-

wissenschaft zur internationalen pédagogischen Forschung vor. Damit kniipft

dleser Vorschlag an die Tradition des fritheren Volksstaates Hessen an. Bis
zum Jahre 1933 bestand in Mainz ein Institut fiir Vélkerpidagogik, dessen
Aufgaben vergleichende p#dagogische Forschung, internationale pddagogische
Tagungen und Zusammenkiinfte pidagogisch interessierter Kreise zwecks
piadagogischer Studien waren. Dariiber hinaus soll die Hochschule fiir Er-
ziehungsw ssenschaft die Tradition des Deutschen Zentralinstituts fiir Erzie-
hung und Unterricht in Berlin fortsetzen. Die Hochschule soll erst im Laufe
der Zeit ausgebaut werden. Der Zeitpunkt ihrer Errichtung und der Beginn
der einzelnen ihy tibertragenen Aufgaben wird gemiB § 36 dieses Gesetzes
durch Verordnung bestimmt. Aus finanziellen Griinden sollen zunichst nur
einzelne Zweige dieser Hochschule errichtet werden. Jedoch wird durch das

Gesetz liber das Staatsabkommen iiber die Errichtung éiner deutschen For-
schungshochschule in Berlin-Dahlem und die Finanzierung deutscher For-

schungsinstitute vom 29. November 1947 (GVBL 1948, S.1 ff) die Errichtunz _

dieser Hochschule geférdert werden kénnen. Die vorgesehene Hochschule er-
fiillt Aufgaben, die iiber die Angelegenheiten eines Landes hinauszehen,

Fruchtbar wird die Arbeit dieser Hochschule nur werden kénnen, wenn
sie mit den anderen Pidagogischen Hochschulen und den Universititen eng
zusammenarbeitet, Studierende, Erzieher und Forscher sich in ihr ver-
sammeln, um Probleme geme:nsam zu lésen, die von einzelnen Er.iehern,
Schulen und Péddagogischen Hechschulen nicht geldst werden kdnnen. Auf
diese Weise werden die an dieser Hochschule titigen Forscher ihre Verbindung
mit der’ Praxis nicht verlieren. Mit dieser Praxis bleiben sie aber auch da-
durch verbunden, dafB die vorgesehene Hochschule Dozenten der Pidagogischen
Hochschulen fiir ihre besonderen Aufgaben vorbéreitet, bei der Foribildung
der Lehrer fiir alle Schulen mitwirkt und Fachkrifte der Schulverwaltung
und Schulaufsicht fiir ihre besonderen Aufgaben ausbilden soll

Die Hochschule fiir Erziehungswissenschaft soll der Schule und dqm
berei}s ausgebildeten Lehrer durch selbstindigze Forschungsarbeit auf dem
Gesamtgeb et -der vergleichenden Pidagogik, der Erwachsenenbildung und
der Volksbildung dienen. In der Hochschule fiir Erziehungswissenschaft
sollen auch die sozialen Funktionen der erzieherischen Arbeit stirker berlick-
sichtigt werden. Weit mehr als bisher mul sich die erziehungsywissenschaft-
liche Forschung zur Aufgabe machen, d.e Beziehungen der Erziehungswissen-
schaft zur Soziologie, zur Soziographie und zur Sozialpolitik zu unter-
suchen, Zu den besonderen Aufgaben der Hochschule flir Erziehungswissen-
schaft sollen gehtiren: die pidagogische Tatsachenforschung, die Schul-

statistik, - die Schulhygiene, die Entwicklung von Tesiverfahren, die Unter-.

suchungen zym Ausleseproblem und der Gesamtbereich der psychologisch-
anthropologischen Entwicklungsforschung, Ihre Problemstellung gewinnt die
Hochschule flir Erziehungswissenschaft vornehmlich aus dem Schulleben
und dem pddagogischen Fortschritt in der ganzen Welt, Diese Forschungs-
arbe:t ist seither vernachlidssigt worden. Auch die Universititen haben sich
nur am Rande um diese Forschung bemiihi. Fiir die Grundlegung einer ge-
schlossenen, pidagogisch fundiertén ILehrerausbhildung erscheinen diese
skizzierten Forschungsaufgaben besonders wichtig. Mit Recht bemerkt Erich
Hylla in der Zeitschrift ,Bildung und Erziehung®, 1948, S.17 if.. ,DaB
uns alle Unteriagen solcher Art fehlen, ist ene der Ursachen fiir die
Unfruchtbarkeit und den unwissenschaftlichen Charakter aller unserer Er-
grterungen iiber Schulreformfragen: Sie sind Meinungsstreitigkeiten unter
interestierten Gruppen, die einander nicht {iberzeugen kénnen und sich auch
von einander nicht iiberzeugen lassen wollen. Auf Besserung ist kaum zu
hoffen, solange mnicht zuverldssige objektive Methoden der Tatsachenfest-
stellung entwickelt angewandt, von der Lehrerschaft verstanden und in
einem gewissen Umfang gehandhabt werden.”

Die Hochschule fiir Erzichungswissenschaft soll auch das Untersuchungs-
material und die Forschungsergebnisse Deutschlands und der dbrigen

’
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Lé&nder auf dem Gebiete der Pidagogik sammeln und das Material fiir den
Gebrauch in der Lehrerausbildung und -fortbildung bedtbeiten. Gleichze.tig
soll sie eine Blicherei fiirdie in-und ausléndische pédagogisch-psycholozische
Literatur aufbauen. SchlieBlich soll sie die Zusammenarbeit zwischen daut-
schen und auslindischen Forschungsstellen fiir Padagozik und Psycholozie
und zwischen Erziehern und Forschern,vermitteln. Zu inren Aufgaben gehort
auch, Schriftwechsel fiir deutsche Studenten und Lehrer mit Studenten und
Lehrern im Ausland zu vermitieln sowie den Studenten- und Lehreraus-
tausch vorzubere¥en.

E.ne der wichtigsten Aufgaben dieser Hochschule wird sein, Dozenten
der Péadagogischen Hochschulen fiir ihre besonderen Aufgaben vorzu-
bereiten. Durch diese besondere Ausbildung soll der seitherige Ausbildungs-
gang der Dozenten iiber die Universitiiten nicht ausgeschlossen werden. Es
erscheint aber notwendig, der Heranbildung der Dozenten fiir die Pid-
agogischen Hochschulen ein besonderes Augenmerk zuzuwenden, da sie den
Rang und d.e Bedeutung der Piddagogischen Hochschulen wesentlich be-
stimmen. ‘Die Heranbildung von Nachwuchs der Pidagogischen Hochschulen
ist eine Lebensfrage dieser Hochschulen. Ob Forschung und Lehre so ver-
bunden werden sollen, dafl Dissertationen, Priifungs- und Habilitations-
schriften an dieser Hochschule ausgearbeitet werden und der Hochschule
fir Erziehungswissenschaft das Promotions- und Habilitationsrecht zuer-
kannt werden soll, wird je nach der Entwicklung dieser Hochschule in der
Praxis und der weiteren theoretischen Grundlegung der neuen Hochschule
entschieden werden miissen. '

Die Hochschule fiir Erziehungswissenschaft soll auch bei Fortbildung der
Lehrer fiir alle Schulen mitwirken und d.e Leiter der Schule sowie Schul-
verwaltungs- und Schulaufsichtsbeamte fiir ihre besonderen Aufgaben aus-
bilden. Damit wird zuzleich die Moglichkeit geschaffen, die Erziehungs- und
Schulreform durch besonders bewihrte und ausgebildete Erzieher auf Grund
wissenschaftlicher Forschungsmethoden und {neoretisch-wissenschaftlicher
Arbeit gut vorbereitet durchzufithren. Zur Zeit wird die besondere Ausbil-
dung von Fdchkriften fiir die Schulverwaltung und Schulaufsicht vollig ver-
nachlidssigt, so da hinreichend geeignete Fachkrifte auf diesem Gebiete
fehlen. Gerade der Schulverwaltung und Schulaufs.cht kommt eine besondere
Bedeutung zu, wenn das demokratische Leben in .den Schulen und in der
Verwaltungsarbeit geférdert werden soll.
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AUFGEBEN DER PADEGOGISCHEN FORSCHUKNG

YON ERICH HYLLA

v

Beim Neubau des deutschen Bildungswesens fallen auch der pidago-
gischen Forschung Aufgaben von grundiegender Wichtigkeit zu. Die padago-
gische Forschung ist in Deutschland immer stiefmiitterlich behandelt worden.
Ankaum einer der deutschen Universititen waren angemessene Einrichtungen
und Hilfsmittel fitr sie befeitgestellt. Waren doch selbst die Lehsstiihle der
Pidagogik an Zahl so gering, dafl an vielen Stellen die Aufgaben der pid-
agogischen Lehte von dem Professor der Philosophie oder allenfalls dem der
Psychologie nebenbei mit wahrgenommen wurden. Ebensowenig sak man an
den Stellen, die mit der pidagogischen Wirklichkeit in enger und stidndiger
Berithrung waren, in den grofen Schulverwaltungen der Stddte, der Linder
wnd seit 1934 des Reiches die Notwendigkeit, Forschungsstellen einzurichten
oder zu unterhalten. Unter den vielen Kaiser-Wilhelm-Tnstituten war auch
nicht eines, das der Forschung auf dem Gebiete des Erziehungswesens gedient
hitte, Im ,,Zentralinstitut fiir Erzichung und Untetricht® in Berlin wurden
zwar in den Jahren von 1928 bis 1933 gelegentlich Forschungsaufgaben in
Angriff genommen; aber es standen dafiir so geringe Mittel zur Verfiigung,
daf} die Ergebnisse notwendig nur sehr bescheiden sein konnten, Uberdies
verschwanden nach 1933 atich diese Ansitze, und das Institut wurde — ganz
im ,,Geiste’ des Nationalsozialismtis ~~ eine Propaganda- und Befehlsstelle
fiir die Iehrerschaft, Hin anderer Ansatz zu péddagogischer Forschung war
die ,,Staatliche Auskunftsstelle™ — spitet , Reichstelle fiir Schulwesen™ —
* die eine zwar gewiB wichtige, aber doch eben im wesentlichen nur diese eine -
Aufgabe der pidagogischen Forschung bearbeitete: die Schulstatistik — und
auch dafiir war sie nur sehr bescheiden ausgeriistet. Es fehilte ihr sowohl an
Personal wie vor allem an neuzeitlichen technischen Hilfsmitteln, Ubrigens
war ihr anch von dieser Aufgabe nur ein Teil zugewiesen: die Hochschul-
statistik wurde im Rahmen der allpemeinen Statistik bearheitet, und es war
mehr oder weniger eine glickliche Fiigung, wenn itr dort besonderes — pida-
gogisches — Interesse zugewandt wurde und sie besonderer pidagogischer
Sachkunde begegnete. An den Universititen aber fchlte die unmitfelbare
Berithrung mit der Wirklichkeit des Schullebens allzusehr, wurde atch katum
gesucht, am weaigsten die mit den Volks- und Berufsschulen, nur hier und
~ da eine solche mit den hoheren Schulen, deren zukiinftige Lehrer und Lehre-
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rinten an ihnen zwar eine gediegene fachliche Vorbildung, aber keine zu-
reichende Schulung fiir eine pidagogische Aufgabe empfingen. Was an pid-
agogischer Forschung hier geleistet wurde, vielleicht auch iiberhaupt nur ge-
leistet werden konnte, beschrinkte sich fast durchweg auf die Geschichte
der Erziehung und die Untersuchung oder Entwicklung von Erziehurigs-
theorien, gipfelte in mehr oder weniger gedankenreichen, oft halb schongei-
stigen Abhandlungen und Biichern, die mit mehr oder weniger Interesse ge-
lesen, auch wohl einige Zeit diskutiert wurden, aber auf die Gestaltung des
Bildungswesens und das Leben wenig oder gar keinen EinfluBl gewannen.

Unter der Herrschaft des Nationalsozialismus hat sich die Vernachlissi-
gung der padagogischen Forschung noch verstirkt, Hier bestand ja auch
nicht nur kein, sondern sogar ein negatives Interesse an solcher: Es war
nicht der Wunsch, Erziehungseinrichtungen auf klar erkannten Tatsachen
und wissenschaftlich begriindeten Einsichten aufzubauen, sondern sie in den
Dienst vorgefaBter Meinungen zu stellen, ja in jedem Augenblick jede Er-
ziehungsmaBnahme zu treffen, die heute aus diesem, morgen aus jenem

‘Grunde wiinschenswert schien, ohne Riicksicht darauf, ob damit das gestern

proklamierte Ziel aufgegeben oder verneint wurde. SolchemVerfahren konnte
eine ehrliche und sorgfiltige wissenschaftliche Untersuchung pidagogischer
Tatbestinde und Methoden in der Tat nur hinderlich sein; ja selbst der

" logische Ausbau einer Meinungsideologie war bedenklich, wenn er allzu nahe

an Wirklichkeit und Leben heranfithrte und so spitere Umdeutungen er-
schwerte. Ehrliche und ausreichend gesicherte wissenschaftliche Arbeit war
tibrigens schon deshalb praktisch unméglich, weil jede Verbindung mit dem
Auslande abgeschnitten war — und auch auf pidagogischem Gebiete kann
echte wissenschaftliche Forschung sich nicht entwickeln, wenn der inter-
nationale Austausch von Gedanken und Forschungsergebnissen unterbunden
wird und tber pddagogische Tatsachen und Methoden des Auslandes keine
oder nur gefirbte Berichte zur Verfiigung stehen,

Wie auf anderen Wissenschaftsgebieten, so ist auch auf dem der Pid-
agogik in Deutschland eine ebenso bedauerliche wie beschimende I,age ent-
standen: Die deutsche pidagogische Forschung ist hinter der anderer Liander
so weit zurfickgeblieben, daf} sie die Fiihlung mit ihr auch dort verloren hat,
wo sie wenigstens bis zum Jahre 1933 noch einigermaBen bestand. Zudem
ist die Offentlichkeit des Cedankens, daBl Erzichungsfragen zu einem groBen
Teile wissenschaftliche Fragen sind und daB ErzichungsmaBnahmen unter
wissenschaftlichen Gesichtspunkten beurteilt und getroffen werden miissen,
weitgehend entwohnt worden. Selbst denjenigen Stellen, die in erster Linie
zu Vorschligen und Entscheidungen fiber Erziehungsfragen berufen sind,
ist dieses BewubBtsein mehr oder weniger verlorengegangen.
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Um den Wiederaufbau der p#dagogischen Forschung so erfolgreich zu
fordern, wie es unter den schwierigen Verhiltnissen der Gegenwart irgend
moglich ist, wird es notwendig sein, alle Krifte auf die praktisch wichtigsten
Cebiete zu konzentrieren und manches Wiinschenswerte zunsichst zuriick-
zustellen, Zum Notwendigsten aber gehdrt in einer Zeit, in der dauernd Ent-
scheidungen iiber praktische MaBnahmen getroifen werden miissen, vor allem
die pddagogische Tatsachenforschung. Hier freilich ist die Lage auch
am schwierigsten; denn hier sind die Vernachlissigungen am stérksten ge-
wesen. Hier mul} vielfach von Grund aus neu aufgebaut werden, weil auch
vor 1933 Einrichtungen, die in diesem Zusammenhange besonders wichtig
erscheinen, und auf die jetzt wenigstens ankniipfend zuriickgegriffen werden
kdnnte, zum Teil gar nicht vorhanden waren,

Fine der bedeutsamsten Aufgaben, zugleich eine, deren Behandlung sehr
wesentliche Anregungen fiir die {ibrigen Gebiete liefern wird, ist die der
,Vergleichenden Erziehungswissenschaft®. Sie erfordert ein sorg-
faltiges Studium des auslindischen Bildungswesens vor allem der Linder,
deren kulturelie Gesamtlage mit der unsrigen einigermaBen vergleichbar ist,
oder deren Erziehungsgedanken uns aus anderen Griinden heute besonders
interessieren, An einem planmiBigen und ausgiebigen Studium auslindischer
Erziehungseinrichtungen hat es in Deutschland immer gefehlt: Was in dieser

Hinsicht geschah, war vereinzelf, gelegentlich, entsprang dem personlichen -

Interesse des einzelnen, war dem Zufall oder auch der Anregung von aufen
her zu verdanken, Sich aus deutschen Biichern iiber das Gesamtgebiet der
Erziehung in den bedeutenderen Kulturlindern zu unterrichten, war so gut
wie unmoglich. Was an Darstellungen vorhanden war, war liickenhaft, be-
schiftigte sich it Einzelerscheinungen, die oft losgelést aus ihren Zu-
sammenhingen behandelt, in ihrer Bedeutung und ihrem Werte falsch ein-
geschitzt wurden, und von denen zuweilen selbst der Verfasser kein klares
Bild gewonnen hatte, so daB der Leser erst recht kein solches gewinnen
konnte. Eine nach einheitlichen Gesichtspunkten durchgefithrte verglei-
chende Behandlung des Bildungswesens zuch nur der wichtigsten Kultur-
linder in Beziehung zu ihren gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Be-
sonderheiten und zu ihrer geschichtlichen Entwicklung — ein Buch wie
etwa L. L. Kandels,,Comparative Education® — sucht man in der deutschen
Literatur vergebens. Auller den Griinden'fiir die Vernachlissigung der piad-
agogischen Tatsachenforschung im allgemeinen Hegen fiir das Gebiet der Ver-
gleichenden Erziehungswissenschaft noch besondere Umstiande vor. Griind-
liche Untersuchungen vergleichender Art konnen nicht ausschlieBlich am
Schreibtisch oder in der Biicherei durchgefiihrt werden; sie setzen person-
liche, unmittelbare Bekanntschaft mit dem Bildungswesen des Auslandes

17
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vorats, die nur bei einiger Beherrschung der Sprache und an Ort und Stelle
gewonnen werden kann, Die Mittel fiir Reisen zum Studium eines fremden
Bildungswesens aufzubringen aber fiel oft schwer, Zudem war die Bereit-
schaft, vom Auslande zu lernen, zwar hier und da vorhanden, bei dem einen
oder andern auch stark und lebendig, aber keineswegs weit verbreitet, am
wenigsten unter der dlteren Generation, die nach Amt und Einflul in der
Lage gewesen wire, die aus vergleichenden Studien gewonnenen Einsichten
praktisch anzuwenden. Ferner wirkte sich gerade auch auf dem Gebiete des
Erzichungswesens die nationalistische Propaganda, die auch in den kurzen
Jahren der Republik nicht verstummte, und die die Unfibertrefflichkeit aller
deutschen Einrichtungen predigte, recht deutlich aus, nicht nir beim Iaien-
publikum, sondern auch bei Leuten, von denen man nach Vorbildung, Er-
fahrung und Stellung bessere Binsicht und eine kritischere Haltung hitte

" erwarten kdnnen.

In den Jahren der Hitlerdiktatur war natiirlich an ein sachliches und vor-
urteilsfreies Studium des auslindischen Bildungswesens und an einen kriti-
schen Vergleich fremder und deutscher FEinrichtungen nicht zu denken, Von
den zum Teil gewaltigen Entwicklungen, die sich in diesen Jahren drauBen
in der Welt vollz?gen, ist in Deutschland kaum etwas bekannt geworden.
Hier ist sehr viel nachzuholen, wenn der Anschluf} an die Weltentwicklung
wieder gewounen werden soll, ‘

Ein weiteres Gebiet, auf dem wir die Fithlung mit der Entwicklung vollig
verloren haben, ist das der pidagogischen Psychologie. Auch hier liegen
die Dinge &hnlich wie bei der Vergleichenden Padagogik: Allgemeine Psycho-
logie, im giinstigen Falle Kinderpsychologie sind in Lehre und Forschung
hier und da betrieben worden. Die besonderen Fragestellungen jedoch, die
sich bei der Bildungs- und Erziehungsatbeit ergeben, sind nirgends auch nur
annzhernd in dem Umfange und mit den Mitteln bearbeitet worden, die
ihnen gebiihren. Selbst die einfacheren Problente, etwa die exakte Messung
der Schiilerleistungen in den grundlegenden Kulturtechniken, im Iesen,
Schreiben, Reéchnen, in der Benutzung und Auswertung von Karten, Dia-
gratnmen, Nachschlageblichern usw, wurden kaum in Angriff genommen, ja
werden vielfach {iberhaupt noch nicht gesehen, Das gleiche gilt von der
Messung aller Seiten der Begabung, der im engeren Sinne geistigen sowoht
wie der manuellen, der musikalischen, der kiinstlerischen usw. Fine messende
Veifolgung der Entwicklung des jungen Menschen oder die messende, ob-
jektive Beurteilung seiner Ieistungen aber sollte eine der wesentlichen
Grundlagen bilden fiir die Beantwortung der Frage, ob und inwieweit gewisse
I,ehrstoffe, Lehrformen, Schulformen zweckmiBig und brauchbar sind. Dal3
uns alle Unterlagen solcher Art fehlen, ist eine der Ursachen fiir die Unfrucht-

2B.u, E. 48f1



Hochschule — Institut — Gesellschaft: Begriindung und Griindung

18 ‘ A " Evich Hylla

barkeit und den unwissenschaftlichen Charakter aller unserer Erfrierungen.

. itber Schulreformfragen: Sie sind Meinungsstreitigkeiten unter Interessenten-
gruppen, die einander nicht {iberzeugen kénnen und sich auch voneinander
nicht iberzeugen lassen wollen. Auf Besserung ist kaum zu hoffen, solange
nicht zuverldssige, objektive Methoden der Tatsachenfeststellung entwickelt,
angewandt, von der Lehrerschaft verstanden und in einem gewissen Unifange
gehandhabt werden, wie das z. B. in den Vereinigten Staaten der Fall ist.
Dort hat der Krieg die Forschungsarbeit auf diesem Gebiete nicht beein-
trichtigt, sondern im Gegenteil gefordert und befruchtet. Um einen Fin-
druck davon zu gewinnen, wie grof unser Riickstand ihnen gegentiber ge-
worden ist, gentigt es, eines der Biicher aufzuschlagen, die fiir die Lehrkurse
und das Selbststudium der Soldaten im Auftrage des Kriegsministeriums
hergestellt worden sind, wie etwa die zweibindige ,, Educational Psychology*

von A. I, Gates, A, T. Jersild u. a., oder den Band ,,Measurement and Edu-.

cation in the Secondary School” von H, A. Greene, A. N. Jorgensen u, a,
Die Notwendigkeit exakterer ILeistungsbeurteilungen nach einheitlichen,
fiber den Rahmen der einzelnen Klasse oder Schule hinaus anwendbaren
MaBstiben wird mit der weitergehenden Vereinheitlichung der Schule immer
deutlicher hervortreten. Die Berliner Schulverwaltung hat diesem Umstande
bereits im Vorjahre in gewissem Umfange Rechnung getragen, indem sie fiir
die Aufnahmepriifungen in die héheren Schulen einheitliche Aufgaben an-
geordnet hat. Damit ist ein Mittel angewandt worden, das unter den heutigen
Verh#ltnissen, bei der Verschiedenheit der Bedingungen, unter denen die
einizelnen Schulen arbeiten, bei den Schwierigkeiten fiir den Lehrer, seine
Schiiler genauer kennenzulernen usw. notwendiger ist als je, Die folgerichtige
Weiterentwicklung fiihrtzu einem sorgfdltiggeplanten, ausreichend erprobten,
in Anwendung und Auswertung zeit- und kraftsparenden Verfahren, itber
dessen Tragweite und Zuverlissigkeit vorher Klatheit geschaffen worden ist,
d. b, zu einer Messung mit Hilfe geeichter Tests, Sie zu entwickeln, und zwar
nicht nur fiir den Ubergang zu einer héheren Schulstufe oder einem anderen
Zweige der Schule, sondetn auch, um ganz allgemein dem Lehrer ein Mittel an
die Hand zu geben, mit dem er seine Kenntnis der Eigenart und Leistung des
einzelnen Schiilers erweitern und auf zuverldssigere Grundlagen stellen kann,
erfordert eine umfangreiche und sorgfiltige Forschungsarbeit, die wir in den
nichsten Jahren leisten miissen. Hs ist bedauerlich, daB wir auf diesem Ge-
bietez. B.gegeniiber Ametika um 25 Jahre zuriickgebliebensind, Immerhin ha-
ben wir nun aber atich die Moglichkeit, uns die anmerikanische Vorarbeit zu-
nutze zu machen und Jrrwege und Fehler zu vermeiden, die dort reichlich
gegangen und gemacht worden sind.

Ein drittes Gebiet, auf dem grundlegende Forschungsarbeit geleistet und

19



Hochschule - Institut — Gesellschaft: Begriindung und Grindung

20

Aufgaben der pidagogischen Forschung . 19

eine wissenschaftliche Arbeitsweise entwickelt werden muB, ist die Gestal-
tung der Schularbeit selbst: Lehrplan, Lehrverfahren, Lehr- und
Ternmittel. Unsere Lehrpline sind bisher so gut wie ausschlieBlich auf
dem Wege der amtlichen Verordnung entstanden. Auch wo die amtlichen
Stellen hierfilr die Mitarbeit weiterer Xreise, etwa der Lehrerschaft oder gar
— was kaum je vorkam — von Laiengruppen gesucht haben, waren es

letzten Endes stets Tradition und theoretische Diskussionen, aus denen der

Tehrplan erwuchs, Auch wo die amtlichen Vorschriften nur+Rahmenlehs-
pline sein wollen — wie etwa die Lehrplanrichtlinien fir die Preuflischen
Volksschulen von 1922 —, gingen sie so weit ins einzelne, schrieben die zu
hehandelnden Ficher, die ithnen zutznweisende Unterrichtszeit, die in den ver-
schiedenen Schuljahren: vorzunehmenden Stoffgebiete usw. so weitgehend
vor, daf3 den Schulen sehr wenig Bewegungsfreiheit blieh. Praktische Ver-
stche der Iehrplangestaltung blieben, wenn sie {iberhaupt vorgenommen
wurden, auf ein paar Versuchsschulen beschrinkt und konnten nach Umfang,
Vorbereitung und Auswertung selten Anspruch auf Wissenschaftlichkeit
machen, Vor allem aber fetilte es an Arbeitsstellen, wo Darstellungen dieser
Versuche gesammelt, ihre Ergebnisse vergleichend und kritisch gepriift
wurden, Ahnliches gilt auch fiir Tehrverfahren und ILehrmittel, unter den
letzten vor allem fiir die Schulbiicher. Uber die Verfahren des T,eseunter-
richtes, z, B. die Lautiermethode und das ,,Ganzwortverfahren® ist zwar
viel gestritten worden — aber exakte vergleichende Untersuchungen iiber
Wert und Frfolge, bei denen die Bedingungen der Arbeit so weit wie moglich

“kontrolliert wurden, sind kaum durchgefithrt worden. Der Unterricht in der

Rechtschreibung bedient sich nach alter Ubetlieferung noch immer des
Diktats als seines Hauptverfahrens. Untersuchungen {iber seinen Wert im
Vergleich mit anderen méglichen Methoden — dem: Abschreiben z. B., oder
der Korrektur von vorgelegten Texten mit Rechtschreibfehlern usw. — hat
man kaum angestellt, Die Frage, wann fremdsprachlicher Unterricht ein-
setzen kann oder sollte, ist zwar immer ausgiebig diskutiert worden — mit
Behauptungen von beiden Seiten, von denen kaum eine wissenschaftlich
bewiesen oder auch nur ausreichend untersucht worden ist. Der Reform des
Schreibunterrichtes, die in PreuBen in den zwanziger Jahren mit der Hin-
fithrung der Siitterlin-Schrift durchgefithtt worden ist, hat jede wissen-
schaftliche Begriindung gefehlt — ihre ¥rfolge haben dem denn auch ent-
sprochen, Die Frage, wie weit die Sprache unserer Schulbiicher den Alters-
stulen, fiir die sie bestimmt waren, verstindlich war, wie weit sie nach Wort-
schatz und Form von den Schitlern auigefallt werden konnte, ist vielleicht
gestellt, hier und da wohl auch in Meinung und Gegenmeinung erdrtert,
aber nie auf Grund umfassender Tatsachenuntersuchung behandelt worden.
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Wihrend in den Vereinigten Staaten z. B. auf Grund von Hiiufigkeitszih-
lungen und geeichten Testreihen die normale Leseleistung jeder Altersstufe
recht genau bekannt ist und die Schulbiicher der Altersleistung angepaBt
werden kinnen, fehlen bei uns auch die bescheidensten Vorarbeiten dazu.
Die Lehrplan- und Lehrbuchzentren, die in den letzten Monaten in der
US-Zone an einigen Stellen eingerichtet worden sind, werden auch in diesen
Vorfragen wichtige Arbeiten in Angriff nehmen konnen.

Fast gar nichts an wissenschaftiicher Arbeit ist in Deutschland bisher ge-
leistet worden auf dem Gebiete der Schulverwaltung, Schulunter-
haltung und Schulaufsicht. Die Bestimmungen iiber die Schulunter-
haltung im ehemaligen Reiche, in den Landern und Gemeinden lassen auf
den ersten Blick erkennen, da8 sich der gesamte Begriffsbestand der Schul-
verwaltung bei uns noch in einem durchaus vorwissenschaftlichen Stadium
der Entwicklung befindet. Selbst unter Erziehungsfachleuten herrscht
praktisch die ginzlich unkritisch hingenommene Auffassung, daB in der

Schulunterhaltung und Schulverwaitung ,,von Fall zu Fall” gearbeitet

werden miisse, da8 sich jedes Amt, j2 jeder Beamte hier seine Begriffe und
Methoden selbst zurechtlegen miisse, so gut er es eben vermag, und in der
Art, wie es ihm die besonderen Umstzinde und die,,einmaligen® Verhiltnisse
seines Arbeitsbereiches nahelegen. Die Tradition, die subjektive Einstellung,
die mehr oder weniger zufilligen Entscheidungen von Ausschiissen oder
Korperschaften beherrschen das Feld und fithren zu Verschiedenheiten, die
keineswegs sachlich begriindete oder wiinschenswerte Mannigfaltigkeit, son-
dern Uniibersichtlichkeit bis zur vdliligen Verworrenheit zur Folge haben.

Fragen wie die der Aufgliederung der Schulverwaltungsstellen, ihrer Be-
ziehungen zueinander, der Anzahl von Verwaltungsstufen u. a., die bisher
fast ausschlieBlich unter dem Gesichtspunkt augenblicklicher praktischer
ZweckmiBigkeit beantwortet wurden, sollten ebenso einer wissenschaft-

fichen Untersuchung unterzogen werden wie die der Schulgliederung, der .

Abgrenzung der Schulbezitke, der Gestaltung von Schulbauten, der Schul-
registratur, der Anlage und Fithrung von Personalakten, der Lehrerbeur-
teilung u. a, Nur auf wissenschaftlicher Grundlage wird Schulverwaltung
und Schulaufsicht lehrbar, wird eine leistungsfahigere Schulverwaltung in
Deutschland zu schaffen sein.,

Das fiinfte Hauptgebiet, auf dem eine sorgfiltig ausgebaute pddagog:sche
Tatsachenforschung gefordert werden muB, ist die schon oben erwihnte
Schulstatistik, fiir die ein Ansatz in der fritheren ,,Reichsstelle fiir Schul-
wesen** vorhanden ist. So wertvoll und unentbehrlich die Arbeiten waren,
die sie bisher durchgefithrt hat, sc wenig konnen sie als ausreichend be-
trachtet werden. Die Stelle war stets in Personal und Arbeitsmitteln so be-
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schrankt, daB sie die Frledigung des Notwendigsten gerade eben zu Wege
brachte; auf die Durchfiithrung aller Spezialuntersuchungen, wie etwa solcher
fiber die soziale Herkunft der hheren Schiiler, der Schiiler verschiedener
Schuitypen, den vorzeitigen freiwilligen Ausiritt aus den héheren Schulen,
die Ergebnisse der Reifepriifungen in Beziehung zur Herkunft der Schiiler, die
Zusammensetzung der Iehrerschaft nach Herkunft, Vorbildung, Alter usw.
mullte sie verzichten. Selbst Fragen wie die der Schulunterhaltungskosten
pro Schiiler, der Verteilung der Schullasten auf die verschiedenen Triger,
des Verhiltnisses von persdnlichen und sachfichen Kosten konnten kaum
=t der erforderlichen Griindlichkeit behandedf werden. Die gesamte Ent-
wickiung des schulstatistischen Begriffsmatesizls und der Methodik schul-
statistischer Arbeiten konnte stets nur sehr nchenbei und daher in sehr be-
scheidenem AusmaB gefdrdert werden. Moderres Gerat fiir die Verarbeitung
der Rohergebnisse fehite der Stelle viliig. Ebensowenig verfiigte sie iiber
Hiifskrafte fiir die Ausarbeitung von Dassieffungen in graphischer oder
bildticher Form — oft hat der Leiter der Sielle seibst solche nicht nur ent-
worfen, sondemn in allen Einzelheiten ausgefiiart. Zufolge einer eigenartigen
Personalpolitik war es unmdglich, Nachwachskrafte fiir die Arbeit zu ge-
wimen und zu schulen, so daB selbst ihre Forififhrung in dem bescheidenen
Rahmen, in dem sie bisher geleistet wurde, gefghrdet ist.

Dabei sind die Aufgaben der Schulstatistik heute wichtiger als je. Eine
Neuordnung des Schulaufbaus, der Schuliypen, der Lehrerbildung, der
Schulunterhaltung, des Schulgeldes, der Lehs und Lernmittel ist ohne zu-
verldssige Zahlenunterlagen nicht durchzufiihren. Die Dezentralisation des

" Schulwesens wird naturgemiB zu Verschiedenheiten jm Schulaufbau der

deutschen Linder fithren; um die in gewissen Dingen trotzdem notwendige
Einheit zu wahren, wie sic z. B, fiir die gegenseitige Anerkennung von
Studiengingen, Prifungen usw, Voranssetzung ist, sind statistische Unter-
lagen unbedingt erforderlich, Vot allem aber wird dafiir gesorgt werden
miissen, dafl auch fiir die schulstatistische Arbeit die Méglichkeit zur theo-
retischen. Durchbildung ihrer Begriffe und Methoden und die plammifige
Hevanbildung eines geschulten Nachwuchses geschaffen wird,

*  Die hier aufgeziihlten fiinf Gebiete umfassen keineswegs alle Aufgaben der

padagogischen Tatsachenforschung; es ist auch micht die Meinung, dal sie
vollig scharf gegeneinander abgegrenzt werden kénmnen. Sie sind hier nur
herausgegriffen worden, um auf die wichtigsten und bisher am stirksten
vemnachlissigten, darum dringendsten Forschiungsaufgaben hinzuweisen. Sie
sugemessen zu fordern, wird im Rahmen der vorhandenen Einrichtungen
nicht mdglich sein. Forschungsabteilungen, die bei den Schulbehdrden
der Stadte und der Linder einzurichten wiren, wiirden einen Teil der Auf-
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gaben iibernehmen kénnen; sie miiBten zugleich nach einer andern Seite
hin entwickelt werden, die in Deutschland bisher sehr vernachlissigt worden
ist: Auf Grund ihrer Arbeit miiBten sie die Offentlichkeit laufend iibet die
Vorginge und MaBnahmen auf dem Gebiete der Erziehung unterrichten,
Auskiinlte erteilen, Informationsmaterial veroffentlichen und so wesentlich
dazu beitragen, ein aktives Interesse breitester Kreise fiir das Bildungswesen
zu etwecken, Der Unistand, daf dieses Interesse bisher fast vollig gefehlt hat,
tragt einen grofen Teil der Schuld an der Zeit<'und Weltfremdheit des dert-
schen Schulwesens,

Neben diesen Einrichtungen mnerhalb der Schulverwaltung aber werden
weltere Forschungsstellen erforderlich sein, deren Arbeitsgebiete ither die
Lindergrenzen hinweggreifen, und bei denen Forschung und ILehre zu ver-
binden sein werden, In ihmen wird im wesentlichen die theoretisch-wissen-
schaftliche Arbeit der Entwicklung von Forschungsmethoden geleistet und
die praktische Aufgabe der Heranbildung von Fachkriften, und zwar
in der Forschungsarbeit geschulten, geldst werden miissen. Padagogische
Forschungsinstitute dieser Art wiitden am besten in einer Universitit unter-
gebracht sein, wo sie den Mittelpunkt einer Pidagogischen Fakultit bilden
kénnten. Sie wiirden dort wesentlich zur Aushildung einer zukiinftigen, in
der pidagogischen Wissenschaft wirklich geschulten Lehrerschaft fiir alle
Schulen beitragen kdnnen, vor altem aber die zusitzliche Ausbildung in der
Erziehungspraxis bereits bewahrter Maunner und Frauen fiir leitende Stellen
in Schulaufsicht und Schulvetrwaltung sowie die Vorbildung eines wesent-
lichen "L'eiles der Lehrerbilduer und zukiiaftigen Universititslehrer der Pada-
gogik durchfithren. Die Verbindung der Forschung mit der Lehre wiirde in
den Studierenden auf natiitliche Weise die Krifte finden, die in der Aus-
arbeitung ihrer Dissertationen, Priifungs- oder Habilitationsschriften lebens-
. und zeitnahe Aufgaben der padagogischen Tatsachenforschung behandeln
und Isen kdnnten,

Die Schwierigkeiten fiir die Binrichtung solcher Institute sind gewill grof,
Neben all denen wirtschaftlicher Art, die sich aus der gegenwirtigen mate-
riellen Notlage und den politischen Umstinden ergeben, steht eine besondere
und wohl die gréBte: Es fehlt fast vollig an einer deutschen wissenschaft-
lichen Literatur, und ebensosehr an Lehrkriaften fiir diese Aufgaben —
das letzte auch ganz abgesehen von der Frage der politischen Belastung, Wir
werden daher im Anfang die Hilfe des Auslandes, besonders der Vereinigten
Staaten, in Anspruch nehmen miissen. Sie wird, soweit sie ideeller Natur ist,
in dreifacher Form erforderlich sein: 1. Wir werden Biicher und Arbeitsma-
terial (z. B. Laboratoriumsgerit, Filme, Muster von Erhebungsbogen, Tests,
Lehrplane, Schulbficher usw.) erbitten rhiissen; 2. wir miissen fiix den Iehr-
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Aufgaben dev padagogischen Forsohung : 23

kdrper Gastdozenten gewinnen; 3. wir werden einen 'Weg stichen miissen,
um jitngere deutsche Schulleute, die bereits einige Erfahrung in der prak-
tischen Schularbeit gewonnen haben und nach Persdnlichkeit und Leistung
als Dozenten an pidagogischen Instituten geeignet erscheinen, fiir eine be-
grenzte Zeit — etwa ein Jahr — nach USA. zu entseriden, damit sie sich dort
in zusitzlichem Studium vorbereiten, eines oderdasandere der pidagogischen
Forschungsgebiete zu lehren. _ ‘
Bie Entwicklung einer pidagogischen Tatsachenforschung in der hier
beschriebenen Artist keine leichte und sicher keine rasch zu 1dsende
Auigabe. Wir sind zwar in der Lage, V orarbefien des Auslandes zu benutzen,
manchen Irrweg zu vermeiden, der dort beschritten wurde, und auf diese
Weise Zeit zu ersparen. Auf der anderen Seife gher ist — aufler den vielen
allgemeinen Umsténden, die zur Zeit jede Entwicklung dieser Art in Deutsch-
iand erschweren und verzdgern — eine Taisache von entscheidender Be-
stung, es handelt sich ja hier nur um eine Feflaufgabe einer grofleren und

=
LSESH

<

umiassenderen: der Umgestaltung des deutfsshen Bildungswesens von einem
durch Tradition und politische Zweckideologie bestimmten System in ein
lebendiges, den Bediirfnissen aller Volkskreise gleichmifig dienendes, auf
Cegenwart und Zukunft eingestelltes Organ eines Volkskdrpers, der sich

“eben erst wieder zu einem demokratischen umzuformen beginnt und fiir

internationale Arbeit gewonnen werden soff. Nur im GleichmaB mit dieser
Umformung und mit der entsprechenden allgemeinen Umgestaltung des
Bildungswesens 148t sich auch die hier behandelte Teilaufgabe fordern. Nur
imZusammenhange mit ihr hat sie im GrundeBedeutung und Sinn. So wollen
wit zwar mit allem Eifer an sie herangehen, uns aber zugleich gegen Fnt-
tiuschungen wappnen, indem wir uns von vornherein vor Augen halten, dal
Aufgaben dieser Gréfle kaum rascher als in einem Menschenalter zu 1sen
sind,

»

N ut kithn den Stempel ves Seifces jever
Handlung eingepriiqe, damdt dvie Dader i) finven; nur
kithn Dinaug in die Welt gerevet es Bersens Meiming,
paf auch vie FFerwen did) hiven?

SGEZEIERMACHER
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(3> 0. M Fard e 5 THT)
Gesellschaft filr Pddagogische Tateachenforschung
und weiterfilhrende pHdagogische Studien EXKX

f
’ Niederschrift
ber die Grundungsvorlnmmlung der "Gesellschaft fiir Pﬂdagogiaohn

!ntsaohebioraohung und weiterflihrende pidagogische Studien", E.V.

In Wiesbaden traten heute zZusammen:

1) Minjster Dr.Erwin Stein

2) Mijisterialdirektor Willy Viehweg

3) Otierregiorungsrat Dr.Endemann

4) Oberschulrat i.R.Pranz Hilker

5) 2rofessor Pritz Trost

6) Oberregierungsrat Becker

7) Ministerialrat a.D.Professor Eriph Hylla
€) Regierungsdirektor Allstaedt

und whhlten aus ihrer Mitte
Herrn Minister Dr.Stein zum vorlHufigen Vorsitszenden,
Herrn Regierungsdirektor Allstaedt zum vorléufigen Schriftfiuhrer.

Es wurde festgestellt, dass zu den Griindern der vor-
genannten Gesellschaft die unter 2iff,1) bis T7) Genannten gehirens

Alsdann wurde von den unter Ziff.l) bis 7) Genannten
einstimmig beschlossen, eine "Gesellschaft fir Pidagoglsche Tat-
sachenforschung und weiterfilhrende piddagogische Studien" mit dem
5itz in Wiesbaden zu griinden und ‘in das Vereinsregister eintragen

zu lassen. /
Die anliegende Satzung wurde einstimmig angenommen,

In geheimer Wahl gemiss § lo der Satzungen wurden zu
Vorstandsmitgliedern (§ 6 21iff.,2 der Satzungen) bestellt:

1) Heéfr Minister Dr.Stein zum Prdsidenten ,
2) Herr Ministerialdirektor Viehweg zum stellv.Prisidenten,
3) Herr Ministerialrat a.D.Professor Erieh Hylla zum Geschéftsfiihren
4) Herr Oberregicrungsrat Max Becker zum Schatzmeister,
5) Herr Stadtrat Seliger zum Schriftfihrer.

Die
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Die Wahl des Herrn Stadtrats Seliger erfolgte unter der
Voraussetzung, dass er der Gesellschaft als Mitglied beitritt und
die Wahl annimmt, Plr den Fall, dass er ablehnen sollte, wird
Herr Oberschulrat i.R.,Hilker zum Schriftfiihrer gewidhlt.

Die Gewihlten zu Ziff.1) bis 4) nahmen das Ant an.

Der Vorstand wurde beauftragt, die nach dem Cesetz erforder-.
liche Anmeldung zum Vereinsregister vorzunehmen.

Wiesbaden, den 27.Mirz 1950,

(i) 3Rl (14) Aelistoedt

(Di-.lrwin Stein) (Allstaedt)
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Dokument 5

Abschrift

Satzungen der "Gesellschaft

flir Pddagogische Tatsachenforschung und weiterfiihrende

1.)

4.)

10)

2')

pddagogische Studien" E.V.

Par. 1
Name, Sitz und Zweck der Gesellschaft

Die Gesellschaft filhrt den Namen "Gesellschaft fiir Pada-
gogische Tatsachenforschung und weiterfiilhrende pédagogische
Studien" E.V. Sie so0ll im Vereinsregister eingetragen werden.

Die Gesellschaft hat ihren Sitz in Wiesbaden.

Zweck der Gesellschaft ist die Pflege und Porderung der
pédagogischen Tatsachenforschung und ihre Verwertung fir
alle Gebiete des Bildungs- und Erziehungswesens, ein-
schliesslich der Schulaufsicht und Schulverwaltung, insbe-
sondere auch fiir die pidagogische Weiterbildung von ILehrern
aller Schularten.

Dieses Ziel soll vor allem mit folgenden Mitteln erreicht
werden.

a) Durchfiihrung péddagogischer Tatsachenforschungen,
Vertffentlichung ihrer Ergebnisse und Forderung
ihrer Verwertung auf allen Gebieten des Erziehungs-
und Bildungswesens;

b) Hilfe bei der Weiterbildung von Lehrern aller
Schularten durch ihre theoretische und praktische
Einfihrung in die Methoden der pédagogischen
Tatsachenforschung, Ausbildung von Fachleuten fiir
die pddagogische Forschungsarbeit;

¢) Beratung und Unterstiitzung von Personmen und Stellen,
die pddagogische Forschungsaufgaben durchfiihren;

d) Zusammenarbeit mit Personen und Einrichtungen in
Deutschland und im Auslande, die dhnliche Ziele
verfolgen; :

-e) Férderung der Einrichtung und der Arbeit eines
Institutes fiir Pddagogische Tatsachenforschung
und fir Weiterbildung der ILehrer auf diesem Ge-
biete.

Die Gesellschaft bezweckt micht, wirtschaftliche Gewinne
zu erreichen, sondern arbeitet auf gemeinniitziger Grundlage.

Par. 2
A) Orédentliche Mitglieder

Ordentliche Mitglieder der CGesellschaft kénnen natiirliche
und juristische Personen werden.

Der Antrag auf Aufnahme erfolgt schriftlich unter Angabe
etwa von der Gesellschaft verlangter Auskiinfte.

Uber die Aufnahme entscheidet der Vorstand. Sie erfolgt
durch Aushéndigung eines auf den Namen des Mitgliedes
lautenden Ausweises.

s
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B.) Ausserordentliche und Ehrenmitglieder

1.) Ausserordentliche Mitglieder konnen natiirliche und ju-
ristische Personen werden, die, ohne sich auf regelmissige
Beitridge zu verpflichten, die Ziele der Gesellschaft tat-
kriftig unterstiitzen.

2.) Die Mitgliederversammlung kann auf Vorschlag des Vorst_ ndes
Personen zu Ehrenmitgliedern ernennen, wenn sie sich um die
Forderung der pédfagogihschen Tatsachenforschung besonders
verdient gemacht haben.

3.) Ausserordentliche und Ehrenmitglieder haben die Rechte der
ordentlichen Mitglieder, ausgenommen dss Stimmrecht und
das aktive und passive Wahlrecht.

Par. 3
Mitgliedsbeitriége

-Uber die Erhebung und Hohe von Mitgliedsbeitréigen entscheidet
die Mitgliederversammlung.

Par. 4
Rechte und Pflichten der Mitglieder

1.) Jedes Mitglied hat das Recht und die Pflicht, den Zielen
der Gesellschaft nach besten Kréften zu dienen.

2.) Jedes Mitglied hat ferner das Recht,

a) an den Mitgliederversammlungen teilzunehmen, wobei
nur die ordentlichen Mitglieder stimmberechtigt
sind,

b) die Einrichtungen der Gesellschaft in Anspruch zu
nehmen,

c¢) Antrége an den Vorstand und an die Mitgliederver-—
sammlung zu stellen,

d) die Berichte der Vertreter und Organe der Gesell-
schaft zu priifen,

e) die Vertffentlichungen der Gesellschaft kostenfrei
zu beziehen.
Par. 5
Beendigung der Mitgliedschaft

1.) Die Mitgliedschaft erlischt

a) durch Tod, bei juristischen Personen durch Liqui-
dation,

b) durch schriftlich erkléarten Austritt,
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10)
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3.)

4-)

5.)

6.)

Te)

S R

e¢) durch AusschluB. Dieser kann nur aus wichtigen
Griinden durch BeschluB des Vorstandes erfolgen.
Gegen die Entscheidung des Vorstandes steht dem
Mitglied die Berufung an die néchste Mitglieder-
versammlung zu. Diese emtscheidet mit einfacher
Stimmenmehrheit endgiiltig.

Mit dem Erldschen der Mitgliedschaft erlischt jeder An-
spruch an das Vermdgen der Gesellschaft.

Par. 6
Organe der Gesellschaft

Organe der Gesellschaft sind
o) der Vorstand,
b) die Mitgliederversammlung.

Der Vorstand besteht aus dem Prédsidenten, dem stellver-
tretenden Présidenten, dem Geschdftsfiihrer, dem Schatz-
meister und dem Schriftfihrer. Sie miissen ordentliche
Mitglieder der Gesellschaft sein.

Die Mitglieder des Vorstandes werden durch die ordentliche
Mitgliederversammlung jeweils auf die Dauer eines Jahres in
geheimer Abstimmung mit einfacher Stimmenmehrheit ge-
wéhlt.

Wiederwahl ist zulédssig. Der Vorstand hat das Recht, bei
Ausscheiden einzelner Vorstandsmitglieder innerhalb der
Wahlperiode, sich mit einfacher Stimmenmehrheit durch Zu-
wahl aus der Mitgliederschaft zu ergénzen.

Par. 7

Aufgaben des Vorstandes

Dem Vorstand obliegt die Leitung der Gesellschaft nach
Massgabe der Satzungen und der Beschliisse der Mitglieder-
versammlung.

Der Vorstand setzt Zeit, Ort und Tagesordnung der Mit-
gliederversammlung fest.

Der Vorstand hat die Geschéafts-— und Kassenfiithrung fort-
laufend zu iiberwachen und der Mitgliederversammlung iiber
die Tiétigkeit der Gesellschaft Rechenschaft zu geben.

Der Vorstand kann von geeigneten Personen und Stellen Bei-
hilfen zu Forderung des Zweckes der Gesellschaft erbitten
und entscheidet iliber die Annahme solcher Beihilfen.

Der Prédsident vertritt den Vorstand und die Gesellschaft
gerichtlich und aussergerichtlich als gesetzlicher Ver-
treter. BEr kann ein anderes Mitglied des Vorstandes mit
seiner Vertretung beauftragen.

Der Vorstand verwaltet die Mittel der Gesellschaft, unter
Beriicksichtigung von der Mitgliederversammlung etwa ge-
fasster Beschliisse.

Soweit die Satzung nichts anderes bestimmt, beschliesst &der
-4,..
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8.)

1.)

20)

3.)

4-)

5.)

6.)

Vorstand iber alle Angelegenheiten der Gesellschaft. Beil
Stimmengleichheit entscheidet die Stimme des Présidenten.

Uber die Sitzungen und Beschliisse des Vorstandes sind
Niederschriften anzufertigen und von dem Présidenten und
dem Schriftfilhrer zu unterzeichnen.

Par., 8
Mitgliederversammlung

Die ordentliche Mitgiiederversammlung findet alljdhrlich
mindestens einmal statt.

Die Einladung zur Mitgliederversammlung erfolgt mindestens
2 Wochen vorher durch schriftliche Benachrichtigung der
Mitglieder mit Angabe einer vorldufigen Tagesordnung.

Der Vorstand kann bei besonderen Anlédssen eine ausser-—
ordentliche Mitgliederversammlung einberufen. Er muB sie
einberu. en, wenn mindestens 1/10 der Mitglieder dies unter
Angabe des Zweckes und der Grinde schriftlich verlangt.

Die Mitgliederversammlung wéhlt die Mitglieder des Vor-
standes. Sie entscheidet iiber die Aufnshme von ausserordent-
lichen und Ehrenmitgliedern.

Sie entscheidet weiterhin auf Antrag, und zwar in geheimer
Abstimmung.

a) lber die Aufnahme von Personen, deren Aufnshme
durch den Vorstand abgelehnt wurde,

b) iiber die Berufung des durch Beschluss des Vorstandes
ausgeschlossenen Mitgliedes.

Die Mitgliederverssmmlung entscheidet insbesondere iiber
a) den Rechenschaftsbericht iiber das abgelaufene Ge-
schdfts jahr,
b) die Kassenfiihrung,
c) die Entlastung des Vorstandes,
d) Satzungsidnderungen,
e) die Hohe der Mitgliedsbeitridge,

f) die Richtlinien fiir die Arbeit der Gesellschaft
und fiir die durchzufilhrenden Aufgaben,

g) die zur Abstimmung gestellten Antréage,
h) eine etwaige Auflésung des Vereins.

Jedes Mitglied hat das Recht, Antridge an die Mitglieder-
versammlung zu stellen. Sie miissen schriftlich mindestens
eine Woche vor der Mitgliederversammlung heim Vorstand einge-
gangen sein. Dieser legt sie der Mitgliederversammlung vor.
Antrige, die - ohne in unmittelbarem Zusammenhang mit den
Verhandlungspunkten zu stehen- verspidtet eingebracht werden,
werden zwar entgegengenommen, dorh entscheidet die Ver-
sammlung mit einfacher Stimmenmehrheit, ob sie sofort oder

zu einem spiteren Zeitpunkt beraten werden sollen.

wERTS
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Antrédge auf Anderung der Satzungen kdnnen von dem Vor-
stand mit Zweidrittelmehrheit oder von wenigstens 5 Prozent
der Mitglieder gestellt werden.

Bei der Abstimmung in der Mitgliederversammlung hat jedes
anwesende ordentliches Mitglied eine Btimme.

Uber die Beschliisse der Mitgliederversammlung sind Nieder-
schriften anzufertigen.

Jedes Mitglied hat das Recht der Einsichtnahme in die von
Verhandlungen und Beschliissen angefertigten Niederschriften.
Par 9
BeschluBfdhigkeit und Beschlussfassung

Soweit Gesetz und Satzung nichts anders bestimmen, gelten
folgende Bestimmungen:

a) Der Vorstand ist beschluasféhig, wenn alle seine
Mitglieder ordnungsgemiss eingeladen und mindestens
zwel anwesend sind;

b) Beschliisse werden im Vorstand und in der Mitglieder-
versamnlung durch einfache Stimmenmehrheit gefasst.
Bei Stimmengleichheit in der Mitgliederversammlung
gilt ein Antrag als abgelehnt}
Fir Antridge auf Satzungsidnderungen gilt:
a) Uber Satzungsé&nderung darf nur abgestimmt werden,
wenn dieser Punkt auf der Tagesordnung steht.

b) Uber Antrédge auf Lnderung der Satzung kann nur
mit Dreiviertelmehrheit der Anwesenden stimmbe-
rechtigten Mitglieder beschlossen werden.

Par. 10
Abstimmung und Wahl

Abstimmungen geschehen, soweit die Satzung nichts anderes
bestimmt, in der von der Mitgliederversammlung mit Stimmen-
mehrheit beschlossenen Form.

Alle VWahlen sind gehein durch Abgabe von Stimmzetteln vor-
zunehmen. Ergibt sich im ersten Wahlgang keine absolute
Mehrheit der abgegebenen Stimmen, so kann die Mitglieder-
versammlung die Anerkennung der relativen Mehrheit oder
die Vornahme einer Stichwshl beschliessen.

Par. 11
Geschéfts jahr

Dad Geschiftsjahr lduft vom 1.4. = 31.3.

Par. 12
Aufldsung der Gesellschaft

Die Aufldsung der Gesellschaft kann nur in einer Mit-
gliederversammlung beschlossen werden, wenn mindestens
drei- Viertel aller ordentlichen Mitglieder anwesend sind
und davon mindestens zwei Drittel der ~“Aufldsung zustimmen.

G
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Wird die Anwesenheit oder ordnungsgemidsse Vertretung
von drei Viertel der Mitglieder bei der ersten Ver-
Sammlung nicht erreicht, so beschliesst diese einen
Termin, zu dem eine neue Versammlung - friilhestens nach
Ablauf einer Woche, aber innerhalb léngstens vier
Wochen = einzuberufen ist, die dann mit einfacher
Stimmenmehrheit der Erschienen en iiber die Auflésung
beschliesst.

2.) {/lber die Verwendung des Vermigens der Gesellschaft im Falle
der Aufldsung beschliesst die Mitgliederversammlung
mit einfacher Stimmenmehrheit. '#s soll grundsatzlich
der Verwirklichung von Aufgaben zugefiihrt werden, die
den. “wecken der Gesellschaft entsprechen.

Wiesbaden, den 27. Mérz 1950
Dr. Erwin Stein  Erich Hylla

Willy Viehweg

Lol
Dr. Endemann
Franz Hilker
Fritz Trost
Max Becker
Heinrich Seliger
Geschiaftsstelle 2
des Amtsgerichts Wiesbaden, den 12.Juni 1950
Es wird bescheinigt, dass die Eintragung vorstehender
Satzung in das Vereinsregister unter Nr. 569 am 2.Juni 1950
erfolgt ist.
Stempel
des Amtsgerichtes Wiesbaden
i o : ez. Unterschrift

ustizangestellter
als Urkundsbeamter der Geschiafts-
stelle des Amtsgerichtes.
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186, Exrrichtung einer Hochschule fiir Erziehungswissenschaft
und internationale pidagogische Forschung in Frankfurt/Main,
ErlaB vom 16, 11, 1950 — Min/Hochschule fiir Erziehungswissenschaft/5¢ —

Auf Grund des Kabinettsbeschlusses vom 18, Oktober 1950 wird in
Frankfurt/Main eine ‘

Hochschule fiir Erziehungswissenschaft

] und internationale pidagogisehe Forschung
errichtet.

Aufgabe der Hochschule ist, die p#dagogische Tatsachenforschung zu
pflegen, zu férdern und sie fiir alle Gebiete des Bildungs- und Erzichungs-
wesens elnschliefilich der Schulaufsicht und der Schulverwaltung zu ver-
werten, insbesondere auch Dozenten fiir die besonderen Aufgaben der Aus-
und Fortbildung der Lehrer vorzubsareiten, sowie mit Personen und Ein-
richtungen in Deutschland und im Ausland zusammen zu arbeiten, die
dhnliche Ziele verfolgen.

Das N&here bestimmt die Satzung.
Dr. Stein.
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Cinladung
eur Griindungsfeior der

Hochschule fiir Crziehungswissensehaft und

34
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Der ?&wzfﬂ Minister Wieshaden, den 9. Wsvember 1950
IR _ Luisenplate 10 - “Cel. 59311

Am .@arum&ag, dem 16. (Wovember 1950,
wird in einer (Feierstunde in Gegenwart von ertre-
tern des Foohen Xommissars, des Landeskommissars
von Hessen und der Stadt (Frankfurt / Main die

Hochschule fiir Crziehungswissensehaft und
internationale pidagogisehe (Forschung
gegriindet.
deh gebe mir die Ehre, Sie zu dieser (fFeier, die

piinktlich um 1230 Uhe im
Gistehaus dex Stadt (Frankfurt / NMain
in Sehinberg/ Caunus
beginnt, einzuladen und wiirde mich {freuen, Sie

der oerr. Oberbiirgermeister der Stadt (Frankfurt-
Main zie einem. Imbif. ein.
De. Stein.

U.A.w.g. bis 14. (Wovember 1950
an Ninisterialeat De. Robea
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theses Wort enth&lt. Der Lehrer, der
Beispiel der Haltungen gibt, zu denen er erziehen mochte und dem -

EINE HOCHSCHULE FUR INTERNATIONALE
PADAGOGISCHE FORSCHUNG

VON ERICH HYLLA Y

Einer der groBen deutsclien Erzieher, Johann Gottfried Herder,

,\hat einmal gesagt: ,Erziehung ist SelbStzucht und Beispiel und

sgonst nichis als Lisbe®. In den ?1elen Jahren meiner Titigkeit als
Lehrer habe ich selbst emdrmghch erixhren welche tiefe Wahrhest
night in stefer Selbstzucht ein

es an der hingebenden, ja aufopfernden Liebe zu geinen Schulern
ichlt, wird keine echten Erfolge erzielen. Die letzten und evtschen—
denden Motive des erzieherischen Tuns stammen aus demn emoilo-
nalen, aus dem sittlichen Bereich, Aber schon als Lehrer, ganz
besonders jedoch in meiner spéteren Titigkeit in der Schulaufsicht,
der Schulverwaltung und der Lehrerbildung habe ich mit wach-

sender Klarheit erkannt, dafl Selbstzucht und Liebe allein nicht
~ausreichen, um den Erfolg der Frziehung zu sichern: sle miissen
gepaart sein mit einer tiefen Einsichi in die Eigenart jedes einzelnen

Sehiilers und einem klaren Verstiindnis fiir die soziale Aufgabe der
Schule tnd der Bildungseinrichtungen im allgemeinen. An dieser
Einsicht, an solchem Verstéindnis fehlt es noch iiberall, sicherlich
aber bei uns in Deutschland. Der Weg zu solcher Emsmht ist der

der Forschung.

Warum gibt es auf dem Gebiete der Erziechung so wenig For-
schung? Einer der Griinde liegt wohl darin, daB es wenig private
Interessenten dafiir gibt, viel weniger jedenfalls als fiir andere Ge-

1} Der Aufsatz gibt im wesentlichen die Ausfiihrungen wleder, die der Verfasser

am 16. Wovember 1950 im Gastehaus der Stadi Frankfurt in Schonberg aus Anlai

der Grindung einer ,Fochschule fir intermationale pédagogische Forschung®* in

. Frankfurt gemacht hat. Ich verwelse atich noeéh auf seinen Aufsatz in Heft i,

Yahrgang 1 (Cktober 1948) dieser Zeitschrift. * F. Hilker
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Erich Hylla

hiete des Wissens, wie etwa die Medizin, die chemische oder phy-
sikalische Wissenschaft oder selbst so spezielle Gebiete wie etwa der
Weinbau oder das Verkehrswesen. Dies mag wieder darauf zuriick-
zufithren sein, dafl materielle Werte, die sich aus den auf pidagogi-
scher Forschung begriindeten Verbesserungen des Bildungswesens
ergeben, selten rasch und deutlich erkennbar werden. Die deutschen’
Universititen haben sich der erziehungswissenschaftlichen
; Forschung nur in geringem Malle annehmen kénnen, weil ihnen nur
-sehr bescheidene Mittel und Méglichkeiten dafiir zur Verfiigung
" .standen. Sie haben sich — vielleicht gerade darum, vielleicht auch
- _étus 1t\Ieigung oder anderen Griinden -~ auf die mehr philosophischen
. und historischen Seifen der p#dagogischen Forschung beschrinkt.
Eine Erginzung nach derjenigen Seite hin, die ich pidagogi-
sche Tatsachenforschung nennen michte, scheint mir
dringend notwendig. Die P‘a’.daéogis chen Institute oder
Hochschulen, die fast ausschliefilich der Vorbildung der Volks-
schullehrer und. der Berufsschullehrer dienen, kénnen aus Mangel
an Zeit und Geld und infolge ihrer Uberlasiung mit Lehraufgaben
der Forschung ebenfalls nur Wenig Beachtung schenken.

Hinzu kommt flir uns ein weiterer und sehr wichtiger Grund:
Deutschland war viele Jahre hindurch von einer vorurteilslosen und
freien Beriihrung mit anderen Lindern abgeschnitten; es konnte
daher die Fortentwicklung des Bildungswesens in diesen Lindern

und deren Fortschritte in der erzichungswissenschaftlichen For-
schung kaur_n verfolgen, geschweige denn von ihnen Impulse zur
-Entwicklung eigener padagogischer Forschung empfangen und ver-
werten, Seit 1933 haben wir von Frankreich, wo éinst Alfred Bi-
net grundiegende Melverfahren auch fiir die Erziehungswissen-
schaften entwickelte, kaum etwas erfashren, Von dem Werke
Pearsons, Spearmans, Godirey Thomsons und an-
derer Ménnér in England und von seiner Bedeutung fiir die Erzie-
hungswissenschaft ist bel uns sehr wenig bekannt geworden. Das
gleiche gilt von den grundlegenden Arbeiten selbst so liberragender
TForscher wie John Dewey und Edward Lee Thorndike
in den Vereinigten Staaten. Seit 1945 hat sich dies zwar 'gebessg:rt;
aber psychologisch begriindete Spannungen machen einen freien
-und fruchtbaren Austausch von Gedanken, Einsichten und For-
schungsergebnissen noch immer schwierig genug.
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Dazu kommt, daB Forschungsergebnisse gerade auf dem Gebiete
der Erzichungswissenschaften wie auf sozialem .}Sebiet ganz allge-
mein nicht chne weiteres {ibertragbar sind. Auf anderen Gebleten,
etwa in der Naturwissenschaft und der Medizin, ist das viel leichter,
Auf Penicillin reagiert der Korper des Amerikaners oder des Eng-
landers wohl nicht wesentlich anders als der eines Deutschen. Die
Reaktion auf pidagogische Tatsachen und MafBnahmen aber ist in
verschiedenen Léndern oft sehr verschieden, weil Bildungswesen
und soziale Struktur der einzelnen Vblker schon infolge ihrer ver-'
schiedenen geschichtlichen Entwicklung sehr verschieden sind.
Wir werden daher die Ergebnisse, die die erziehungswissenschaft-
liche Forschung der vergangenen Jahrzehnte in anderen Léndern
gézeitigt hat, zwar zur Kenntnis nehmen, sie jedoch sorgfiltiz und
kritisch pritfen miissen. Es wire unmoglich, sie kritiklos {ibertragen
und Folgerungen flir uns aus ihnen ziehen zu wollen. AuSerdem
haben wir in unserem eigenen Bildungswesen Probleme, die in
anderen Liindern keine oder nur eine sehr untergeordnete Bedeu-
tung haben, und fiir deren Untersuchung wir fremder Forschungs-
arbeit vielleicht methodische Anregungen entnehmen mogen, Hir
die wir aber angemessene Verfahren nur selbst entwickeln konnen.
Dies denn scheint. mir die erste Aufgabe eines Imstituts fiir
piadagogische Forschung zu sein.

Pidagogische Forschung ist zwar kein Mysterium, keine Geheim-
wissenschaft, die nur Eingeweihten zuginglich ist; aber sie verlangt,
wie jede andere Forschung, die Kenntnis gewisser Tatbestinde und
die Beherrschung von Methoden, die erlernt werden miissen, wenn
nicht jeder Einzelne sozusagen von vorn beginnen will, sondern
allmihlich ein Gebiude gesicherter Ergebnisse aufgerichtet- werden
soll. Dazu kommt, daB Forschung eine bestimmte geistige Haltung
zy jhrem Gegenstande voraussetzt, die mit der des Lehrers und Er-
ziehers in seiner eigentlichen Arbeit nicht identisch ist: der Frzieher
pemiiht sich in jedem Augenblicke zu beeinﬂuésen, zu formen, zu
gestalten; der Forscher dagegen will erkennen, will Tatbesténde
und Zusammenhinge feststellen. Das schliefit nicht aus, dafl ein
und dieselbe Person beide Haltungen einnehmen und je nach Be-
darf und Wahl von der einen zu der anderen hinliberwechseln kann.
Der Arzt steht immer wieder vor dieser Notwendigkeit, wenn er
zunichst eine Diagnose und dann eine Behandlung durch-
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fiihrt. Die Haltung der ,neutralen Beobachiung® etnzunehmen fillt
gerade dem erfahrenen und seinem Berufe mit Wirme ergebenen
Lehrer nicht leicht; er bemerkt vielfach auch bei gutem Willen
nicht, daB er durch die versch1edensten Mittel dauernd beeinflufit,
wo er nur zu beobachten und festzustellen glaubt. Abgesehen von
Ausnahmefallen kann man diese Haltung des Forschers wie die

Verfahren der Forschung uberhaupt nur erlernen, indem man sie -

ausiibt, Hier nun legt, wie ich glaube, die 7w eite wichtige Aut-
gabe eines pidagogischen Forschungsinstitutes: pddagog ische
Forschung zu lehren, und zwar durch Anleitung zu ihr
und durch Uberwachung und Beratung der ‘Studierenden bei der
Durchfithrung von Forschungsaufgaben, so weit irgend méglich von
solchen, an deren Ausfiinrung ihnen sclbst gelegen ist, weil sie sich
ihnen in ihrer eigenen praktischen Arbeit aufgedréngt haben. In
diesem Sinne wird das Institut zugleich eine Schule [iir pidagogische

Forschung und damit in wahrem Sinne des Wortes eine Hochschule

sein.

Zu diesen beiden Aufgaben aber kommt eine dritte. Auch die
schinsten und bestgesmherten Trgebnisse der erziehungswissen-
schaftlichen Forschung haben keinen oder doch keinen prak-
tischen Wert, wenn sie den Stellen, die das Bildungswesen gestal-
ten und die Erziehung praktisch durchfithren, unbekannt bleiben.
Das Institut wird daher die Ergebnisse pidagogischer Forschung
auch allén denen, die mit entsprechenden Bildungsaufgaben betraut
_sind, bekannt zu geben versuchen. Bs wird sich dazu aller geeig-

neten Miitel bedienen, per;othscher und selbstindiger Verdffent-

lichungen, einzelner Vortrige und Vortragsreihen, kleinerer oder
gréBerer Konferenzen, gegebenenfalls auch der Enigegennahme und
Durchfithrung bestimmietr Auftrige, individueller Beratung und

" mbgplicherweise' auch anderer heute noch nicht vorauszusehender

Mittel. .

]jer sachliche Inhalt der Arbeit des Instituts soll .grund-
gitzlich durch die Bediirfnisse der Zeit bestimmt sein — die For-
schung soll dem Leben dienen. Das soll freilich nicht heiBen, dal
sich die Arbeit an kleine Tagesfragen verzetteln soll. Andrerseits
soll sie sich aber auch nicht an die Vergangenheit oder an Theorien
und Abstraktionen verlieren und den Problemen der Gegenwart
aus der\n Wege gehen. Ich kann hier nicht mehr als einige Beispiele
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geberi von Aufgaben, an die heute in erster Linie gedacht werden
mag. '

Der internationale Charakter des Instituts wird sich vielleicht am
klarsten ausprigen in Untersuchungen zur verg leich en den
Erziehungswissenschaft. Indem wir das Blldungswesen
anderer Linder und Vilker studieren, werden wir zu einem besse-
ren Verstindnis unseres eigenen gelangen und méglicherweise An-
regungen und Hinweise fiir seine Ausgestaltung gewinnen. ‘Anfinge
solcher Arbeit gibt es zwar, aber noch ist das, was bel uns heute
iiber das Bildungswesen selbst unserer Nachbarldnder bekannt ist.
so liickenhaft und zum Teil so wenig sachlich, daB es uns weder
praktisch niitzt noch wesentlich zur Bildung eines européischen
Gemeinschaftsbewulitseins betiragen kann.

Ein weiterer grundlegend wichtiger Problemkreis ist der der
erziehlichen Fiirsorge fiir den einzelnen Schiiler, die Ent-
wicklung dessen, was man in den angelsiichsischen Léndern “educa-

-tional guidance” im weitesten Sinne dieses Wortes nennt. Iierzu

gehort vor allem, dafi wir Methoden fiir die Erkenntnis und Trest-
stellung individueller Differenzen entwickeln, von denen bei uns

. selbst die elementarsten fehlen. Die letzte wissenschaftlich haltbare

deutsche Revision des Binet-Tests beispielsweise wurde vor mehr
als 20 Jahren durchgefiihrt und ist heute véllig veraltet. Gruppen-
tests fiir -die Messung der Schulleistung, wie sie bel der wachsenden
ielfalt des deutschen Schulwesens fiir alle Stufen immer unent-
behrlicher werden, fehlen bis auf bescheidene Anfiinge. Das gleiche
gilt von einigermaBen allgemein brauchbaren objektiven Verfahren
zur Untersuchung von Interessen, Verhaltungsweisen und der tiefe-

_ren Schichten der Persénlichkeit. Gewill, es sind auch hier ver-

heifungsvolle Anfinge gemacht worden; aber die Aufgabe ist so
groB, daRB sie an so vielen Stellen wie méglich und mit erheblichen
Mitteln in Angriff genommen werden mufl. Solange uns Unter-
suchungsmethdoden dieser und #hnlicher Art nicht in ausreichendem

‘MaBe zur Verfiigung stehen, sing Schulversuche auf gesicherter

Grundlage und mit iiberzeugenden Ergebnissen beinahe unmoglich.

Ein in Deutschland von der erziehungswissenschaftlichen For-

schung kaum beachtetes Gebiet ist das der Schulaufsicht,

Schulverwaltung und Schulunterhaltung. Unsere
gesetzgebenden Koérperschaften und Schulverwaltungsstellen in
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Lindern, Stidten und demeinden hatten nie die Zeit und die Mittel,
um etwa die Frage der Finanzierung des Bildungswesens wissen-
schaftlich zu untersuchen. Es konnfe immer nur ,von Fall zu Fall®
gearbeifset werden, und auch eine nur statistische Darstellung des
Schulwesens der deutschen Lénder stoBt auf die gréften Schwierig-
keiten, weil selbst die grundlegenden Begriffe filr eine solche Be-

‘schreibung unklar sind oder fehlen. Um nur ein anscheinend wirk-

lich einfaches Beispiel zu nennen: Kawumn einer kann sagen, wie hoch

',étwa die durchschnittlichen ,Kosten pro Schiiler® in den Volks-

schulen oder den Héheren Schulen eines Landes sind, und welcher
Anteil des gesamten Sozialproduktes eines deutschen Landes fiir
das Bildungswesen verwendet wird, ist ebenso wenig angebbar, An-
finge von Untersuchungen auf diesem Gebiet legeh vor; sie sind
auBerordentlich mithsam und weitschichtig - vielleicht wird das
Institut sie aufnehmen und weiterfiihren kénnen.

Fin letztes, aber gewiB nicht minder wichtiges Gebiet! Mir fiel
icirzlich ein Biichlein in die Hand, das den Titel trug: “The Sabre
Tooth Curriculum” — was man etwas frei mit den Worten ,Der
Tigerschreck-Lehrplan® {ibersetzen kénnte. Das Biichlein berichtet
in geist- und humorvoller Weise von einem steinzeitlichen Volker-
stamm, dessen Wohngebiet durch Tiger unsicher gemacht wurde.
Diese Tiger durch Schwingen von Feuerbrinden und magische ¥For-
meln zu verscheuchen war eine der lebenswichtigen Aufgaben aller
Stammesgenossen und wurde deshalb in allen Schulen als ein Haupt-

‘fach gelehrt. Klimatische und andere Veranderungen brachten die

Tiger zum Aussterben — aber lange, lange noch nachdem der letzie
Tiger in der Gegend gesehen worden war, hielten die Schulen an

‘diesem Lehrgegenstand fest und wufiten seine Unentbehrlichkeit,

seinen ,formal bildenden Wert" und selbst seine zwar nicht mehr
unmittelbare, aber angeblich um so grofere mittelbare praktische
Bedeutung in immer neuen Wendungen zu beweisen. Es scheint mir,
daB diese Geschichte auch fiir unsere Schulen und Lehrpléne aller
Stufen zu denken gibt. Es ist unverkennbar, daB sie noch immer
stark von der Tradition beherrscht sind. Lehrplan- und Lehrbuck-
forschung sollte helfen, die in unseren Schulen gebotenen Bildungs-
stoffe stindig zu {iberpriifen, tberfliissig gewordene festzustellen
und auszuscheiden und neuen Bediirfnissen und Notwendigkeiten
durch Einfiigen neuer Gebiete und Stoffe zu entsprechen.
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Aus den vorangegangenen Ausfithrungen des Herrn Oberblirger-

meisters Dr. Kolb, der im Namen der Stadt Frankfurt zu dieser

Feierstunde eingeladen hat, des Herrn Unferrichtsministers Dr.
Erwin Stein, auf dessen Initiative der Plan fiir diese Anstalt
zuriickgeht, und des Direktors Dr. James Read der Abteilung
fir Erziehung und kulturelle Beziehungen beim Amerikanischen
Hohen  Kommissar haben Sie bereits einiges iiber die bisherige
Geschi¢hte des Gedankens dieser Anstalt erfahren, In dem Entwurt
cines Gesetzes iiber die Lehrerbildung in Hessen, den Herr
Dr. Stein im Jahre 1948 der Offentlichkeit vorgelegt hat, war
eine iniernationale Hochschule fiir Erziehungswissenschafi vorge-
sehen. Sie sollte dem internationalen Gedanken in der Erziehung,
der pidagogischen Forschung, der Weiterbildung’ einer Anzahl er-
fahrener ungd bewidhrter Schulleute und ihrer besseren Ausriisiung
fiir besondere Aufgaben im Bildungswesen dienen. Die schwierigen
Verhiltnisse der letzten Jahre schienen die Einrichtung eines sol-
chen Institutes zu verbieten. Durch das grofiziigige Entgegenkom-
men der Stadt Frankfurt, die ein wohlgeeignetes Grundstiick mit
einem zwar beschidigten, aber gleichwohl noch sehr wertvollen
Schulgebiude kostenfrel zur Verfiigung stellte, und durch eine sehr
betrichtliche Geldzuwendung des amerikanischen Hohen Kommis-
sars, die die Wiederherstellung und entsprechende Umgestaltung des
Gebiudes gestattet, ist ihre Einrichtung nun moglich geworden,
und eg ist geplant, das Gebiude im Laufe des Sommers 1851 fertig-
zustellen. Das hessische Kabinett hat diese Stiftungen angenommen
und hat zugesagt, die Forschungs- und Lehranstalt als sténdige
Einrichtung zu unterhalten.

Der stiindige Forschungs- und Lehrkérper des Instituts wird nicht
grofi sein; er wird im wesentlichen aus drei Professoren und ihren
Assistenten bestehen. Auch die Zahl der jeweils fiir etwa zwei
Semester an dermn Institut arbeitenden Studierenden wird minde-
stens zundchst gering sein; die zur Zeit vorliegenden Pliéne fiir das
Haus sehen aufler den Arbeitsriumen Wohnriume fiir etwa 30 Stu-
dierende, Minner und Frauen, vor. Der Herr Minister hat in Aus-
sicht genommen, ihnen durch Beurlaubung aus ihren Stellungen in
Schule, Schulaufsicht oder Schulverwaliung die finanzielle Last eines
solchen Studien- und Arbeitsjahres zu erleichtern. Sie werden an
Forschungsauféaben der oben angedeuteten Art arbeiten.
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1Iber diese .seine Hauptaufgabe hinaus wird sich das Institut be-
miihen, in Zusammenarbeit mit der Lehrerschaft und den Einrich-
tungen fiir ihre Vor- und Forthildung auch bei dieser zu helfen.
Wir hoffen, daB es méglich sein wird, geeignete und interessierte
 Lehrer aller Schularten dazu anzuregen, auch schon bei jhren amt-
lich geforderten Fortbildungsarbeiten begrenzte und in ihrem Ar-
beitsbereich liegende Forschungsaufgaben durchzufithren, und wir
. 'wollen sie dabei unterstiitzen. Vielleicht lassen sich diese Priifungs-
. arbeiten dadurch wertvoller fiir den Einzelnen und fruchtbarer fiir
die Allgemeinheit gestalten, als dies bisher vielfach der Fall ist.

Ich bin mir dessen voll bewulit, wie schwierig die Aufgabe ist, die
hier in Angriff genommen werden soll. Ich wiirde mich kaum an
"+ sie gewagt haben, wenn nicht viele und einflufreiche Stellen ihre

volle Unterstiitzung zugesa‘gt hitten, AufBler dem Hessischen Staat,

der Stadt Frankfurt, der Erziehungsabteilung beim Amerikanischen
. Hohen Kommissar und dem Hessischen Landeskommissar nenne ich
vor allem die ,Gesellschaft fiir pidagogische Tat-
. sachenforschung und weiferftihrende pidagogi-
" sche Studien®, die im Miarz 1950 in Wiesbaden gegriindet
~ worden ist, und die die Férderung dieses Instituts und der padago-
. gischen Forschung ﬁberhéupt als eine ihrer Hauptaufgaben be-
trachtet. Eine ganz besondere Freude ist es mir, dal Seine Magni-
fizenz der Rektor der Universitdt Frankfurt, Herr
~ Dr.Rajewski,undderHerr Dekan der Philosophischen

" Fakultit trotz ihrer groBen Arbeitsbelastung heute unter uns
- sind. Fir die freundlichen Worte, die Herr Dr. Rajewski an mich
. personlich gerichtet hat, und seine Zusage der Unterstiitzung durch

' die Universitiit bin ich aufrichtig dankbar. Ebenso dankbar bin ich
" Herrn Dekan Dr. Horkheimer dafiir, dal er mich ausdriicklich
ermichtigt hat, auf seine Bereitschaft zur Hilfe hier hinzuweisen. Ich

: bedauere, daB aus rein duBeren Griinden die Verireter der

Lehrerorganisation nicht anwesend sein konn-

ten; ich hoffe, daB wir trotzdem auch mit ihnen zu einer frucht-
- baren Zusammenarbeit kommen werden. Auch der Herr Vertreter

der Austauschabteilung beim Herrn Hohen Kommissar hat
" mich wissen lassen, daB er gern unter uns gewesen wire, wenn ihn
nicht unaufschiebbare Geschifte abgehalten hitten. Seine Hilfe
wird uns gerade in den ersten Jahren unserer Arbeit besonders
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wertvoll sein, wenn wir versuchen Wérden, Forscher und Gelehrte
aus eurcpiischen und auBereuropiischen Léndern zur zeitweiligen
Mitarbeit an unseren Aufgaben, und auf diese Weise den An-
schluf an die internationale pi#dagogische Forschung zu ge-
winnen. Die Rockefeller-Stiftung hat schon jetzt zwel-
jingeren Herren, die fiir die Mitarbeit am Institut in Aussicht ge- .
nommen sind, ein Stipendium fiir' einen sechsmonatigen Studien-
aufenthalt an entsprechenden Forschungsinstituten in den Vereinig-
ien Staaten gewihrt, und ich habe Grund zu der Annahme, dafi sie

“dem Institut auch in Zukunft titiges Wohlwollen entgegenbringen

wird. Auch ein Mitarbeiter des Herrn Franzdsischen Hohen
Kommissars hat sein Interesse an unseren Planen zum Aus-
druck gebracht, Das gleiche gilt fiir Vertreter der Unterric hts-
verwaltungen anderer westdeutscher Linder;
wenn das Institut auch zun#chst ‘eine hessische Einrichtung ist, so
hoffe ich doch, daB wir weder bei der Zusammensetzung des Letr-
kérpers noch bei der Auswahl der Studierenden durch die Landes-
grenzen beschrénkt sein werden.

Lassen Sie mich abschlieBend zurilickblicken auf den Beginn
meiner Ausfiihrungen und einen Augenblick der Frage nachgehen,
ob ein Forschungsinstitul wie das geplante auch zur Forderung der
letztlich enfscheidenden erziehlichen Krifte, der erziehlichen Liebhe
und der aufopfernden Hingabe an die Aufgaben der Erziehung,
etwas tun kann. Vielleicht nicht unmittelbar —- denn die Suche
nach Wahrheit und die Liebe zum Menschen sind immerhin ver-
schiedene Dinge. Aber sie haben doch ein Wesentliches gemeinsam:
sie sind beide ein Bekenntnis zu geistigen Werten und kinnen ver-
eint ein Gegengewicht bilden gegen die Krankheit unserer Zeit, die
{iberschitzung materieller Werte. Wenn ich ein Leitwort itber die
Tir des geplanten Instituts schreiben solite, so wiirde ich sagen:
.In Liebe zum Menschen, und auf der Suche nach Wahrheit®. Mige
es uns mit: Gottes Hilfe gelingen, im Sinne dieses Leitwortes zu
arbeiten!
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OFFICE OF THE UNITED STATES HIGH COMMISSIONER FOR GERMANY
OFFICE OF PUBLIC AFFATIRS
EDUCATION AND CULTURAL RELATIONS DIVISION
APO 757=A

GRANT-IN=ATD AWARD

To: Socisty for Educational Date: January 3, 1951
Research ¢
Grant Award No,
Address: Blumenstrasse 8

Offenbach : Allottment No.
Attention: Dr., Erwin Stein, USIE Project No. ECR (Ed) 5114
. President "

The U.,S. High Conmissioner for Ge v hareby awards
you a Grant-in-Aid in the amount of DM . promote
the objectives of the U,S. Information and Education Pro-

gram in Germany,

This Grant-in-Aid is made to assist the Soclety for
Bducational Research in the housing, equipping, staffing
and operating of the Hochschule fuer Erziehungswissene
schaft (Institute for Educational Research) established

. by the State of Hesse in Frankfurt a/M which will

1, engage in educational research activities publish
the results and promote their use in the_inmwotnmant
of German education, : :

2, provide advanced educational programs for the pre-
paration of educational research specialists and
others for special educational services and key
positions in education,

%, advise and agsist educators and educational organi-
zations in the conducht, research Iinvestigations, and
the utilization of the results of such investigations,
and cooperate with other German, foreign and inter-
national educational agencles in the making of
comparative education studies.

In accepting this grant it is agreed that you will
restriot the expenditure of these funds to the following
objeets of expenditure:
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Pergsonal services, travel and transportation of personnel,
transportation of things, communication services, rents
and utilities (ineluding costs for the rehabilitation of
temporary housing gquarters), printing end reproduction
and the distribution of such materials, other coniractual
services, supplies and materials, and equipment (in=-. :
eluding all types of furniture, office equipment, fixtures
and furnishings essential in preparing the Institute :
buildings, both temporary and permaunent, for ile cperation
of the Institute as provided in the project).

It is rurthar agreed that you will:

l, 3ubmit a report in duplicate by the 10th of Februvary,

- 1951, and by the 10th of each succeeding month on
accomplishments during the month, Such reports should
be addiressed to Dr. John O, Riedl, Chief, Education
Breneh, ECR Divisisn, HICOG, APO 757-A. -

2. Furnish a financial statement in triplicate by the
10th of each month beginning with the 10th of
February, 1951, to Exchanges Staff, OPA, HICOG,
APQ 757-A. This report should be itemized to show
expenditures for personal servieces, travel, trans-
portation of things, communication services, rents and
utilities, printing and reproduction, cther contractual
services, supplies and materials, and equipment, :

3, Return any unexpended balance of this grant as of~
November 10, 1951, :

Payments under this Grant-in-Aid will be made in
three equal installments on January 10, lareh 10 and
May 10, 1951, contingent upon satisfactory performance
of the gremtee under this agreement, Expenditures from
this grant are subject to audit by HICOG and the grantee
agrees to reimburse HICOG for any expenditures made from
this Grant-in-Aid not authorized by this agreement.

arles F, Blac
' Assistant Deputy Chief
Education and Cultural Relations Div.

Accepted by:

Pr. Erwin Stein, President
Society for Educational Research
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62. Hochschule fiir Internationale Pidagogische Forschung,
Frankfurt/Main, z. Z, Nibelungenplatz 2.

Stiftungsurkunde.

Das Land Hessen, geseizlich vertreten durch seinen Ministerprisidenten,
dieser vertreten durch den Minister fiir Erziehung und Volksbildung, errich-
tet auf Beschlufl der Hessischen Landesregierung die

Hochschule fiir Internationale Pddagogische Forschung
als rechtsfahlge Stiftung des 6ffentlichen Rechts.
Das Land Hessen widmet der Hochschule folgende Vermogensgegenstande

1. die Benutzung des Grundstiicks der fritheren Kaufunger- und Kur
fiirsten-Schule in Frankfurt am Main, Kaufungersirafie 11, mit der

_ darauf stehenden Geb#uden gemiB dem Vertrage zwischen derr
Lande Hessen und der Stadt Frankfmt am Main vom 4. Januar/4. Fe-

bruar 1851;

2. fiir die Rechnungsjahre 1951 und 1852 je DM 200 000,— {zweihundert-
tausend DM) und weitere jihrlich wiederkehrende Mittel in der je-
weils im Haushaltsplan des Landes Hessen festzusetzenden Hohe, .

Die Stiftung erhiilt die anhegende, von der Hess1schen Landesreglerung
genehmigte Satzung (Anlage).

Die Aufsicht iiber die Stiftung wird von dem Hessischen Minister fiiy
Erziehung und Volksbildung gefithrt und ist darauf beschrinkt, dafl die
Gesetze und sonstigen Rechtsvorschriften sowie die Satzung der Stiftung
beachtet werden. -

Die Gesellschaft flir Paddagogische Tatsachenforschung und weiterfithrende
Piddagogische Studien, e. V., mit dem Sitz in Wiesbaden, vertreten durch den
Prisidenten, Herrn Bundesrichter Dr. Erwin Stein, Staatsminister a. D,
beteiligt sich an der Stiftung, indem sie der Hochschule folgende Vermdgens-
gegensténde zuwendet: ]

1. DM 800 000,— (achthunderitausend DM) zur Wiederinstandsetzung
und Umgestaliung der vorgenanntien Liegenschaft Kaufungerstraﬁe 11
in Frankfurt am Main;

2. weitere Vermogenswerte, die ihr fiir die Zwecke der Hochschule zur
Verfligung gestellt worden sind oder noch zur Verfiigung gestellt
werden.

Die Gesellschaft fiir Pidagogische Tatsachenforschung - und weiter-
fiihrende Pidagogische Studien, e. V., ist im Vereinsregister des Amtsgerichts
in Wiesbaden eingetragen. Beglaubigter Auszug aus dem Vereinsregister
ist beigefiigt. .

Wiesbaden, den 12. Oktober 1951.

Gesellschaft fiir Pidagogische Tatsachenforschung
und weiterfilhrende Pidagogische Studien, e. V.

Der Président:
Dr. Erwin Stein.

Wiesbaden, den 25. Oktober 1951.

Der Hessische Minister fiir Erziehrung und Volksbildung
Metzger.
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Dokument 11

Die Hochschule fiir internationale pidagogische Forschung in Frankfurt

Tm Dezember 1948 legte der damalige Hessische Minister
fiir Erziehung und Volksbildung, Dr. Erwin Stein, der Qeffent-
lichkeit den Entwurf eines Gesetzes {iber die Ausbildung der
Lehrer zur Stellungnahme vor, Paragraph 2 dieses Enfwurfes
forderte eine fiir Deutschland nete Einrichtung., Er fat es mit
folgenden Waorten:

JFiir die internationale piidagogische Forschung wird eine
Hochschule fiir Frziehungswissenschaft errichtef. Sie {iher-
nimmt auBerdem folgende Aufgaben:

1. Dozenten der Pidagogischen Hochschulen fitr die be-
sonderen Aufgaben der Ausbildung der ILehrer vorzube-
reiten,

2. bei der Fortbildung der Lehrer fiir alle Schulen mit-
zuwirken,

3. Leiter von Schulen und Fachkrifte der Schulverwal-
tung und Schulaufsicht fiir ihre besonderen Aufgaben aus-
zibilden,”

In der dem Entwurf baigegebenen Begriindung wurde aus-
gefiihrt, daB die Hochschule erst im Laufe der Zeit ausgebaut
werden, und dal aus finanziellen Grlinden zunichst
nur einzelne Zwaige dieser Hochschule errichtet werden sollen.

Der Stein’sche Entwurf ist bisher nicht Geseiz geworden.
Giinstige Umstinde haben es jedoch gestaifet, die Griindung der
in Paragraph2 umrissenen padagogischen Forschungshochschule
rascher zu f8rdern als bei der Vertffentlichung des Entwurfes
angenommen werden konnte. Diese glinstigen Umstinde

DGB-Bundesausschull zum Verteidigungsbeitrag

In Anbetrackt der durch Jiingste Presseberichte hervor-
gerufenen Mifverstindnisse iiber die Healtung der deutschen
Gewerkschaften zur Frage eines deutschen Verteidigungsbei-
trages stelli der Bundesausschuf des DGB ausdriicklich fest,
daf sich an seiner Einstellung, wie er sie bereits im November
1950 darlegte, nichts gedndert hat,

In einer am 23. 1. 1952 einstimmig angenommenen Entschlie-
Bung des Bundesausschusses des DGB heifit es: ’

»Seit ihrem Bestehen hai die Gewerkschaftsbewegung in
einer allgemeinen Abriistung und der Zusammenarbeit der
Vilker die beste Garantie des Friedens gesehen. Sie wiinschte
deshalb, daf man sowokl im Osten wie ima Westen diesen Ge-
danken aufrichtig durch Taten und nicht nur durch Worte ver-
wirklichen wiirde.

Die Frage cines dewischen Verteidigungsbeitrages in an-
serer Zeit ist nur durch die Aufriistung und die Politik in an-
deren Lindern, die die Gefahr einer milit#rischen Auseinan-
dersetzung in sich tragen, zuy Diskussion gestellt worden,

Die Gewerkschafien sind von jeher bereit gewesen, die
Grundrechte der Freiheit, der hfenschenrechte und der Demo-
kratie zu verteidigen, Den inneren und Zuberen Feinden dle-
ser Idee gegeniiber kann es keine Neutralitit geben; denn sie
bedrohen nicht nur die Existenz der freiheitlichen Gewerk-
schaftshewegung, sondern den sozialen Fortschritt und den
kulturellen Aufstieg der arbeitenden Menschen.

Die Frage des deuischen Vertetdigungsbeitrages ist von den
politisehen Instanzen zu entscheiden, Die Gewerkschaften
weisen aber darauf hin, daff die Verieidigung der Demokratie
und Freiheit nur dann von den schaffenden Menschen getragen
werden kann, wenn die demokratischen Staaten eine bewufit

“fortschrittliche Wirtschafts- und Sozialpolitik betreiben. Sie
"warnen ver MaBnahmen, die dem Wiederverstehen des alien,
uns in seinen verhingnisveilen Auswirkungen hekannten Mili-
tarismus dienen kinnen wund vor jeder aggressiven Aufien-
politik. Ven den Parlameniariern erwarfen sie, dall sie bei
ihren Entscheidungen diese Voraussetzungen erfiillen, damii
nicht durch die Vorbereitung irgendwelcher VerteidigungsmafB-
nahmen jene Werte vernichtet werden, die verteidigt werden
miissen.”

Am 21. November 1950 hatte der Bundesvorstand des DGB
eine echte Einheit der freien und gleichberechtigten Viélker
Eyropas, kollektive Sicherheitsmafnahmen mit der idibrigen
freien Welt und die demokratische Kontrolle aller militdrischen
Formationen und besonders thres Filhrerkorps als Voreus-
setzung fiir die Beteiligung Deutscher an militdrischen Sicher-
heitsmafnahmen fiir Europg bezeichnet, Mit allem Nachdruck
natte der Bundesvorstand des DGB herqusgestellt, daf reaktio-
niiren Elementer 'durch die Wiederherstellung einer Wehr-
macht keinesfells erneut Auffrieb und Macht gegeben werden
dilrfe, Ferner hatte der Bundesvorstand des DGB betont, doff

eine Verteidigung der westlichen Kultur und der persénlichen '

Fretheit auch an Deutschland Anforderungen stellt, denen sich
das deutsche Volk nicht verschliefien kann. Als ein entscheiden-
des IMittel zur Gewdhrleisiung eines dauerhaften Friedens und
der Sicherheit hafte er die Herstellung sozial gerechter und
wirtschaftlich wverniinftiger Zustinde bezeichne!, die es allen
Teilen der Bevdlkerung wert erscheinen lassen, das Land und
seinen Lebensstandard zx verteidigen.
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lagen vor allem in der Bereitwilligkeit der Sfadt Frankfurt
und der Hohen Kommission der Vereinigten Staaten fiir
Deufschland, das Projeki mit erheblichen Mitteln zu foérdern.
Die Stadf Frankfurt hat ein bombenbeschidigtes grofies Schul-
gebdude flir die INochschule zur Verfiigung gestellt und zu
dessen Wiederaufbau und zweckmiBiger Umgestaliung eine
betriichiliche Geldsumme bewilligh, Der weilaus gréBte Teil
der Wiederherstellungskosten und die Mittel fiir die Ausstat-
tung des Gebdudes wurden von amerikanischer Seite gewghrt.
Die Begriindung der Hochschule erfolgte am 16, November
1950, Thr Triger war zunichst eine Gruppe an der pidagogt-
schen Forschung interessierter hessischer Schulminner, die
sich im Frithjahr 1950 als eingetragene ,Gesellschaft fiir pdda-
gogische Tatsachenforschung und weiterflihrende pidagogische
Studien” in Wiesbaden mit Dr. Stein als Prisident und dem
Verfasser als Geschéfisfithrer konstituiert hatte, Auf Antrag
der Gesalischaft erklirte sich das Hessische Kabinett bereit, die
Haochschule als Dauereinrichiung zu unferhallen und fiar die
ersten beiden Jahre, in denen auch fur den Betrieb noch be-
trichtliche amerikanische Mittel zur Verfligung oder in Aus-
sicht standen, einen Betrag von je 200000 DM zu gewdidhren,
Im Miarz 1951 wurde in Frankfurf eine vorbereitende Dienst-
stelle der Hochschule eingerichtef, tnd im Sommer konnte mit
den Arbeiten zur Wiederherstellung und Umgestaltung des
Gebiudes in der SchloBstraBe begonnen werden. Nach dem
aufgestelliten Zeitplan und dem bisherigen Verlaui der Arbei-
ten ist mit der Fertigstellung des Gebdudes im Mai dieses
Jahres zu rechnen. Das Haus wird aufler den noiwendigen
Hirsilen, Bibliotheks-, Arbeits- und Verwaltungsriumen auch
28 Wohnriume fiir Studierende und einige Wohnungen fiir
Professoren enthalten. Die frilhere Turnhale soll zu einem
grifieren Auditorium mit etwa 240 Plitzen umgestaltet werden,

Der Vorstand der Gesellschaft fiir pidagogische Tatsachen-
forschung, erginzt durch zwei Vertreter der Erziehungsabtei-
lung des Hohen Kommissars der Vereinigten Staaten fiir
Deutschland, arbeitete in einer Reihe von Sitzungen den Ent-
wurf einer Satzung der Hochschule aus, der dem Hessischen
Kabinett vorgelegt wurde. Er wurde mit einigen vom Kabi-
netf gewiinschten Aenderungen am 25, Oktober 1951 genehmigt.

Nach dieser Satzung Ist die Hochschule nicht eine staatliche
Anstalt, sondern eine selbstindige, rechtsfihige Stiftung des
dffentlichen Rechies. Yhr Sitz ist Frankfurt a. M. Sie steht
allerdings — wie alle Stiffungen des &ffentlichen Rechtes —
unter staatlicher Aufsicht, die vom Hessischen Minister fiir Er-
ziehung und Volkshildung gefithrt wird, sich jedoch darauf be-
schrinkt, die Beachtung der Gesetze, der sonstigen Rechisvor-
schriften und der Satzungen zu {iberwachen. Die Freiheit der
Forschung und Lehre, die selbstverstdndlich nichit von der
Treue zum Grundgesetz filr die Bundesrepublik Deutschland
entbindet, ist der Hochsehule in der Satzung ausdriicklich zu-
gesichert, Abschniti IV der Satzung, der den Zweck der Hoch-
schule festlegt, stellt als solchen die internationale
pidagogische Forschung in den Vordergrund., Im
einzelnen werden ihr folgende Aufgaben zugewiesen:

»1 PHdagogische Forschung zu. hetreiben, deren Ergeb-
nisse zu verdifentlichen und sie zur Verbesserung der Bil-
dung und Erziehung zu verwenden;

2. die weiterflihrende Aushildung von Fachleuten der
piadagogischen Forschung zu f&rdern sowie Perstnlichkeiten
fur besondere pidagogische Aufgaben und solche der Schul-
verwaltung und Schulaufsicht vorzubereiten;

3. Pidagogen und pidagogische Organisationen bei der
Durchfithrung von Forschungsaufgaben und bei der Verwer-
tung der Ergebnisse derartiger Forschungen zu beraten und
zu unierstiifzen, sowie mit anderen deutschen, auslindischen
und internationalen pHdagogischen Stellen bei vergleichen-
den padagogischen Studien zusammenzuarbeiten;

4, die theoretische und prakiische Einfiihrung von Leh-
rern aller Schularten in die Methoden der pidagogischen
Forschung zu fordern.”

Die Verwaltungsorgane der Hochschule sind der Vorstand
,und ein Kuratorium. Sie sind zur Zeit in der Bildung be-
griffen. ’

Im Kuratorium, das allgemeine Richtlinien fiir die Arbeii
der Hochschule geben, den Haushalisplan festst2llen, seine
Innehaltung iiberwachen und Vorschlige des Vorstandes {iber
die Berufung von Mitgliedern des Forschungs- und Lehrkor-
pers genehmigen soll, werden der Hessische Minister fiir Er-
ziehung und Volksbildung, die Gesellschaft fiir pddagogische
Tatsachenforschung, die philosophischen Fakultiten der hessi~
schen Universititen, die padagogischen Institute in Hessen, die
beiden Spitzenverblinde der hessischen Lehrerschaft (Ge-
werkschaft Erziehung und Wissenschaft und Bund Hessi-
scher Lehrer und Erzicher) sowie der Hohe Kommissar der
“Vereinigten Staaten fiir Deutschland oder dessen Nachfolge-
stelle vertreten sein. Dem Vorstande gehiren der Direktor
der Hochschule als Vorsitzender, der Prisident des Kurato-
riums als sein Stellvertreter, aulerdem der Schatzmneister und
der Schriftfiihrer des Kuratoriums an. Ihm obliegt die allge-
mejne Vewaltung der-Hochschule.
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In den Bestimmungen {iber den Forschungs- und Lehrkar-
per findet sich eine Bezugnahme auf verwandte staatliche
Einrichtungen: Mitglie@ des Forschungs- und Lehrkdrpers
kann nur sein, wer nach seinen wissenschaftlichen Leistungen
zur Mitarbeit an einer staatlichen wissenschaftlichen
Hochschule in Forschung, Lehre und Erziehung geeignet ist.
Der Forschungs- und Lehrkorper setzt sich zusammen aus den
ordentlichen Professoren, von denen einer zugleich Direktor
der Hochschule ist, den auBerordentlichen Professoren, den
Dozenten, den wissenschaftlichen Assistenten, in- und aus-
1d@ndischen Gastprofessoren und -dozenten, sowie anderen
wissenschaftlichen Mitarbeitern. In Angleichung an die Ver-
fassung anderer wissenschaftlicher Hochschulen, insbesondere
der Universititen, ist ein Senat vorgesehen, den die ordeni~
lichen, die auBerordentlichen Professgren und zwei von den
Dozenfen und den wissenschaftlichen Assistentien gewihlie
Vertreter bilden,

Abweichend sowohl von der Verfassung der Universititen
wie auch von der wohl aller anderen Hochschulen und der
Pidagogischen Institute ist die Bestellung des Direktors ge-
regelt, Er wird weder auf ein Jahr gewihlt, wie der Rektor
an den Universititen, noch auf Lebenszeit ernannt, wie die
Direktoren der pHdagogischen und anderer Insiitute. Seine
Wah! erfolgt durch den Senat auf unbestimmie Zeit
und bedarf (wie auch die der ordentlichen und auBerordent-
lichen Professoren und der Dozenien) der Genehmigung des
Ministers fiir Erziehung und Volksbildung, Der Direkior kann
auf geinen ‘Wunsch von den Direkforgeschéiften entbunden oder
auf Verlangen einer Zweidrittel-Mehrheit des Senafes abbe-
rufen werden, beides jedoch erst nach mindestens zwetjdhriger
Amtszeit. Bel der Neuheit der Einrichtung schien elne ein-
jahrige Amtszeit des Leiters — wie sie dem Rektorat an den
Universittiten entsprochen h#tte — zu kurz. Andererseits
schien auch eine lebenslingliche Anstellung nicht ratsam, zum
Teil aus dem gleichen Grunde, zum Teil aus der prakiischen
Erwigung heraus, da Minner der Wissenschaft nicht immer
zugleich fiir Verwaltungsarbeiten hegabt sind. AuBlerdem kann
lebensléngliche Anstellung auch zu einem gewissen Nachlassen
der geistigen Anspannung verfithren, die gerade beim Leiter
eines Instituis dessen gesunde Forteniwicklung gefihrden
kénnte, ~- Das Recht des Ministers, die Wahl der Professoren
und Dozenten zu bestétigen, ergibt sich aus dem Charakier
ihrer Stellung, die thnen die Rechte und Pflichten des Staats-
beamten gewahrt, DaB auch die Zustimmung des Vertreters
des Hohen Kommissars fiir die Berufung von Mitgliedern des
Forschungs- und Lehrkirpers und die Wahl des Direkiors
Voraussetzung ist, ist angesichis der sehr betriichtlichel Geld-
mittel, die von seiner Seite zur Verfiigung gestellf worden
sind, sachlich berechtigt.

Als Studierende, so sagt die Salzung, wird die Hochschule
jeweils fiir mindestens ein Jahr Lehrer aller Schularten, so-
wie Beamte und Angestellfe der Schulverwaltung — selbst-

verstindlich auch weibliche — nach abgeschlossener Berufs- .

ausbildung und avsrélchénder praktischer Erfahrung aufneh-
men. Grundsitzlich wird beil den Studierenden die Hochschul-
reife vorausgesetzt. Gemi#f der obersten Aufgabe der Hoch-
schule — dle pddagogische Forschung zu pflegen — wird dieses
Studiuin vorwiegend in der Durchfiihrung von Forschungs-
arbeiten unter geeigneter Anleitung bestehen. Das schlieBt
natfirlich nicht aus, daB auch Vorlesungen gehort und Ubungen
durchgefiihrt werden, die geeignet sind, diese Forschungs-
arbeiten zu fordern. Selbsiverstiindlich wird und kann eine
Forschungsanstalt auch nur fiir eine begrenzte Anzahl von
Pidagogen und Leuten der Schulverwaltung in Frage kommen.
Man kann nicht von jedem praktischen Erzieher erwarten oder
-auch nur wiinschen, dafl er sich als Forscher betfitist. Die
forschende Geisteshaltung ist grundsitzlich eine andere als dle
des Erziehers oder des Verwaltungsmannes, Die erste zielt auf
unvoreingenommene, mdaglichst objekiive Beobachfung und
Feststellung von Sachverhalten, die zweite auf Beeinflussung,
Formung und praktische Gestaltung. Bis zu einem gewissen
‘Grade braucht der Schulmann, vor allem der praktisch titige
Lehrer und Erzieher, freilich auch die erste, genau so wie der
praktische Arzt nicht ganz ohne sie auskommen kann, da er
}a nicht nur zo behandeln hat, sondern auch und vorher eine
Diagnose stellen muB. Genau wie fiir den prakiischen Arzi
geniligt aber auch fiir den praktischen Erzieher hier ein ge-
wisses Mafl an Verstéindnis fiir die Methoden der Forschung,
Die Leidenschaft des Forschens in ihm zu entwickeln aber
konnte geradezu gefihrlich werden, weil sie unter Umstinden
seine Arbeit als Erzieher beelntrachtigen kénnte. Dringend
erforderlich ist es allerdings, daf3 eine Anzahl von Minnern
und Frauen, die an fithrenden Stellen in der Schule oder in
der Schulverwaltung titig sind, in die Methoden der Forschung

nicht nur theoretisch, sondern vor allem auch praktisch einge-

Flibrt werden,

. Nun wird es besonders unter den heutigen Verhilinissen
Jingeren Schulleuten gewil nicht leicht sein, ihre Berufsarbeit
flir etwa ein Jahr zu unterbrechen, um sich der Forschung und
dem weiteren Studium zu widmen. Es ist daher daran gedacht,
daB geeignete Damen und Herren aus ihren Dienststellen be-
urlaubt werden, soweit nétig, unfer Belassung ihres Gehaltes,
und aus den der Hochschule zur Verfiigung stehenden Mitteln
eine monatliche Beihiife erhalten, aus der sie die bescheidenen
Kosten fiir einen Wohnraum im Gebiude der Hochschule und

die Mehrkosten flir den Lebensunfterhali auBerhalb thres
Wohnortes im wesentlichen decken kénnen. In dem dem Lande
Hessen zur Genehmigung vorgelegien Haushaltsplan der Hoch-
schule fiir 1952/53 sind Mittel fiir etwa 10 solcher Beihilfen vor-
gesehen, und zwar filr sechs Monate, da damit gerechnet wer-
den kann, dal die Hochschule den voHen Studienbetrieb im
Wintersemester 1952/63 erstmalig wird durchfithren kénnen.
Aufnahme- oder Studiengebithren wird die Hochschule nicht
erheben. Bel der Auswahl der zum Studium zu beurlaubenden
Damen und Herren wird die Schulverwaltung — geméf der
cben unter 2 genannten Aufgabe der Hachschule — natiirlich
in erster Linie solche beriicksichtigen, die fiir besondere pida-
gogische Aufgaben und solche der Schulverwaliung und Schul-
aufsicht in Beiracht kommen. Wir hoffen, daf auch andere
deutsche Linder auf #hnlicher Grundlage Studierende an die
Hochschule senden werden. An eine Abschlufipriifung, ein
Diplom oder #hnliches ist nicht gedacht. Eine Priifung wiirde
der Art der geplanten Arbeit nicht entsprechen. Arbeiten, die
aus den Forschungen der Hochschule hervorgehen, sollen unter
dem Namen ihrer Autoren in geeigneter Weise verdffentlicht
werden,

Internationale erzichungswissenschaftliche Forschung ist
ein weites Feld. Das potentielle Arbeitsgebiet der Hochschule
ist daher sehr umfangreich. Dr. Stein nannte in der Begriin-
dung zu seinem eingangs bezeichneten Qesetzentwurf ver-
gleichende Pédagogik, Erwachsenenbildung, Beziehungen der
Pidagogik zur Soziologie, Soziographie und Sozialpolitik,
Schulstatistik, Schulhygiene, Entwicklung von Testverfahren,
Untersuchungen zum Ausleseproblem und den ,gesamten Be-
reich der psychologisch~anthropologischen Entwicklungsfor-
schung®, Wegen ihrer besonderen Bedeutung fiir die im Gange
befindliche Neugestaliung des deutschen Schulwesens sollen
auch Schulfinanz, Schulverwallung und Schulaufsicht nicht
vergessen werden. Brziehungswissenschaft ist ja nicht nur die
Wissenschaft von dem, was im Schulzimmer geschieht, sondern
umfaBi auch die Voraussetzungen dafiir, von denen sehr we-
sentliche in der spezifischen Form der Schulunterhaltung, der
Schulorganisation, Schulverwaltung und Schulaufsicht legen.
Wenn hier die erziehungs- und schulgeschichtliche Forschung
und die philosophische PHdagogik nicht genannt werden, so
soll das kein Werturteil iiber sie sein. Xs geschieht vielmehr
deswegen, weil diese Geblete in den pHdagogischen Instituten
der Universititen verhdltnism#Big gut gepflegt werden, und
weil dle genannten Gebiete bereits ein auBerordentlich um-
fangreiches Programm umreifien. Dr, Stein hat darum schon
1948 darauf hingewiesen, daf zunichst nur einzelne Zweige
dieser Hochschule errichtet werden sollen. Es ist zur Zeit an
drei Abteilungen gedacht, die durch je einen Professor mit
einem Assistenten betreut werden sollen: (1} L.ehrpline, Lehr-
methoden und Lehrmittel, also das Gebief, das in Deutschland
und in der Lehrerbildung zumeist so stark betont wird, daB
die iibrigen Gebiete dagegen sehr zuriicktreten; (2) Schulunter-
haltung, Schulverwaltung und Schulgesetzgebung; (3) pida-

ogische Psychologie, Tesis und Messungen. Die drei Pro-
essuren sind im Haushalisplan mit Zustimmung des Hessi-
schen Kabinetts als ordentliche vorgesehen, jedoch mit der
MaBgabe, dal sie zund#chst auch mit auBerordentlichen Pro-
fessoren besefzt werden kinnen, wenn dies nach den Verhili-
nissen der zu berufenden Persinlichkeit angezeipt erscheint.

Fiir den internationalen Charakter der Hochschule ist es
von Bedeufung, daffi die Mbglichkeit besieht, auslindische
Wissenschaftler fiir Forschung und Lehre als Géste heranzo-
ziehen, Die Kosten dafiir werden zur Zeit ganz oder zum weit-
aus grifiten Teil aus Mitteln bestriiten, die die Erziehungs-
abteilung und die Austauschabteilung beim Hohen Kommissar
der Vereinigten Staaten zur Verfiigung stellen. Es besteht
Hoffnung, daf spiter auch private auslindische Stellen, insbe-
sondere Stiftungen, fiir die Arbeit der Hochschule interessiert
werden kénnen, um in dieser Bezichung zu helfen.

DaB umfangreiche Forschungsarbeiten im bisherigen Sta-
dium der Vorbereitung und des Aufbaues noch nicht abge-
schlossen werden konnten, diirfte selbsiverstiindlich sein. Bis-
her ist nur eine der drei Professuren (aufiragsweise, mit dem
Verfasser) besetzt. Das kleine Biiro ist mit den Vorbereitungs-
arbeiten, vor allem mit dem Aufbau der Bibliothek, den Pro-
blemen des Hausbaues und der Beschaffung der Ausstatiung,
bis zum Huflersten beschiiffigt, Trotzdem sind eine Rethe von
wissenschaftlichen Arbeiten bereits im Gange. Unfer ihnen ist
die Herausgabe einer Parsiellung des Jugendbildungswesens
in zehn wichtigen Li#ndern Westeuropas, fiir die je ein hervor-
ragender Sachkenner jedes Landes einen Beifrag nach einem
unter Mitarbeit zahlreicher deutscher Pddagogen von Dr. W, L,
Wrinkle und dem Verfasser sorgfiltig ausgearbeifeten, ein-
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heitlichen Plan geliefert hat. Auch einige deutsche Bear-
beitungen wertvoller auslindischer Biicher zur pidagogischen
Psychologie sind teils bereits im Drudk, teils in Vorbereifung.
Wir hoffen, dafl die Hochechule in der Lage sein wird, eine be-
trichtliche Anzahl dieser Biicher an pHdagogische Institute,
Universitiis- und Studienseminare, Lehrerfortbildungsstitten,
Lehl.erarbeits%em.einschaftcn und dhnliche Einrichtungen auf
Antrag kostenlos oder gegen Erstatiung der Verpackungs- und
Versandkosten abzugeben. Nihere Mitteilungen dariiber wer-
den zu gegebener Zeit erfolgen. Auch die Entwicklung eines
Testprogramms fiir die Schulen ist bereits in Angriff genom-
men worden, Im August vorigen Jahres wurde eine Ein-
ladungskonferenz von westdeutschen Testautoren abgehalten,
um festzustellen, welche Arbeiten auf diesemn Gebiete im
Gange sind, und was die Hochschule etwa tun kiinnte, um sie
zu fordern. Im Januar hat Professor Dr, Vietor Noll, Lansing,
Michigan, unter Mitwirkung von Dr. W. Glassey, Croydon,
England, und Frofessor Dr, Meili, Bern, eine zweiwichige
Arbeiisgemeinschaft fiir 'l‘estforschung durchgefiihrt ‘Wenn
die Verhiltnisse es gestatten, wird im August eine vierwichige
Arbeitsgemeinschalt {iber padaduglsc‘ne Psychologie im Aus-
land stattfinden, bei der mehrere europiische und amerika-
nische Fachleute mitwirken werden, und die in erster Linie

fiir Vertreter der pidagogischen Psychologie an westdeutschen
Universitdten, pidagogischen Hochschulen und #hnlichen
auBerdeutschen Institufen gedachi ist. Wir hoffen, dalf die
Hochschule in der Lage sein wird, die Reise und Aufenthalts-
kosten der Lehrenden und der Teilnehmer zu tragen. —

Die Besetzung mindestens einer weiteren Professur soll
sobald als miglich erfolgen, damit auch auf dem zweiten Ar-
beitsgebiet die Arbeit in Angriff genommen werden kann.
Dann wird es auch eher miglich sein, den oben unter 3 und 4
genannten Aufgaben Aufmerksamkeit zuzuwenden, was bis-
her aus Mangel an Zeit kaum geschehen konnte. . ’

Daf der Aufbau und die Arbeit einer Forschungshochschule
der geplanten Art eine Tiille praktischer Schwierigkeiten bie-
tet, braucht wohl nichi bewiesen zu werden, Dali ihre Auf-
gaben nur geldst werden kénnen, wenn -eine fruchtbare Zu-
sammenarbeit der Hochschule mit allen beteiligten Stellen
gesichert ist, bedarf ebenfalls keines Beweises. Eine der wich-

tigsten unter diesen Stellen ist die Lehrerschaft selbst. Schon
aus diesern Grunde schien es notwendig, die Lehrerschaft be-
reils in diesem frithen Stadium iiber den Gedanken, die Ver-
fassung, die Aufgaben und die ersten Arbeiten der Hochschule
zu unterrichien. -

Erich IIyl'Ia

Die ,,Mensa* der Hochschule — ein Ort interdisziplinarer Kommunikation
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I T

I. VERANSTALTUNGEN

AbschluB des ersten Studienjshres,

Am 18, Mirz 1984 wurde das erste Studienjahr der Hochschule
mit einer Abséhluﬁsitzung der Studierenden mit den Mitgliedern
des Forschungs- und Lehrk8rpers beendet. Dabei fihrte der
Direktotr der Hochschule, Professor Erich Hylla, etwa folgendes

aus:

An einem Tage wie dem heutigen liegt es nicht nur nahe, sondern
ist es eine gewisse Pflicht, zuriickzublicken, Das werden Sie,
unsere lieben zeitweiligen Mitarbeiter tun, wenn Sie sich nun
riisten, von uns zu scheiden, und ich mochte das gleiche namens
des Forschungs— und Lehrk&rpers der Hochschule tun. Ein solcher
Riickblieck kann sich nicht nur auf dieses Haus und die darin ge-
leistete oderimit ihm verbundene Arbeit beschridnken, Wir stehen
mit ihr ja nichit im leeren Raum, sondern in einem Lebensgebiet
und Er&ftefeld, dem sie dienen will, in dem der Erziehung. Ich
méchte dew Rilckblick darum eine kurze Umschau auf diesem Gebiet

voraunsgschicken.

Niemand wird behaupten, daB dieses Feld der BErziehung und Bil-
dung in Deutschland oder auch nur in der Bundesrepublik einen
erfreulichen Anblick bietet. Nicht nur Uneinheitlichkeit, son-
dern Unklarheit, ja Verworrenheit, Widerspruch, Streit der Mei-
nungen, der Winsche und Ziele finden wir fast iiberall. Man
michte von einer Krise reden, wenn dieses Wort nicht eine zeit-
lich begrenzte Erscheinung bezeichnete, den Augenblick oder doch
die kurze Periode einer Wendung ~ zum (Guten oder zum BGsen.
Ich glaube nicht, daB eine solche Wendung sich im gegenwirtigen
Augenbliek vollzieht oder auch nur nahe bevorsteht, wenn wir

den Begriff der Krise verwenden wollen, so miissen wir den gegen-—
wartigen Zustand, der im Grunde schon mit diesem Jahrhundert be-

zonnen hat, eigentlich als "permanente Krise"” bezeichnen.

ol
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Krisenerscheinungen, Streit der Meinungen, ungeldste Problene,
finden wir in allen Fweigen des Bildungswesens, in allen Schul-
arten, in der Schulgesetzgebung, der Schulfipanzierung, in den

Beziehungen der Schularten, der Schulformen, der Schuiétufen,

U

em Gebiete der Lehrerbildung,
der Lehrerbesoldung, des Lehrernachwuchees. Sie sind zum Teil
verschirft worden, aber kaum ausschlieBlich bedingt durch die
Nachwirkungen des nationalsczialistischen Regimes oder den
Krieg., Warum diese Fiille von gegensitzlichen und einander be-
kimpfenden Meinungen, Winschen und Zielen? Warum ist es nicht
méglich, bel uns zum Beispiel zu einem Schulgesetz zu kommen,
das zwar in seinen Einzelheiten nicht jedem gefollen mag, das
aber im ganzen doch die Zustimmung aller Parteien findet ~ wie
es in Enpgland-mdglich war? Warum konnen wir in Deutschland

nicht einen Plan einer Schulreform entwickeln, der eine so all-

gemeine Zustimmung findet, wie etwa der schwedische, der seit

1950 durchgefiihrt wird?

Teh méchte auf vier Ursachen hinweisen, die uns hindern, einen

Weg zu einem solchen Ziele zu finden.

1} Viele von uns haben mit dem Glauben an manches andere auch
den Glauben an die Wirksamkeit vielleieht der hewufiten und ge-
planten Erziehung i{iberhaupt, jedenfoalls aber der Schulerziehung,
verloren. Das gilt nicht nur won der sogenannten Offentlichkeit
von den Eltern, den weitesten Kreisen unseres Volkes, der Pres-
se, den politischen Parteien und Parlamenten, sond ern scheint

mir im wachsenden MgBe auch auf die Lehrer und Erzieher zuzu-
treffen. Bei der Offentlichkeit filhrt dieser Mangel an Glauben
zu einer weitgehenden Interesselosiglkeit an Schul-, Bildungs=
und Erziehungsfragen. dJedenfalls ist dieses Interesse erheblich
geringer als in anderen Léndern, etwa in England, in den nordi-
schen Lindern oder in den Vereinigten Staaten. Unsere Zeibun-
gen und Z%eitschriften haben wenig Raum fir solche Dinge. Ein
vor einigen Jahren unbternommener Versuch, eine Erziehungszeit-

schrift zu schaffen, die sowchl den Fachmann wie die Offentlich-
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kéit-iiberhaupt ansprechen, die, wie die zahilosen "Illustrier-

ten"; an jedem Zeitungsstand zum Kauf aufliegen sollte, ist nach

kiirzem Anlauf gescheitert, Der Rundfunk macht gelegenmtlich dan<
kéhaverte Versuche, Brziehungsfragen zu behandeln, Widerhall
hat er im wesentlichen nur dann gefunden, wenn es in sensatio=
nellen Formen geschah, Unsere "(ffentlichkeit" ist allzusehr
geneigt, die Erziehung den "Fachleuten" zu iiberlassen — sehr im
Unterschied zu der Haltung, die die 8ffentlichkeit in anderen

Lindern einnimmt,

2) . Damit hingt wohl ein zweiter Tatbestond zusammen: Wir sind

zls Volk und such als einzelne nicht bereit, einen angemessenen
Teil des Sozialproduktes, unseres Volks- und auch unseres Ein~-
zeleinkommens, fiir Bildung und Erziehung zu opfern. Sechon die
Neigung in diesem Zusammenhang von einem "Opfer® zu sprechen,
deutet das an. Was man opfert, gibt man sozusagen verloren -
wir .sollten in diesem Zusammenhang lieber von "investieren”
sprechen und nicht'vérgessen, aaB das fiir Bildung und Erziehung
verwandte Kapital Zinsen tragt, auch wenn wir sie micht in Mark

und Pfennigen angeben kdnnen. In diesem Zusammenhang muf ich

immer wieder an die B Zigarrenarbeiter denken, von denen ein al--

ter Gewerkschaftsmann erzihlte, die in der Zeit der "Arbeiter-
bildungsvereine” bei ihrer Arbeit um einen runden Tisch safien,
und von denen sisben mehrere Jahre hindurch dem achten allwbd-
chentlich ein Achtel ihres Lohnes abgaben, damit er ihnen wiih-
rend der Arbeit vorlesen konnte. Wer gibt heute 12 1/2% seines
Lohnes oder seines Einkommens fiir Bildungszwecke aus? Unsere
Leﬁrergehﬁlter, die Klassenstirken in unseren Schulen und viele
andere Dinge zeigen deutlich genug; wofiir dieses Achtel des So-

zialproduktes verwendet werden kinnte ~ und sollte.

3) Ein dritter Grund dafir, da8 es in Deutschland se schwer
ist, zu einer Einigung, zu einem verniinftigen Kompromifl iliber
Fragen der Gestaltung des Bildungswesens zu kommen, hingt zwar
wit dem vorigen zusammen, verdient aber doch besonderer Erwih-

nung. Wir haben wenig Neigung, fir Ve r s u ¢ h e , filr prak-

'
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tische Erprobung neuer Wege, Freiheit zu gewdhren und die dafiir
ncﬁwendigen Gelduwittel zu bewilligen. Von umserer Untersuchung
iiher Versuchsschulen und Schulversuche her wissen wir, in wie
engen Grenzen selbst dord, wo in den Schulen und bei-der Schul-
aufeicht der gute Wille zur Durchfiihrung von Vergsuchen vorhanden
ist, diege sich afspielen milssen, weil tiber den Raﬁmen des Nor-
malen hinaus Mittel dafiir nicht zur Verfiigung stehen, Ohne
sorgfiltig lberwvachte Erprobung aber bleiben praktisch alle Ge-
danken ﬁﬂer neue Wege zu einer besseren Gestaltung selbst unse-
rer Lehrpline ind Lehrverfahren, geschweige dennm unserer Schul-
organisation; wesentlich im Theoretischen stecken, konnen nicht
oder nur ungeniigend an der Wirklichkeit gemessen werden und,
auch wo sie erfolgreich sind, nicht die Uberzeugungskraft gewin-
nen, die fir ibre Verwertung auf breiter Grundlage Voraussetzung
whre. Sie haben auf Ihrer Studieareise nach England selbst ge-
sehen, wie anders die Dinge dort liegen, dafl man dort jene bei
uns se verbreitete Furcht vor der Freiheit der einzelnen Schule
nicht kennt, im Gegenteil bereit ist, zum Beispiel die Versuche
mit der "Modern Secondary Schoul” den "Further Education Colle-

ges" und andere Binrichtungen wmit betrichtlichen Mitteln zu fér-

dern.

4) Damit sind wir einer vierten Ursache unserer wenig erfreu~
lichen Lage ndher gekommen, die sich iibrigens nicht nur auf
pﬁd&gogiscﬁem Gebiet, sondern auch in anderen Lebensbereichen

auswifkt:. der Tafsaéhe, dal der Staat seinen Binfluf immer mehr
ausdehnt, und daB dieser Einflufl im wesentlichen nivellierend
wirkt,l Auch von anderver, z.B. kirchlicher Seite ist . kiirzlich
mit berechtigter Sorge auf diese Entwicklung hingewiesen worden,
Zum Teil héngt =ie dgmit}zusammen, dﬁﬁ unser Streben nach G e =
rech+t1gkedt Zfir alle allzu leicht in ein solches

nach G leichmachereidi entartet, daB auf dem Gebiet
des Bildungswesens z,B, die private Initiative und die Bereit-
schaft zu persidnlichen Aufwendungen, -etwa fiir private und besser
als durchschnittlich ausgestattete Schulen, nicht gern gesehen

oder sogar verhindert wird, weil nicht alle Kinder ihre Vorteile
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geniefien kinnen. Das geeignetste, ja das einzige Mittel aber,
um; diese vielen so wiinschenswert erscheinende schematische
Gleichheit zu fordern, bietet die Ubertragung der Entscheidungs-

gewalt in immer zahlreicheren Angelegenheiten an den Staat.

Nﬁn mﬁgen Sié fragen° Waé hat all dies mit uns und unseren Auf-
gaben, mit v.’lrkhchkeitsnahery emplrischer pidagogischer” Farm
schung,.zu tun? Ich glaube= Entscheldendes. Padagoglsche For-=
schung k&nn wesentlzch d&zu beltr&gen dle Lage auf dem Geb1ete
des Blldungswesens Zu klaren, Ve1w1rrung zZu entw1rren, falsohe
Verallgeme1nerungen aus verelnzelten Erfahrungen, wie 516 aft
aus Wunschen und Vorurteilen entstehen, als solche zu erwelsen
und Unterlagen zu sachlichen Entscheldungen zu liefern. Seo kann
319 helfen, die ohen dargelegten vier wesentllchen Ursachen (und
v1elle1cht auch manche anderen) fir d1e unerfreuliche und,krltl—
sche Gesamtl&ge in unserem deutschen Blldungswesen zu iberwinden
Ich gebe mich gewif nicht der Hoffnung hin, daB das heute oder
morgen geschehen wird. Forschung ist Arbeit suf lange Sicht,

gﬁd_wer rasche Ergebnisse von ihr fordert, gleicht dem Manne,

der die Keime aus der Erde zieht, um rascher zu ernten.

Wenn wir uns nun am Bnde dieser Jahresarbeit die Frage vorlegen,
ob wir mit ibr zufrieden sein diirfen, dann diirfen wir neben den
sozusagen fertigen, vielleicht bereits verdffentlichten Ergeb-
nlssen auch das in Betracht 21ehen, was wir in diesem Jahr ZWaT
getan haben, was aber noch nicht bis zu “Lrgebnlssen in dlesem
Sinne gediehen ist. Wir haben uns durchweg mit Aufgaben von
praktischer Bedeutung besehiftigt, uns von grofien und schinen
Worten, die in der Pidagogik so beliebt sind,.ziemlich,fern ge=~
halten.  Wir haben viel,mﬁhsaﬁé und sorgfiltige Kleinarbeit ge-
leistet ~ wie sie zu jeder Forschungsarbeit gehirty dies, meine;
Freunde, haben‘Sig, wie ich glaube, in dem letzten Jahre sc
nachdriicklich selbst exrlebt, daf Sie es gewiB nicht widder ver-
gessen werden. Wemn wir uns pun fragen, ob wir genug getan ha-
ben, glauhe ich,. diirfen wir sagen, dafl im ganzen genommen, jeder
von ﬁns nach dem MaBe seiner Krifte, einige etwas mehr, einige

wohl etwas weniger, gearbeitet haben.
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Wichbtig aber erscheint mir dies Frage, ob die rechte RBichiung
eingeschlagen worden ist, Sie wissen, daf wir so wenig schul-
mﬁﬁig wie mdglich verfahren sind, daB wir das Schwergewicht auf
Ihre eigene Forschungsarbeit und die im Zusammenhang damit ste-
henden und f#r die Arbeit und ihre zweckmifige Durchfiihrung er-
forderlichen Aussprachen und Konferenzen gelegt haben, Konfe-
renzen und Aussprachen zwischen Ihnen und den Mitgliedern des
Forschungs- und Lehrkirpers, aber auch solche, die Sie, oft bis
in die spiten Nachistunden hinein, mit— und untereinander hatten.
Sie haben selbst immer wieder betont, wie forderlich diese Aus-
sprachen; such die der letziten Art, gewesen sind. Lben dieser
Umstand ist es, der den Charakter unserer Arbeit bestimmt: Die
Hoehschule will in erster Linie nicht eine Lehranstelt, sondern

¢in Forschungsinstitut sein. Wenn wir uns hier bemiiht haben,

Sie zum Lernen anzuregen, so nicht zum Lernen von Stoffen und
Gedanken, sondern zum Denkenlernen, zum Planen, Entwickeln und
Erlernen von Methoden des Forschens, des Suchens nach Wahrheit.
M?nohe von Ihnen mdgen mit anderen Erwartungen hierher gekommen
sein; aber ich glaube, Sie alle haben sehr bald unsere Absicht
nicht nur verstanden, sondern auch bejaht, und ich mbchte hof-
fen, dal disse Einstellung zur Aufgabe des Lernens und Studie-
rens Sie hinaus bepgleit en wird, in Ihre eigene Titigkeit des

Lehrens.

Wenn Sie uns nun verlassen und in die Schule zuriickkehren, so

' mdchte ich Sie um dreierlei bitten.

a.) Tragen Sie den Gedanken der pidagogischen Forschung hinaus
in die Lehrerschaft. Es muB fiix ihn in Deutschland noch viel
geworben werden, Forschung auf allen (Gebieten des Wissens und
Tuns ist heute wichtiger als je; dies ist noch keineswegs iiberall
genfigend klar erkannt und anerkannt. Forschung setzt Freiheit
voraus; es ist daher kein Wunder, daB ein Land, in dem fiir mehr
als ein Jahrzehnt diese Freiheit gefehlt hat, in der Forschung

hinter anderen Lindern zuriickgeblieben ist, und daf bei uns der
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Forschung auch heute noch nicht die Mittel gewihrt werden, die
sie zu ihver vollen und wirksamen Bntfaltung braucht. Xs reicht
heute nicht mehr abs, die Ferschungseinrichtungen mit Betrégen
abzuspeisen, wie sie vor 50 und mehr Jahren angemessen sein

ade dis pidagogische hung wird noch immer sehr
stiefmiitterlich behandelt. Andere Linder, etwa England und die
Vereinigten Staaten sind uns auch in diesem Punkte weit voraus,

und wir sollten von ihnen lernen.

A

b.) Wir, die stidndigen Mitarbeiter der Hochschule, bitten Sie
herzlich: Bleiben Sie in Verbindung mit uns, wie such wir mit
Ihnen in Verbindung bleiben wollen, Pidagogische Forschungsar—
beit kann nur gedeihen, wenn sie nicht mur am griinen Tisch und
im Laboratorium durchgefithzt wird. Auch dies haben Sie im ver-
gangenen Jahr lebendig srfahren., Jeder einzelne von Ihnen sah
sich immer wieder gendtipt,hinauszugehen in Gie Schulen, die Bl~-
ternhiuser, kurz: in die Erziehungswirklichkeit, um das Materi~
sl fir seine Arbeiten zu sammeln, aber auch um Verstindnis fiir
die Methoden der Forschung und den Wer:t ihrer Ergebuisse zu wek-
ken. Das letzte ist von besonderer Wichtigkeit. Auch die be-
sten Forschungsergebnisse niitzen nichts, wenn gie in Arékiven
verstauben, wenn die lebendige Wirkliochkeit von ihnen keinen
odexr einen unkritischen Gebrauch maeht, Wir haben im Laufe des
Jahres oft betont, daf es eines unserer Hauptziele ist, im Laufe

der Jahre in unseren Studierenden einen immer wachsenden Kreis

stindiger AuBenmitarbeiter zu gewinnen, und daB jeder von Ihnen ’

selbst wieder zum Mittelpunkt eines kleinen Kreises solcher fiir
den-Gedanken der Forschung aufgeschlossener und kritisch, aber
auch aktiv an der Forschungsarbeit teilnehmender Mitarbeiter
werden sollte. Was wir tun kinnen, um IThnen dabei zu helfen,
werden wir immer gern tum., Wir hoffen, daB wir Sie auch immer
wieder eimmal werden zu uns einladen kénnen, wm Arbeitserfahrun-
gen mit Ihmen auszutauschen. Das wird ffeilich_aueh eine Frage
der Kosten sein. Wir hoffen aber, dal sowohl wir wie auch Sie
in wachsendem Mafe selche Mittel werden finden oder flissig ma-

chen kinnen.
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¢.) Unser Kreis war in diesem, unserem ersten Studienjahr nur
klein., Wenn wir auch weder den Ehrgeiz haben noch es fiir rich-
tig halten wirden, ihn in dexr Zukunft iibergroB werden zu lassen,
g0 bitten wir Sie doch, fiir die Entsendung von Studierenden zu
werben. Wir glauben, daf unser alljihrlicher Arbeitskreis in
den nichsben 5 bis 10 Jahren auf etwa 30 bis 40 Personen wach-
sen sollte. Vor allem wiirden wir es begriiflen, wenn noch stir-
ker als bisher, die verschiedenen Schularten und Schulstufen,
vom Kindergarten bis zu den Hochschulen, die verschiedenen Lén-
der der Bundesrepublik und auch das Ausland in diesem Kreis ver-
treten sein wiirden. Unsere Beziehungen zum Ausland sind zwar
schon jetzt vege; in unseren Vertffentlichungen kommt dies -

freilich in nech bescheidenem MaBe — zum Ausdruck, Unsere wis-—
senschaf tliche Korrespondenz, unser Austausch von Erfahrungen
und Literatur erstrecken sich in Anfingen hereits iiber alle Erd-
teile. Auch in diesem Punkt hoffen wir auf die wachsende Mitar-

beit unserer Studierenden.

Lassen Sie mich diese Riickschau kurz zusammenfassen. Ich moch-
te es 4un mit einem Worte, das ich in meinem Zeugnis Uber die
erste Lehrerpriifung fand als Urteil iiber meine wéhrend meiner
Ausbildungszeit geleistete Arbeit in der Schule. Es hat mich
damals etwas entthuscht, weil es so viel zuriickhaltender war
als die Urteile iiber die Leistungen in den verschiedenen Fichern
Ich habe freilich spiter bald einsehen gelernt, wie berechtigt
diese Zuriickheltung war. Das Urteil lantete: "Er hat einmen An-
fang gemacht”, Ich glaube, auch wir diirfen im Riickblick auf
das vergangene Jahr dies von uns sagen: "Wir haben einen An-
fang gemacht". Das mag wenig erscheinen. Aber wenn man sich
vor Aﬁgen hilt, wie neu unser Unternehmen ist, wemn man bedenkt,
wie viele Jahrzehnte die Forschung auf anderen ihr leichter zu-
ginglichen Gebieten, etwa auf dem der Naturwissenschaft und der
Tochnik, der Biologie und der Medizin gebraucht hat, um sich zu
dem zu entwickeln, was sie heute ist, so diérfen wir auch damit
zufrieden sein, wenn wir nur aonehmen diirfen, daB die ersten
Schritte, die wir getan haben, in der rechten Richtung getan

worden sind,
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Dr. Rudolf Raasch

Antrag auf Umbenennung

der "Gesellschaft fiir Pidagogische Forschung und welterfiihrende

Phadagogische Studien e,V."

in

die "Gesellschaft zur FPdrderunsg PHdagogischer Forschung e, V."

1.

Mit dem Namen "Gesellschaft fiir Pddagogische Forschung und
weiterfiihrende Piddagogische Studien" ist ein wissenschaft-
licher Anspruch verbunden, den die Gesellschaft satzungsmifig
nich%t erhebt. Die Gesellschaft flir Pidagogische Forschung ist
nach ihren Satzungen eine Gesellschaft der Forderer der Phda-
gogischen Forschung mit wissenschaftlichem Veranstaltungs-
niveau. Was unter "wissenschaftlichem Veranstaltungsniveau"
zu verstehen ist, Zeigt w.a. unsere in Berlin stattgefundene
Arbeitstagung "Pidagogische Forschung und Erziehung".
Angesichts der vor einigen Wochen gegriindeten Gesellschaft
fiir Erziehungswissenschaft scheint es notwendig zu sein, daB
sich unsere Gesellschaft nunmehr schon in ihrem Namen als das
ausweist, was sle satzungem#Blg ist, daB sie sich mit ihrem
Namen so ausweist, wie sie von ihren Mitgliedern stets be-
griffen worden ist: als eine Gesellschaft zur Férderung der
Pidagogischen Forschung, Damit wdren dle Gesellschaft fir Er-
ziehungswissenschaft und unsere Gesellschaft eindeutig von-
einander unterschieden; elne Unterscheidung, die MiBversténd-
nisse ausschlieBt.

Die Umbenennung unserer Gesellschaft in die "Gesellschaft zur
Fsrderung Pddagogischer Forschung' gibt den Weg frei fir elne
breite Mitgliederaufnahmé. Gefdrdert werden kann die pidago-
gische Forschung w.a. auch durch Personlichkeiten,Institutionen,
Betriebé, die mit der Brziehungswissenschaft beruflich nichts
zu tun haben, wodurch nicht zuletzt die finanzielle Basis der
Gesellschaft so ausgebaut werden kann, daB sie tatsidchlich

auch eine Gesellschaft mit wissenschaftlichem Veranstaltungs-
niveau sein kann. Dies kann insbesondere fiir das "Deutsche
Institut fiir Internationale Padagogische Forschung" insofern

-2 -

59



Hochschule — Institut — Gesellschaft: Begriindung und Griindung

von wesentlicher Bedeutung sein, als eine solche Gesell-
gchaft in der Lage wire, die Offentlichkeitsarbeit des
"Deutschen Instituts" in starkem MaBe zu unterstiitzen.

Von diesen Uberlegungen ausgehend, bitte ich die Mitglieder-—
versammlung zZu beschlieflen, dafl der Vorgtand der Gesell-
schaft die Umbenennung der "Gesellschaft fiir Pddagogische
Forschung und weiterfilhrende Pidagogische Studien" in die
"Gesellschaft zur Forderung Pddagogischer Forschung e.V,"
satzungsmiBlg vorbereitet, so daB in spitestens einem Jahr
liber die Umbenennung abgestimmt werden kann.

Ich muf abschlieBend hingzufiligen, daB der neue Name
"Gesellschaft zur Fdrderung Padagogischer Forschung"
von Herrn Professor Hylla kommt,

Frankfurt am Main, 6. Juni 1964

LB £ = Ty ‘__", . . : e e L L Y
. =) > - ‘/[.4—'

¥4 L

2 GESELLSCHAFT ZI‘R FOHDLRUNG PADAGOGISCHER

PV'Dlese Mltghedskarte gtlt glelchzeitlg als 'Quittung - fir den empfangepen Mntgheds-
beatrag .- als: Besehelmgung zur Vcrtage beim Finanzamt; sie ‘ist” n:c:ht ubertragpar.

- ~Konten: Nassr “gche Sparkasse. Frankfurt (Main) Nr 140004553 '\stscheckkonto 2
Yy -Frankfurt (Ma Nr 176006 '_'_ S : ( Vo ,

Bis in die 1970er-Jahre wurden Mitgliedskarten ausgegeben
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Die Herausgabe einer Schrifienreibe ,,Studien zum Furopiischen
Schul- und Bildungswesen™ ergibt sich aus dem Aufirag, den sich
die Gesellschaft zur Férderung Pidagogischer Forschung in ihren
Satzungen (in diesem Band 1 beigefitgi} selbst gegeben hat: Sorg-
filtige, auf empirischen Forschungen beruhende Informationen iiber
das Schul- und Bildungswesen zu geben und damit einem weiteren
Kreis von Pidagogen und pidagogisch und kulturpolitisch inter-
essierten Lafen Sachverhalie zu vergegenwirtigen, welche fur eine
verantwortliche, staatsbtirgerliche Mitarbeit in den zahlreichen In-
stitutionen, die sich mit Bildungsfragen beschiftigen, notwendig
sind. Die Gesellschaft zur Férdernng Pidagoglischer Forschung
hofft damit einem oft an sic herangetretenen Anliegen und Bediirf
nis zu entsprechen.

Prof. Dr. J. P. Ruppert Prof, Dr. Erwin Stein
Geschiiftsfithrer Prisident
d.Ges.z.Ford.Pid.Forschung V.  d.Gesz.Frd Pid.Forschunge. V.

Dokument 14
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Lieber Erich Hylla,

am 9. Mai feiern Sie Thren achtzigsten Geburtstag. Bei die-
sen hohen Jahren sind Sie von vielerlei Last befreit. Thnen
ist Vergangenheit, was uns noch beschwert. Wigend diirfen

Sie nun besinnen, was Sie erlebt und erlost haben.

Wieviel Gliick und Freude, wieviel Erfolg und Anerkennung
ist Thnen in dieser langen Zeit beschieden gewesen. Gefahr,
Angst, Bedriickung waren auch dabei; aber sie sind voriiber
geschwunden und nur das Heilsame, das Leben-Férdernde
ist geblieben. Es geht als lieber, freundlicher Geist in Ih-
rem l.eben ein und aus. Sie haben eines reichen Lebens Se-
gen erfahren und spiiren auf allen Wegen Liebe, die Ihnen
dankt, Freundschaft, die Sie versteht, Zustimmung, die Sie
ehrt, und Bewunderung, die Thnen huldigt. Der "Grofe
Brockhaus', der "Grofie Herder", der "Kiirschner" und die
Lexika der Padagogik kiinden von Ihrem I.eben und Wirken.
Schon zu Ihren Lebzeiten sind Sie in die Ge-schichte der
Pidagogik eingegangen. Ihre Forschungen sind richtung-

weisend fiir die moderne piddagogische Psychologie.

20 Jahre kennen wir uns jetzt. Nun, wo ein freundschaftli-
ches Band sich um unser beider l.eben schlingt, darf ich
Sie, lieber Erich Hylla, am heutigen Tage nach dem Geheim-
nis Ihres Wesens und Ihres Alters fragen. Wie ich Sie ken-
ne, werden Sie mir offen und klar antworten:

I am old. Do you know

What it is to be old ?

It is not to be cold,

But it is : to know.
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Es ist "Ruhe im Geist". Sie haben sie erlangt, weil Ihr Den-
ken und Tun iibereinstimmen, weil Sie heiter Raum um
Raum durchschritten und jeden Ihrer Lebenskreise weise
erfiillt haben. Denn wer wie Sie stets zum Abschied und zum
Neubeginnen bereit war, der allein entgeht lihmender Ge-
wohnung, dem wohnt ein Zauber inne, der ist heiter im Geist

und lebt im Frieden mit der Welt und mit Gott.

"Was man in der Jugend wﬁnécht, hat man im Alter die Fiil-
le'", hat uns ein grofler Dichter zugerufen, der selbst eines
der reichsten und gesegneten Alter durchlebte. Die Wahr-
heit dieser Erkenninis bestétigt Ihren Lebensgang. Nach
Threm Studium der Psychologie:und Pédagogik an der heimi-
schen Universitit Breslau bei William Stern und an der Uni-
versitdt Berlin bei Eduard Spranger wurden Sie - damals
waren Sie Schulrat in Eberswalde - in das Preuflische Unter-
richtsministerium berufen, wo Sie fast 10 Jahre in der '
Volksschulabteilung gearbeitet haben. In dieser Zeit stan-
den Sie auch in reger Beziehung zur Arbeit des Zentralin-
stiﬁ:ts fiir Erziehung und Unterricht und sind durch Ihre
Testforschungen zum Bahnbrecher moderner piddagogischer
Untersuchungsmethoden geworden. Fiir Ihre geistige Ent-
wicklung wurde Thre Studienreise nach den Vereinigten Staa-
ten im Jahre 1926 hestimmend. Mit der Entwicklung und

den Ergebnissen piddagogischer Forschungsarbeit in den Ver-
einigten Staaten haben Sie die deutsche Offentlichkeit im Jah-
re 1928 durch Ihr Buch "Die Schule der Demokratie'', einen
Aufrifl des amerikanischen Bildungswesens, bekanntgemacht.
Im Jahre 1930 haben Sie das grundiegende Werk des ameri-
kanischen Pidagogen John Dewey ''Demokratie und Erzie-

hung" in deutscher Ubersetzung versffentlicht. Nicht lange

8
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war Thnen vergdnnt, an der Pddagogischen Akademie in Hal-
le zu lehren, an die Sie der Preufische Kultusminister
Becker als Professor fiir Psychologie und Pidagogik beru-
fen hatte. Im Jahre 1933 jagte das nationalsozialistische
Gewaltregime Sie als aufrechten Demokraten aus Threm Amt.
Nun erinnerten sich die Vereinigten Staaten IThrer zum er-
sten Mal. In den Jahren 1835 bis 1939 lehrten Sie als Gast-
professor fir vergleichende Pédagogik an der Columbia
Universitdt in New York und an der Cornell Universitét in
Ithaka.

Der Ausbruch des Krieges im Jahre 1939 machte Ihrer
weiteren Lehrtédtigkeit im Ausland ein Ende. Kurz vor Kriegs-
ende wurden Sie noch Sold.at und gerieten 1945 in Bayern in
amerikanische Kriegsgefangenschaft. Nach baldiger Entlas-
sung bauten Sie, der Preufle Erich Hylla, in den Jahren 1945
und 1946 in Landsberg am Lech als bayerischer Schulrat das
dortige Schulwesen auf. In dieser Zeit erinnerten sich die
Vereinigten Staaten Ihrer zum zweiten Male : die amerikani-
sche Militdrregierung fiir Deutschland berief Sie nach Berlin
als deutschen Fachberater fiir Erziehungsfragen, wo Sie mit
Threm alten Freund, Professor Thomas Alexander, damals
Leiter des Schulwesens in der Erziehungsabteilung der ame-
rikanischen Militirregierung, zusammenarbeiteten. Nach
Thren Worten waren Sie damals '""mitverantwortlich filr man-
ches, was geschehen und was nicht geschehen ist''. In die-
sen Jahren lernte ich Sie kennen und schitzen. In Ilinen fand
ich fiir meinen im Jahre 1948 der Offentlichkeit vorgelegten
Plan, eine Hochschule fiir Erziehungswissenschaft fiir die
internationale pddagogische Forschung zu schaffen, einen

tatkréftigen Forderer. Dank Ihrer Unterstiitzung und der Hil-

9
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fe der Vereinigtén Staaten, des Landes Hessen und der Stadt
Frankfurt am Main konnte am 16. November 1950 die Hoch-
schule fiir Internationale Piddagogische Forschung in Frank-
furt am Main errichtet werden, die seit dem 25. Oktober
1951 als eine vom Staat unabhéngige Stiftung des 6ffentlichen
Rechts anerkannt ist. Was lag fiir mich ndher, als Sie zum
Direktor dieser Hochschule und Professor fiir pidagogische
Psychologie zu berufen. Nunmehr war Ihnen wieder die
Mobglichkeit gegeben, piddagogisch-psychologische Forschun-
gen in einer gut ausgestatteten Forschungsstédtte zu betrei-
ben und mit anderen deutschen, ausldndischen und interna-
tionalen piddagogischen Stellen zusammenzuarbeiten. Sie
haben diese Gelegenheit genutzt und mit Tatkraft und Um-
sicht erfolgreich gewirkt. Thre Arbeit haben Sie unter die
klassische Devise gestellt: "'In Liebe zum Menschen und

auf der Suche nach Wahrheit'. Wenn Sie der empirisch-
pddagogischen Forschung in- und auflerhalb der Schule den
Vorrang vor der philosophisch-piddagogischen und der histo-
risch-pidagogischen Forschung gegeben haben, so haben Sie
damit den Gegenstand der Forschung zur psychologisch-an-
thropologischen Entwicklungsforschung nur erweitern, nicht
aber die anderen Seiten pidagogischer Forschung vernach-
ldssigen oder gar gering achten wollen. Eines Ihrer wesent-
lichsten Verdienste ist es auch, der Hochschule die Aner-
kennung ihrer eigenstiindigen Forschung erworben zu haben.
Das war keine leichte Aufgabe; denn mannigfach waren zu
Beginn der Arbeit Miflverstindnisse und Milldeutungen der
Ziele und der Aufgaben der Hochschule. Sichtbare Anerken-
nung hat diese Stétte freier wissenschaftlicher Forschung
dadurch erhalten, daB vor wenigen Jahren die Hochschule

wegen des illberregionalen Charakters ihrer Arbeit in das .

10
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Deutsche Institut fiir Internationale Pddagogische Forschung

durch alle deuischen Linder umgewandelt worden ist.

In Threr Bescheidenheit werden Sie im Stillen denken, daf
Sie nur Thre Pflicht getan haben und Ihr Beitrag im Getriebe
von Millionen mitstrebender Menschen gering sei. Das Wun-
derbare aber ist doch, daB niemand weifl, ob nicht gerade

sein Beitrag weit {iber die Bedeutung dessen hinausgeht, was

. er gedacht, getan und geleistet hat.

Deshalb kénnen Sie getrost freudig und ohne Bedenken die
Gliickwiinsche entgegennehmen, die ich Ihnen zugleich als
Vorsitzender des Vorstandes und als Prisident des Kurato-
riums des Deutschen Instituts fiir Internationale Pidagogi-
sche Forschung ausspreche., Vor allem wiinsche ich, daf}
Ihre geistige und kdérperliche Frische Thnen noch lange Jah-
re erhalten bleibe und Sie uns auch weiterhin an dem Reich-
tum Thres Wissens, Thres Denkens und Ihrer Erfahrungen
teilnehmen lassen. Lassen Sie sich die Gegenwart heiter
séin. Denn die Gegenwart ist es allein, die wirkt, trostet
und erbaut.

In Verbundenheit bin ich der Ihre :

b M.

11
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Dokument 16

N 65th birthday of Dr. Erwin Stein
- A detailed account of developrent of the "Deutsches Institut

fur Internationale Pidagogische Forgchung' from its be-
ginning in 1949 through early 19853 is contained in a day-by-
day record which I kept of activities, problems, projecis,

progress,

Early in 1949 Prof. Hylla and I became aware of our mutual
convictions that the most effective approach to German school
reform would be through the training of German educators

to Aengage in research on the real and practical problems in
German Education. Together we visited the Laender in the
American Zone to talk with Ministries of Education, Univer-
sities and other officials to determine their interest in and
_probable financial suppﬁrt of an educational research insti-
tution. It did not take us long to decide that Wiesbaden was

the most promising place,

The entry in my journal for August 18, 1949, said, among
other things, "spent much time today talking with Prof, Hylla
-about an Institute for Educational Research, Stein’s proposal,
Fritz Karsen’s plan, ete."

For August 23 the entry was, ''Dr. Stein, Hessian Minister
of Education, in Bad Nauheim. Talked with hi'm and arranged

conference for Friday at Wiesbaden,"

On Friday the 16th, according fo my record for that day, I
""went to Wiesbaden with Prof. Hylla and Iﬁet with Dr, Stein.
Talked with him about an institute for educational research,
He had well developed ideas that included aspecis of graduate

teacher education. His institute is incorporated in his total
17
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school reform plan., Landtag approval appears to be a prob-

lem,"

In the preparation of this statement for Dr. Stein’s Fest-
schrift I had initially planned to quote significant eniries from
my journal in which Dr. Stein was mentioned. As another
example I will quote about one-half of the entry for February
7, 1950, "Mr. Hylla and I left for Wiesbaden to meet with

Dy, Stein. He was pleased with Stadtrat Seliger’s and Ober-
biirgermeister Dr, Kolb’s letters regarding the establish-
ment of the research institute in Frankfurt. He asked that a
budget be prepared indicating the cost of operating the institufe
after American funds were no longer available and the insti-
tute would be purely Hessian financed. Dr. Stein is going to
write to Mr. McCloy concerning his interest in the establish-
ment of the institute in Hesse''. Had I gone ahead as I planned,
this statement quite ohviousiy would have become a small-
book-sized document since the February 7 entry is only one

of many in which reference was made to Dr. Stein.

In the more than 500 pages of the joﬁrnél which follow the

first August 19, 1949 entry in which Dr. .5tein’ s name first
mentioned, reference is made 1o dozens of German and Ameri-
can Officials and leaders in Education - Dr. Kolb, McCloy,
Seliger, Alexander, Viehweg, McGrath, Schmidt, Burkhardt

(Kultusministerkonferenz), Krajewsky (Bremer Architekt)

‘and Buitv,feise_r, to name only a few - who were intimately in-

volved in the development of the idea and the establishment
of the Hochschule fiir Internationale Pddagogische Forschung, -
But no name, except Erich Hylla’s appears as frequently and

as persistentlj throughout the journal as-does the name of

18
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Dr. Stein.

The bringing together of the several different Offices and
agencies of Wiesbaden, the City of Frankfurt, the Frankfurt
schools and of OMGUS (Office of Military Government for Ger-
many /US) and later the United States High Commission in-
volved in the establishment of the Hochschule in smoothly co-
ordinated action was not easy. In February 1950 the journal
_entry for the 28th complained that although '"real progress
has been made in the research institute, the trouble is that
the German end has moved ahead while our end is still in the
révise-the—project—stage". At other times German authori-

ties would be eriticized for holding up some important action,

It was fortunate that there was a Dr. Stein, Time after time
developments would be hung up, but each time, with Dr. Stein’s
help, the obstacles would be cleared away and things would
move ahead again, On August 1, 1951 a journal entry for the
first time said; ""The Hochschule is in the clear'. But even
after that optimistic statement, Dr. Stein stepped in many

- times when necessary, to get things back on the right track

and moving ahead again,

There is nothing that I can say beyong such eﬁdence as [ have
reported to acknowledge his contribution and to express my
appreciation to Dr. Stein for his participation in the estab-
lishment and the development of the Institut fiir Internationale

Pé&dagogische Forschung, Without his good help the job could

not have been done, ﬁ%&
- 'I . ZZ;{/é;g/

{Dr. William Wrinkle)

19
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Dokument 17

- 23 -

WALTER SCHULTZE:

DIE “ZEITWEILIGEN MITARBEITER” AM DEUTSCHEN INSTITUT

Zusammenfassung

In den 50er und 60er Jahren hatten (flr ein Jahr oder linger an das
DIPF beurlaubte) Lehrer (unterschiedlicher schulischer Herkunft und
spiterer Berufskarriere) hier einen entscheldenden Einfluf auf In-
halte und Organisation der Forschung, Lehrveranstaltungen (Methoden-
fragen, Statistik, Wechselwirkung zwischen Forschung und Schulent-
wicklung), Arbeitsgruppen und scziales Leben. Ein Riickgang der Zahl
der 'Zeitweiligen Mitarbeiter’!-Lehrer wurde schlieBflich durch die
Vergréfieruny des Instituts, die Forschungsentwicklung innerhalb und
auperhalb des DIPF, Einschrinkungen im Haushalt und den Lehrermangel
bewirkt. Positive und negative Seiten der schwindenden Rolle der zwM.
bis zur unbedeutenden Randerscheinung im DIPF werden erdrtert.

sSummary

In the fifties and sixties teachers (who got leave of absence for
one year or longer in order to do educational research at the DIPH,
who came from different types of schools and had different profes-
sional aspirations, exercised considerable influence on the topics
and organisation of research, teaching (guestions of methods, sta-
tistics, correlation of research and school development), group
work and social activities of the Institute. The degline of the
number of 'temporary research assoclates' was due to the extension
of the Institute, the development of educational research inside
and ocutside the Institute, restrictions of the budget and the de-
ficiency of teachers. Finally the positive and negative aspects

of this decline to an unsignificant marginal phenomencn are dis-
cussed. .

Bei der Griindung dexr Hochschule flir Internationéle Pidagogische Forschung -~ in-~.
zwischen in Deutsches Institut filr Internationale Piddagogische Forschung umbe~
nannt — waren zwel Gesichtspunkte maBgebehd, zeitwellige Mitarbeiter (zwM.)
vorzusehen: Einmal war die Hochschule in Anlehnung an bestehende Einrichtungen
des htheren Bildungswesens als eine Institution gedacht, die zwar vorwiegend
der Forschung dienen, daneben aber auch Lehraufgaben erfiillten sollte. Diese
sollten sich auf Bedienstete aller Stufen und Formen des Blldungswesen er-
strecken, um einen Nachholbedarf an in der empirischen p&dagogischen Forschung
und in der Analyse ihrer Ergebnisse geschulten Lehrern, Schulverwaltungsbeamten
und Wissenschaftlern zu befriedigen. Zum andern war man Uberzeugt, das durch
die Einbeziehung von solchen im Bildungswesen erfahrenen Lehrern in die For-—
schungsarbeit der Hochschule zugleich der ihr gestellte Auftrag, pddagogischen
Fortschritt durch eine auf die Erziehungswirklichkeit gerichtete Forschung zu

f8rdern und zu begriinden, am besten erfiillt werden konnte.
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So waren dann selbstverstdndlich die =zwM. sowohl in der Satzung wie im Haus-

haltsplan verankert.

1. Die zeitweiligen Mitarbeiter in der Satzung und im Haushaltsplan

In der zur Zeit noch giiltigen Satzung des Deutschen Instituts von 1965 heift es
im Absatz X:

(1) "Wissenschaftliche Mitarbeiter des Instituts sind die regelmiifigen Mitar-
beiter, nimlich
a) die stindigen wissenschaftlichen Mitarbeiter,
b) die Forschungsassistenten,
c) die zeitweiligen Mitarbeiter.”

(4) "Die zeitweiligen Mitaibeiter, die in der Regel von den Lindern an das In-
stitut abgeordnet oder beurlaubt sind, werden den Abteilungen vom For-
schungskollegium zugeteilt.,” :

Tm Entwurf einer neuen Satzung, die sich im Stadium der Abstimmung mit dem BMBW
befindet, heiBt ez beziiglich der zwM.:
"geitweilige Mitarbeiter sind beurlaubte oder abgeordnete Bédienstete des
Bundes, der Linder und anderer nationaler und internationaler Behdrden, die
sich unter Leltung des zust#ndigen Direktors {friiher 'Abteilungsleiter']
fiir einen begrenzten Zeitraum an der Forschupngsarbelt des Peutschen Insti-
tuts beteiligen."
Somit gehBren nach der giiltigen Satzung die zwM. zu den "regelmiBigen wissen-
schaftlichen Mitarbeitern”. Das ist bedeutsam fiir ihre Eingliederung in die Axr-
beit und Organe des Instituts. Gekldrt werden muBte z.B. die Frage hach dem ak-
tiven und passiven Wahlrecht der zwM. zum Personalrat und zu anderen Crganen
des Instituts (z.B. dem Forschungskollegium); sie wurde durch das Hessische
Personalvertretungsgesetz schliegflich dahingehend entschieden, daB die =zwM. in
der Gruppe der wissenschaftlichen Mitarbeiter wahlberechtigt, aber nicht wihil-
bar sind. Die Vertretunyg der besonderen Interessen der zwM. im Forschungskolle-
gium wurde durch einen Beschlu8 geregelt, nach dem der Sprecher dex zwM, zUu den
die zwM. betreffenden Punkten der Tagesordnpung mit beratender Stimme an den

Sitzungen teilnimmt,

Obgleich die Hochschule bis zu ihrer Ubernahme in das K8nigsteiner Abkommen
(1964) ausschlieBlich durch das Land Hessen finanziert wurde, waren von Anfang

an in den Haushaltsplinen Stellen ausgeworfen, aus denen auch zwM. aus anderen

Bundeslindern besoldet wefden'konnten. In den Haushaltsplédnen bis zum Jahre
1972 sind zu diesem Zweck 22 bzw. 23 Ila-S8tellen vorgesehen} aus denen "die
Vergﬁtungeh filr die zeitwelligen Mitarbeiter nach beamtenrechtlichen Grund-

sitzen und dem besoldungsrechitlichen Status entsprechend gezahlt werden"
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konnten. Die zwM. erhielten dementsprechend ihr Gehalt vom Institut; in den
Fdllen, in denen es von ihren Dienststellen weltergezahlt wurde, erfolgte eine
Rlickerstattung -an die Finanzkassen der betreffenden Linder.

Die in den Haushaltsplénen vorhandenen ITa-Stellen umfaBten pauschal sowohl die
stellen fiir die stindigen Mitarbeiter des Instituts, die aus ITa-Stellen besol-
det wurden, wie die Stellen filr die zwlM. Solange nur wenige stdndige Mitarbei-
ter in den Abteilungen beschdftigt waren, entstanden diesbheziiglich keine Pro-
bleme. So konnten in den Jahren 1956 bis 1963 alljdhrlich 20 bis 22 zwM. aus
diesem Titel bezahlt werden. Die stetige Abnahme der Zahl der zwM. seit 1963
{s. die Ubersicht Seite 27) fiihrte dann in den Haushaltsbesprechungen immer wie-
der zu einer Kiirzung dieses Titels. Da in diesen Jahren Haushaltsmittel einge-
spart werden mupften, lag es nahe, diese Ersparnisse bei den Titeln vorzunehmen,
die ohnehin nicht woll in Aﬁspruch gencmmen wurden., So schrumpfte die Zahl der
Ila-Stellen von urspriinglich 23 auf 19 (1972) iiber 17 (1974) auf 13 {(ab .1975).
Die zwM. waren ingsofern besonders dawvon betroffen, als ab 1975 diese IIa-Stel-
len nur noch zum Teil von zwM.'n besetzt werden durften. Bis 1977 kennten 32,
ab 1979 nur noch 6 dieser Stellen fir zwM. verwendet werden: "Rus den Mitteln
bis zu €& dieser Stellen diirfen Verglitungen filir abgeordnete, beamtete Mitarbei-
‘ter nach beamtenrechtlichen Grundsitzen gezahlt werden" (Erlduterungen zu Titel
42501). Aber selbst diese wenigen Stellen konnten wegen des Lehrermangeis und
anderer noch dépzulegender Griinde nicht immer ausgeschdpft werden. Sie wurden
deshalb anderweitig genutzt. Zur Zeit (1980) arbeitet kein zwM. mehr am Insti-
tut.

Da die zeitwelilige Mitarbeit am Institut fiir die Betreffenden erhebliche Auf-
. wendungen mit sich brachte, erhielten die zwM. in Abfnderunyg der bel Abordnun-
gen vorgesehenen Verglitungen pauschalierte Trennungsentschidigungen und Fahr-
kostenzuschiisse flir Familienbesuche. Thre HBhe wurde in jedem einzelnen Fall in
einer Besprechung zwischen dem Verwaltungsleiter (stellvertretender Direktor
des Forschungskollegiums) und dem Sprecher der zwM. festgelegt und mit den
zwM. 'n erdrtert. In den Haushaltsplinen waren die dafilr vorgesehenen Mittel
pauschal fiir alle Angehdrigen des Instituts aufgefithrt, 1966/67 sah dieser Ti-
tel noch DM 38,000,-- vor; infolge des stindig abnehmenden "Ist" wurden in den
ndchsten Jahren an den entsprechenden Titeln erhebliche Einsparungen vorgenom—
men. 1977 betrug das "Ist"” nur noch DM 5.700,--; der Titel selbst belduft sich
seit 1976 auf DM 10.000,--,

Im Haushaltsplan splelt in bezug auf die zwM. schlieBlich noch der Titel fiir

Reisen eine Rolle; er betrug 19%69 filir Inlandsreisen DM 4.000,--, fiir Auslands-
reisen DM 3.,000,--, war also nicht i{ibermdB8ig hoch. So konnten den =zwhM, flr die
alljéhrlich durchgefiihrten Auslandsreisen nur geringe Zuschiisse gezahlt werden,
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zumal aus diesem Titel auch die Reisen der iibrigen Mitarbeiter des Hauses fi~
nanziert werden muften. Beide Titel waren gegenseitig deckungsfdhig, so daf

hierdurch ein gewisser Ausgleich zugunsten der Auslandsreisen mdglich wurde.

2, Die Zahl der zeitweiligen Mitarbeiter, ihre Herkunft sowie ihre spdtere be-

rufliche Tdtigkeit

Einen Uberblick iiber die Zahl der zwM., gegliedext nach Jahrg#ngen und Her-
kunftsldndern, gibt die nachstehende Tabelle. '

Die in der Tabelle angegebenen Zahlen bedlirfen wahrscheinlich geringer
Korrekturen, da sie aus mehreren Unterlagen zusammengestellt werden muBiten.
Nicht immer wurden die "Verldéngerer" getrennt ausgewiesen, d.h. diejenigen

zwM., die aus verschiedenen Grlinden zwei oder auch mehr Jahre an das Insti~

tut abgeordnet waren.

Blickt man auf die einzelnen Personen, die als zwM. am Institut gearbeitet ha-
ben, so kommt man auf etwa 240 deutsche und 12 ausldndische Mitarbeiter. Es
gibt kein Bundesland, das v8llig auf eine Abordnung verzichtete, wenngleich
Bayern sich stark zuriickhielt, In Bayern lag das z.7. daran, daB es bis zur
allgemeinen Einfilhrung des Herbstbeginns des Schuljahres das einzige Land war,
das nicht zu Ostern abordnete; zum andern glaubte man in Bayern, daB die Hoch-
schule einé Einrichtung sei, die wvordringlich die Intentionen des Hessischen

Kultusministeriums zu verwirklichen habe.

Wie deutlich sichtbar wird, stellte das Land Hessen ann#hernd die Hilfte, in
den ersten drei Jahren sogar mehr als die HHlfte der zwM. Das war einmal darin
begriindet, daBf dle Hochschule bis zur hernahme in das K&nigsteiner Abkommen
eine Einrichtung des Landes Hessen war und in Frankfurt am Main lag, zum ande-
ren zeigten einige Linder zundchst eine gewisse Zuriickhaltung, bis sich die
Hochschule iliber ihre Arbeit und den Ertrag derselben fiir die abgeordneten Leh-
rer hatte ausweisen kdnnen. So vergrbBert sich erst nach und nach die Zahl der
Lénder, die Lehrer an das Institut abordneten. Auslindische Mitarbeiter kamen
aus folgenden Herkunftslindern: Japan (2), Jugoslawien (2), Niederlande (1),
Norwegen (1), Usterreich (2), Schweiz (2), Tschechoslowakei (1), USA {(2). Dar-

I

Uber hinaus waren Mitarbeiter aus dem Ausland, insbesondere aus Japan, der Tir
kel und den USA fiir kilrzere Zeit am Institut t&tig. AuBerdem wurden Stipendi-
aten der Alexander von Humboldt-Stiftung sowie auslé&ndischer Stiftungen be-

treut. Sie gliederten sich gern dem Kreis der zwM. ein.

Hinsichtlich der beruflichen Herkunft setzten sich die zwM. folgendermaBen zu-

sammen: Gut die Halfte waren Lehrer an Volks- und Sonderschulen, fast ein Drit-

tel kam aus Gymnasien, rd, 15 % waren aus Realschulen und etwa 5 % aus dem
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beruflichen Schulwesen abgeordnet. Diese im Verhdltnis zur Verteilung der Leh-
rergruppen im Schulwesen unausgewogene Herkunft erkldrt sich z.T. aus der je-
weiligen Lage in den verschiedenen Schularten, die einer Abordnung mehr oder
weniger fdrderlich war, hat aber sicherlich auch ihren Grund im unterschied-
lichen Interesse nach wissenschaftlicher Weiterbildung und in einer unter-
schiedlichen Qualifikation der Bewerber.

3. Die Zulassung der zeitweiligen Mitarbeiter und ihre Verteilung auf die Ab-

teilungen

Da die Moglichkeit zu zeitweiliger Mitarbeit an einem Institut filir pidagogische
Forschung unter Fortzahlung der Beziige ein Novum waxr, muBte die pddagogische
Offentlichkeit auf diese Einrichtung hingewiesen werden. Wenn auch in den Fach-
zeitschriféen und Lehrerzeitungen iiber die Griindung der Hochschule berichtet
worden war, so reichte das in keiner Weise aus. Deshalb wurden s&mtliche pidd-
agogischen Zeitschriften und Lehrerzeitungen gebeten, eine kurze Notiz zu brin-
gen, die auf diese neue Arbeitsmdglichkeit hinwies und dazu aufforderte, bei
vorliegendem Interesse ein Merkblatt anzufordern, das liber die Bedingungen ei-
ner solchen Mitarbeit und {iber die Zulassung eingehender Auskunft gab. AuBerdem
wurden die Ministerien und Schulverwaltungen angeschrieben und noch einmal aus-
driicklich i{iber diese neuartige Form einer Lehrerfortbildung unterrichtet mit
der Bitte, gegebenenfalls Antrige auf Beurlaubung zu genehmigen.

Die Motive fiir eine Bewerbung waren nicht immer eindeutig. Bei vielen Bewerbern

war ein Interesse vorhanden, bereits begonnene Arbeiten in Ruhe fortsetzen zn
kSnnen und die einjdhrige Abordnung zu nutzen, um sich mit den Procblemen eﬁﬁi—
rischer Forschung vertraut zu machen und auseinanderzusetzen. Bei vielen Bewer-
bern spielte sicherlich die M8glichkeit eine Rolle, sich zu gqualifizieren, um
beruflich voranzukommen und ein angestrebtes Ziel wie z.B. die Promotion zu er-—
reichen. Je mehr sich die Ministerien mit der Arbeit des Instituts und den Ar-
beitsergebnissen der von ihnen ahgeordneten Lehrer vertraut machten, entsandten
sie von sich aus Mitarbeiter, an deren Fdrderung bzw. an deren Arbeiten sie ein
besonderes Intéresse hatten. Dabei handelte es sich zumeist um Lehrer, die Ver-
suchsarbeit leisteten und denen Gelegenheit gegeben werden sollte, eine griindli-
che wissenschaftliche Grundlegung bzw. Absicherung dieser Arbeit zu betreiben.
So erfolgte z.B. die Abordnung zweier Mitarbeiter durch das Land Niedersachsen,
um den "differenzierenden Mittelbau" auf éeine Leistungen im Vergleich zu selb-
stdndigen Schulformen zu untersuchen und im Hinblick auf die spdtere berufliche
Qualifizierung seiner Abgidnger zu analysieren. Das Land Hessen gab z.B. der Lei-
terin der Versuche mit 'Frilhenglisch' durch eine zweijihrige Abordnung Gelegen-
heit, die Versuchsarbeit in den Gesamtzusammenhang der internationalen Entwick-

lungen zu stellen und damit zugleich didaktisch zu vertiefen: In anderen Fillen
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legten Ministerien Wert darauf, dem Nachwuchs flir den schulpsychologischen
pienst oder fiir die Lehrerbildung und Lehrerfortbildung durch Anfertigung einer

pissertation eine Chance zu geben, wenn entsprechende Vorleistungen vorlagen.

pas Zulassungsverfahren war vielschichtig und erforderte viel organisatorische

Axbeit: _

Nachdem die Merkbliétter verschickt und die Bewerbungen eingegangen waren, er-
hielten die Abteilungsleiter einen Auszug aus sgimtlichen eingereichten Unter-
lagen zum Verbleib. Die Akten der einzelnen Bewerber wurden vor der gemeinsamen
Eespréchung in Umlauf gesetzt, so daf es jedem Abteilungsleiter mdglich war,
sich ein Bild von allen Bewerbern zu machen, vor allem natiirlich von denjeni-
gen, die fiir eine Mitarbeit in seiner Abteilung in Frage kamen. Viele Bewerber,
vor allem aus Hessen, machten auch von der Mdglichkeit der pers@nlichen Vor-
stellung Gebrauch. Im Forschungskollegium wurde dann jeder einzelne Fall erOr-
tert. Nach der Zulassuﬁg erging ein Schreiben an die Bewerber mit der RAufforde-'-
rung, sich auf dem Dienstwege um einé Abordnung bzw. Beurlaubung zu bemilhen;
zumelst hatten die Bewerber bereits vor ihrer Bewerbung mit dem Schulleiter und
dem Schulrat eine Vorklirung herbeigefiihrt. In einem anderen Schreiben wurden

die zustdndigen Linderministerien gebeten, dem Antrag der Bewerber stattzuge-

ben.

Wenn auch die Absicht bestand, bei der Zulassung eine mﬁglichét ausgewogene
Verteilung der Bewerber auf die Abteilungen vorzunehmen, so war das, vor allem

auch nach der Einrichtung neuer Abteilungen, sehr bald nicht mehr mdglich. Die

Winsche der Bewerber erstreckten sich verstindlicherveise ﬁberwiégend auf eine
Mitarbeit in der pidagogischen und der pidagogisch-psychologischen Abtellung.
So arbeiteten in der pHdagogischen Abteilung von 1958 bis 1964 in jedem Jahr

vdurchschnittlich 6 zwM., wobel zu bedenken ist, daB auBerdem diejenigen weiter

. betreut werden mufSten, die - und das war fast immer der Fall - ihre Arbelt in

"den einen Jahr nicht abgeschlossen hatten. Bhnlich waren die Verhdltnisse in

der Abteilung flir pidagogische Psychologie. Spdter erfreute sich dann auch die

Abteilung fiir Sozioclogie des Bildungswesens in zunehmendem Mafie des Interesses

der zwM., wihrend auf die tbrigen Abteilungen nur ein bis zwel _in. entfielen.

"Diese unausgewogene Verteilung ist deutlich aus der Verdffentlichungsliste des

Instituts abzulesen. Von den in ihr aufgefiihrten 80 Titeln zeitweiliger Mitar-
beiter wurden 37 von der pidagogischen, 23 von der p&dagogischupsychologiséhen,
11 von der soziologischen Abteilung betreut, Die ilibrigen 9 entfallen auf die

drei anderen Abteilungen. Hierbei ist zu bedenken, daf die statistische Abtei~’

}lung an der methodischen Beratung und an der Auswertung vieler Arbeiten betel-

Eligt war {(wir gebrauchen hier abgekiirzte Bezeichnungen fiir die Abteilungen des
EInstituts). Bei den Bewerbern handelte es sich durchweg um Lehrer, die sich in
%der einen oder anderen Form bereits durch besondere Lelstungen ausgezeichnet

76



Hochschule — Institut — Gesellschaft: Begriindung und Griindung

hatten. Eine welitere Auslese fand im Zuge der Zulassunq statt, so daB es fast

ausgehobene Stellungen im Bildungswesen filhrte. Soweit bekannt, sind 15 in der

Schulverwaltung (vom Schulrat bis Zum Minlsterlaldlrlgenten) tdtig. In der Leh-
rerfortbildung (Studlen— und Seminarlelter usw.} arbeiten hauptamtlich 19 "Ehe-
malige". Flr Hochschulen und Universitéten qualifizierten sich weitere 37 Mit-
arbeiter, so' daB von mindestens einem Drittel der zwM. gesagt werden kann, das
sie durch die Mifarbeit am Deutschen Institut in bestimmter Weilse wissenschaft—
lich geschult und in ihrer’ Entwicklung entscheidend geférdert worden sind. Von
anderen zwM.'n ist bekannt daB sie als Schulleiter bzw. nach weiterer Ausbil-

dung als SonderschullELter und -lehrer tdtig sind.

4. Der EinfluB der zeltwelllgen Mltarbelter auf dle Struktur und die Inhalte

der Instltutsarbelt

Da die meisten dér zwM. in den beim Aufbau des Instituts filr diesen Zweck ge—
schaffenen xombinierten Arbeits-— und Schlafraumen wohnten, in der "Kantine" ge-
meinsan mit sonstigen Mitarbeitern ihre Mittagsmahlzeiten einnahmen, da auch
die Professoren und zum Teil die Assistenten im Hause wohnten, blieb es nicht
aus, daB sich sehr schnell eine Form des Zusammenlebens herausbildete, die
ihren Kern in der Gemeinschaft der zwM. hatte, aber weitgehend auch.die {ibrigen
Mitarbeiter des Hauées einbezog und fast "kldsterlichen" Charakter>hatté, wie

scherzhaft gesagt wuarde, Jeder war fiir 3eden standig greifbar, Formen gemein-
samer Geselligke1t blldeten sich heraus; Feste und Feiern waren selbstverstand~
licher Bestandteil des Lebens im Institut. Diese Verbundenheit aller Mitarbei-
ter hat insbesondere in den ersten Jahren sehr wesentlich die Zusammenarbeit
bestimmt. Man kannte sich nicht nur innerhalb der Abteilungén, sondern dartiher
hinaus war - auch durch die gemeinsame Arbeit in den Gesamtveranstaltungen -
gegeben, daB jeger jeden nicht nur pers®nlich kannte, sondern auch ilber den In-
halt uﬁa'den Stand aller Arbeiten unterrichtet war.

Infolgé der durch die Satzung festgelegten Eingliederung der zwM. unter die re-
gelmdBigen wissenschaftlichen Mitarbeiter, vor allem aber auch infolge ihrer im
Verh#itnis zur Zahl der Professoren und st&ndigen Mitarbeiter bis in die Mitte

der sgchziger Jahre ﬁberwiegenden Anzahl, wurden die Organisation und die In-

halte'dér'Fo%schungsarbeit weitgehend durch die zwM. bestimmt.

Da fast saﬁtliche zwM. mit einer unzureichenden methodischen Schulung in empi-
rlscher Forschung an das Institut kamen, muften bestimmte Veranstaltungen ein-
gerlchtet werden, um sie systematisch in die Problematik empirischer Forschung
und in ihre‘Methoden einzufiihren. Das geschah in Arbeitsreihen sowie in Semi-

naren, die jeweils unter bestimmter Fragestellung von den einzelnen Abteilungen
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durchgefithrt wurden. Andere "Gesambveranstaltungen" dienten vor allem der ge-

genseitigen Information -und damit der Zusammenarbeit im Institut. Mit der Wand-
lung der "Hochschule" zu einem "Forschungsinstitut” sind diese Arbeitskreise
nach und nach mit der abnehmenden Zahl der zwM. aufgegeben worden, Diese sehr
persdnlich bestimmte Form der Zusammenarbeit konnte mit der zunehmenden Auswei-
tung der Zahl der Abteilungen und der sonstigen Mitarbeiter nicht erhalten
hleiben. Das Institut wies 1978/79 iiber 100 Mitarbeiter auf - darunter mehr als
60 wissenschaftliche Mitarbeiter. - Das hatte zur Folge, daB diese sich in ih-
rer Arbeit mehr und mehr verselbstdndigten. ZwM. waren praktisch nicht mehr
vorhanden; die wenigen gingen in der Menge der iibrigen unter. Aus der Gemein-
schaft der Forschenden ist in den 25 bis 30 Jahren der Institutsentwicklung ein
Wissenschafts-"Betrieb" geworden, dexr Arbeitsformen herausgebildet hat, in de-
nen die Winsche der einzelnen weniger Gewicht hatten, und in dem sich die sozi-
alen Kontakte und Bindungen fast ausschlieflich auf die durch die umfangreichen
Projekte bestimmten Gruppen beschrénkte. Soweit noch zwM. in einzelnen Projek-
ten t#tig waren, fiel der Unterschied zu den stdndigen Mitarbeitern-bzw. den
Forschungsassistenten praktisch weg. Die zwM. mdglichst als Forschungsassisten-
ten einsetzen zu kdnnen, war auch das %iel der Abteilungsleiter. Doch werfen

wir einen Blick zurlick auf die Arbeit der zwM. in der "Bllitezeit" dieser Insti-

tution.

Zum offiziellen Beginn eines Arbeitsjahres trafen sich s8mtliche Mitarbeiter
des Instituts zu einer Gesamtbesprechung. Nach der BegriiBung und nach gegenseli-
tiger Vorstellung schilderte der Direktor die Aufgaben und die Organisation des
Instituts, woran sich Mitteilungen des Verwaltungsleiters iiber Verwaltungsange-
legenheiten anschlossen. AbschliepBend berichteten die Abteilungsleiter lber die
speziéllen Forschungsvorhaben in ihren Abtellungen und die Arbeit in den vorge-
sehenen Seminaren. Im Anschlup daran filhrte die Leiterin der Bibliothek in die
Arbeitsweise und Arbeitsmdglichkeiten der Bilicherei ein. Das war deshalb wich-
tig, weil die Blicher nach dem Dezimalsystem geordnet sind, das den meisten zwM.
unbekannt war und weil die Arbeit mit dem Autoren- und Schlagwortkatalog am
Beigpiel einer bestimmten Fragestellung wichtige Aufschliisse fiir die zwM. in

beéug auf die literarische Erschliefung ihres Problems geben konnte.

Obgleich die Abteilungsleiter zumeist bereits Gelegenheit gehabt hatten, mit
ihren zwM. =u sprechen, fand anschlieBend eine Besprechung in den Abteilungen
statt, wobeil die zwM. ihre Arbeitswlinsche, ihre Vorarbelten und ihre Arbeits-
pléne zum Zwecke gegenseitiger Unterrichtung der Abteilungsangehdrigen vortru-
gen, Der Abteilungsleiter und selne Mitarbeiter legten ihre eigenen Forschungs-
vorhaben dar und umrissen die M&glichkeiten, sich in diese Vorhaben einzuglie-

dern.
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Weitaus die meisten zwM., zumindestens in der p#dagogischén und pidagogisch-

psychologischen Abtellung, hatten den Wunsch, ein selbstindiges Projekt durch-
zufithren. In dem "Merkblatt fiir das Arbeits— und Studienjahr 1961/62" heiflt es
diesbeziglich: "Im Mittelpunkt des Jahres steht die eigene Forschungsarbeit, ‘

der Bewerber kann sich entweder einem laufenden Forschungsvorhaben eingliedern
oder ein eigenes Projekt bearbeiten. Dle Hochschule ist bemiiht, die iibernommene
Untersuchung so zu f£8rdern, dal sie in absehbarer Zeit abgeschlossen werden
kann. Wichtigere Arbeiten werden ver8ffentlicht.”

Da keine AbschluBpriifungen abgehalten und keine Berechtigungen gewabrt wurden,
hatte sich der zwM. durch seine eigene Forschungsarbeit auszuweisen. Schon we-
gen dieses "Ausweises" ist es verstdndlich, daf die zwM. gr8iBten Wert auf eine
selbstindige, liberschaubare Arbeit legten und fast immer auch eine Verdfifentli-
chunyg anstrebten. Infolgedessen kam auf die Abteilungen eine Reihe zum Teil
sehr heterogener Forschungsvorhaben zu, die durch den Abteiluﬁgsleiter hzw.
seine sténdigen wissenschaftlichen Mitarbeiter vorangetrieben werden muBten.
Das erwies sich mit zunehmendem Uberhang der in einem Jahr nicht vollendeten
Arbeiten als eine starke Belastung filxr alle Beteiligten, worunter vor allen
Dingen die eigenen Vorhaben litten, die sich im Zuge des Fortschritts zu immexr
umfassenderen Projekten ausweiteten. Deshalb beschlof das Forschungskollegium,
die zwM. stirker zur Mitarbeit in laufenden Projekten des Instituts heranzuzie-—

hen. So heift es in einem spdteren Merkblatt:

"In~ und ausldndische Lehrer aller Schularten, Schulverwaltungsbeamte, Sozial-
pddagogen und andere Mitarbeiter von Einrichtungen des Erziehungs- und Bil-
dungswesens kénnen als zeitwellige, wissenschaftliche Mitarbeiter in der
FORSCHUUNG mitwirken, vorausgesetzt, daf sie die Hochschulreife, eine
abgeschlossene Berufsausbildung und mehrjdhrige praktische Berufserfahrung be-
sitzen... Der zeltweilige Mitarbeiter wird sich in der Regel in ein Forschungs-—
team ‘eingliedern. Er nimmt dadurch an den Arbeitsbesprechungen teil und wird im
Hinblick auf seine eigene Arbeit beraten. Interessenten fiilr zeitweilige wissen-
schaftliche Mitarheit k&nnen sich bewerben, wenn das Institut entsprechende
Stellen fiir ein bestimmtes Forschungsprojekt ausgeschrieben hat. In Einzelf&l-
len k&nnen sich Interessenten auch mit eigenen Vorschlidgen filxr die Forschungs-
vorhaben bewerben... Die Entscheidung ber die Zulassung hingt ab von verschie-
denen Gesichtspunkten, u.a. auch von der Gesamtplanung des Instituts.”

Aug dem Vergleich des Wortlauts der beiden Merkblétter wird die angestrebte
Wandlung der Rolle der zwM. innerhalb der Forschungsarbeilt des Instituts deut-
lich sichtbar; sie filhrt vom Einzelprojekt, das in Zukunfit die Ausnahme bilden
soll, zur Mitarbeit an umfangreicheren Projekten und zur Eingliederung in die
Forschungsvorhaben des Instituts bzw. der Abteilungen. Damit kommt zugleich el-
ne grundlegende Wandlung in der Arbeitsweise des Instituts zum Ausdruck: Es
wird hinsichtlich Inhalt und Organisation seiner Arbeit nicht mehr wvon dem
Ubergewicht der zwM. bestimmt, sondern von Forschungsvorhaben, die aus dem Zu-

sammenhang grundsdtzlicher bildungstheoretischer Fragestellungen und umfassen-
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derer Entwicklungen im Bildungswesen erwachsen. Da diese Entwicklung jedoch be-
reits mit einem fortschreitenden Riickgang der Zahl der zwM. zusammenfiel, blieb.
die Zahl der zwM., die sich laufenden Forschungsprojekten eingliederten, ge-
ring. Eine Reihe von Einzelprojekten lief stets neben den grdferen Vorhaben in

den gréBeren Abteilungen her.

pie folgende Ubersicht m8ge als Beispiel fiir die Arbeitssituation der pidago-
gischen Abteilung in den Studienjahren 1958 bis 1961 dienen. Von 18 der Abtei-

lung zugewlesenen zwM. wurden folgende Themen besarbeitet:

- Uber die Beziehung zwischen Schulreife, Begabung und Schulleistung.
- Versager auf weiterfiihrenden Schulen in Frankfurt/M. und Westberlin.
~ Die Jahresklasse in der Volksschule.

- Ubex deﬂ Wert wvon Hausaufgaben,

- Formen des Epochalunterrichts.

— {iber die Leistungsentwicklung von Schiilern des 5. bis 7. ScHuljahres in
der Volksschule, in der Mittelschule und im differenzierten Mittelbau.

- Welterentwicklung und Bewdhrung ehemaliger Schiiler des differenzierten
Mittelbaus im Vergleich zu Schiilern anderer Volksschulen.

- Untersuchungen zum Minchener Lesetest.
~ Lesemethoden und Lesevermdgen.
— Methoden des Erstleseunterrichts und ihre Erkenntnisse.

— Uber die M8glichkeiten vOlkergeographischer Batrachtung im erdkundlichen
Unterricht der Volks- und Mittelschulen.

- Der zeitgeschichtliche Bildungsstand in der westdeutschen Gymnasialen
Oberstufe.

-~ Bildungsinhalte und Unterrichtsverfahren im 9. Schuljahr.
~ Handwerkliche Grundlagen einer vorberuflichen Erziehung.
- Der Lehrermittelgrundstock in der Berufsschule,

- Zeitgeschichte in Schulgeschichtsblichezn.

~ Zum Verstindnis des Wechsels von Zeit und Raum im HSrspiel des Schul-
funks.

- Freiluft-S8chule, ihre Veraussetzungen und Bedingungen.

Nur wer selbst empirische Untersuchungen durchgefiihrt hat, vermag zu ermessen,
welche Belastung solche Untersuchungen fiir eine Abteilung mit einem Professor
und drei stindigen wissenschaftlichen Mitarbeitern sowie einer Abteilungsse-
kretirin bedeutet: die BAbkldrung des Projekts; die Entwicklung bzw. Adaptation



Hochschule — Institut — Gesellschaft: Begriindung und Griindung

- 34 -

der Untersuchungsinsirumente; ihre Herstellung; ihre Administration, nachdem

die Genehmigung aller Instanzen (Lehrer, Schulleiter, Kollegien, Personalrat,

Eltern, Schiiler und Schiilerrat, der Schulréte und Ministerien) eingeholt worden

ist; ihre Auswertung (z.¥. das Abschreiben der Tonbidnder), Ubertragung auf
Lochkarten, die Auszdhlung; die Darstellung der Ergebnisse; die Herstellung ei-
nes druckfertigen Manuskripts; die Verhandlung mit dem Verleger, bis zur Abfas-

sung des Klappentextes.

Sieht man sich die Themen an, s0 kann der Eindruck entstehen, als handele es
gich um ein buntes Mosaik von Fragestellungen, nur zusammengehalten durch ihre
gemeinsame Ausrichtung auf aktuelle schulische Probleme. Uber mehrere Jahre
hinweg ordneten sich trotzdem die einzelnen Projekte zu umfassenden Fragestel-
lungen, wie z.B. dem Erstleseunterricht, der literarischen Erziéhung Jugendli-
cher, Differenzierungsproblemen, dem 9. Schuljahr, politischer Bildung auf den

verschiedenen Schiilstufen, Epochalunterricht usw.

Fiir die Abteilung Sozlologie des Bildungswesens fafte Professor Lemberg in ei-
nem Bericht fiir den Vorsitzenden des Senats 1963 die laufenden Forschungsvor—

haben folgendermafBen zusammen:

1. %ur Sozioclogie des Lehrers: drei Arbeiten iber auBerunterrichtliche T&-
tigkeit von Lehrern.

2. Zur Begabtenauslese: drel Arbeiten iiber die Motivationen fiir die Wahl
des Bildungsweges.

3. Zuxr politischen Bildung: drei Arbeiten (Abbau von Stereotypen hinsicht-
lich anderer Nationen; Analyse von in Gymnasien geltenden Lehrplédnen
hinsichtlich der dahinter stehenden Konzeptionen; In der Landbevdlkerung
gegebene Voraussetzungen fir eine politische Bildung).

4. Zur Soziclogie der Gymnasialjugend: eine Untersuchung zur Soziclogie dexr
Schulklasse, ein Abteilungsprojekt zur bildungsrelevanten Freizeltbe-
schiftigung der Gymnasialjugend.

5. Drei Einzelprojekte: Das Schulkind als Wirtschaftsfaktor; Die Bedeutung
der Berufs-— und Lebenserfahrung von Schiilern der Abendgymnasien und In-
stitute des zweiten Bildungsweges; Die Problematik von Wissenschaftsdis-
ziplin und Unterrichtsfach am Beispiel Biologie.

Auch hieraus ist der ZusammenfluB zu umfassenderen Themengruppen sichtbar. Pie
Vielseitigkeit der Themen war auferdem durchaus nicht nur negativ zu sehen. Sie
war zugleich ein Gewinn insofern, als diese sd3mtlich in unmittelbarer Beriihrung
mit Problemen der tdglichen Bildungsarbeit standen, wodurch die Gesamtarbeit
des Instituts - wie beabsichtigt - auf aktuelle Probleme der Schulwirklichkeit
gerichtet wurde, die einer wissenschaftlichen Bearbeitung dringend bedurften.

8l
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wWihrend der Arbeitsreihen hatte praktisch jede Abteilung einmal wichentlich Ge-

iegenheit, mit allen zwM. an einer spezifischen Fragestellung zusammenzuarbei-
ten. Die Themen flir die zweite H&élfte des Arbeitsjahres wurden meist gemeinsam

mit den zwM. entwickelt,
Der Arbeitsplan flir das Sommersemester 1252 sah z.B. folgende Seminare vor:

- Einfilhrung in die empirische Forschung anhand ausgewdhlter Untersuchun-
gen.

~ Einfiihrung in die guantitativen Methoden der p&dagogischen Forschung I,
-~ Einfiihrung in die Konstruktion von Tests filr den Schulgebrauch.

- Einflthrung in das Schulrecht.

~ Arbeitsgemeinschaft zur Soziologie des Lehrers.

- Die Entwicklung des Schulwesens in England; insbesondere der Secondary
Modern und Comprehensive Schools (zugleich als Vorbereltung der Studien-
fahrt).

Falls sich innerhalb einer Abteilung bei einem der in ihr verfolgten Pfojekte
Fragestellungen ergaben, die von diskussionswlirdiger allgemeiner Bedeutﬁng wa-
-ren, so wurden Gesamtveranstaltungen unter Teilnahme aller Abteilungsleiter und
wissenschaftlicher Mitarbeiter durchgefilhrt. Eine solche, sdmtliche Abteilungén
und Mitarbeiter umfassende Gesamtdiskussion wurde auBerdem jewells am Ende des
Semesters — oft in Verbindung mit einem gemeinsamen Ausflug - durchgefiihrt. Am
Vormittag berichteten die einzelnen zwM. ﬁﬁer den Stand ihrer Arbeit, stellten
diese zur Aussprache und setzten sie damit einer grlindlichen Kritik von seiten

aller Angehtrigen des Instituts aus,

Es diirfte ohne weiteres einleuchten, daB diese enge Form der Zusammenarbeit al-
ler zeitweiligen und st#ndigen wissenschaftlichen Mitarbeiter des Hauses viel
zur Entwicklung eines tragfihigen, kameradschaftlich-kollegizlen Grundes bei-
trug, auf dem sich in einem relativ kleinen Kreis eine fruchtbhare Forschungs-

arbeit entwickeln konnte.-

Die Frage der Verdffentlichungen blieb den Abteilungen {iberlassen; doch kam es
bald zum AbschluB eines thereinkommens mit dem Beltz-Verlayg, in dem die einzel-
nen Abteilungen dann ihre Ver&ffentlichungen in einer flir jede Abteilung geson-

derten Reihe herausbrachten.
Zum festen Bestand der Veranstaltungen des Instituts gehSrten die Auslandsrei-

sen. Im Merkblatt (1961) heift es diesbezliglich: "In jedem Jahr findet eine
Studienreise ins Ausland statt." Wie aus dem genannten Arbeitsthema der p#dago-
2
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gischen Abteilung ersichtlich, wurden diese Reisen yemeinsam vorbereitet. Sie
sollten die Erfahrungen der ZwM. im Bildungswesen erg#nzen, ihren Blick weiten,

ihnen zu der Einsicht verhelfen, dapR p#dagogische Probleme heute nicht mehr al-

lein aus der engen Sicht des eigenen Landes beurteilt werden sollten, und ihnen

gleichzeitiyg zeigen, daB gleiche Probleme in anderen Lindern aufgrund histo-
rischer und sozio-kultureller Unterschieden gzwar &hnlichen, aber doch fiir das
jeweilige Bildungswesen spezifischen L&sungen filhren. Fiir das Institut hatten

* diese Reisen vor allem auch die Aufgabe, zu Forschungsinstituten des Auslands -
und nicht nur des westlichen Auslands - Beziehungen anzuknﬁpfen‘bzw. bereits
bestehende Beziehungen zu vertiefen. Diese Reisen muBten, da wie bereits be-
tont, im Etat nur geringe Mittel =zur Verfiigung standen, zum Teil unter ein-
fachsten Bedingungen durchgefithrt werden: Jugendherbergen und Studentenwohn-
heime dienten als Unterkiinfte, erst sehr spit wurden Hotelzimmer zur Selbst-
verstindlichkeit. Nur flir eine Studienreise in die USA erhielten wir einen Zu-

schuff vom Auswdrtigen Amt.

Die im Etat fiir Reisen vorgesehenen Mittel wurden in immer stdrkerem MaBe durch
die Teilnahme von Angeh8rigen des Instituts an den sténdig zunehmenden wigsen-

schaftlichen Tagungen im In- und Ausland filir Einzelreisen aufgebraucht, so daB

schlieBlich Zuschilsse fiir gemeinsame Auslandsreisen nicht mehr geleistet werden
kennten. Da diese Entwicklung zeitlich mit der Abnahme der Zahl der zwM. zusam-
menfiei ﬁnd das Interesse an gemeinsamen Auslandsreisen infolge der Entwicklung
im Institut erloschen war, fanden nach der Reise 196% nach Polen zur Teilnabme

am Kongref der Internationélen Gesellschaft fiir Piddagogische Forschung kXeine

weiteren Unternehmungen dieser Art mehr statt.
5, Das Erltschen der Institution der zeitweiligen Mitarbheiter

Wir haben bereits wiederholt auf einzelne Griinde fiir den Riickgang der Zahl der
zwM. hingewiesen. Diese Griinde sind mannigfaltig und sowohl auf die allgemeine
bildungspclitische Situation wie auf Entwicklungen im Bildungswesen, in dexr
Bildunésforschung und im Institut selbst zuriickzufiihren. Zum Teil laufen diese
Entwicklungen parallel, zum Teil sind sie vielfdltig miteinander verflochten.

Im folgenden sollen sie noch einmal zusammenfassend dargestellt werden.

Den ersten Anstof gab der sich in den 60er Jahren zuspitzende Lehrermangel, der
es den Schulverwaltungen immer schwerer machte, Abordnungen auszusprechen, der
aber auch die Lehrer selbst davon abhielt, sich zu bewerben, um ihre Kollegien
nicht zusdtzlich zu belasten. Zeitlich parallel liefen die erwdhnten SparmaB-

nahmen, infolge welcher die fiir zwM. vorgesehenen Mittel zunehmend gekilirzt wur-

den. Das erfolgte, wenn auch mit zSgernder Zustimmung des Forschungskollegiums,
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weil sich inzwischen Entwicklungen angebahnt hatten, die auf eine Wandlung dex

Forschungs—~ und Persconalpolitik des Instituts dridngten.

Die zunehmenden Innovationen und Schulversuche hatten dazu gefiihrt, daB beson-

‘ders befidhigte und intexessierte Lehrer in wachsendem Mafe fiir besondere Aufga-
. g
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hen elngesetzt, oder aber zu Arbeltsgruppen herangezogen wurden, die eine wis-
senschaftliche Begleitung dieser Versuche durchfiihren sollten. Das aber waren

gerﬁde die Liehrer, die fiir eine Mitarbeit am Institut in Frage kamen.

Die bei Schulpolitikern und Schulverwaltungen wachsende Uberzeugung, daB wis-
senschaftliche Begleit- und Kontrolluntersuchungen eine Hilfe filr schulpoli-
tische Entscheidungen sein k®nnten, fiihrte zu einer schnellen Entwicklung der
auftragsforschung an pidagegischen Hochschulen und Instituten, aber auch zur
Grindung von Staatsingtituten mit dem Zweck, solche Entscheidungshilfen zu lei-
sten. Diese an sich erfreuliche Entwicklung hatte aber auch ihre Schattenseite.
In immer stidrker werdendem Mafie wurden die Schuleﬁ, d,h. die Lehrer und Schul-
leiter mit Leistungsuntersuchungen und Fragebogenaktionen behelligt, so daB es
immer schwieriger wurde, sie zur Mitarbeit an weiteren Untersuchungen zu gewin-
nen. Auch die Schiiler striubten sich gegen diese "Beldstigungen®., Da auBerdem
im Zusammenhang mit "Evaluationen™ neuer Curricula die Zahl der Erhebungen und
Untersuchungen in Schulen immer mehr anstieg, wurde es zunehmend schwerer, eine :
frither selbstverstindlich gewdhrte Mitarbeit zu mobilisieren, zu dexr auBerdem
immer mehr Instanzen ihre Zustlmmung geben muften. Zusammen mit der Betreuung
einer grépferen Zahl von "liberhidngenden" Arbeiten bedeutete das eine weitere
Erschwerung der auf viele Einzelarbeiten von relativ beschrénktem Umfang be-

griindeten Arbeit.

Aber auch in anderer Hinsicht erwiesen sich die zwM. als eine "Belastung” flr
die Abteilungen, die nur dadurch gemildert wurde, daf ihre Zahl abnahm. Das Be-
streben, sie in umfangreichere Forschungsprojekte einzugliedern, hatte ndmlich
eine bedenkliche Kehrseite. Die Tatsache, daf Beurlaubungen immer nur fiir ein
Jahr ausgesprochen wurden, machte die zwM. in langfristig geplanten Projekten
211 einem Unsicherheitsfaktor. Da sie auBerdem in den wenigsten Fédllen. eine aus-
reichende methodische Vorbildung hatten und ihnen zumeist die £ir in immer
stirkerem MaBe international angelegten Projekte erforderlichen Sprachkennt-
nisse sowie jede Auslandserfahrung fehlten, mufiten sie lingere Zeit eingear-
beitet werden und waren nur zur Ubernahme bestimmter Tellaufgaben geeignet.
Diese Nachteile fielen fort, wenn man an ihrer Stelle auf ihre Bignung sorg-
f41tig iberpriifte Diplomanden anstellen konnte. Die Einstellung jlingerer Diplo-
manden wurde vor allem auch dadurch erleichtert, daB die umfangreicheren Pro-

jekte vorwiegend aus Drittmitteln finanziert wurden. Aus diesen konnten dann
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die erforderlichen Mitarbeiter unabhdngig vom Stellenplan des Instituts bezahlt
werden, so daB man auch aus diesem Grunde auf die Mitarbeit zwM. nicht mehr an-
gewlesen war. Wo es dennoch gelang, zwM. fiilr ein gr&Beres Projekt auf léngere
Zeit zu gewinnen - so war z.B. der "Technische Direktor des IEA-Projekts" ein
solcﬁer zwM. -, gingen diese vollstﬁn@ig in dem Krels der sonsticen Mitarbeiter
auf, so dasB sie als zwM. nicht mehr in Erscheinung traten. Ihre geringe Zahl
hatte zur Folge, daB alle fiir sie in den vorhergehenden Jahren angesetziten Son-
derveianstaltungen zum Erliegen kamen - und damit, leider auch die filr die Zu-
sammenarbeit im Institut so bedeutsam gewesenen Gesamtveranstaltungen. Von ei-
ner besonderen Rolle der zwM, im strukturellen Aufbau des Mitarbeiterkreises

konnte unter diesen Umst#nden nicht mehr gesprochen werden.

Wir wiesen bereits auf die durch Entwicklungen in der Erziehungswissenschafi
und der Bildungsforschung bedingten Ver&nderungen der Forschungsschwerpunkte
hin. Der interkulturellie Vergleich als ein "dem Fortschritt in der Theorie
dienlichen und der deutschen wie der internationalen Bildungspraxis nfitzlichen
methodischen Ansatz™ (Vorwort zum Haushaltsplan 1980) erhielt zunehmendes Ge-
wicht gegeniiber den friiheren iiberwiegend schulpiddagogischen Fragestellungen.
Das kam auch bei den Nachfolgern der durch Emeritierungen in schneller Folge
ausgeschiedenen Professoren zum Ausdruck. Wdhrend die frilheren Abteilungslei-
ter aus der Schule - zumeist nach einer T&tigkeit in der Lehrerbildung oder
Schulverwaitung - hervorgegangen waren, hatten ihre Nachfeclger - bis auf den
Leliter der erziehungswissenschaftlichen Abteilung - in ihrem vorherigen Berufs-
fald keine unmittelbare Bezlehung zur Schule, sondern hatten sich durch Unter-
suchungen und Verdffentlichungen unter weiter gespannten gesellschaftswissen-
schaftlichen, bildungsrelevanten Fragestellungen ausgewiesen. Die érziehungs—
wissenschaftliche Abteilung war in ihren Vorhaben vordringlich auf Probleme-
vergleichender Erziehungswissenschaft in &stlichen L&ndern gerichtet, so daB
nunmehr Fragen der Pddagogik sozialistischer Lénder sowie Bildungsprebleme in
Entwicklungslindern in den Vordergrund der Forschung geriickt sind. Flir diese
Probleme sind Lehrer naturgemipf weitgehend unvorbereitet,; aber auch nicht un-
mittelbar interessiert, weil sie ihnen nicht in ihrer tdglichen Arbeit auf den

Ndgeln brennen.
6. Schluf: Zeitweilige Mitarbeiter - zeitweilige Mitarbeit

Wenn nach nunmehr fast dreipigjdhrigem Bestehen des Deutschen Instituts keine
zwM. mehr an der Forschungsarbeit beteiligt sind, so ist das nicht auf einen

grundsdtzlichen BeschluB des Forschungskollegiums bzw. des Kuratoriums zuriick-
zufiihren, sondern - wie wir gezeigt haben - eine Folge verschiedener Entwick-"

lungen auBerhalb und innerhalb des Instituts, Das zu Beginn seiner Arbeit als
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strukturelement seiner personalen wie seiner Wissenschaftsorganisation wirk-
same Institut der zwM. hat sich trotz der Anpassung an unaufhaltsame Entwick-
lungen allmé&hlich als inad&quat erwlesen, Es hat sich deshalb nach 20 Jahren
nur noch in ausklingenden, marginalen Formen erhalten und ist dann trotz ent-
gegenstehender Satzungsbestimmungen endgiiltig ausgelaufen. Die Werbung flir zwM.
ist selt mehr als zehn Jahren eingestellt, der Verwaltungsaufwand fiilr die Zu-
lagsung {berfliissig geworden. Wenn der Entwurf fir eine neue Satzung trotzdem
von zwM.'n spricht, so in einem v&llig gewandeltem Sinn. Es handelt sich nicht
mehr um eine das Deutsche Institut in seiner Arbeit prigende Gruppe wissen-
schaftlicher Mitarbeiter, scondern um eine Gelegenheit, Wissenschaftler - aus
welchen Griinden auch immer - voriibergehend in die Arbeit des Instituts einzu-
gliedern. Wenn auch aus haushaltsrechtlichen Griinden der Begriff zweckmiBiger-
weise beibehalten wird, so sollte man doch richtiger nur von der M8glichkeit
zeitweiliger Mitarbeit sprechen. Die urspriinglich mit dem Begriff verbundene Si-
tuation ist erloschen; sie hat einer neuen Struktur der Wissenschaftsorganisa-
tion weichen miissen. Die historische Bédeutung, dle die zwM. fir das Institut

gehabt haben, sollte jedoch nicht in Vergessenheit geraten.

-t T ——
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Die zeitweiligen Mitarbeiter im Seminar
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Friedrfch Meinecke hat 1922 in seinem
Riickblick ,Drei Generalionen devtscher
Gelehrienpofitik” treffend bemerkl:
Gelehrtenpalitik bedarf, um zu wirken, des
Rufes der Stunde. 2 Digs zeig! sich auch bei der
Grilndung unseres Instituts fm
Zusarinemyirken von Erich Hylla, dem
amerikanischen Padagogen William Wrinkle
und dem Hessischen Kultusminister Envin
Sigin. Aus ihrer Zusammenarbeit enisiand das
Institut. Mit vollem Rechi erinnern die Forlréits
an der Stirmyand des Silzungssaales im
Frankiurter DIPF-Gebdude an unsere dref
(Grindungsvéier”.

Dokument 18

INSTITUTSGRUNDUNG ALS L FBENSARBFIT

ERICH HYLLA (9.5.1887-5.11.1976)

und die Griindung der Hachschuie flir Internationale Pagagogische Forschung in Frankfurt .M.
als Beispial deutscher Gelghrienpolitik in der Nachkriegszaft.!

Dr. Christoph Fnr

Deutsches Institut fiir Infernationale Pédagogische Forschung

Zu den Sternstunden des Historikers zahi das
Finden verscholfen geglaubter Queflen. Als vor
einigen Jahren Pefer Mast unsere
Insltitutsgeschichle erforschis, fahndete er
vergebiich nach Frich Hyllas Riickblick auf sein
Leben und eine Skizze der Vorgeschichte unse-
res tnstituls. Aus dem Nachruf Walter Schullzes
war bekannt, daB sich Hylla bis in seine lelzten
Tage hinein damit beschaftigt hafte. Im Herbst
1993 fand man beim Aufrdumen in unserer
Bibliothek in Frankfurt einige ditere Materialien.
Bevor man sie dem Milll anverlrauen wollte,
kam die Bibliothekarin Frau Elke Saver auf die
gloriose ldee, mich zuvor das Malerfal sichten
Zzi lassen. Zu meiner grofen Uberraschung ent-
hielt die arg verstauble Mappe das langgesuchle
Manuskript mit vielen Korrekturen und einer
Umifrage Hyllas bei jenen, die am Aufbat der
Hachschule flir Internationale Pédagogische
Forschung mitwirkien.

/

P eler Mast hatte seine Institutsgeschichied mit
dem Salz beginnen lassen kdnnen: Am Anfang

war Erwin Stein..., nun mul es aufgrund dieser
Dokuments dochr wol eher heilen: Am Anfang
war Frich Hylla!

H Iylia halte seinen Erinnerungen den
Arheitstitel gegeben:  Frirdumtes, Erlebigs,
Erreichles. Zugleich ein Beftrag 2um 25.
Jahresiag der Griindung des Deutschen fnstituts
fr Infernalionate Pédagogische Forschung, ™
Der wére 1977 zu felern gewesen (wurde aber
iibergangen). Im November 1978 verstarb Hylia,
ein hatbes Jahr vor seinem 90. Geburtstag.

Der Tod hat Frich Hytia bei §. 51 des
Manuskripts die Feder aus der Hand genomimen.
Es ist bezeichnend for die soziale Gesinniung des
aus kleinen Yerhditnissen stammenden
Brestauer Handwerkersofins (der &s tiber
Préparande und Lehrerseminar, Volksschullehr-
ami, Ergénzungspriifungen, Lettung einer
Mittelschire, Tatigkeit als Sehulrat zum
Ministerialrat im preufischen

Kultusministerium und Professor an der neuge-
grindeten Pddagogischen Akadermie in Halle
brachte), dafi seine Skizze endet mit einer Joben-
ven Frwéhnung des damaligen
Hausmeisterehepaars Monhoff, gewdrdigl als
LSehr schiilzenswerte Persdnlichkeiten”, die
aem Institut it grober Hingabe gedient haben”
(5. 51).

Eindrucksvoitist gs, wie s Hylia gelang, seine
{ ebensstafionen und dfe Griindung des Instituls
bruchlos, fa geradezu folgerichtig zu verkniipien.
Einleitend schreibt ar: ,Neue Instifutionsn sprin-
gen nicht wie Pallas Athene aus dem Hauple des
Zeus. fhre Samen liegen als ideen, Wiinsche,
Hoifnungen oft lange Jahre still Gber weite
Riume und die Kdpfe vieler Personen verstreut,
ohre Beziehung zueinander, und nur ihren
Trdgern bekannt. Fiir manches Samenkorn
kommt dann ein glinstiger Augenblick, der eine
Entwickiung einfefiet... Das neugeborene Institut
lebt, findet Widerstand und Hitfe in der Welt...
wachst heran mit Kinderkrankheiten, entwickelf
die eigensn Anlagen urd nimimt fremide
Anregungen auf, verarbaitel sie, beginnt diss
oder fenes zu praduzieren, stellt sich der Welt,
ihrem Interesss, ifirer Kritik, mufl sich bewdhren
und wird unier gtinstigen Umstanden
emwvachsen, hat Miflerfolge und Erfolge - wie ein
Mensch™ (5. 1). ,Eigene Gedanken, dig in
diesem Institid zum Teil verwirklicht wurden,
gehen bis in meine Jugendjahre zuriick*(S. 3).

H Iyilla besuchte vorr 1904 bis 1907 gas evange-
fische Volksschullehrerseminar in Brieg, das afs
gines der fortschrittlichsten im damaligen
Preuflen gait. Dennoch empiand Hylia schon
dort .ein elwas unklares Ungendigen an der
Psyehologie und Pédagogix” (S, 5), die dort
gelehrt wurde. Als Zwanzigjdhriger verliel er das
Serminar, bagann in siner Landschitle zu
tnterrichien und wurde engagiertes Milglied des
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Deutschon Lehrervereins. Bel der Vorbereitung
auf die aweite Lehrerprilfung arbeilele er sich
(1907-1909 in dem Dorf Minken in Schigsien
Litig) fin Withelm Wundis, des grolien in Leipzig
[tigen Psycholagen, Forschungsergebnisse
gini. Als Hylla von 1909 bis 1914 an einer
Bresiauer Volksschule unterrichtete, lehrle
William Siern als Privatdozent an der Breslater
Universitét - eingr der Grofen der modernen
FPsychalogie -, spaler Ordinarius in Hamburg
(1933 mubite er in die USA emigrieren). Hylla
und Starn biieben bis zu Sternis Tod 1938 in den
USA in enger Verbindung. Nebenbel bemerki,
war Stern der Valer des vor kurzem gestorbenen
Philosophen GUnther Anders (1902-1992), der
eben ,anders” heilen wollte als sein berdhmler
Vator und dessen eigener ,Stern ™ erst nach
Riickkehr aus der Emigralion leuchiefc.

Wittiam Stern veranstattete
Arbeitsgemeinschalten fiir Valkssehullehrer -
gewissermalien als Pionier der Lefirer-
forthildung. Hylla wurde durch Stern mit
Testmethoden der Infelligenzprilfung der beiden
Franzosen Binet und Simon vertraut gemacht
und lernte Or. Otto Bobertag kennen, mit dem er
spdter in Berlin zusammenarbeilete. Stern und
Bobertag begannen damals in Breslau mit der
Tesiforschung. 1913 wechselfie Bobertag an das
i Aufhais begriffene preuliische Zenlralinstitut
nach Berlin, 1914 folgle ifun Hyfla an eine
Berliner hithere Schule (wo er wahrscheinlich an
der Vorschuls ttig war) und erwarh nebenier
tie Lehrbefdhigung fir Franzdsisch und
Englisch (an Millelschulen). Ab 1919 leitele er
fiir awei Jahre eine Miltelschule in Alfdamm,
einem Yorort von Stetlin. 1921 wurde er als
Schulrat nach Fberswalde und schon ein Jahr
darauf ins preufiische Kultusministerium
berufen, Dort dbertrug man ihm Schyitt filr
Schrittim Laufe der Jahre das Referal, das filr
das Zentrafinstitul, die Volksschullehrpline, die
Volksschullebrerbildung und dis Beireutng
ausféndischer Besucher preuliischer Schulen
zustindig war. Aus der Zusammenarbeit mit
Bobariag enfwickelle sich Hyllas Buch

. Testorilfung der Intelligenz®, das 1927 bei
Westarmann in Braunschweig herauskam.
Dieses Buch ,trégt insofern bereils infernationa-
len Charaker, als es aufler den deutschen auch
franzéisische, englische und amerikanische,
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zum Teil avch italienische Arbeiten auf dem
Gebiele der intelligenztestiorschung behandslt”
(S. 7). Einer der van Bobertag und Hylla
entwickellen Intelligenztests wurde in weit (iber
100.000 Stiick benutz.

Se."f 1918 hatle sich Hyla eingehend mil dem
amerikanischen Bildungswesen beschaftigh: .Fs
war allméhlich mein Traum geworden, alle dicse
Dinge einmal an Ort und Stelfe kennenzulernen.
Der Traum schign unerfillbar - aber er erfiillle
sich doch... Eines Tages erschien ein Sexretdr
des Ministeriums mit einem Brief in englischer
Sprache und bat mich, ihn 2u tibersetzen” (S. 9).
Das Teachers College der Columbia-Universitii
lud ,eine geeigneta Persdnlichkell, die auch das
deutsche Bildungswesen einigermalien kannle,
fiir ein Jahr zum Studium des amerikanischen
Bildungswesen” nach New York ein. Hylia lrug
dem preuflischen Kullusminister Prof. Dr. Casl
Heinrich Becker die Sache selbst vor. Becker
war sofort einverstanden” (S. 10). Als Belreuer
auskindischer Pédagogen erbielt Hylla im
Friihjahr 1926 den Besuch von Dr. Thomas
Alexander von der Columbia-Universitat, der
mit einer Gruppe amerikanischer Studenten
deutsche Schulon besichtigen wollte. 1hm

. erzihite Hylla von Beckers Entscheidung und

der fiir Herbst 1926 bis Herbst 1927 in Aussicht
gestellten Beurlaubung. Alexander ,war hoch
erfreul und versorach, mir in jeder Weise behilf-
lich zu-sein. Aus dieser Begegnung hal sich eine
lehenslange Freundschalt mit ihm enbwickelt”
(S. 10). Nigmand konnte ahnen, dafl zvel
Jahrzehnte spéter Alexander eine mafigebliche
Rolle in der amerikanischen Besalzungspolitik
spiglen und seinen Freund Hylla 2u eingrn der
einflufireichslen deutschen Beraler machen
solfte!

/m Herbst 19286 ging dann Hylla fir ein Jahr in
die USA. 1927 nach Riickkehr ins preullische
Kultusministerium erstaftele Hylla Becker einen
eingehenden Bericht und legle ihm sein Buch

. Die Schule der Demakralie™ vor, eine heule
noch lesenswerle Studie, im Verborgenen eing
wichlige Etagpe im Blick auf die spalere
Aufgabensteliung unseres Instituls, denn Hylla
schreibl: Halte sich so main Traum erfiifff, so
hatten nun auch meine Gedanken Gber das, was
an pddagogischer Forschung in Deutschland

wilnschenswert wére, sefhr viel an Klarheil
gewonnen” (S. 11). Dem Pragmatiker Hylla war
nallirlich klar, dafl man nicht amerikanische
Frfatiungen und Institutionen ohine weiteres auf
deutsche Verhiltnisse tthertragen kdnnte. Hylla
sann darither nach, ,wie man empirische
pédagogische Forschung bel uns gestalten und
it eine Statte schaffen kinnte™ (S. 12),

Deamas spielte riach Hylta an den deutschen
Universititen die Pddagogik ,eine sehr unferge-
ordnele Rolle® (S. 12). Ein harles Urleil! Dach
man wird Hylla beipflichten miissen - auch in
Anbelracht namhalter Gelehrler wie Eduard
Spranger in Berlin, Theodor 1 ilt in Leipzig und
Herman Nohi in Giiltingen. Hylla (@it forl:
Soweit dort pddagagische Forschung
iiberhaupt gelrieben wurde, hatte sie-vallig theo-
retischen und historischen Charakler, vor aflem
kaum eine Bezichung 2um lebendigen
Geschehen in den Schufen... Schon aus diesem
Grunde mulite dic pédagogische Forschung in''
Deutschiand meings Erachiens aulerhalb der
Universiliten aufgebaul... werden. Auch die
praktische pédagogische Lefirerbitdung fir alle
Schulen stand ja im wesenflichen aullerhall der
Universitéit® (S. 12).

Frich Hylia
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An dieser Stelle seines Riickblicks schallet
Hylla eine sethsikritische Bemerkung ein:
Diese Darstellung kbnnte den Lindruck
erwecken, ais ob ich die empirische
pédagogische Forschung und vielleicht sogar
die Testforschung damals fiir eine Art von All-
heilmittel filr die Weflterenbvicklung der
FPadagogik gehalten hitte. Das war nattirlich
keineswegs der Fall. Neben einer Relfie von
Aufsélzen in verschiedenen Zeitungen und
Zeitschriften, in denen ich fir die pidagogische
Forschung ganz allgemein, also auch fiir die
historische und theorelische Forschung werb,
beschéftigte ich mich schon damals mit dem
Studivm und der Ubersetzung des klassischen
Buches von John Dewey ,Demociacy and
Fdeation” (1916) {S.15). Hylla war der grste
deuische Uberselzer - ader wie er hetont:
Bearbeiter. Das 1930 erschienens Buch erighte
bis zur Mitte der sechziger Jahre dref Auflagen
und wurde 1993 von Jiirgen Oelkers mit einem
Nachwaort beim Beltz-Verlag in Weinheim erneut
verdifentlicht 8 Hylla bemerte in den siebziger
Jahren: ,Deweys Gedanken sind noch immer
modern und wegwefsend, in der Bundesrepublfik
mehr denn je*(S. 15).

Gemefnsam mit Bobertag machte Hylta einen
ersten bescheidenen Versuch, sine
[pddagogische Forschungsstelfe im
Zenlralinstitut fiir Erziehung und Unterricht zu
etablieren. Dieser .endele sehv abiupt im Jahre
1933, bald nach der Machtidbernahme durch die
Nationafsozialfsten. “ Boberfag wurde entlassen
und starb. Hylta wurde ,als ‘natfonalpolitisch
unzuverlissig’ aus dem Ministerium enffernt”
(S. 15 ). Nach einer zweifdhrigen
Jnfreiwilligen Denkpause” (S. 15) Gbernahm
Hylla Anfang 1935 zundchst auf ein Jahr, dann
auf ein werleres eine Gastprofessur am Teachers
Callege der Columbia-Universitét. Im
Sommersemester 1938 erhigit er nochmals eing
Gastprofessur ,an efner kigineren, abier sefir
bedeutenden Universitdt, Cornell, im Norden
das Staates New York” (S. 16). ,Nach der
Ruckkehr nach Deutschland im Herbst 1938
folgte eine weilere unfreiwitlige, aber fruchtbare
Denkpause bis 1945°(S. 16). Am Ende des
Krieges war Hylla kurze Zeit als Doimetscher in
der Wehrmacht titlg. £s verschlug ifn nach
Landsberg am Lech. Sein ailer smerikanischer

Freund Professor Alexander stiiberte Ihn dort
1946 als baverischen Schulraf auf und besorgte
ihm eine Berutung als ,German Consullant”, als
deutscher Fachberater fiir Erzighungsfragen bef
OMGUS (Offica of Military Government for
Gearmany, Unitsd States).

Hier konnte Hylla entscheidende Vorarbeiten
filr die Institutsoriindung feisten. So wurde er im
August 1946 einer Gruppe hochrangiger ameri-
kanischer Pédagogen und Bildungspolitiver
(der nach ihrem Vorsitzenden benanniten Zook-
Kommission) als Berater und Dolmetscher hei-
gegeben, die dem stellvertreenden Militdrgou-
vernaur, Generalleutnant Lucius . Clay, am 20.
September 1946 Bericht erstattele. Hylla wirkle
an der Berichierstattung mit und sorgle fiir eing
weit verbreitele deutsche Uberselzung. Dig
Broschiire Erziehung in Dewtschiand. Bericht
und Vorschidge der Amerikanischen
Frzighungskommission ™ ist das bedettendste
Dokument zur ,Bildungspolitik-Beraiung®, das
aus amerikanischer Sicht damals verdffentlicht
wurde. Auf S, 40 der Broschiire findet sich
folgender, mit aut Hylla zuriickgehenaer Absaiz,
den er auch in seinem Rickblick zitiert: , Wir
empfehlen, dafl die Universitilen die
Ausbildung von Lehrern {ir hihere Schulsn,
von pddagogischen Forschern und
Schufverwaltungsbeamien iibernehmen. Es wird
empfohien, dafl die Universititen, um dieser
Auifgabe voll 2u genilgen, fiir das Studium der
Barufswissenschalt des zukdnftigen Lehrers der
héheren Schulen eine besonders pddagogische
Fakultat einrichien, Auch die Schaffung von
Instituten zum Studiurm der verschiedensten
pddagogischen Fragen, zur Ausbifdung von
Kréfien filr die pddagogische
Tatsachenforschung und zur Verdiffentlichung
von Berichten und Abhandiungen fiber die
Philesoohie und die Praxis der Erziehung wird
der Beachtung empfohlen” (S. 18),

Hiersei vermerkt, dald Hylla bei seinem
Rilckblick nicht mehr gegemydriig war, dali sich
in jener Broschilre efn viel prdgnanierer Hinweis
auf die Notwendigkeit der Frrichfung einas
Forschungsinstifuts findet. So wird auf S. 55 £
it deutschas Zentralamt fir Bildungsfragen”
vorgeschiagen: .Fin Beispie! einer solchen
Zusammenarbeit kinmte dig Einrichlung einer

Stelle fiir pidagogische Forschung und
Dignstieistung sein, etwa in der Art des
Zentralinstituts fiir Erziehung und Unterricht,
wig es von 1915 bis 1933 in Berlin bestand. Die
péadagogische Forsching an den deuischen
Universititen beschrénki sich jefzi fast vollig auf
Probleme der Frziehungsphilosophie und -thea-
rig. Fragen der Schulverwaltung, der
Schuiunterhaltung, Messungen und Tests dsr
Schulgebiude und Schulausstattung, der
Lehrerbildung, der Lefrplangestaltung, sefbst
der pddagogischen und Rinderpsychologie wer-
den arg vernachldssigl. Pédagogische
Bestandsaufnahmen sind praktisch unbekanni..
Das vorgeschiagene Institut soilte alle digse
Problemea aufgreifen, als Tlearing house’ dienen,
eine pddagogische Bibliographie und eine
Monatsschrift verdffentlichen, Material sammeln
und pidagogischen oder Verwaftungssielien in
Dautschland und im Auslande zur Verfigung
stelfen, den Austausch von Lehrern und
Studenten organisieren, Lehrgdnge auswéartiger
Pidagogen fiir deutsche Lehrer einrichien und
eine padagogische Blicherel aufbaven. * Damit
sind efgentlich dia Aufgaben unseres spateren
Inslituls prézise umrissen. Selbst der heute im
Institut so an Gewichi gewinnende, nicht unpro-
blematische Bereich . Dienstigistung” findet sich
schon hier! Diese im ,Vorfaut ™ auf unser Institué
verweisende Textstelle in dem von Hylla
bearbeileten Dokument ist dem Autor bei seinem
Lebensriickblick offensichtlich entfallen.

Dz inawischen - mit Hilfe der westichen
Allfterten - die Linder fiir das Bildungswesen
verantworllich gewarden waren, hat diese
Broschilre iibrigens kaum greifbare bitdungspo-
litische Folgen gehabt. Von hioher Relevanz fiir
die spatere Insiitulsgriindung enwiesen sich hin-
gegen die von Hylla zu filirendan
amerikanischen Pidagogen und zu mehreren
tdeutschen Kuftusministarien gekntpfien
persdnfichen Kontakle. Hyita schreibl: ,Eine
Fiilts wichtiger und fiir meine spélere Tatighelt
in der Hochschule besonders werlvolfe
Frfahrungen gewann ich aus dem
mehnwichigen Umgange mit den Mitgliadern
der Erziehungskommission... Yiele von fhnen
haben auch in spateren Jahren die Arbeit der
Hoehschule wesentlich unterstiitat und
gefdroert*(S. 22),
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Die Amerikaner verbreiteten dbrigens damals
die bai Bellz vorhiandene Reslaullage von Hyllas
Buch ,Die Schule der Demoxratie™. Die
Wiederbelebung dieser allen
Geschifisbeziehung sollle gleichialls spéter fiir
das Institut von Bedeutung werden.

I seiner Berliner Ttigkeit veranlaiie Hylia die
Ubsrsetzung mehrerer grofier padagogischer
und psychologischer Werke aus dem
Amerikanischen ins Deulsche, die im Christian-
Verlag, Bad Nauheim, oder im Verlag Gehlen,
Bad Homburg v.d.H., erschienen. 1947 oder
1948 (der genaue Zeitpunk! wird nicht genanni)
begleitele Hylla eine Gruppe deulscher
Pédagogen in die USA. Auf seine Anregung hin
kam einer der fiifrenden Manner auf dem
Gebiele der Test- und Messungsforschung,
Prof E. F. Lindquist von der Staalsuniversitél in
lowa, nach Deutschiand und half bei der
Einrichtung von Arbeitsgemeinschafien fir
Testforschung. In Berlin leilete der spédtere
bekannte Testforscher Karl-Heinz Ingenkamp
eine sofche Arbeilsgemeinschaft, 1949
verdilfentlichle Hylla eine Darstetlung

L Vergleichende Leistungsmessung im vierten
und finften Schuljahr ", Die Berliner Blockade
1948 fiihrte zur Verlegung der amerikanischen
Dienststelle, in der Hylla latig war, nach
Niirnberg. Dank einer Infervention seines alen
Freundes Alexander durfle Hylla seine Frau mit
nach Nirnberg nehmen.

Il

1947 taucht eine weilere bei der Grindung
unsares Instituts wichlige Person in Hyilas
Szenarium auf: Dr, William Wrinkle, Professor
fiir Pédagogik am College in Greeley, Colorada.
Der schon enwdhnle Professor Thomas
Alexander, damals in der padagagischan
Ableilung beim Hauplquartier der Amesikaner
ainer dar filirenden Ménner, schickte Wrinkle in
die Kultusministerien der amerikanischen
Besalzungszone: ,Im Einvernehmien mit seinemi
Vorgeselzten Dr. Alexander bemithie er sich,
sofort ein grofies Reformprogramm fiir die
Schulen in Gang zu bringen. Im Sinns dessen,
was er als seinie Aufgabe belfrachiele, ndmiich
die Demokratisierung der deulschen Schule und
mehr Chancengleichheit flir alle, versuchts er,
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gine Gesamischule einzurichlen™(S. 35 1.).
Dech daffir war damals die Zeit noch nicht
gekommen. Wrinkle stiell im Frifjahr 1948 zu
der amerikanischen Dienststelle in Nernberg,
bej der Hylla tlig war. In jener Zeit gelang es
Hylla, gerneinsam mil dem friiher im Berliner
Zentralinstilul (3ligen Reformpadagogen Franz
Hilker die Monaisschrift fir Pédagogik .Bildung
und Erziehung " im Verlag Kleff, Stutlgarf,
herauszubringen. Wie slark die preulische
Tradition fortwirkte, zeigl der Unfertitel ,Neve
Folge des pédagogischen Zeniralblalls® des
ehemaligen Zentralinstituls fir Erziehung und
Unlerricht in Berlin. In der Finfilhrung betonten
die beiden Herausgeber, dafl sie dig
pédagogischen Féden dort wieder ankadiplen
wolllen, wo sie 1933 mil Gewall zerrissen vivr-
tlon.®

Exstiiet wurde die Zeitschrift
hazeichnendarwaise mil einem Beitrag von
Eduard Spranger , Yolksmoral und Gewissen ais
Erziehungsmdchte*.2 Daran schiof sich ein pro-
grammatischer Aufsatz von Erich Hylla diber
Aufgaben der pddagogischen Forschung™ an.

Hytia ervant die Griindung der Zeitschritt in

seinem Lebensriickblick mehr beildufig. Den
mdglichan Griinden dafir gehen viir spaler
nach. Hier zundchst ein langeres Zifal aus
digsem wichtigen Aufsalz: ,Beim Neuaufbau dos
deutschen Bildungswesens fallen auch der
padagogischen Forschung Aufgaben von
grundlegender Wichtigkeit zu. Die
pédagogische Forschung ist in Deulschiand
immer stiefmiitterlich behandell worden. An
kaum einer der deutschen Universitdlen varen
angemessane Einrichtungen und Hilfsmittel fir
sie bereilgestelit. Waren doch selbst die
Lehrstiihle der Pédagogik an Zahl so gering,
dafi an vielen Stellen die Aufgaben der

gischen | ehre von dem Professor der
Fhilasophie oder allenialis dem der
Psychologie nebenbei mit wahrgenommen wur-
den... Unter den vielen Kaiser-Wilhelm-
Instituten war auch nicht eines, das der
Forschung auf dem Gebiele des Erzishungswe-
sens gedient hlle. Im Zentralinstitut fir
Erziehung und Unterricht'in Berlin wurden 2viar
in den Jahren von 1928 bis 1933 gelegentlich
Forschungsaufgaben in Angriff genommen;

aber es sianden dafir so geringe Mittel 2ur
Verfilgung, daf die Ergebnisse nolwendig nur
sehr bascheiden sein konnlen... Unter der Harr-
schalt des Nationalsozialismus hat sich die
Vernachldssigung der padagagischen
Forschurg noch verstarkt... Wie auf anderen
Wissanschaftsgebieten, so isl auch auf dem der
Pédagogik in Deulschiand eing ebenso
Giedauerliche wie baschimende Lage
entstanden: Die deulsche pddagogische
Forschung ist hinter der anderer { dnder so weil
zuriickgeblieben, dali sie die Fiihlung mit ibe
atch dort verloren hal, wo sie wenigstens bis
zum Jahre 1933 noch einigermalien besland. 10

Hyita piidiert dann fir dic Notwendigheit ciner
pédagogischen Tatsachentorschung,
Yergleichenden Erziehungswissenschalt und
pédagogischen Psychologie und lkilt forl: , Fast
gar nichts an wissenschaftiicher Arbeit ist in
Deutschiand bisher geleistet worden auf dem
Gebiete der Schulvenwallung,
Schutunterhaltung und Schulaufsicht" (5. 20).11
Weiler solle die Schulstalistix ausgebaut
werden. ,Neben diesen Einrichlungen innerhalb
der Schulverwaltung aber werden weitere
Forschungsstellen erforderlich sein, deren
Arbeitsgebiete tiber die Landergrenzen hinweg-
greifen und bei denen Forschung und Lehre 2u
verbinden sein werden. In ihnen wird im we-
sentlichan die theoretisch-wissenschaltiiche

" Arbeit der Entwicklung von

Forschungsmethoden geleistel und die
praktische Aufgabe der Heranbifdung von
Fachkraften, und zwar in der Forschungsarbait
geschulten, geldst werden milssen”.12
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Ganz entgegen seiner bisher entwickelien
Konzeption efnes auleruniversitdren
Forschungsinsiituls lesen wir hier,
JPadagogische Forschungsinstitute dieser Art
wilrden am besten in eimer Universitdl
tmlergebrachi sefn, wo sie den Miltelounkt einer
Padagogischen Fakultat bilden kinnten. Sie
wilrden dort wesentlich zur Ausbildung einer
zukiinftigen, in der pddagogischen
Wissenschaft wirklich geschulten L ehrerschalt
fiir alfe Schulen beilragen kiinnen, vor alfem
aber die zusaizliche Ausbildung in der Erzie-
hungspraxis bereits bewahrier Manner und
Frauen fiir leitenda Stellen in Schulaufsicht und
Schutverwallung sowig die Vorbildung eings
wasentlichen Teiles der Lefirerbildner und
zuktinftigen Universititslehrer der Péddagogik
durchfithren. Die Verbindung der Forschung mit
der Lehre wilrde in den Studierenden auf nattr-
liche Weise die Kréfta finden, die in der
Ausarbeitung fhrer Dissertationen, Prifungs-
oder Habifitalionsschriften lebens- und zeitnahe
Aufgaben der pddagogischen
Tatsachenforschung behandein und ldsen
kdnnlen. Die Sciwierigketten Kir die Finrichtung
solcher Institute sind gewifl groB. 13 Letzteres
war zweifellos richtig. Zweferlel fllt auf:

1. 1948 hatle Hylla die Konzeplion einer
Forschungssiille auflerhaib der Universitéten
aufgegeben, wie ste unter sefner Mitwirkung von
der amerikanischen Erziehungskormmission
1946 entwickel wurde.

2 EsistimPlwal von Instituten die Rede, die
.am besten in einer Universitst* als ,Millelpunkt
einer Pidagogischen Fakulfal” gedachi werden.

Satlie Hylla mit Riicksicht auf Spranger hier
seine ,Politik* gedndert haben? Holfte er gar auf
eine Berufung an eine Universitat? Im Waslen
war man sehr zuriickhaltend bef der Berufung
von ,Seiteneinsteigern” ahne Habililation (die
SBZ/0DR verfuhr hier groBziigiger, freilich in
erster Linie bei ,Genossen"). Die Hylla felilende
Fromation dilrfte sich zusiizlich als Hemmnis
erwiesen haben. Wir kennen die Griinde fir
Hytlas Positionswechse! nicht. £r ist darauf in
sainem Lebensriickblick nichl eingegangen. In
Fhn vertritt er entschiaden seine alle Auffassung,

nachdem er erwéfint hatte, 0all seine amerikani-
sche Diensistelle damals von Nimberg an den
Sitz der Erziehungsableffung von HICOG (Office
of the High Commissioner, US,Germany) nach
Bad Nauheim verlagt wurde. Hylla schreibl:

L Hier fanden nun Dr. Wrinkle und ich sefir bald
zueinander. Schon aus den ersien Gesprdchen
ergab sich, dafl wir in bezug auf die
Notwendigkeit eines Farschungsinstituts filr
empirischa Péidagogik einig waren. Vor alfem
war Dr. Wrinkle aufgrund der Erfahrungen, die
er nun bereits mit verschiedenen Universitéten
gewonnen hatle, der gleichen Uberzeugung wie
ich, dali ndmiich ein sofches Institut im Rahmen
einer Universitdt unter den damaligen deutschen
Verhditnissen unmdaglich hille exislieren
kiinnen ™ (S. 38).

Weiter heiftes: Unter den Mitarbeitern in den
amerikanischen Diensltsteflen waren zwar einige,
die an deutschen Universitaten studiert hatfen
und die an die Universitat ihrer Jugend fmmer
noch glaublen, Zeitweilig hatte Dr. Wrinkle
einen schweran Kampf gegen sie zu kdmplen. Er
hat viele Jahre lang tiberhaupt keinen Heimalur-
laub genommen, in der Sorge, daf wahrend sei-
ner Abwesenheit der Plan des inslitules dadurch
vernichtet werden kinmie, dafi dic leitenden
amerikanischen Stellen die Entwickiung des

frn Lesasaal der Deutsohen Lehverbidcherel fum 1908)

Institutes in Richiung auf seine Eingliederung in
eine Universitilt voramreiben vrirden. Mefr als
einmal hat Dr. Wrinkle seine Bedenken gegen
eine sofche Entwicklung kurz dahin formuliert,
daf dies der Todeskuf' fiir das
Forschungsinstitut gewesen wére” (S. 38 ).

Wrink!e war es dann, der sich £nde Februar
1950 mit dem Hessischen Kultusminister Dr.
Erwin Stein in Wigsbaden in Verbindung selzle

- ynd efnen Entwurferarbeitels, den Stein am

31. Dezember 1950 verdiffentlichie und aem
Hassischen Landtag vorlegle. In Paragraph 2
dieses Entwuirfes lesen wir: ,Fir die
infernationale pddagogische Forschung wird
eine Hochschule fiir Erzighungswissenschalt
arrichiet™ (S. 41). Diese Hochschule sollte
Dozenten der Pidagogischen Hochschulen,
Leiter von Schulen und Fachkedite der
Schutverwaltung und Schulaufsicht ausbilden
helfen und bei der Fortbitdung der Lehrer
mitwirken. Sle soflte Forschungsarbeiten der
Vergleichenden Padagogik, der
Lrwachsenenbildung und der Volksbildung
iibernehmen und auch die sozialen Funktionen
der sizieherischen Arbeif und die Beziehungen
der Erziehungswissenschaft zur Soziologle, zur
Soziographie und zur Sozialpolitik untersuchen,
2 den besonderen Aufgaben der Hochschiule
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fir Erziehungswissenschafi sollen gehdren: die
pédagogische Tatsachenforschung, die
Schulstatistik, die Schulhvgiene, die
Enhwickiung von Testverfahren, die
Unlerstichungen zum Ausleseproblem und der
Gesamibereich der psychologisch-anthropolo-
gischen Emwickiungsforschung. Ihre
Problemstafiung gewinnt die Hochschide fir
Erzighungswissenschall vornehmiich aus dem
Schuifeben und dem pédagogischen Fortschritt
in der ganzen Wel. Drgse Forschungsarbeft ist
sefther vernachidssigf worden. Auch die
Universitiiten haben sich nur am Rande um
diese Forschung bemiht“ (S. 42 £ ). Selbst-
verstndlich sollle eine Bibliothek fir in-und
auslandische pddagogisch-psychologische

L iteratur aufgebaut werden. Auch die
Vorbereifung von Studenten- und
Lehreraustausch gendrt zum Aufgabenkatalog.
Diese Konzgplion greift aiso wieder aus die
Yorschidge der Erziehungskommission von
1948 zurilek.

I Rckblick au ein Gesprdch mit Stein stelit
Hylta fest: ,Das Ergebnis dieser Besprechung
war, daft wir nun auf die Bereilschafl des
Kultusministeriums zur Zusammenarbeit mit
dan belreffenden amerikanischen Stellen und
it uns bei den Bernithungen um dig Frrichiung
des Instituts rechnen durfien. Dr, Stein hatte
angedeutet, daff er auch den Hessischen
Landlag filr den Gedanken des Aufbaus eines
solchen international gerichielen pidagogi-
schen Forschungsinstitules gewinnen zu
kdnnen hoffte. Dig ndchsle wichtige Frage war
nun, ein Gebéude fiir das Instifut zu finden* (S.
46). Zundehs! dachie man daran, das Institut in
Bad Nauneim anzusiedeln. Dort war aber kein
geeignetes Gebdude vorhanden. Der damalige
Stadtschulrat von Frankiurl, Dr. Heinrich
Seliger, ein alter Freund von Hylla, verwies auf
L&in grofles arg zerbombtes Volksschulge-
bdude " an der Schiofistrafle (das Gebdude hatle
elf Volltreifer, die dennoch das Gebdude in der
Grundsubstanz nicht hatten zerstdren klnnen).
D, Wrinkle und ich haben daraofin Ende
Februar das Schulgebdude besichtigt und
fanden es sehr geefgnet. Allerdings mublen
arhebliche Mittel fiir seine Wiederharsteliung
und gewisse bauliche Verdnderungen beschafft
werden. Dig Stact salbst halte solche Mitle!
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nicht 2ur Verfiigung. Ubrigens wurde es auch
nicht fiir Schuizwecke bendiligh: Der ganze
Stadltteil Bockenheim war ndgmiich so arg
zerbomb! daf jedenfalls um diese Zait kaum
Kinder genug vorhanden waren, die 8s gerecht-
fertigt halten, das Haus als Volksschulgebdude
wieder herzurichlen. Ein anderer Vorzug des
Gebdudes bestand darin, dali es van den
wichtigsten Bauten der Johann Wolfgang
Goethe-Universitdt nur efwa zwei Kilomeler eni-
fernt war. So wenig Dr. Stein, Dr. Wrinkle und
ich an eine Infagration des Forschungsinstitules
in die Frankfurter Universitat dachfen, so sefr
hatten wir fiir die Zukunft doch ein gules
nachbariiches Verhaltnis zu ifr im Auge”

(S. 49).

Noch haute erinnert eine eherne Tafel am
Vordereingang unseres insiituts an die namhafte
finanzielie Unterstiitzung der Amerikaner beim
Wiederaufbau digses Gebéudes, das damals die
Stadt Frankfurt zur Verfiigung slellte. Seliger
Larrangierte eine Besprechung filr Dr. Wrinkle
und mich mit dem Frankfurter Oberblirgar-
meister Dr.Kofh, den wir ebentalls bereit fanden,
uns zur unlerstiitzen. Mif dem damalfgen Reklor
der Frankfurier Universitt, Prof. Dr. Rajewski,
nahmen Dr. Wrinkle und ich schon im Fabruar
1950 eing vorbereitende Fillung auf, Auch er
zeigte sich unseren Absichten gegentiber vigl
wohtwollender, afs wir es sonst bel
Universititsorofessoren ader -rektoren erlebt
hatten. Bei fast keinerm von ihnen konnte man
sonst von Wohiwollen gegeniiber unsaren
Plénen sprechen” (S. 50). Auch dies kennzeich-
net die bildungspolitische Situalion im Kairos
der institutsgriindung.

M it der Enwéihnung efner kuizen
provisorischen Uniterbringuny der Hochschule
in der Staatsbauschuie am Nibelungenplalz und
tes Hausmeisterehspaars Monhoff endet das
Manuskript.

Wenn atich Hyllas Riickblick Fragment bligb,
die entscheidenden Flappen der Griindung der
Hachschule fiir Internationale Pédagogische
Forschung, ihre bis heuts fm grofien ganzen
auch fiir das Deutsche Institut gilltige
Aufgabensteflung und die Sicherung des
Gebéudes in der Schlolstrale waren umrissen.

/Wit finanzieller Hilfe der Vereiniglen Staaten
wurde am 16. November 1950 vom Land
Hessen die Hochschule gegriindst und am

25, Okiober 1957 als Stiftunig des dffenilichen
fechis anerkannt. Erich Hylla wurde am

16. Mérz 1952 zum Professor fir Padagogische
FPsychologle und 2um Dirsktor der Hochschile
ernanm, die er bis zum 31. Mérz 1956 feilele.
Am 1. April 1953 natim die Hochschule mit drel
Professoren, zwei Assistenten und 20
Studierenden” (beurlaubten Lehrern) ire
Arbeit auf. Hyila war also 65 Jahre alt, als er sein
Ziel erreicht hatte. So rechifertit sich der Titel
dieser Skizze: Institutsgriindung als
Lebensarbeit.

i

W:‘r fassen zusammer.

1. Queltenkrtisch {ige es nahe, Hyllas
Verbindung von Lebensrickblick und
Institutsgriindung als nachtidgliche Stilisierung,
jaals Mythos* zu bewerten. Dall eine
Stilisierung vorliegl, zeigle der Hinwels auf
Hyltas Position von 1948 (im Blick auf die
Universitd), die unerwihint blieb. Dennoch ist gs
Hylla iiberzeugend gelungen, Schiitt fr Schritt
den Gewinn von Kompelenzen in seingm
Berufsiaben als Fiappen fm Vorfeld der
Institutsgriinoung einsichtig 2u machen. Dies
gilt im besonderen auch fir das Nelz der
persdnlichen Beziehungen, 0as er seft den
wanziger Jahren zu namhafien amerikanischen
Feidagagen knilpite. Ohne Hylias jahizehnlelan-
ge Erfahungen und seine geistigen Vorarbeiten
wiire die Griindung dar Hochischule fir
Internationale Pédagogische F orschqu mit
fhrer spezifischen Aufgabensiliung nicit mdy-
fich gewesen. Die Griindung der Hochschule als
Forschungsinstifut stehl in engem
Zusammenhang mit Hytlas bildungspolitischem
Lehensziel: der Forderung der
Demokratisierung und Madernisierung der
deutschen Schule. Vorbild dabei waren zumal
dia Erfahrungen des amerikanischen
Schulwesens und der dortigen qmpmschen
pédagogisehen und, psychofogisehen
Forschung.
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2. Die Grindung einer Forschungsstifle
aullerhalb dar Universitl hangt damit
7usammen, dafl die schon in der ersten Safzung
umrissenen Zielselzungen damals von west:
deutschen Universititen so nicht wahrgenom-
men wurden, Da sich die Universititen diesen
Aufgaben weitgehiend verschlossen, blieb nur
die Griindung eines aufleruniversitédren
Forschungsinstituts. Dies kannte nir jemand
prégnant begriinden, der, wie Hylla selbst, ein
Leben lang eine , Vierdelder-Wirlschalt”
belrieben hatle: Letvberuf, Lehrerbildung,
Schulverwallung und padagogische Forschung.
Hyllas Forschungsgebiele reichien dabei von
dar Testlorschung bis zur Vergleichenden
Padagogik. Sein grofer lesenswerter Aufrif des
Bildungswesens der Verelniglen Slaaten von
1928 ist eine bahnbrechende Leistung auch der
historischen Bildurgsforschung und ansatzvei-
se der Bifdungssoziologie und Bildungsdko-
niomie. Hylla war damals wohl der einzioe

Aus der Sammlung  Alts Ducke”

' eri‘:?;gu X Tt
~frembogg '%Clli’fﬁ'

Gelefrie in Deutschiand, der auf allen diesen
Gebigfen durch eigenslandige
Forschungsansatze ausgewicsen war. Er hatte
alf allen spaileren Arbeitstelaern des Institules
gearbeitet, war ,Generalist” (iber allen
Abteifungen und doch zugleich auch
~apezialist” in den einzelnen Disziplingn.

3. ie Grilndung des Instiluls auflerhalt der
Universitat dokumentiert zulelzt auch fene
damals bei uns noch deullich spiir- und
sichibare ,Klassengrenze” awischen universita-
rer und seminaristischer Lehrarbildung. Hylla
kam aus der preuliischen Volksschuvle, war kein
Produkt des Gymnasivms, sondern durchlief
Praparande und Seminar. Dz er kein Abilur
hatts, konnle er nur als Gasthdrer mit  Kleiner

Malrike!” studieren und auch nicht promavieren.

Es ist bezeichnend, dali Hylla lrolz beachitlicher
wissenschalllicher Leistungen nie 2um
Ehrendoklor einer Universilél avancierle. Dabei

i Gffenen Magazin der BOF

hatie schon sein Buch .Die Schule dar
Demokralie” eine soiche Wirdigung verdient
gehabt. Sie wurde z.8. dem nur wenig dliéren
badischen - damals linksliberaten -
Valksschullehrer Ernst Krieck zuleil, der dank
seines Fdrderers kst Holfmann 1923 mit 41
Jatiren den Ehrendoktor-Titsl von Heidelbarg
erhielt, was ihm den Weg in die deuische Uni-
versitdt - mit hochst umstritienen Folgen! -
dffnele. Hylla wullle, dall ihm ohne Promotion
{oder Ehrenpromotion) ein solcher Weg
verschiossen war. Aus der Sicht der Universilal
andererseits mulite Hylla als ein ,wissenschafl-
ficher Seffmademan”, Difeliant und Amateur im
heslen Sinne erscheinen, dem der fachiiche uni-
versitare Segen fehife. Insofern witft die
Institusgriindung auch ein bezeichnerides Licht
auf die Sozial- und Menialitdtsgeschichle der
westdeuischen Universilét der Nachricgszel,
die hier in altem Kiassen- und Kaslendanken®
befangen war, Dic Distanz zwischen
universitérer Erziehungswissenschalt und derm
Institut konnte erst in den sechziger Jahren weif-
fin (iberbriickt werden.
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4. Es war der Hessische Kultusminisler Dr, jur.
Erwin Stein (COU), der in klugem bildungspoli-
fischen Kalxiil, Anregungen der amerikanischen
Basalzungsmacht folgend, Hyllas Konzept
verwirklichie. Insofern ist unser Institut eing
LSpéifrucht der Re-education”, deren erste
Phase 1850 /dngst beendet war (ain Begriff
tibrigens aus der Kriminalpsychologie, den
Hylla fir ,unglicklich” (5. 20) hielf). Stein hatte
einen Blick fiir Persdnlichkeiten, wullle die
Lebensteistung Erich Hyllas zu schétzen und
belraute ihn mit dem Aufbau des Instiluls. Erst
im eigentiimlichen Zusammenspiel der dref
LGriindungsvéler* Hylla, Wrinkle und Siein
gelang die Instiiulsgrindung. So kam der ,Ruf
der Stunde”, um auf Meinecke zuriickzugreifen,
in der die von Hylla in lebenslanger Erfahrung
enlwickellen Konzeplionen wirksam wurden,
Wenn auch die deulsche Universitdt das
L.ebenswerk des ehemaligen Volksschullehrers
Erich Hylla nicht wilrdigle, fohile s nichi an
Ehrungen. ™ Stein sorgle fiir das Grofe
Verdienstkreuz der Bundesrepublik
Deutschland. £s wurde Hylla 1967 aus Anfal
seines 80. Geburistages in einer ein-
drucksvollen Fefer in der Bibliothek des Instituls
verliehen. Fine bescheidene Festschrift wiirdigte
den Jubifar. Sia enthielt neben GruBiadressen
sechs Aufsdize Hyllas aus dem Zeitraum von
1914 bis 1951 und eine Bibliographie.

Freitich, wie die alte Bundesrepublik, so ist seit
1990 auich das alte Deutsche Instifut fir
Inlernalionale Pidagogische Forschung dahin,
zZugleich - um ein Ranke-Worl aufzugreifen - die
halkyonischen Zeiten eines kleinen (aber feinen)
auBeruniversitiren Inslitules unter der
Forschungsfreiheit gewéhrenden und sichern-
den Schirmherrschall Envin Sieins, dessen hier
- neben Hylla und Wrinkle - aus der
persanlichen Perspektive von drei Jahrzehnten
elgener Forschung dankend gedacht sei.
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Anmerkungen

Virrbemerkung:

Wichtige Aulschifisse Gber Hylias Leben und Wirken biglen

f:e folgenden belden Vertiffentifchungen des Deutschen
slituts:

1. Sondeiheft der,Mitefungan und Nachrichlen®

(Frankfurl 2 M., Mai 1967).: Erich Hylla 2um 80 Geburtsiag

it GruBadressen, sechs Aufsatzen Hyflas aus dem Zelraum

vor 1914 bis 1957 und einer Bibllographic (191 1-1965)

2. Welter Schuflzes Nachuf in N, 83/84 der Mifteitungen

wad Nachrichiten” (Franklur 2. Dezemiber 1976), 5. 1-7).

1. Da die Hochschule i Infemationale Padagogische
Forschung von Anfang an nic cine fir Studenten offene
Hochschula, sondern efn Forschungsinstitul war, wird disse
seil dem Wechsel der Tragerschalt vom L and Hessen zum
Kiinigsteiner Staatssbkoimmen 1964 Gblich gewordene
Bezeichnung auch fir dig Zeit 2wischen 1950 und 1964 ver-
wand!.

2. Friperich Meinecke: Brandenburg. Pretfien.
Deutschiand, Kigine Schriften zur Geschichle und Politik,
herausgegeben und eingelpitet von Eberfiard Kessal
(Frigdrich Meingcke, Werke: Band 1X) Stultgart: K.F. Koshler
1979, 5. 477.

3. Peler Masl: Von der Hochsohuls aum Deulschen
Institut fir Internzlionate Fadagogische Forschung in
Frankfurta 0. 1950~ 1381, Ein Beilrag zur Geschichle
dzr, pidagogischen Tatsachenforschung in
Deutschiand” (Marvskript vom April 1983).

4. Bl den folgenden Zitaten avs disser Skize wird feweils
dia Furdsielie nach den Zilzlen in Klammern genannt

. Erich Hyfla: Die Schisz dzr Demokratie. Ein Aufrill des
Bifdungswesens der Vereiniglen Slaaten. Langensaiza,
Berlin und Leipzig: Beilz 1928,

T

6. John Dewey. Demotratie und Erzighung. Eina
Finteitung in g philosephische Pidagogik. (barselzt
und bearbedet von Erich Hylla. Breslau: Hirt 1930. 2.
und 3. Aufl, im Georg Weslermann-Verlag, Braun-
sefwelg 1949 und 1964, Neuausgabe mit einem
Nachworl von Jdrgen Oelkers (afs Nachdrick der 3.
Auflage). Welnheim: Bsllz 1993,

7. Erziehung in Devlschiand. Bericht und Vorschidge der
Amerikanischen Erziehungskommission, Heg.: Die
Neue Zeitung, Minchen 1948,

8. Bildung und Erzichung. Monatsschrift filr Pédagogik
Stutlgart: Kistt 1948, Het 1, 5.5,

9 Aa0,85-13
10. Az20,5 M
1. A20.5.20

12. Aad,5.22.
13 Aa0,5 22

14. Ehrusgen:
1954 (Aus Anfal der 200~ Jzhe-Feizr der Columbia-
Univessital in New Yoek):
Medal for Distinguished Services” des Teachers
Colfege an der Columbia-Universitat.
1955 Bundesverdipnstareuz 1. Kissse, -
1956 Gosthe-Medaiife des Hessischen Ministers i
Erzichung und Voiksbiicung.
1959 Ehvenpiakette der Stzdt Frenkduri 2. M.
1964 Ehrenmilglied der Deulschen Gesslischalt fdr
Psychologis.
1565 Fhrenmiigiied der Gesellschalt zur Forderung
Padagogischer Forschung.
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In den sechzig Jahren ihres Bestehens hat die ,,Gesellschaft fir Padagogische Tatsachenfor-
schung und weiterfilhrende padagogische Studien® nicht nur ihren Namen in ,,Gesellschaft zur
Forderung Padagogischer Forschung® gedndert, sondern auch ihre Satzung wurde wiederholt
dem sich verandernden Verhéltnis zur ,,Hochschule fur Internationale Padagogische Forschung*
angepasst. Das gilt vor allem fiir das Jahr 1965, als mit dem Ubergang in die gemeinsame Fi-
nanzierung der Bundeslander aus der Hochschule das ,,Deutsche Institut fir Internationale Pad-
agogische Forschung® — ein reines Forschungsinstitut — wurde.

Préagend Uber die Zeit blieb aber der ,,Zweck der Gesellschaft, die padagogische Forschung
zu fordern und ihre Ergebnisse auf allen Gebieten des Bildungs- und Erziehungswesens nutz-
bar zu machen®. Damit entsprachen Gesellschaft und Institut schon zur Griindungszeit dem er-
wahnten Motto von Erich Hylla ,,in Liebe zum Menschen auf der Suche nach Wahrheit“, ebenso
wie dem Selbstverstandnis der Wilhelm Gottfried Leibniz-Gemeinschaft — ,,Theoria cum praxi:
Wissenschaft zum Nutzen und Wohl der Menschen®, der das Institut seit 1993 angehdrt. In be-
sonderem Mal3e spielte dabei der Erkenntnisgewinn im Schulbereich und dessen Vermittlung in
die padagogische Praxis und Administration eine zentrale Rolle der Kooperation des DIPF und
der Gesellschaft.

Damit dies erreicht wird, galt und gilt es, die Praktiker in der Schule sowie die Mitarbeiter
in Schulaufsicht und Schulverwaltung tber die Forschungsergebnisse zu informieren. Hierzu ist
die Gesellschaft geradezu préadestiniert, stammt doch ein grof3er Teil ihrer Mitglieder aus die-
sen Zielgruppen. Dieser Kontakt wurde umso wichtiger, als mit dem Ubergang von einer Hoch-
schule zu einem reinen Forschungsinstitut ein wichtiges Merkmal der Arbeit verschwand: die
unmittelbare Verbindung zur padagogischen Praxis durch die ,,zeitweiligen Mitarbeiter*. Diese
padagogischen Praktiker, meist Lehrer, aber auch Beamte aus der Schulverwaltung, waren zwi-
schen ein und drei Jahre in die Forschungsarbeit der Hochschule eingebunden und wurden
dann wieder in die Praxis entlassen. So blieb die Hochschule in enger Verbindung mit der Pra-
xis und vermochte auf diese einzuwirken. Diese Verbindung weiter zu pflegen, wurde nun eine
der wichtigsten Aufgaben der ,,Gesellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung®.

Dieser Aufgabe wird sie mit vier Instrumenten gerecht: regelméliige Veranstaltungsreihen
wie die Wissenschaftlichen Jahrestagungen in Verbindung mit ihren jahrlichen Mitgliederver-
sammlungen, die Fachtagungen und die Bildungspolitische Gesprache. Daneben richtet sie aus
besonderem Anlass nationale und internationale Symposien und Konferenzen aus.

Schon in den 1950er-Jahren beginnt die Tradition der Jahrestagungen. Am 13. Dezember
1957 organisierten Gesellschaft und Hochschule anlasslich der Mitgliederversammlung gemein-
sam eine offentliche Veranstaltung, bei der Professor Eugen Lemberg einen Vortrag zum Thema
»Aufgaben einer Soziologie des Bildungswesens* hielt. In den friihen Jahren war dies die Ubli-
che Form der Jahrestagung, dass in ein oder zwei Vortrdgen Mitarbeiter der Hochschule, bis-
weilen aber auch ausléandische Gaste, am Tag nach der Mitgliederversammlung in einer — im-
mer offentlichen — Veranstaltung neue Forschungsergebnisse darstellten. In manchen Jahren
gab es allerdings auch umfangreiche Tagungen, bei denen eine ganze Reihe von Vortrédgen
gehalten wurde, manchmal auch durch Podiumsdiskussionen erganzt. Im Jahre 1966 wurde so-
gar ein Ausflug in die padagogische Praxis unternommen: Man besichtigte gemeinsam die
Frankfurter Nordwest-Schule (heute Ernst-Reuter-Schule), eine Integrierte Gesamtschule, um
die Arbeit dieser neuen Schulform zu erkunden. Seit den 1970er-Jahren werden die Jahresta-
gungen nicht mehr nur von Mitarbeitern des Deutschen Instituts getragen, auch Forscher ande-
rer Einrichtungen und vor allem Experten aus Bildungsverwaltung und Schulpraxis kommen zu
Wort.
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Diese Offnung kennzeichnet auch die eintagigen Fachtagungen, die seit 1990 regelmaRig
mindestens einmal im Jahr stattfinden. Ihre Aufgabe ist es, frihzeitig spezifische aktuelle The-
men in Bildungspolitik, Bildungspraxis und Bildungsforschung aufzugreifen und die unter-
schiedlichen Beteiligten aus diesen Bereichen an einen Tisch zu bringen. Auch diese unabhan-
gig von den Mitgliederversammlungen der Gesellschaft stattfindenden Tagungen haben Vorlau-
fer, etwa die Arbeitstagung ,,Tests im Schulgebrauch“ im November 1971. Uberwiegend fanden
und finden die Fachtagungen bis heute in den Raumen des Instituts statt; dadurch werden auch
Personen mit dem Institut und seiner Arbeit vertraut gemacht, die diese bis dahin nicht kann-
ten, womit die Gesellschaft einem weiteren Satzungsauftrag nachkommt.

Die dritte Sdule in der Veranstaltungstatigkeit der Gesellschaft zur Férderung Padagogischer
Forschung sind die Bildungspolitischen Gespréache. Sie entstammen dem bildungspolitischen
Geist der 1960er-jahre, der bis heute mit dem Buch ,,Die deutsche Bildungskatastrophe* von
Georg Picht, aber auch mit der Arbeit des Deutschen Ausschusses fur das Erziehungs- und Bil-
dungswesen verbunden wird. Der ,Arbeitsausschuf’ fir die Bildungspolitischen Gespréache®
formulierte die Zielsetzungen der Gesprache so: ,,Nach vorbereitenden Gesprachen in einem
kleinen Kreis hatten sich im Méarz 1965 in Regensburg etwa 30 Padagogen, Schulverwaltungs-
beamte, Publizisten und interessierte Personen aus verschiedenen Berufen zu einer zwanglosen
Aussprache darlber zusammengefunden, wie die allméhlich sich kraftigende Anteilnahme der
Offentlichkeit an bildungspolitischen Grundfragen unserer Gesellschaft fortentwickelt werden
konnte: durch Informationen, durch die Mithilfe wissenschatftlicher Institute, durch gegenseitige
Kontakte der grof3en gesellschaftlichen Gruppen und Lehrerverbénde, kurzum durch Gedanken-
austausch, Diskussion, kritisches Gesprach.” Diese Satze entstammen einem Arbeitspapier, in
dem der Ausschuss die Perspektive der Gesprache skizziert. Hierzu heif3t es: ,,In einer Ausspra-
che des Arbeitsausschusses am 21. Januar 1972 Uber zukinftige mogliche Zielsetzungen wurde
von verschiedenen Seiten darauf hingewiesen, dal3 die Bedeutung der Bildungspolitik zwar von
der Offentlichkeit inzwischen erkannt worden sei, daB sich aber angesichts der finanziellen
Engpasse und auch der ermudenden bildungspolitischen Kontroversen weithin Resignation und
Ratlosigkeit ausbreiteten. Es kénne daher ein Ziel der Bildungspolitischen Gespréche sein, die-
se Resignation zu Gberwinden, die Sensibilisierung fur die vorhandenen Probleme voranzutrei-
ben, das Informationsniveau fur padagogische Fragen in der Verwaltung zu erhéhen und durch
diese multiplikatorische Funktion dazu beizutragen, da® Unmut und Mudigkeit nicht in eine re-
aktiondre Haltung umschlagen.”

Bis zum Jahre 1971 waren die Gesprache von Beigeordneten des Deutschen Stadtetages, zu-
letzt von Dr. Dieter Sauberzweig, organisiert worden. Als dieser die Arbeit nicht mehr weiter-
fihren konnte, erklarte sich die Gesellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung bereit, die
Organisation der Gesprache zu tUbernehmen, wobei die Programmplanung dem Arbeitsaus-
schuss vorbehalten wurde. (Allerdings gehdrten diesem mit Peter A. Doring, Christoph Fihr
und Hans Heckel drei Mitglieder der Gesellschaft, die zugleich Mitarbeiter des Instituts waren,
an.) Im Jahre 1974 loste sich der Arbeitsausschuss auf, die Verantwortung fur die Gesprache
ging an die Gesellschaft tiber.

Die erste gemeinsame Veranstaltung des Arbeitsausschusses und der Gesellschaft sowie des
Bayerischen Rundfunks war das 12. Bildungspolitische Gespréach ,,Lehrer — arbeitslos?*, das am
7.und 8. April 1973 in Nurnberg stattfand. Die Aktualitat des gewahlten Themas spiegelte sich in
der Berichterstattung sowohl durch die regionale als auch die berregionale Presse (z. B.
»ouddeutsche Zeitung®, ,,Die Welt*) wider. Darliber hinaus berichteten mehrere Fachzeitschrif-
ten (darunter ,.Die Deutsche Berufs- und Fachschule* und ,,Recht der Jugend und des Bil-
dungswesens*) sowie die Zeitschrift der Bundesvereinigung der Deutschen Arbeitgeberverban-
de, ,,der arbeitgeber®, ausfuhrlich tber das ,,Nurnberger Hearing“. Und neben einer dreiteili-
gen, jeweils 75 Minuten dauernden Sendung des mitveranstaltenden Bayerischen Rundfunks
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brachte auch der Hessische Rundfunk einen einstiindigen Ausschnitt aus diesem Gesprach.
Auch in den Folgejahren sendeten beide Rundfunkanstalten Ausschnitte aus den Bildungspoliti-
schen Gesprachen (zumindest bis zum 16. Gespréch im Jahre 1978 lasst sich dies belegen) — eine
Breitenwirkung, tber die manche bildungspolitische oder padagogische Veranstaltung heute
glcklich ware.

Im Jahre 1994 wurde die Tradition der Bildungspolitischen Gespréache mit einem Dialog zwi-
schen Ludwig von Friedeburg und Hans Maier wieder aufgenommen. Auch weil die zuvor ge-
nannten Ziele der Bildungspolitischen Gespréche aus dem Jahre 1972 immer noch aktuell und
richtig sind, hat sich die Gesellschaft entschlossen, diese Art der wissenschaftlichen Information
und Kommunikation wieder starker zu férdern. Im November 2009 ging es um die Frage, was
die Bildungspolitik mit den Ergebnissen sozialwissenschaftlicher Forschung anféangt, und fir die
kommenden Jahre sind weitere Veranstaltungen geplant. Auch die Jahres- und Fachtagungen
greifen mit ihren Themen, wie der Qualitat von Unterricht und Erziehung, Bildungsstandards,
Schulautonomie, Ganztagsschule oder dem Einfluss von PISA auf die Lehrplane, aktuelle Ent-
wicklungen auf. In Zusammenarbeit mit den Wissenschaftlern des DIPF werden Antworten auf
die Fragen der Praxis gefunden, und diese hilft der Wissenschaft dabei, neue Fragen aufzuwer-
fen und mit ihrer Arbeit am Puls der Zeit zu bleiben.

Verzeichnis der Tagungen

— Wissenschaftliche Jahrestagungen

Aufgaben einer Soziologie des Bildungswesens [Vortrag], 13. Dezember 1957 in Frankfurt a. M.
Probleme einer Okonomie des Bildungswesens [Vortrag], 23. Januar 1959 in Frankfurt a. M.

Das Bildungswesen als Gegenstand der Forschung [Mit eine akademischen Festakt aus Anlass
des zehnjahrigen Bestehens der Hochschule], 3.-5. Mai 1962 in Frankfurt a. M.

P&dagogische Forschung und Erziehung, 27.-29. Mai 1963 in Berlin

Voraussetzungen und Ziele des programmierten Unterrichts in den USA / Der fremdsprachliche
Unterricht in den USA [Vortrége], 13. Juni 1964 in Frankfurt a. M.

Versuche einer Ordnung des deutschen Erziehungswesens durch die Kultusministerkonferenz /
Der berufliche Bildungsweg nach dem Vorschlag des Deutschen Ausschusses flr das Erzie-
hungs- und Bildungswesen im internationalen Vergleich [Vortrége], 26. Februar 1965 in Frank-
furta. M.

Schulversuche im In- und Ausland, 13. Mai 1966 in Mainz
Staat, Eltern und Lehrer in der Bildungsverantwortung, 16. Juni. 1967 in Stuttgart

Zur Situation der empirischen padagogischen Forschung [Vortrag und Podiumsdiskussion], 10.
Mai 1968 in Frankfurt a. M.

Probleme der Organisation wissenschaftlicher Forschung / Probleme der Regionalen Bildungs-
planung, 26.-27. Juni 1969 in Kassel

Wissenschaftliche Jahrestagung 1971 [Verschiedene Themen], 26.-27. Februar 1971 in Frankfurt
a. M.

Maglichkeiten und Grenzen der Handlungsforschung als Forschungsstrategie im Bildungswe-
sen, 18. Januar 1974 in Frankfurt a. M.

International vergleichende Bildungsforschung. Zur Theorie und Forschungspraxis erziehungs-
wissenschaftlicher Komparatistik, 2. Dezember 1977 in Frankfurt a. M.

Angst in der Schule, 6.-7. Dezember 1979 in Frankfurt a. M.
Erziehung fur Auslanderkinder, 30.-31. Oktober 1981 in Frankfurt a. M.
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Neuere Forschungsansatze zur Erziehung von Auslanderkindern, 3.-4. November 1982 in Frank-
furta. M.

Lehrerarbeit: Situation, Perspektiven, Handlungsmaglichkeiten, 10.-11. November 1983 in Frank-
furta. M.

Erziehender Unterricht — Fiktion und Faktum?, 25.-26. Oktober 1984 in Gummersbach

Besondere Begabungen in der normalen Schule — Forschung, Beratung, padagogischer Auf-
trag, 1.-2. November 1985 in Frankfurt a. M.

Probleme der Anwendung padagogischer Forschung. Was fangen wir mit erziehungswissen-
schaftlichen Forschungsergebnissen an?, 14.-15. November 1986 in Mainz

Informations- und kommunikationstechnische Grundbildung, 30.-31. Oktober 1987 in Frankfurt
a. M.

Interkulturelles Lernen. Die Vielfalt der Kulturen als Herausforderung fir den Bildungsauftrag
der Schule, 28.-29. Oktober 1988 in Gummersbach

Bildungswesen zwischen Tradition und Fortschritt — Vergleiche im deutschsprachigen Raum,
26.-28. Oktober 1989 in Frankfurt a. M.

Projekt Bildung — Anstrengung ohne Wirkung?, 26.-27. Oktober 1990 in Gummersbach
Wie kommen Schulreformen in die Schule?, 22.-23. November 1991 in Frankfurt a. M.

Fremdenhal3 und politischer Extremismus — was kann die Schule tun?, 30.-31. Oktober 1992 in
Frankfurt a. M.

Turbulenzen im deutschen Schulwesen. Zwischenbilanz und Zukunftsdialog, 26.-27. November
1993 in Merseburg

Mehr Zeit in der Schule: Erziehungszeit und Arbeitszeit im Widerstreit, 25. November 1994 in
Frankfurt a. M.

Verantwortung der Schule — Verantwortung des Staates — Moglichkeiten und Grenzen von
Schulautonomie, 10.-11. November 1995 in Frankfurt a. M.

Verstehen wir uns! Padagogen und Padagogik — Zum Wandel der Lehrerrolle nach 1989, 20.-21.
September 1996 in Leipzig

Qualitatsvergleiche in Schulen — wie gehen wir damit um? 25.-26. Oktober 2000 in Frankfurt
a. M.

Lehrplane nach PISA 2000, 24. Oktober 2002 in Frankfurt a. M.

Européisierung und Reform der Lehrerausbildung in Hessen und Rheinland-Pfalz, 26.-27. Marz
2003 in Frankfurt a. M.

Schulversagen und Schulverweigerung, 6. und 7. Mai 2004 in Bad Berka

Entwicklung von Lehrerkompetenzen: diagnostizieren, férdern und fordern, 16.-17. Marz 2005 in
Fuldatal

Schulprogramme, Qualitatsprogramme, Standards und Evaluation — Prozesse und Perspektiven
der padagogischen Qualitatsentwicklung, 23.-24. Mérz 2006 in Fuldatal

Instrumente der professionellen Schulevaluation, 12.-13. Mérz 2007 in Fuldatal
Bildung und Erziehung ohne Nebenfacher?, 21.-22. Februar 2008 in Fuldatal

Aktuelle Tendenzen in der Lehrerbildung — oder: Was leistet die Lehrerbildung fur eigenverant-
wortliche Schulen?, 23.-24. Méarz 2009 in Fuldatal

Kompetenzorientiert unterrichten — Bildungsstandards nutzen — Schulen in ihrer Selbstandigkeit
unterstitzen, 22.-23. Marz 2010 in Fuldatal
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— Fachtagungen

Tests im Schulgebrauch, 26. November 1971 in Frankfurt a. M.
Kinder und Jugendliche anderer Muttersprachen an deutschen Schulen, 19. September 1990 in
Frankfurt a. M.

Medien und Gewalt — eine Herausforderung fur die Schule, 25. September 1991 in Frankfurt
a. M.

Umwelterziehung in der Schule — Beispiele und Erfahrungen, 30. September 1992 in Frankfurt
a. M.

Schule in Europa — Europa in der Schule, 6. Oktober 1993 in Frankfurt a. M.

Offener Unterricht — Selbststandiges Lernen, 5. Oktober 1994 in Frankfurt a. M.

Entwicklung und Starkung einzelner Schulen — aber wie?, 8. Mai 1996 in Frankfurt a. M.
Budgetierung in der Schule — Modelle, Erfahrungen und Probleme, 20. November 1996 in
Frankfurt a. M.

Wie gut ist unsere Schule? — Die schottischen Indikatoren zur Schulevaluation Ihrer Schule, 11.
Februar 1998 in Frankfurt a. M.

Entwicklungspfade zum ,,Europass Berufsbildung — Steuerungsprobleme bei der Lernortkoope-
ration von Schule und Betrieb, 2. Juni 1999 in Frankfurt a. M.

Qualitatsentwicklung im naturwissenschaftlichen Unterricht, 15. Dezember 1999 in Frankfurt
a. M.

Anreizsysteme und Pramien flr Lehrkréfte — welchen Nutzen kénnen sie fur die Schulentwick-
lung haben?, 19. Oktober 2001 in Frankfurt a. M.

Doppeltqualifizierende Bildungswege — ein europaisches Modell fur die Zukunft?!, 19. Dezem-
ber 2001 in Frankfurt a. M.

PISA 2000 - Pré&sentation und Diskussion der Ergebnisse aus dem OECD-Projekt, 24. Januar
2002 in Frankfurt a. M.

Stand und Perspektiven in der Entwicklung von Bildungsstandards: Informationen fiir padago-
gische Landesinstitute in Deutschland, 10. November 2003 in Fuldatal

Regionales Bildungsmanagement — Wege zur Sicherung von Chancengleichheit, 3. November
2004 in Frankfurt a. M.

Schulverweigerung, Absentismus — was wissen wir vor Ort dartiber?, 5. Oktober 2005 in Frank-
furta. M.

Wirksame individuelle Férderung von Kindern und Jugendlichen — MaRnahmen zur Verbesse-
rung des Schulerfolgs und der Schulzufriedenheit, 5. Oktober 2006 in Frankfurt a. M.

Unterrichtsqualitat und Kompetenzentwicklung in der 9. Jahrgangsstufe: Ergebnisse der Langs-
schnittunterstudien PISA (Mathematik und Naturwissenschaften) und DESI (Deutsch und Eng-
lisch), 12. Januar 2007 in Frankfurt a. M.

Entwicklung regionaler Bildungs- und Erziehungsqualitat durch externe Evaluation und Vernet-
zung, 27. September 2007 in Erfurt

Partizipation als Mittel der Schulentwicklung, 25. September 2008 in Mainz

Ganztagsschulen — zur besseren Férderung der Kinder und Jugendlichen, 3. September 2009 in
Frankfurt a. M.
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- Bildungspolitische Gespréche

12. Bildungspolitisches Gesprach ,,Lehrer — arbeitslos?*, 7.-8. April 1973 in Nurnberg
Bildungsberatung — ein Weg zu gerechten Bildungschancen?, 4. Oktober 1974 in Frankfurt a. M.

13. Bildungspolitisches Gesprach ,,Der Numerus clausus und seine Folgen®, 9.-10. Marz 1976 in
Bad Homburg

14. Bildungspolitisches Gesprach ,Wieder vorgelegt: Der Deutsche Ausschufd fir das Erzie-
hungs- und Bildungswesen und sein Rahmenplan*, 4.-5. Februar 1977 in Bad Homburg

15. Bildungspolitisches Gesprach ,,Keine Ausbildung — warum?*, 3.-4. Marz 1978 in Bad Hom-
burg

16. Bildungspolitisches Gespréch ,,Bildungspolitik im foderativen Bundesstaat®, 9.-11. November
1978 in Aschaffenburg

17. Bildungspolitisches Gesprach ,,Erziehung: Was ist das? Zur aktuellen Kontroverse tber Ziele
und Funktion von Erziehung*, 3.-5. Mai 1979 in Bad Homburg

18. Bildungspolitisches Gespréch ,,Versagt die Schule vor den Schulversagern?, 15.-17. Novem-
ber 1979 in Osnabriick

19. Bildungspolitisches Gespréch ,,Padagogen und Paragraphen — Zur Empfehlung ,Schule im
Rechtsstaat’ der Kommission Schulrecht des Deutschen Juristentages™, 7.-9. Mai 1981 in Bonn-
Bad Godesberg

Bildungsreformen im Rickblick. Ein Dialog zwischen Professor Dr. von Friedeburg und Profes-
sor Dr. Hans Maier am 1994 im Dominikanerkloster zu Frankfurt am Main, 17. Oktober 1994 in
Frankfurt a. M.

Qualitatssicherung im Lehrerberuf in Europa, 20. Marz 1998 in Frankfurt a. M.

Schulverweigerung und Schulversagen in der Bildungsstatistik und Bildungspolitik, 10. Septem-
ber 2003 in Frankfurt a. M.

Sozialwissenschaftliche Forschung und Bildungspolitik, 2. November 2009 in Frankfurt a. M.

- Symposien und Konferenzen

Internationales Symposium ,,Die Bedeutung der Motorik fir die Entwicklung normaler und be-
hinderter Kinder*, 16.-18. Marz 1971 in Frankfurt a. M.

Internationale Konferenz ,,Erziehung zu Frieden und sozialer Gerechtigkeit”, 1.-4. November
1972 in Bad Nauheim

Symposium ,,Forschungsstrategien und Organisationsmuster der wissenschaftlichen Begleitung
von Modellversuchen im Bildungswesen®, 2. Februar 1976 in Bad Homburg

Symposium ,,Zur Dimensionierung von Bildungseinrichtungen®, 26.-29. April 1976 in Bad Hom-
burg

Lehrplane — Rahmenrichtlinien — Bildungsstandards: Viel Aufwand, wenig Ertrag? Symposion
far Hans Krollmann, 25. November 2004 in Frankfurt a. M.
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Veroffentlichungen

Im April 1956 erschien das erste Heft der ,,Mitteilungen und Nachrichten der Hochschule fir In-
ternationale Padagogische Forschung und der Gesellschaft fir Padagogische Forschung und
Weiterflihrende Padagogische Studien®. Es war aber nicht das erste Heft der Zeitschrift, son-
dern das elfte. Bis Heft 10/1955: hieR die Zeitschrift nur ,,Mitteilungen und Nachrichten. Hoch-
schule fur Internationale Padagogische Forschung®. Leider gibt es keine Unterlagen daruber,
warum der Titel wechselte, wir sind auf Vermutungen angewiesen. Moglicherweise kommt dar-
in ein verandertes Verhéltnis zwischen Hochschule und Gesellschaft zum Ausdruck. In den An-
fangsjahren bildeten, wie schon erwahnt, dieselben Personen sowohl den Vorstand der Hoch-
schule als auch den der Gesellschaft, und es kdnnte sein, dass Hochschule und Gesellschaft da-
her zunéchst als eine Einheit empfunden wurden. Das zeigt sich — im Blick auf die Verdffentli-
chungen — auch darin, dass in den zuganglichen Unterlagen bestimmte Publikationen einmal
als Veroffentlichungen der Hochschule und ein andermal als solche der Gesellschaft bezeichnet
werden (diese sind im Anhang des Verdoffentlichungsverzeichnisses aufgefuihrt). Nach der Eme-
ritierung Erich Hyllas im Jahre 1956 gab sich die Hochschule eine neue Satzung. Das tragende
Organ der Hochschule wurde nun der Senat, und sein Vorsitzender, der Nachfolger des bisheri-
gen Direktors, war nicht mehr im Vorstand der Gesellschaft fur Padagogische Forschung und
weiterflhrende padagogische Studien vertreten. Das kdnnte einer der Griinde fur eine differen-
zierte Namensgebung fiir die gemeinsame Zeitschrift gewesen sein.

Die ausdrcklich als Veroffentlichungen der Gesellschaft bezeichneten Publikationen lassen
sich in zwei Gruppen einteilen: solche, die von der Gesellschaft alleine herausgegeben wurden
und werden, und diejenigen, die Hochschule und Gesellschaft gemeinsam verantworte(te)n.
Bibliographisch lassen sich drei Publikationsgruppen unterscheiden: 1. Zeitschriften, 2. Schrif-
tenreihen und 3. Einzelveroffentlichungen.

Zu den Zeitschriften zéhlen die bereits erwéahnten ,Mitteilungen und Nachrichten” (zu den
wechselnden Namen siehe das Veroffentlichungsverzeichnis). Hier veréffentlichte die Gesell-
schaft Berichte tber ihre jahrlichen Mitgliederversammlungen, einschlief3lich der Berichte des
Geschaftsfuhrers und der haufig mit den Versammlungen verbundenen wissenschaftlichen Ar-
beitstagungen sowie Personalien und andere Vereinsmeldungen. Nach der Einstellung der Mit-
teilungen und Nachrichten im Jahre 1983 erschien als Nachfolgerin die im Auftrag des Deut-
schen Instituts fur Internationale Padagogische Forschung herausgegebene ,,Zeitschrift fur er-
ziehungs- und sozialwissenschaftliche Forschung® (spater: ,,Zeitschrift fir internationale erzie-
hungs- und sozialwissenschaftliche Forschung®). Die Gesellschaft zur Forderung Péadagogischer
Forschung war nicht Mitherausgeber der Zeitschrift, erhielt aber ein festes Kontingent, das sie —
wie zuvor die ,,Mitteilungen und Nachrichten* — an ihre Mitglieder verteilte. Diese Exemplare
enthielten anfangs ungezahlte Einhefter, in denen die Gesellschaft ihre Mitglieder tber ihre Ta-
tigkeit informierte. Leider erschien die Zeitschrift im Lauf der Zeit mit immer grol3erer Verzdge-
rung, sodass eine aktuelle Information der GFPF-Mitglieder nicht mehr gewéhrleistet war. Nach
manchen Geburtswehen erschien deshalb 1989 das erste Heft der ,,GFPF-Nachrichten®, die bis
heute mit zwei Nummern pro Jahr erscheinen und eine aktuelle Ubersicht tiber die Tatigkeit der
Gesellschaft geben.

Die Schriftenreihen wurden zum Teil im Verlagsbuchhandel herausgegeben, erschienen
aber Uberwiegend im Eigenverlag. Die alteste Schriftenreihe stellen die Sonderhefte der ,,Mit-
teilungen und Nachrichten* dar, die in loser Folge bis 1975 herauskamen. In den 1960er-Jahren
veroffentlichte die Gesellschaft zwei Schriftenreihen im Beltz-Verlag, einem der flihrenden Ver-
lage auf dem Gebiet der Padagogik: ,Studien zum européischen Schul- und Bildungswe-
sen“und ,,Schriften zur Methodenlehre der empirischen Padagogik“. Von 1971 bis 1997 gab die
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Gesellschaft die ,,GFPF-Materialien* heraus, in denen tberwiegend die Berichte tUber die Wis-
senschaftlichen Jahrestagungen der Gesellschaft veroffentlicht wurden. Abgeldst wurde diese
Schriftenreihe durch die ,,Materialien zur Bildungsforschung®, die — und hier schliel3t sich Kreis
— wieder von der Gesellschaft und dem Institut gemeinsam herausgegeben werden.

Unter Einzelverdifentlichungen firmieren mehrere Werke, die aus inhaltlichen oder techni-
schen Grinden nicht fur die Aufnahme in eine Schriftenreihen geeignet waren. Besonders er-
wahnt seien die friihen Ubersichten (iber das deutsche Bildungswesen fiir den englisch- und
franzosischsprachigen Raum oder die mehrbandige Dokumentation der Untersuchung uber
»Forschungsstrategien und Organisationsmuster der wissenschaftlichen Begleitung von Modell-
versuchen im Bildungswesen®, die auch Zeugnis von der traditionellen Zusammenarbeit von
Bildungsforschung und Bildungsinformation ablegt.

Verzeichnis der Veréffentlichungen
1. Zeitschriften

Mitteilungen und Nachrichten . . .

11. 1956 — 34/35. 1963: Mitteilungen und Nachrichten der Hochschule fur Internationale Padago-
gische Forschung und der Gesellschaft fir PAdagogische Forschung und Weiterfiihrende Pada-
gogische Studien.

36/37. — 38/39. 1964: Mitteilungen und Nachrichten des Deutschen Instituts fur Internationale
Padagogische Forschung und der Gesellschaft fiir PAdagogische Forschung und Weiterfiihrende
P&dagogische Studien.

40/41. 1965 — 43. 1966: Mitteilungen und Nachrichten des Deutschen Instituts fur Internationale
Padagogische Forschung und der Gesellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung.

44/45. 1966 — 112/113. 1983: Mitteilungen und Nachrichten. Deutsches Institut fur Internationale
P&dagogische Forschung und Gesellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung.

— Frankfurt am Main: Hochschule fir Internationale Padagogische Forschung (spéater: Deutsches
Institut fur Internationale Padagogische Forschung ) / Frankfurt am Main: Gesellschaft fir Pa-
dagogische Forschung und Weiterflhrende Padagogische Studien (spéater: Gesellschaft zur For-
derung Padagogischer Forschung). (1. 1953 - 10. 1955: Mitteilungen und Nachrichten. Hoch-
schule fir Internationale Padagogische Forschung.)

GFPF-Nachrichten. H. 1. 1989 ff.
— Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung.

Ab Nummer 1/1997 sind die Hefte der Zeitschrift auch auf der Homepage der Gesellschaft zur
Forderung Padagogischer Forschung im Volltext einsehbar

102



Veroffentlichungen

2. Schriftenreihen

2.1 Mitterlungen und Nachrichten der Hochschule fir Internationale Padagogische For-
schung und der Gesellschart fiir Pddagogische Forschung und Weiterfiihrende Pddago-
gische Studien / Sonderheft. (1967 — 1975: Mitteilungen und Nachrichten. Deutsches In-
stitut fiir Internationale Pédaagogische Forschung und Gesellschaft zur Forderung Pada-
gogischer Forschung / Sonderheft.) (1954 — 1955. Mitteilungen und Nachrichten. Hoch-
schule fiir Internationale Pédagogische Forschung / Sonderheft.)

Bericht Giber die Studienreise der Hochschule nach Danemark und Schweden vom 22. Mai bis 6.
Juni 1956. — Frankfurt am Main: Hochschule fur Internationale Padagogische Forschung / Ge-
sellschaft fir Padagogische Forschung und Weiterflihrende Padagogische Studien 1956. 57 S.

Arbeitsmittel in der Volksschule. Das Arbeitsmittel in der heutigen Schule. Bericht tiber die Ar-
beitsmitteltagung vom 18. bis 23. Januar 1954 in der Hochschule fir Internationale Padagogi-
sche Forschung. 2., unverand. Aufl. — Frankfurt am Main: Hochschule fir Internationale Pada-
gogische Forschung / Gesellschaft fir Padagogische Forschung und Weiterfiihrende Padagogi-
sche Studien 1957. 126 S.

Bericht tiber die Studienreise der Hochschule nach Osterreich vom 11. bis 26. Juni 1957. — Frank-
furt am Main: Hochschule flr Internationale Padagogische Forschung / Gesellschaft fir Pada-
gogische Forschung und Weiterfihrende Padagogische Studien 1957. 96 S.

Das Erziehungswesen der Schweiz in Einzelbildern. (Protokoll der Studienreise vom 22. Juni bis
4. Juli 1958). — Frankfurt am Main: Hochschule fir Internationale Padagogische Forschung / Ge-
sellschaft fr Padagogische Forschung und Weiterflihrende Padagogische Studien 1958. 87 S.

Arbeitsmittel in der Volksschule. [Das Arbeitsmittel in der heutigen Schule. Bericht tiber die Ar-
beitsmitteltagung vom 18. bis 23. Januar 1954 in der Hochschule fir Internationale Padagogi-
sche Forschung.] 3., unverand. Aufl. — Frankfurt am Main: Hochschule fiir Internationale Pada-
gogische Forschung / Gesellschaft fiir Padagogische Forschung und Weiterfiihrende Padagogi-
sche Studien 1959. 126 S.

Arbeitsmittel in der Volksschule. [Das Arbeitsmittel in der heutigen Schule. Bericht tiber die Ar-
beitsmitteltagung vom 18. bis 23. Januar 1954 in der Hochschule fir Internationale Padagogi-
sche Forschung.] 4., unverand. Aufl. — Frankfurt am Main: Hochschule flr Internationale Pada-
gogische Forschung / Gesellschaft flir Padagogische Forschung und Weiterfilhrende Padagogi-
sche Studien 1959. 126 S.

Englands Schulen heute. Eine Darstellung des 6ffentlichen allgemeinbildenden Schulwesens. —
Walter Schultze (Hrsg.) — Frankfurt am Main: Hochschule flr Internationale Padagogische For-
schung / Gesellschaft flr Padagogische Forschung und Weiterfiihrende Padagogische Studien
1960. 166 S.

Das amerikanische Schulwesen in Einzelbildern. Bericht tber die Studienreise im Sommer 1962.
— Walter Schulze / Hans Thiel (Hrsg.) — Frankfurt am Main: Hochschule fiir Internationale Pada-
gogische Forschung / Gesellschaft fiir Padagogische Forschung und Weiterfiihrende Padagogi-
sche Studien 1963. IV, 98 S.

Erich Hylla zum 80. Geburtstag. — Frankfurt am Main: Deutsches Institut fiir Internationale P&-
dagogische Forschung / Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung Padagogischer For-
schung 1967. 196 S.

Jahresbericht des Instituts 1966. — Frankfurt am Main: Deutsches Institut fiir Internationale P&-
dagogische Forschung / Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung Padagogischer For-
schung 1967. 29 S.

Der hessische Schulversuch zur Fruheinschulung. Bericht tber die Begleituntersuchungen zur
Einschulung funfjahriger Kinder. — Frankfurt am Main: Deutsches Institut fir Internationale P&-
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dagogische Forschung / Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung Padagogischer For-
schung 1971. 167 S.

Mitteilungen und Nachrichten. Deutsches Institut fur Internationale Padagogische Forschung
und Gesellschaft zur Forderung Padagogischer Forschung / Zwanzigjahresregister 1953 — 1972.
— Frankfurt am Main: Deutsches Institut flr Internationale Padagogische Forschung / Frankfurt
am Main: Gesellschaft zur Férderung Péadagogischer Forschung 1973. 50 S.

Schultze, Walter: Die Leistungen im naturwissenschaftlichen Unterricht in der Bundesrepublik
im internationalen Vergleich. — Frankfurt am Main: Deutsches Institut flir Internationale Pada-
gogische Forschung / Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung
1974. 57 S.

Schultze, Walter: Die Leistungen im Englischunterricht in der Bundesrepublik im internationa-
len Vergleich. — Frankfurt am Main: Deutsches Institut flr Internationale Padagogische For-
schung / Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung 1975. 40 S. —
Mitteilungen und Nachrichten. Deutsches Institut fir Internationale Padagogische Forschung
und Gesellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung. Sonderheft. 1975

2.2  Studien zum européischen Schul- und Bildungswesen

Versuche einer Ordnung des deutschen Schul- und Bildungswesens. — Weinheim: Beltz 1966.
98 S. — Studien zum europdischen Schul- und Bildungswesen. Herausgeber: Gesellschaft zur
Forderung Padagogischer Forschung. 1

Schulversuche in der Bundesrepublik Deutschland und im Ausland. — Weinheim, Berlin: Beltz
1967. 100 S. — Studien zum europdaischen Schul- und Bildungswesen. Herausgeber: Gesellschaft
zur Forderung Padagogischer Forschung. 2

2.3 Schriften zur Methodenlehre der empirischen Péddagogik

DeLandsheere, Gilbert: Einfuhrung in die padagogische Forschung. Mit einem Vorwort von G.
Mialaret Ubersetzt und bearbeitet von Hans Jorg unter Mitwirkung von Ulrich Raatz. — Wein-
heim, Berlin, Basel: Beltz 1969. 300 S. — Schriften zur Methodenlehre der empirischen Padago-
gik. Herausgeber: Gesellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung. 1 — <Introduction a la
recherche pédagogique, dt.>

Belser, Helmut: Testentwicklung. Verfahren und Probleme der Entwicklung von Gruppen-
Intelligenztests, dargestellt am Beispiel des Frankfurter Analogietests. Erweiterte Neuausgabe.
— Weinheim, Berlin: Beltz 1967. 260 S. — Schriften zur Methodenlehre der empirischen Padago-
gik. Herausgeber: Gesellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung. 2 // 3., durchges. Aufl.
— Weinheim, Basel: Beltz 1975. 257 S. — Schriften zur Methodenlehre der empirischen Padago-
gik. Herausgeber: Gesellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung. 2 — ISBN 3407-54507-X

24 GFPF-Materialien

Wissenschaftliche Jahrestagung 1971. — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung Padago-
gischer Forschung 1971. 49 S. — GFPF-Materialien. 1

Tests im Schulgebrauch. — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Forderung Padagogischer For-
schung 1972. 28 S. — GFPF-Materialien. 2

Lewicki, Bernhard: Neuerscheinungen zur Bildungsforschung 1971/72. — Frankfurt am Main: Ge-
sellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung 1972. 41 S. — GFPF-Materialien. 3

Wulf, Christoph: Curriculumentwicklung in den New Social Studies. — Frankfurt am Main: Ge-
sellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung 1972. 28 S. — GFPF-Materialien. 4
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Roberts, Karlene H. / Rost, Detlef H.: Grundfragen empirisch-padagogischer Forschung.
Hinweise zum Verstandnis und zur Kritik erfahrungswissenschaflicher Untersuchungen in der
Erziehungswissenschaft. — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Forderung Padagogischer
Forschung 1973. 138 S. — GFPF-Materialien. 5

Fehnemann, Ursula: Der Schulbeginn im Recht der Bundeslander. Eine Darstellung anhand der
Gesetze mit einem dokumentarischen Anhang. — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Forderung
Padagogischer Forschung 1975. 44 S. — GFPF-Materialien. 6

Doring, Peter A. / Kahlert, Helmut: Zur Dimensionierung von Bildungseinrichtungen. — Frankfurt
am Main: Gesellschaft zur Forderung Padagogischer Forschung 1976. VI, 92S. — GFPF-
Materialien. 7

Forschungsstrategien und Organisationsmuster der wissenschaftlichen Begleitung von Modell-
versuchen im Bildungswesen. — Wolfgang Mitter / Horst Weishaupt (Hrsg.) — Frankfurt am
Main: Gesellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung 1976. 77 S. — GFPF-Materialien. 8

Bildungspolitik im foderativen Bundesstaat. Nachlese zum 16. Bildungspolitischen Gesprach,
Aschaffenburg, 9. bis 11. November 1978. — Peter A. Doring (Bearb.) — Frankfurt am Main: Ge-
sellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung 1978. 1V, 48 BI. — [GFPF-Materialien. 9]

Hanf, Theodor / Mitter, Wolfgang: International vergleichende Bildungsforschung. Zur Theorie
und Forschungspraxis erziehungswissenschaftlicher Komparatistik. [Uberarbeitete und erganzte
Vortrage, die die beiden Autoren anlésslich der Jahrestagung 1977 der Gesellschaft zur Foérde-
rung Padagogischer Forschung am 2. Dezember 1977 in Frankfurt am Main hielten]. — Frankfurt
am Main: Gesellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung 1979. 43 S. — GFPF-Materialien.
10

Zur aktuellen Kontroverse tber Ziele und Funktion von Erziehung. Ad-hoc-Dokumentation und
Nachlese zum 17. Bildungspolitischen Gespréach, 3. bis 5. Mai 1979, Werner-Reimers-Stiftung,
Bad Homburg v. d. H. — Peter A. Doring (Bearb.) — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Forde-
rung Padagogischer Forschung 1979. Ill, 64 Bl. — GFPF-Materialien. 11

P&dagogische Begleitforschung. Erfahrungen und Perspektiven. Materialien der Arbeitsgruppe
5.1 des 7. Kongresses der Deutschen Gesellschaft fir Erziehungswissenschaft vom 17. bis 19.
Marz 1980 in Gottingen. — Wolfgang Mitter / Horst Weishaupt (Hrsg.) — Frankfurt am Main: Ge-
sellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung 1981. VIII, 179 S. — GFPF-Materialien. 12
Angst in der Schule. — Jirgen Diederich (Hrsg.) — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung
Padagogischer Forschung 1981. VI, 133 S. — GFPF-Materialien. 13

Erziehung fir Auslanderkinder. — Hansgeorg Bartenwerfer (Hrsg.) — Frankfurt am Main: Gesell-
schaft zur Forderung Padagogischer Forschung 1982. VII, 123 S. — GFPF-Materialien. 14 — ISBN
388494-002-3

Neuere Forschungsansatze zur Erziehung von Auslanderkindern. — Hansgeorg Bartenwerfer
(Hrsg.) — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung 1983. 107 S.
— GFPF-Materialien. 15 — ISBN 3923638-00-0

Lehrerarbeit: Situation, Perspektiven, Handlungsmdglichkeiten. Bericht Gber die Jahrestagung
der Gesellschaft zur Forderung Padagogischer Forschung 1983 am 10. und 11. November in
Frankfurt am Main. — Doring, Peter A. (Hrsg.) — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung
P&dagogischer Forschung 1985. 135 S. — GFPF-Materialien. 16 — ISBN 3923638-01-9

Erziehender Unterricht — Fiktion und Faktum? Bericht tber die Jahrestagung der Gesellschaft
zur Forderung Padagogischer Forschung 1984 am 25. und 26. Oktober in der Theodor-Heuss-
Akademie, Gummersbach. — Diederich, Jirgen (Hrsg.) — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur
Forderung Padagogischer Forschung 1985. 114 S. — GFPF-Materialien. 17 — ISBN 3-923638-02-7
Besondere Begabungen in der normalen Schule. Forschung, Beratung, padagogischer Auftrag.
Bericht Uber die Jahrestagung der Gesellschaft zur Forderung Padagogischer Forschung am 1.
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und 2. 11. 1985 in Frankfurt am Main. — Hansgeorg Bartenwerfer (Hrsg.) — Frankfurt am Main:
Gesellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung 1988. VI, 232 S. — GFPF-Materialien. 18 —
ISBN 3-923638-03-5

Probleme der Anwendung padagogischer Forschung. Was fangen wir mit erziehungswissen-
schaftlichen Forschungsergebnissen an? Bericht tber die Jahrestagung 1986 der Gesellschaft
zur Forderung Padagogischer Forschung am 14. und 15. 11. 1986 in Mainz. — Gudrun-Anne Eck-
erle (Hrsg.) — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung 1988.
98 S. — GFPF-Materialien. 19 — ISBN 3-88494-041-4

Informations- und kommunikationstechnische Grundbildung. Bericht Gber die Jahrestagung
1987 der Gesellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung am 30. und 31. Oktober 1987 in
Frankfurt am Main. — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung
1988. 151, 35 S. — GFPF-Materialien. 20 — ISBN 3-923638-04-3

Interkulturelles Lernen. Die Vielfalt der Kulturen als Herausforderung fir den Bildungsauftrag
der Schule. Bericht zur Jahrestagung 1988 der Gesellschaft zur Férderung Padagogischer For-
schung am 28. und 29. Oktober in der Theodor-Heuss-Akademie in Gummersbach. — Christian
Kubina / Georg Rutz (Hrsg.) — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung Padagogischer
Forschung 1989. 152 S. — GFPF-Materialien. 21 — ISBN 3-923638-05-1

Bildungswesen zwischen Tradition und Fortschritt — Vergleiche im deutschsprachigen Raum.
Bericht zur Jahrestagung der Gesellschaft zur Férderung Pédagogischer Forschung am 26. bis
29. Oktober 1989 in Frankfurt am Main. — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Forderung Péada-
gogischer Forschung 1993. 113 S. — GFPF-Materialien. 22 — ISBN 3-923638-07-8

Kinder und Jugendliche anderer Muttersprachen an deutschen Schulen. Bericht zur Fachtagung
der Gesellschaft zur Férderung Péadagogischer Forschung am 19. September 1990 im Deutschen
Institut flr Internationale Padagogische Forschung in Frankfurt. — Frankfurt am Main: Gesell-
schaft zur Forderung Padagogischer Forschung 1993. 117 S. — GFPF-Materialien. 23 — ISBN
3-923638-06-X

Schulreformen zwischen Anspruch und Wirklichkeit. — Peter Dobrich / Georg Rutz (Hrsg.) —
Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung 1993. 141 S. — GFPF-
Materialien. 24-25 — ISBN 3-923638-08-6

Medien und Gewalt — eine Herausforderung fur die Schule. Bericht zur Fachtagung der Gesell-
schaft zur Forderung Padagogischer Forschung am 25. September 1991 im Deutschen Institut fir
Internationale Padagogische Forschung in Frankfurt am Main. — Frankfurt am Main: Gesell-
schaft zur Forderung P&dagogischer Forschung 1994. 79 S. — GFPF-Materialien. 26 — ISBN
3-923638-09-4

Fremdenhal und politischer Extremismus — was kann die Schule tun? Bericht zur Jahrestagung
der Gesellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung am 30. und 31. Oktober 1992 im Deut-
schen Institut fir Internationale Pddagogische Forschung in Frankfurt am Main. — Peter Dobrich
/ Georg Rutz (Hrsg.) — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung
1993. 117 S. — GFPF-Materialien. 27 — ISBN 3-923638-11-6

Umwelterziehung in der Schule — Beispiele und Erfahrungen. Bericht zur Fachtagung der Ge-
sellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung am 30. September 1992 im Deutschen Insti-
tut fur Internationale Padagogische Forschung in Frankfurt am Main. — Frankfurt am Main: Ge-
sellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung 1994. 52 S. — GFPF-Materialien. 28 — ISBN
3-923638-10-8

Turbulenzen im deutschen Schulwesen. Zwischenbilanz und Zukunftsdialog. Bericht zur Jahres-
tagung der Gesellschaft zur Forderung Padagogischer Forschung am 26. und 27. November 1993
im Alten Rathaus zu Merseburg. — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Forderung Pédagogi-
scher Forschung 1994. 109 S. — GFPF-Materialien. 29 — ISBN 3-923638-13-2
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Mehr Zeit in der Schule: Erziehungszeit und Arbeitszeit im Widerstreit / Offener Unterricht —
Selbststéandiges Lernen. Bericht zur Jahrestagung am 25. und 26. November 1994 und zur Fach-
tagung am 15. Oktober 1994 am Deutschen Institut flr Internationale Pddagogische Forschung
im Frankfurt am Main. — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung Padagogischer For-
schung 1995. 140 S. — GFPF-Materialien. 30 — ISBN 3-923638-14-0

Verantwortung der Schule — Verantwortung des Staates — Mdglichkeiten und Grenzen von
Schulautonomie. Bericht zur Jahrestagung am 10. und 11. November 1995 am Deutschen Institut
flr Internationale P&dagogische Forschung in Frankfurt am Main. — Frankfurt am Main: Gesell-
schaft zur Forderung Padagogischer Forschung 1997. 123 S. — GFPF-Materialien. 31 — ISBN
3-923638-16-7

2.5  Materialien zur Bildungsforschung

Martini, Renate: ,,Schulautonomie®. Auswahlbibliographie 1989 — 1996. — Frankfurt am Main:
Gesellschaft zur Forderung Padagogischer Forschung / Deutsches Institut fiir Internationale Pa-
dagogische Forschung 1997. VI, 220 S. — Materialien zur Bildungsforschung. 1 — ISBN
3-923638-17-5

Hopes, Clive: Assessing, evaluating and assuring quality in schools in the European Union. With
contributions from Luigi Clavarino . . . — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Forderung Pada-
gogischer Forschung / Deutsches Institut fir Internationale Padagogische Forschung 1998. XVII,
211 S. — Materialien zur Bildungsforschung. 2 — Deutsche Ausgabe unter dem Titel: Beurteilung,
Evaluation und Sicherung der Qualitat an Schulen in der Européischen Union.

Hopes, Clive: Beurteilung, Evaluation und Sicherung der Qualitdt an Schulen in der Europai-
schen Union. Mit Beitragen von Luigi Clavarino . . . — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur For-
derung Padagogischer Forschung / Deutsches Institut fur Internationale Padagogische For-
schung 1998. XVII, 169 S. — Materialien zur Bildungsforschung. 3 — Englische Ausgabe unter
dem Titel: Assessing, evaluating and assuring quality in schools in the European Union.

ArbeitsPlatzUntersuchungen mit Hessischen Schulen. Zwischenergebnisse 1998. — Peter Dobrich
/ Ingrid Plath / Heinrich Trierscheidt (Hrsg.) — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung
Padagogischer Forschung / Deutsches Institut fir Internationale Pédagogische Forschung 1999.
VIII, 272 S. — Materialien zur Bildungsforschung. 4 — ISBN 3-923638-21-3

»ochule in erweiterter Verantwortung®. Ein Berliner Modellversuch (1995 bis 1998). Abschluf3-
bericht der wissenschaftlichen Begleitung. — Hermann Avenarius / Hans Dobert (Hrsg.) — Frank-
furt am Main: Gesellschaft zur Forderung Padagogischer Forschung / Deutsches Institut fir In-
ternationale Padagogische Forschung 1998. X, 89 S. — Materialien zur Bildungsforschung. 5 —
ISBN 3-923638-22-1

EUROPASS-Berufsbildung — Anstol3 und Projekt im nationalen Reformprozess. Fachtagung am
2. Juni 1999. — Peter Dobrich / Harry NeRR (Hrsg.) — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férde-
rung Padagogischer Forschung / Deutsches Institut flr Internationale Padagogische Forschung
2000. V, 156 S. — Materialien zur Bildungsforschung. 6 — ISBN 3-923638-24-8

Qualitatsentwicklung im naturwissenschaftlichen Unterricht. Fachtagung am 15. Dezember 1999.
— Peter Doébrich (Hrsg.) — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung Padagogischer For-
schung / Deutsches Institut fur Internationale Padagogische Forschung 2002. 68 S. — Materia-
lien zur Bildungsforschung. 7 — ISBN 3-923638-25-6

Doppeltqualifizierende Bildungswege — ein europdisches Modell fur die Zukunft?! Fachtagung
am 19. Dezember 2001. — Harry Nel3 / Peter Dobrich (Hrsg.) — Frankfurt am Main: Gesellschaft
zur Forderung Padagogischer Forschung / Deutsches Institut fiir Internationale Padagogische
Forschung 2003. VI, 159 S. — Materialien zur Bildungsforschung. 8 — ISBN 3-923638-26-4
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Europadisierung und Reform der Lehrerausbildung in Hessen und Rheinland-Pfalz. Jahrestagung
am 26. und 27. Marz 2003. — Peter Dobrich / Bernd Frommelt (Hrsg.) — Frankfurt am Main: Ge-
sellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung / Deutsches Institut fiir Internationale Pada-
gogische Forschung 2004. 76 S. — Materialien zur Bildungsforschung. 9 — ISBN 3-923638-27-2

Skalen zur Schulqualitat: Dokumentation der Erhebungsinstrumente. ArbeitsPlatzUntersuchung
(APU), Padagogische EntwicklungsBilanzen (PEB). — Brigitte Steinert / Marius Gerecht / Eckhard
Klieme / Peter Dobrich (Mitarb.) — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Forderung Padagogi-
scher Forschung / Deutsches Institut fur Internationale Padagogische Forschung 2003. 168 S. —
Materialien zur Bildungsforschung. 10 — ISBN 3-923638-28-0

Diedrich, Martina / Abs, Hermann Josef / Klieme, Eckhard: Evaluation im BLK-Modellprogramm
Demokratie lernen und leben: Skalen zur Befragung von Schiler/-innen, Lehrer/-innen und
Schulleitungen. Dokumentation der Erhebungsinstrumente 2003. — Frankfurt am Main: Gesell-
schaft zur Férderung Padagogischer Forschung / Deutsches Institut flr Internationale Padagogi-
sche Forschung 2004. 189 S. — Materialien zur Bildungsforschung. 11 — ISBN 3-923638-29-9

Skalen zur Qualitat der Lehrerbildung — Dokumentation der Erhebungsinstrumente: Padagogi-
sche Entwicklungsbilanzen an Studienseminaren (PEB-Sem). — Hermann Josef Abs / Peter
Doébrich / Erika Vogele / Eckhard Klieme (Mitarb.) — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Forde-
rung Padagogischer Forschung / Deutsches Institut flr Internationale Padagogische Forschung
2005. 125 S. — Materialien zur Bildungsforschung. 12 — ISBN 3-923638-30-2

Skalen zur Qualitat der Lehrerbildung — Dokumentation der Erhebungsinstrumente: Padagogi-
sche Entwicklungsbilanzen an Studienseminaren (PEB-Sem). 2., Gberarb. Aufl. — Hermann Josef
Abs / Peter Dobrich / Erika Vogele / Eckhard Klieme (Mitarb.) — Frankfurt am Main: Gesellschaft
zur Forderung Padagogischer Forschung / Deutsches Institut fiir Internationale Padagogische
Forschung 2005. 125 S. — Materialien zur Bildungsforschung. 12 — ISBN 3-923638-30-2

Dokumentation der Erhebungs- und Auswertungsinstrumente zur schweizerisch-deutschen Vi-
deostudie ,,Unterrichtsqualitdt, Lernverhalten und mathematisches Verstdndnis®. — Eckhard
Klieme / Christine Pauli / Kurt Reussner (Hrsg.) — Teil 1. Befragungsinstrumente. — Katrin Rako-
czy / Alex Buff / Frank Lipowsky (Mitarb.) — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung Pa-
dagogischer Forschung / Deutsches Institut fur Internationale Padagogische Forschung 2005.
297 S. — Materialien zur Bildungsforschung. 13 — ISBN 3-923638-31-0

Dokumentation der Erhebungs- und Auswertungsinstrumente zur schweizerisch-deutschen Vi-
deostudie ,,Unterrichtsqualitdt, Lernverhalten und mathematisches Verstdndnis®. — Eckhard
Klieme / Christine Pauli / Kurt Reussner (Hrsg.) — Teil 2. Leistungstests. — Frank Lipowsky / Bar-
bara Drollinger-Vetter / Johannes Hartig / Eckhard Klieme (Mitarb.) — Frankfurt am Main: Ge-
sellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung / Deutsches Institut fiir Internationale Pada-
gogische Forschung 2006. 111 S. — Materialien zur Bildungsforschung. 14 — ISBN 978-3-923638-
32-1; 3-923638-32-9

Dokumentation der Erhebungs- und Auswertungsinstrumente zur schweizerisch-deutschen Vi-
deostudie ,,Unterrichtsqualitat, Lernverhalten und mathematisches Verstandnis“. — Eckhard
Klieme / Christine Pauli / Kurt Reussner (Hrsg.) — Teil 3. Videoanalysen. — Isabelle Hugener /
Christine Pauli / Kurt Reussner (Mitarb.) — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung P&-
dagogischer Forschung / Deutsches Institut fir Internationale Padagogische Forschung 2006.
268 S. — Materialien zur Bildungsforschung. 15 — ISBN 978-3-923638-33-8; 3-923638-33-7

Gerecht, Markus: Schulqualitat und Schulevaluation — Spezifische Riickmeldung auf der Basis
der Padagogischen EntwicklungsBilanzen. — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung Pa-
dagogischer Forschung / Deutsches Institut fir Internationale Padagogische Forschung 2007.
122 S. — Materialien zur Bildungsforschung. 16 — ISBN 978-3-923638-35-2; 3-923638-35-3

Skalen zur Schulqualitat: Dokumentation der Erhebungsinstrumente Padagogische Entwick-
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lungsBilanzen mit Schulen (PEB). 2., tberarb. Aufl. — Marius Gerecht / Brigitte Steinert / Eck-
hard Klieme / Peter Dobrich (Mitarb.) — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung Padago-
gischer Forschung / Deutsches Institut fir Internationale Padagogische Forschung 2007. 122 S. —
Materialien zur Bildungsforschung. 17 — ISBN 978-3-923638-35-2; 3-923638-35-3

Skalen zur Qualitat der Schulaufsicht: Dokumentation der Erhebungsinstrumente Entwicklungs-
Bilanzen Im Schulamt (EBIS). — Peter Dobrich / Marius Gerecht / Jutta Laukart / Herbert Schnell
(Mitarb.) — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung / Deut-
sches Institut fir Internationale Padagogische Forschung 2007. 70 S. — Materialien zur Bil-
dungsforschung. 18 — ISBN 978-3-923638-36-9; 3-923638-36-1

Abs, Hermann Josef / Roczen, Nina / Klieme, Eckhard: Abschlussbericht zur Evaluation des BLK-
Programms ,,.Demokratie lernen und leben®. — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung
Padagogischer Forschung / Deutsches Institut fur Internationale Padagogische Forschung 2007.
86 S. — Materialien zur Bildungsforschung. 19 — ISBN 978-3-923638-37-6

Evaluation im BLK-Modellprogramm Demokratie lernen und leben: Skalen zur Befragung von
Schiler/-innen, Lehrer/-innen und Schulleitungen. Dokumentation der Erhebungsinstrumente
2006. —Hermann Josef Abs / Martina Diedrich / Helge Sickmann / Eckhard Klieme (Mitarb.) —
Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Forderung Pédagogischer Forschung / Deutsches Institut
flr Internationale Padagogische Forschung 2007. 124 S. — Materialien zur Bildungsforschung. 20
— ISBN 978-3-923638-38-3

QualitatsPartnerschaft der Regionen (QPR) — Europaische Indikatoren fiir Schulentwicklung und
ihre Evaluation. Ein Sokrates-6.1.-Projekt von 5 Landern. — Peter Dobrich / Herbert Schnell
(Hrsg.) — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung / Deutsches
Institut fir Internationale Padagogische Forschung 2008. 96 S. — Materialien zur Bildungsfor-
schung. 21 — ISBN 978-3-923638-39-0

Padagogische Entwicklungsbilanzen an Studienseminaren (PEB-Sem). Auswahl und statistische
Analyse der Erhebungsinstrumente. — Hermann Josef Abs / Peter Dobrich / Anne Gerlach-Jahn /
Eckhard Klieme (Mitarb.) — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung Padagogischer For-
schung / Deutsches Institut fir Internationale Padagogische Forschung 2009. 154 S. — Materia-
lien zur Bildungsforschung. 22 — ISBN 978-3-923638-40-6

Dokumentation der Erhebungsinstrumente des Projekts ,,Personlichkeits- und Lernentwicklung
von Grundschulern® (PERLE). — Frank Lipowsky / Gabriele Faust / Karina Greb (Hrsg.) — Teil 1.
PERLE-Instrumente: Schiler, Lehrer, Eltern (Messzeitpunkt 1). — Karina Greb / Sebastian Polo-
czek / Frank Lipowsky / Gabriele Faust (Mitarb.) — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Foérde-
rung Padagogischer Forschung / Deutsches Institut flr Internationale Padagogische Forschung
2009. 182 S. — Materialien zur Bildungsforschung. 23,1 — ISBN 978-3-923638-41-3; 3-923638-41-8
Quellenberg, Holger: Studie zur Entwicklung von Ganztagsschulen (StEG) — ausgewahlte Hinter-
grundvariablen, Skalen und Indices der ersten Erhebungswelle. In Zusammenarbeit mit dem
StEG-Konsortium und den Mitarbeitern des StEG-Teams. — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur
Forderung Péadagogischer Forschung / Deutsches Institut fur Internationale Padagogische For-
schung 2009. 151 S. — Materialien zur Bildungsforschung. 24 — ISBN 978-3-923638-42-0

Wagner, Wolfgang / Helmke, Andreas / Rdsner, Ernst: Deutsch Englisch Schillerleistungen In-
ternational. Dokumentation der Erhebungsinstrumente fiir Schilerinnen und Schiler, Eltern
und Lehrkréfte. — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung Pédagogischer Forschung /
Deutsches Institut fir Internationale Padagogische Forschung 2009. 257 S. — Materialien zur
Bildungsforschung. 25, 1 — ISBN 978-3-923638-43-7

Alle Bande der Schriftenreihe ,,Materialien zur Bildungsforschung* sind auch im Internet auf
der Homepage der Gesellschaft zur Forderung Padagogischer Forschung im Volltext einsehbar
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3. Verdffentlichungen auf3erhalb von Schriftenreihen der Gesellschaft

Hylla, Erich / Duhamel, Michelle: L’éducation en Allemagne. — Frankfurt am Main: Hochschule
flr Internationale Padagogische Forschung [Copyright by Gesellschaft fir Padagogische For-
schung] 1957. 78 S.

Hylla, Erich Julius / Kegel, Friedrich Otto: Education in Germany. An Introduction for Foreigners.
Second revised edition. — Frankfurt am Main: Hochschule flr Internationale Padagogische For-
schung [Copyright by Gesellschaft fir Padagogische Forschung] 1958. 79 S.

Satzung. — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung 1965. 7 S.

Freiheit und Verantwortung in Gesellschaft und Erziehung. Festschrift fur Erwin Stein im Auf-
trag der Gesellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung. Herausgegeben von Johann Pe-
ter Ruppert. - Bad Homburg v.d.H., Berlin, Zirich: Gehlen 1969. 289S.
Literaturliste zum bildungspolitischen Rundgespréch ,,Der Numerus Clausus und seine Folgen®
am 9. - 10. 3. 1976 in der Werner-Reimers-Stiftung, Bad Homburg. Zusammengestellt von der
Bibliothek des Deutschen Instituts flr Internationale Péadagogische Forschung auf Grund ihrer
Besténde. — [Frankfurt am Main:] Gesellschaft zur Férderung Pédagogischer Forschung 1976. 12
BI. [Als Typoskript vervielfaltigt]

Ansétze zur Analyse der wissenschaftlichen Begleitung bildungspolitischer Innovationen. Mit
Beitrdgen von J. Diederich, H. Fend, P. Gstettner, R. Haug, P. Seidl, M. Weil3. — Wolfgang Mitter
/ Horst Weishaupt (Hrsg.) — Weinheim, Basel: Beltz 1977. IX, 227 S. — Forschungsstrategien und
Organisationsmuster der wissenschaftlichen Begleitung von Modellversuchen im Bildungswe-
sen. Ergebnisse einer von der Gesellschaft zur Forderung Padagogischer Forschung angeregten
Untersuchung in 4 Banden. 1; Studien und Dokumentationen zur vergleichenden Bildungsfor-
schung. 5, 1 — ISBN 3-407-65208-9

Schaffernicht, Annemarie: Schulversuche und ihre wissenschaftliche Begleitung. Eine Doku-
mentation der Rechtsgrundlagen, Parlamentaria, Blicher und Zeitschriftenaufsatze seit 1966. —
Weinheim, Basel: Beltz 1977. X, 154 S. — Forschungsstrategien und Organisationsmuster der wis-
senschaftlichen Begleitung von Modellversuchen im Bildungswesen. Ergebnisse einer von der
Gesellschaft zur Forderung Padagogischer Forschung angeregten Untersuchung in 4 Banden. 4;
Studien und Dokumentationen zur vergleichenden Bildungsforschung. 5,4 — ISBN 3-407-65211-9

Stickelmann, Bernd: Bericht Uber Projekte wissenschaftlicher Begleitung aus dem Bereich
»verminderung von Verhaltensstérungen in der Grundschule®. — Frankfurt am Main: Gesell-
schaft zur Férderung Padagogischer Forschung 1978. 36 BI.

Strategien und Organisationsformen der Begleitforschung. Fallstudien Uber Begleituntersu-
chungen im Bildungswesen. Mit Beitrdgen von J. Baumert, K. Heymann, P. Seidl und W.-P.
Teschner. — Wolfgang Mitter / Horst Weishaupt (Hrsg.) — Weinheim, Basel: Beltz 1979. XXI, 341 S.
— Forschungsstrategien und Organisationsmuster der wissenschaftlichen Begleitung von Mo-
dellversuchen im Bildungswesen. Ergebnisse einer von der Gesellschaft zur Forderung Padago-
gischer Forschung angeregten Untersuchung in 4 Bénden. 3; Studien und Dokumentationen zur
vergleichenden Bildungsforschung. 5, 3 — ISBN 3-407-65210-0

Mitter, Wolfgang / Weishaupt, Horst: Bedingungen der wissenschaftlichen Begleitung von
Schulversuchen. Ergebnisse von Befragungen. 1. — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Foérde-
rung Padagogischer Forschung 1981. VI, 141 S

Padagogen und Paragraphen. Nachbereitende Dokumentation zum 19. Bildungspolitischen Ge-
sprach, 7. bis 9. Mai 1981. — Peter A. Doring (Bearb.) — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur For-
derung Padagogischer Forschung 1981. Getr. Zahl.

Friedeburg, Ludwig von / Maier, Hans: Bildungsreformen im Ruckblick. Ein Dialog zwischen
Professor Dr. von Friedeburg und Professor Dr. Hans Maier am 17. Oktober 1994 im Dominika-
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nerkloster zu Frankfurt am Main. — Frankfurt am Main: Gesellschaft zur Férderung Padagogi-
scher Forschung / Frankfurt am Main: Erwin-Steinbach-Stiftung 1995. 29 S. — ISBN 3-923638-
15-9

ANHANG

Veroffentlichungen der Hochschule fiir Internationale Padagogische Forschung vor 1956, die
ohne Hinweis auf die Gesellschaft fiir Padagogische Tatsachenforschung und weiterfiihrende
padagogische Studien erschienen, aber als Veroffentlichungen der Gesellschaft bezeichnet
wurden

Gesell, Arnold / llg, Frances Lillian: Sdugling und Kleinkind in der Kultur der Gegenwart. Die
Forderung der Entwicklung in Elternhaus und Kindergarten. In Zusammenarbeit mit Janet Lear-
ned, Louise B. Ames. Herausgegeben von der Hochschule flr Internationale Padagogische For-
schung Frankfurt/Main. [Ins Deutsche Ubersetzt von llse Bargmann-Heckenbach] — Bad Nau-
heim: Christian-Verlag 1952. XIl, 380 S. <Infant and child in the culture of to-day, dt.>

Olson, Willard Clifford: Die Entwicklung des Kindes. Herausgegeben von der Hochschule fir In-
ternationale Padagogische Forschung Frankfurt (Main). [Ins Deutsche Ubersetzt von Anne Hoff-
mann] — Bad Homburg v. d. H., Berlin: Gehlen 1953. X1V, 392 S. — <Child development, dt.>

Die Schulen in Westeuropa. Im Auftrage der Hochschule fur Internationale Padagogische For-
schung bearbeitet und herausgegeben von Erich Hylla und W. L. Wrinkle. — Bad Nauheim:
Christian-Verlag 1953. 663 S.

Hylla, Erich Julius / Kegel, Friedrich Otto: Education in Germany. An Introduction for Foreigners.
— Frankfurt am Main: Hochschule fur Internationale Pddagogische Forschung 1954. 71 S.

Gesell, Arnold / llg, Frances Lillian: Das Kind von flnf bis zehn. In Zusammenarbeit mit Louise
Bates Ames und Glenna E. Bullis. Herausgegeben von der Hochschule fir Internationale Pada-
gogische Forschung Frankfurt/Main. [Ins Deutsche Ubersetzt von Herbert A. Frenzel]. — Bad
Nauheim: Christian-Verlag 1954. 459 S. — <The child from five to ten, dt.>

Walker, Helen Mary: Statistische Methoden fur Psychologen und Padagogen. Eine Einfihrung.
Herausgegeben von der Hochschule fiir Internationale Padagogische Forschung. Deutsche Be-
arbeitung von Hans Anger. [Ins Deutsche Ubersetzt von Hans Anger und Friedrich Tenbruck] —
Weinheim, Berlin: Beltz 1954. XXI, 391 S. — <Elementary statistical methods, dt.>

111



Erich-Hylla-Preis

Dem Andenken Erich Hyllas - Der Erich-Hylla-Preis des
Deutschen Instituts fiir Internationale Padagogische Forschung
und der Gesellschaft zur Forderung Padagogischer Forschung

Fragt man heute einen Erziehungswissenschaftler nach den Begriindern der empirischen pada-
gogischen Forschung in Deutschland, werden manche Peter Petersen, die meisten aber wohl
Heinrich Roth nennen, den Vater der ,realistischen Wendung“ in der Padagogik. Jedoch den
Grinder der Hochschule, an der Roth zuné&chst als Professor lehrte und deren Programm expli-
zit der empirischen padagogischen Forschung verpflichtet war, wird nahezu keiner kennen.
Und fragt man die jungen Mitarbeiter am Deutschen Institut, ob sie wissen, wer Erich Hylla ge-
wesen ist, so wird man wohl nur Kopfschitteln ernten. Hochstens wird der eine oder andere
sich daran erinnern, dass ,,da mal etwas mit so einem Preis“ war.

Und deshalb, um die Erinnerung daran wach zu halten, was das Institut seinem Griinder
verdankt, gibt es den Erich-Hylla-Preis.

Der Preis wurde nach dem Tode des Namensgebers am 5. Dezember 1976 von seiner Tochter
Gudrun Hylla gestiftet. Verleihen sollte den Preis das Institut, an dem Hylla so lange gewirkt
hatte. Der mit der Preisverleihung verbundene Zweck wird im Statut des Erich-Hylla-Preises so
beschrieben: ,Mit der Vergabe des Preises sollen Personlichkeiten oder Institutionen geehrt
werden, die sich um Bildung, Wissenschaft oder Erziehung in Forschung oder Praxis verdient
gemacht haben. Bei der Vergabe des Preises fir Leistungen auf dem Gebiet der Forschung sol-
len im Geiste Erich Hyllas empirische Arbeiten und Ansatze bevorzugt werden.*

Bevor der Preis jedoch zum ersten Mal verliehen werden konnte, galt es zunachst, eine
Schwierigkeit zu Uberwinden: Aus haushaltsrechtlichen Griinden konnte das Institut namlich die
mit dem Preis verbundenen Mittel nicht selbst verwalten. Aber — wie immer in &hnlichen Fallen
— bewahrte sich auch hier wieder die Zusammenarbeit zwischen dem Institut und der Gesell-
schaft zur Forderung Padagogischer Forschung. Das Stiftungsvermdgen wird seither von der
Gesellschaft verwaltet, die es seinerzeit noch durch eine groRzigige Ergdnzungszuweisung auf-
stockte, so dass der Preis bisher im Wesentlichen aus den Kapitalertragen finanziert werden
konnte.

Die erste Preisverleihung fand am 31. Mai 1978 im Rahmen einer Feierstunde im Deutschen
Institut flr Internationale Padagogische Forschung statt. Geehrt wurde der friihere hessische
Kultusminister und spétere Richter am Bundesverfassungsgericht Erwin Stein. Die aulRerge-
wohnlich Personlichkeit des Geehrten und die grofien Verdienste, die er sich um das Deutsche
Institut fiir Internationale Padagogische Forschung erworben hat, gestatten es, den Text der Ur-
kunde der Preisverleihung im vollen Wortlaut wiederzugeben:

,,Die Wirdigung gilt seiner Lebensleistung auf dem Gebiet der Bildungsforschung
und Bildungspolitik, insbesondere im Bereich des Rechts und der Verwaltung des
Bildungswesens, auf dem Feld der staatsbirgerlichen Erziehung sowie in der For-
derung eines neuen Verstandnisses von padagogischer Forschung durch die Griin-
dung eines multidisziplindren Forschungsinstituts, dessen Arbeit rationale Ent-
scheidungen in der Bildungspolitik erleichtern soll.

Seine wissenschaftliche Arbeit dient dem Bemihen, rechtliche Grundlagen fur ein
menschenwdirdiges Zusammenleben in einer demokratischen Gesellschaft zu schaf-
fen durch entscheidende Mitwirkung an der Hessischen Verfassung von 1946 und
ihrer Kommentierung, durch wegweisende Arbeiten auf dem Gebiet des Eltern-
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rechts sowie der religiosen und sozialen Erziehung. Humanitat und soziale Verant-
wortung in Freiheit und Demokratie sind seine erkenntnisleitenden Prinzipien.

Seine bildungspolitische Leistung findet ihren Ausdruck in dem Wiederaufbau eines
leistungsféhigen Bildungswesens im Lande Hessen nach dem Zusammenbruch am
Ende des Zweiten Weltkrieges und seinen weittragenden Entwdirfen flr eine neue
Schule und Lehrerbildung, deren Grundgedanken zum Teil heute noch der Verwirk-
lichung harren.

Dariiber hinaus hat Professor Stein in unermudlicher freiwilliger Tatigkeit in zahl-
reichen Gremien, insbesondere als langjahriger Prasident des Kuratoriums des
Deutschen Instituts fur Internationale Padagogische Forschung, in seiner Person ein
Vorbild gesetzt fur eine durch die Einheit von theoretischer Einsicht und praktischer
Vernunft bestimmte politische Wirksamkeit.*

Die Festrede hielt Eugen Kogon, und die Laudatio trug der seinerzeitige Direktor des For-
schungskollegiums des DIPF, Professor Wolfgang Mitter, vor. Hierin hob er abschlieRend be-
sonders hervor: ,,GroBten Respekt aber verdient, wie ich meine, Erwin Steins Fahigkeit, die
Wahrung seiner Grundiberzeugungen, in die uns die von mir heute interpretierten Quellen ei-
nen Einblick erlauben, mit einer beachtlichen Bereitschaft zum offenen und freien Diskurs zu
verbinden. Ich habe Erwin Stein als einen Menschen kennen gelernt und mehrfach erlebt, der
nicht nur Gberzeugen kann, sondern auch bereit ist, sich von dem als besser bewerteten Argu-
ment des Gesprachspartners iberzeugen zu lassen. In dieser Personlichkeitsqualitat haben wir
wohl auch den Kern seiner spaten Leistung als bildungspolitischer Berater gefunden, und damit
gleichzeitig den Schlissel zur Erklarung des Erfolgs in dieser Tatigkeit.*

HieR es in im Vorwort der Festschrift zur Verleihung des Erich-Hylla-Preises aus dem Jahre
1978, der Preis ,,wird durch das Forschungskollegium des Deutschen Instituts fiir Internationale
Padagogische Forschung . . . verliehen®, so liest man in der Festschrift zur zweiten Preisverlei-
hung: ,,Das Forschungskollegium hatte den Preistrager im Einvernehmen mit dem Vorstand der
Gesellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung ausgewahlt”. Wie kam dies zustande? Im
Vorfeld der Preisverleihung hatten sich unterschiedliche Auffassungen von der angemessenen
Rollenverteilung zwischen dem Forschungskollegium des Instituts und dem Vorstand der Ge-
sellschaft bei der Auswahl der Preistrager ergeben. SchlieRlich war Hylla nicht nur Mitbegrin-
der des Deutschen Instituts gewesen, sondern auch der erste Geschéftsfiihrer der Gesellschatt.
Selbstverstandlich konnte eine einvernehmliche Regelung erreicht werden. Heute lautet der
entsprechende Paragraph des Statuts des Erich-Hylla-Preises: ,,Das Forschungskollegium des
Deutschen Instituts entscheidet Gber die Preisverleihung im Einvernehmen mit dem Vorstand
der Gesellschaft zur Férderung Péadagogischer Forschung.*

Verliehen wurde der Erich-Hylla-Preis zum zweiten Mal am 4. November 1982 im Frankfur-
ter Romer — der sich zum traditionellen Ort der Preisverleihung entwickeln sollte — an den stid-
afrikanischen Erwachsenenbildner David Adler, der ,,sich durch ungewodhnliche padagogische
Kreativitat bei der Schaffung neuer Formen und Methoden kompensatorischer Erziehung fur
benachteiligte Bevolkerungsgruppen und durch eine ebenso ungewdhnliche Gestaltungskraft
bei der Verwirklichung dieser Innovationen ausgezeichnet” habe. Seiner Erdffnungsrede zur
Feierstunde gab Professor Hermann Avenarius, Direktor des Forschungskollegiums des DIPF,
den Titel: ,,Die Verleihung des Erich-Hylla-Preises 1982 an David Adler: Ihre Bedeutung fiir das
Selbstverstdndnis des Deutschen Instituts fir Internationale Padagogische Forschung®. Darin
verweist er vor allem auf drei Facetten dieses Selbstverstéandnisses: Erstens die nachdrickliche
Hinwendung zur Bildungspraxis, zweitens die Einsicht in die Bedeutung, die das Institut der
nichtinstitutionalisierten Bildung beimesse, und schlief3lich die Internationalitat des DIPF, die
sich in dem methodischen Ansatz des internationalen und interkulturellen Vergleichs zeige.
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Der néchste Erich-Hylla-Preis wurde am 11. Mai 1987 dem franzdsischen Ethnologen und Péa-
dagogen Pierre Ernyverliehen. In der Laudatio hob Professor Wolfgang Mitter vor allem die In-
terdisziplinaritat der Forschungen Ernys hervor und wies darauf hin, dass die Ehrung auch ei-
nen Beitrag zur deutsch-franzosischen Wissenschaftsbeziehung darstelle.

Am 29. Mai 1990 erhielt der Padagoge Professor Oskar Anweiler den Erich-Hylla-Preis. Die
vierte Preisverleihung wirdigte die Arbeit Anweilers auf dem Gebiet der vergleichenden Erzie-
hungswissenschaft und der interdisziplindren Osteuropaforschung sowie seinen Beitrag zur
Klarung und Forschung der Beziehungen zwischen Wissenschaft und Politik. In der Laudatio
wird unter anderem auf drei Prinzipien hingewiesen, welche die Leitlinien des Schaffens des
Preistragers kennzeichnen: Die Internationalitat seines Erkenntnisinteresses, die Interdisziplina-
ritt seines Forschungsansatzes und die theoriefundierte Praxisbezogenheit seiner Arbeit. An-
weiler sei aber nicht nur als herausragender Forscher zu wirdigen, so der Laudator Wolfgang
Mitter, sondern auch als Lehrender — an der Ruhr-Universitat Bochum wie an vielen anderen
Hochschulinstitutionen, vor allem des Auslandes, z. B. in den USA, Kanada, Australien, Neusee-
land und China. Darauf ging auch eine der Festrednerinnen, Frau Professor Rita Sufimuth, die
seinerzeitige Présidentin des Deutschen Bundestages, ein, die ,,Gedanken und Postulate zum
Verhéltnis von Bildungspolitik und Bildungsforschung® vortrug. In ihren Erinnerungen an die
gemeinsamen Jahre mit Oskar Anweiler in Bochum sagte sie: ,,0ft kdnnen in der Forschung ste-
hende Wissenschaftler nicht ausreichend ermessen, wie wichtig fur sie die Pragung durch ihre
Lehrer ist. Professor Anweiler war fir mich in den Bochumer Jahren ein solch pragender Leh-
rer, von dem vor allem Autoritat ausging.”

Waren die beiden vorhergehenden Preise Vertretern aus dem Reiche der Wissenschaft ver-
liehen worden, so konnte am 7. Dezember 1994 wieder eine Personlichkeit aus der Bildungs-
praxis den Preis entgegennehmen: Wilhelm Ebert, der langjahrige Prasident des Bayerischen
Lehrer- und Lehrerinnenverbandes und der World Confederation of the Teaching Professions
sowie langjahriger Vorsitzender des Verbandes Bildung und Erziehung. Die Ehrung galt dem
entschiedenen Kampfer flr die Rechte der Lehrer, vor allem aber auch seinem internationalen
und vélkerverbindenden Wirken. Der Impetus seines Wirkens kommt am besten in seinen eige-
nen Worten zum Ausdruck, die der amerikanische Festredner Bernard J. Freitag zitierte: ,,Das
Thema der diesjahrigen Weltversammlung . . . heif3t ,Erziehung fur eine globale Gemeinschaft’.
Wir erstreben eine Verpflichtung der Erzieher an, sich fir internationale Verstandigung und Zu-
sammenarbeit sowie fir die Errichtung einer Weltgesellschaft einzusetzen, die fahig ist, die
zentralen Probleme der Umwelt, Bevolkerungsentwicklung, Erndhrung, Abristung und die
zahllosen anderen Anliegen anzupacken, welche die ganze Menschheit betreffen.*

Seine besondere Beziehung zu dem ihm verliehenen Preis verdeutlichte Ebert mit folgender
Anekdote: ,,So befand ich mich Anfang Méarz 1949 auf einem 12 000-Tonnen-Dampfer von Bre-
merhaven in Richtung New York in Begleitung von Professoren, die die Lehrerbildung, und ho-
hen Verwaltungsbeamten, die die Schuladministration studieren sollten. In meinem schmalen
Reisegepack hatte ich das Heft ‘Tausend Worte Englisch’. Sehr schnell wurde ich des Mitgefiihls
meiner Mitreisenden gewahr. Das ausgesprochene und unausgesprochene: ‘Sie werden es aber
driiben schwer haben!” stachelte meinen Lerneifer an, iberschattete aber auch meine Zuver-
sicht. Doch noch ehe orkanartiger Sturm ber dem Atlantik mich mit vielen anderen in tagelan-
ge Seekrankheit stlirzte und meinen guten Vorsatz, bis New York die ‘Tausend Worte Englisch’
zu beherrschen, endgultig zunichte machte, kam es zu einer unvergef3lichen Begegnung: Ein
gereifter, freundlicher, nicht zu unserer Gruppe gehérender Herr sprach mich an Deck an: ‘Sie
haben wohl Schwierigkeiten mit der englischen Sprache?’ ‘Schwierigkeiten ist sehr untertrie-
ben’, antwortete ich ihm. ‘Ich kann so gut wie gar nichts!” Er l&achelte wohlwollend und fuhr
fort: ‘Ich gebe lhnen einen guten Rat. Lassen Sie sich in die fremde Sprache fallen und’, er
machte eine kleine, wohl didaktische Pause, bevor er mir eindringlich einschérfte: ‘bemihen
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Sie sich, Fehler zu machen!” Welch eine Bedeutung seine Worte haben sollten, stellte sich sehr
bald heraus. Doch zunachst fiel ich in ein anderes Staunen. Kannte doch mein Unbekannter
recht viel von meiner bisherigen Tétigkeit. Als ich mich endlich vorstellte, antwortete er mit ei-
nem breiten L&cheln: ‘Und ich bin Erich Hylla!™*

Auch der nachste Preis galt der Wirdigung einer Personlichkeit aus der Bildungspraxis,
diesmal einem Vertreter der Bildungsverwaltung. Am 25. Juli 1998 erhielt Ministerialdirektor
a. D. Kurt Kreuser den Erich-Hylla-Preis. In der Urkunde der Verleihung des Preises heil3t es:
»Der Preistrager hat als leitender Beamter und als Amtschef der Bremer Senatsbehorde fir Bil-
dung, Wissenschaft und Kunst, sodann als Generalsekretar der Bund-Lander-Kommission fir
Bildungsplanung und Forschungsférderung nachhaltig zur Weiterentwicklung von Bildung,
Wissenschaft und Forschung beigetragen. Ihm ist es gelungen, Verkrustungen in der Bildungs-
politik aufzubrechen und auf tragfahige Losungen von Konflikten hinzuwirken. Er hat Briicken
geschlagen zwischen den Parteien, zwischen Bund und L&ndern, zwischen Verbanden und
Gruppen. ... Das Deutsche Institut fur Internationale Padagogische Forschung fuhlt sich Kurt
Kreuser als langjahrigem Vizeprasidenten des Stiftungsrats und stellvertretendem Vorsitzenden
des Vorstands verbunden. Er hat dem Institut in guten wie in schlechten Zeiten durch Rat und
Tat beigestanden. Die Verleihung des Preises ist auch ein Zeichen unseres Dankes.*

Siebter Preistrager war der niederlandische Psychologe Professor Ype H. Poortinga. Geehrt
wurde er am 18. April 2005 dafir, dass er ,,mit wegweisenden methodischen, theoretischen und
empirischen Arbeiten auf dem Gebiet der kulturvergleichenden Psychologie einen wesentlichen
Beitrag zu den Grundlagen internationaler Bildungsforschung geleistet” habe. Gewdrdigt wird
auch, dass er als Vorsitzender nationaler wie internationaler wissenschaftlicher Gesellschaften
und als Mitglied zahlreicher Gutachtergremien ,,zur Entwicklung und Durchsetzung hoher Stan-
dards in der Sozialforschung beigetragen® habe. Nicht zuletzt sei die Verleihung Preises Aus-
druck des Dankes des Deutschen Instituts fiir Internationale Padagogische Forschung dafr,
dass Professor Poortinga als langjahriger Vorsitzender des Wissenschaftlichen Beirats die Neu-
orientierung des Instituts ,,beharrlich, klug und sensibel begleitet” habe.

Der bisher letzte Erich-Hylla-Preis wurde wieder einem Deutschen verliehen. Am 22. Sep-
tember 2008 empfing der langjahrige Direktor des Instituts flr die PAdagogik der Naturwissen-
schaften in Kiel, Professor Manfred Prenzel, den Preis. Er wurde daftir geehrt, dass er mit sei-
nen methodischen, theoretischen und empirischen Arbeiten auf dem Gebiet der Padagogik und
der Padagogischen Psychologie einen wesentlichen Beitrag zu den Grundlagen internationaler
Bildungsforschung geleistet habe.
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Farop#ischer ErziehungskongreS 1953 in Frankfurt am Main 179

getauscht, Verbindungen aufgenommen und Informationen gegeben. Dazu war
u. a. Gelegenheit auf einem Empfang, den der Magistrat der Stadt Frankfurt und
die Hodhschule in den Clubriumen der Frankfurter Budergesellschaft Germania
gaben, auf dem Oberbiirgermeister Dr. Kolb die Giiste in herzlicher Weise be-
gritbte und Seine Magnifizenz, der Rektor der Frankfurter Universitit, Prof.
Dr. Horkheimer, der Hochschule alle mégliche Unterstiitzung durch die Univer-
sitit zusicherte, indem er der auf empirische Forschung ausgerichteten Institution
gleichzeitig empfahl, sich gerade im pidagogischen Felde nicht véllig der hier
unentbehrlichen schspferischen Phantasie zu entschlagen.

Einige Nebenveranstaltungen bereicherten das Konferenz-Frogramm nicht
unwesentlich, GroBes Interesse auch bei den auslindischen Teilnehmern fand
ein Vortrag von Regierungsdirektor Dr. Werner, Berlin, @iber die schlpolitische
Situation in Berlin. Gut besucht war eine anliBlich der Konferenz einberufene
Versammlung der Frankfurter Sektion der N.E.F., auf der Elisubeth Rotten und
Kees Boeke iiber die Schule in Bilthoven sprachen, und der Prof. Lauwerys,
London, als internationaler Vorsitzender der N.E.¥, prisidierte,

Fine Fiflle von Anregungen gab die von Prof. Hylla gleichzeitig mit der
Konferenz in den Riumen der Hodchschule erdffnete Ausstellung ,,Technische
Elementarerzichung innerhalb der allgemeinen Menschenbildung und als Briicke
von der Schule zum Beruf”, die die Ergebnisse einer von Frau Dr. Engelbert
durchgefithrten Arbeit zur Diskussion stellte und gerade einer europiischen Fir-
ziehung wertvolle Impulse zu erteilen vermachte,

Die Ausgewogenheit und Schonheit des Hochschulgebdudes trug nicht wenig
zur Schaffung einer der Konferenzarbeit giinstigen Atmosphére bei.

Bei aller Skepsis in europiischen Dingen darf angenommen werdsn, dafl die
Konferenzteilnehmer gerade in Verbindung mit der Hochschulerdffnung den Ein-
drudk erhalten haben, daB hier ein realer Schritt in der Richtung auf eine euro-
piische Erziehung getan worden ist,

Dokument 19

EROFENUNG

Ansprache

Von Dr. Erwin Stein,
Staatsminister a. D., Prisident des Kuratoriums der Hochschule

Namens der Hochschule fiir Internationale Piadagogische Forschung habe ich
die Ehre, Sie herzlich zu begriifen. Es ist mir eine ganz besondere Freude, aus
AnlaB der Eroffuung der Hochschule und der Europischen Erziehungskonferenz
in diesern Kreis von Gelehrten und Minnern und Frauen des &ffentlichen Lebens
aus vierzehn europiischen Nationen Personlichkeiten zu wissen, die fiir die Zu-
sammenarbeit der Vélker in Frieden und Fretheit wesentliche Beitriige geleistet
haben. Ihnen allen rufe ich ein , herzlich Willkommen™ zu.
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180 Dy, Erwin Stein

Als ich m Jahre 1948 in dem von mir der Qeffentlichkeit vorgelegten Entwuf
eines Gesetzes iiber die Ausbildung der Lehrer eine Hochschule fiir Internationale
Padagogische Forschung forderte, wagte ich nicht zu hoffen, daf3 diese Forderung
so schnell verwirklicht werden wiitrde. Denn die Hochschule war ochne Vorbild in
Deutschland. Das Interesse an der padagogischen Tatsachenforschung war aus
mannigfachen Griinden gering. Ausreichends Mittel zur Griindung waren demals
nicht vorhanden. Dank der Bereitwilligkeit des Fichen Kommissars der Ver-
einigten Staaten fiir Deutschland, meinen Vorschlag zu férdem, dank der Unter-
stittzung des Landes Hessen und der Croziigigkeit der Stadt Frankfurt a. M,
konnte die Hochschule am 25. Oktober 1951 als rechisfihige Stiftung des Gffent-
lichen Rechts errichtet werden. Im Sommer 1952 waren die Bauarbeiten abge-
schlossen.

Nachdem die Hochschule ihre Plorten gebffnet hat, ist es mir ein aufrichtiges
Bediirfnis, namens des Vorstandes und des Kuratoriums der Hochschule den Ver-
efnigten Staaten zu danken, ohne deren Hilfe dieses Haus nie seiner Bestimmung
hiitte zugefithrt werden kénnen. Mein Dank ist nicht weniger herzlich gegeniiber
dem Lande Hessen, das sich hereit erklirt hat, die Hochschule als dauernde Ein-
richtung zu unterhalten, und gegeniiber der Stadt Frankfurt a. M. filr die kosten-
lase Ueherlassung dieses im Krieg etheblich zerstérten Gebiudes.

Mit dieser Hochschule, die wir in dieser festlichen Stunde eréffnen, ist uns ein
Pfand anvertraut worden, mit dem zu swvuchern uns ernste und schinste Verpflich-
tung ist. In vélliger Freiheit dient die Hochschule der internationalen pédagogi-
schen Forschung, Jede staatliche Einfiufinahme anf Forschung und Lehre ist aus-
geschaltet. Die Satzung weist der Hochschule vier Aufgaben zu:

1. Padagogische Forschung zu betrethen, deren Frgebnisse zu verdffentlichen und
ste zur Verbesserung der Erziehung und Bildung zu verwenden;

9. die weiterfiihrende Ausbildung von Fachleuten der pidagogischen Forschung
zu fordern sowie Persbnlichkeiten fiir besondere pidagogische Aufgaben und
solche der Schmlverwaltung und Schulaufsicht vorzubereiten;

8. Pidagogen und pidagogiscdie Organisationen bei der Durchftihrung von For-
schungsaufgaben und bei der Verwertung der Ergebnisse derartiger Forschun-
gen zu beraten und zu unterstiitzen, sowie mit anderen deutschen, auslindi-
schen und internationalen pidagogischen Stellen bei vergleichenden pidagogi-
schen Studien zusammenzuarbeiten;

4. die theoretische und praktische Einfithrung von Lehrern aller Schularten in die
Methoden der pidagogischen Forsdrung zu fbrdern.

Da die Wissenschaft nationale Grenzen nicht kennt, wird die Hochschule ven
den p#dagogischen Forschungen des Auslandes ausgehen, sei es um Anregungen
fiir die Gestaltung einer besseren Erzichung zu gewinnen, sei es um mit der Ent-
wicklung auf dem Gebiet der pidagogischen Forschung Schritt zu halten. Erst
durch das Studium der Bildungseinrichtungen anderer Vilker 160t sich ein besseres
Verstiindnis des eigenen Bildungswesens gewinnen. Die Hochschule wird die ihr
gestellte Aufgabe aber nur dann erfiillen, wenn sie die in anderen Léndern er-
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zielten Ergebnisse auf Grund der geschichtlichen Lage, der sozialen Struktur und
der Bildungseinrichtungen Deutschlands kritisch priift und daraus eine eigene
padagogische Forschung entwickelt. Mit dieser Forschungsarbelt wird die Hoch-
schule organisch die Lehre verbinden, indem sie Lehrer aller Schulen in die
Methoden der pidagogischen Forschung einfiihrt, sie bei der Durchfithrung von
Forschungsaufgaben berit, unterstiitzt und fordert. Die Hochschule will auch bei
der Fortbildung der Lehrer fiir alle Schulen mitwirken, sowie Schulverwaltungs-
und Schulaufsichtsbeamte fiir hre besonderen Aufgaben ausbilden. Damit wird
zugleich die Moglichkeit geschaffen, die Erziehungs- und Schulreform durch he-
sonders bewihrte und ausgebildete Erzicher auf Grund neuer, wissenschaftlicher
Forschungsmethoden und theoretisch-wissenschaftlicher Arbeit gut vorzubereiten.
In Deutschland wird die besondere Ausbildung von Fachkriiften fiir die Schulver-
waltung und Sdwlaufsicht leider vollig vernachlissigt. Gerade der Sculverwal-
tung und der Schulaufsicht kommt eine besondere Bedeutung zu, wenn das demo-
kratische Leben in den Schulen gefrdért werden soll.

Danach wird die Hochschule die mehr theoretisch und historisch-pidagogische
Forschung, auf die sich die Universititen in der Regel besdiréinken, durch empi-
risch-pidagogische Forschung ergéinzen. Schon aus diesem Grund ist der Hoch-
.schule an einer engen Zusammenarbeit mit den Universititen sehr gelegen. Sie
begriifit es daher dankbar, dall ein Mitglied der philosophischen Fakultit der
Universitit Frankfurt 2. M. dem Kuratoriumn dieser Hochschule angehért.

Der Forschungs- und Lehrkorper der Hochsdule setzt sich zusammen aus den
ordentlichen Professoren, von denen einer zugleich Direktor der Hochschule ist, den
auBerordentlichen Professoren, den Dozenten, den wissenschaftlichen Assistenten,
in- und auslindischen Gastprofessoren und Dozenten, sowie anderen wissenschaft-
lichen Mitarbeitern. Mitglied des Forschungs- und Lehrkérpers kann nur sein, wer
nach seinen wissenschaftlichen Ieistungen zur Mitarbeit an einer staatlicher,
swissenschafthichen Hochschule in Forschung, Lehre und Erziehung geeignel ist.
Dabei sind eigene praktische Erfahrungen im Unterricht nicht nur an der Univer-
sitit, sondern auch an den hitheren Schulen und im Volksschulwesen fiir die Arbeit
an dieser Hochschule von entscheidender Bedeutung. Bei fhrem internationalen
Charakter und der Zusammenarbeit init auslindischen Stellen dst fiir Mitglieder
des Lehrkérpers die Fithigkeit, moderne Fremdsprachen nicht nur zu lesen sondern
auch schriftlich und miindlich zu gebrauchen, ebenfalls von grofler Wichtigkeit.
Im Trteresse des wissenschaftlichen Ranges stellt die Hochschule an die Mitglieder
des Forschungs- und Lehrkérpers diese hohen Anforderungen. Bisher sind an der
Hochschule drei ordentliche Professuren eingerichtet und besetzt worden. Die
eine fiir Padagogische Psychologie, Tests und Messungen, die andere fiir Fragen
des Schulrechts, der Schulfinanzierung, der Schulverwaltung und der Schulaufsicht,
die dritte fiir Lehrpline, Lehrmethoden und Lehrmittel. Dde Errichtung einer
vierten Professur ist beschlossen. Sie soll die soziologischen Voraussetzungen der
erzicherischen Arbeitserforschung und die Beziehungen der Erziehungswissen-
schaft zur Soziclogie und Sozialpolitik untersuchen,
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Dirgktor der Hochschule ist Prof. Erich Hylla, dem fiir seine vorhildliche Arbeit
bei dem schwierigen Aufbau der Hochschule in dieser Stunde meinen besonderen
Dank zu sagen, mir ein erzensbediirfnis dst. Nur dank seiner unermiidlichen
Thtigkeit konnten schon wihrend des organisatorischen Aufbaus drei Werke er-
scheinen, darunter ,,Die Schulen in Westeuropa®, ein Werk, das zum ersten Male
einen Einblick in das heutige Schulwesen der wichtigsten Linder Westeuropas
gibt,

Als Studierende wird die Hochschule jeweils fiir mindestens ein Jahr Lehrer
aller Schularten, sowie Beamts und Angestellte der Schulverwaltung nach abge-
schlossener Berufsausbildung und ausreichender praktischer Erfabrung aufnehinen,
Da die Studierenden im Gebiude der Hochschule wohnen kéinnen, wird sich, wie
ich zuversichtlich hoffe, hier nicht nur eine Forschungs- und Lehr-, sondern auch
eine Lebensgemeinschaft entwickeln und sich auf diese Weise eine neus Art des
Studiums herausbilden. Grundsitzlich miissen die Studierenden die Hochschulreife
besitzen. Aufnahme- oder Studiengebithren erhebt die Hochschule nicht. Arbetiten,
die aus den Forschungen der Hodischule hervorgehen, sollen unter dem Namen
ihrer Autoren verbffentlicht werden.

In Liebe zum Menschen und auf der Suche nach der Wahrheit will die Hoch-
schule dem deutschen Volk und den anderen Volkern dienen. Als Stiitte gemein-
samer Bemiihungen fiir eine bessere Erziehung will die Hochschule zum fried-
lichen Mittler zwischen Deutschland und der Welt werden und durch besseres
Verstehen zum Frieden und zur Frefheit unter den Vilkern beitragen. Die Arbeit
kann beginnen. Mage diese Hochschule zu einer nie versagenden Quelle lauteren
wissenschaftlichen Strebens und der Freude werden fiir alle, die in ihr forschen
und lehren, fiir alle, die in ihr lernen und fiir alle die, die zu dem Gelingen dieses
Werkes weiter beitragen.

Wenn die Hochschule heute thre Arbeit mit einer Europiischen Eraztehungs-
konfexrenz beginnt, dann handelt sie in Verantwortung threr europiischen Auf-
gabe. Europa ist heute ein Vakuum: ein Abgrund, der noch nicht gefiillt und eine
Sehnsucht, die noch nicht gestillt ist. Europa ist erst auf dem Wege, wieder Ver-
trauen zu sich zu gewinnen und Glauben an sich selbst zu erwerben. Europa sieht
sich einer Drohung und einem Angriff auf die Grundlagen seiner Kultur gegen-
itber. Das freie demokratische Leben ist i Gefahr. Es liegt an Furopa, ob es sich
dem Schicksal chne Gegenwehr ausliefern will. IsoHert vermag keiner die europé-
ische Gemeinschaft, das Schicksal zu meistern. Von uns freien Menschen wird es
vornehmlich abhingen, wie unsere Zukunft aussehen wird. Wer entschlossen ist,
hat stets eine Chance. Indifferenz ist das Versagen des Menschen im ganzen und
bedeutet den Verlust der Freiheit. Wo wiire Europa heute, wenn es nicht die An-
stiirme der Perser, des Islam, der Mongolen und der Tiitken abgewehrt hiite?
Angesichts der Bedrohung der Gegenwart ist die europiische Gemeinschaft mehr
denn je eine Notwendigkeit. Vorerst ist in Furopa das Trennende noch stiirker
als das Gemeinsame, — Vorerst sind die Spannungen und Aengste noch stiirker
als die Aussthnung und der Glauhe.
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) Gerade darum haben wir die besondere Verpflichtung nach der Finheit
Furopas zu fragen und aus der geschichtlichen Stunde der Gegenwart das alt-
europiische Erbe zu erwerben um es zn besitzen. ,Fiir uns®, so hat Hugo von
Hofmannsthal in seinen Notizen zu einer Rede iiber Europa beschwirend aus-
gerafen, ,fiir uns, auf dem Boden zweier r6mischer Imperien haltend, Deutsche
und Slawen und Rémer, ein gemeinsames Geschick und Erbe zu tragen auvs-
erlesen, — fiir uns wahrhaft ist Europa die Grundfarbe des Planeten, fiir uns ist
Furopa die Farbe der Sterne, wenn aus entwolktem Himmel wieder Sterne iiber
uns funkeln werden, nicht auf errechenbare Macht, nicht auf die Wucht des natio-
nalen Daseins, sondern sehenden Auges auf einen Aufirag vor Gott gestellt, —
wie sollten wir leben, wenn wir nicht glanben wollten, und was wire des Glaubens
wiirdiger als das Hohe, das sich verbirgt und das Ungreifbare, das sich dem ge-
bundenen| Sinne, dem stumpfen Herzen versagt.” Die weitere Aufgabe ist, die
politisch-staatliche Schicksalsgemeinschaft , Europa® bewuBt zu machen und die
Fikenntnis der volkstiimlichen und kulturlichen Zusammengehorigkeit zu ver-
mitteln, In diesem Sach- und Wortverstand ist die gesamteuropéische Verbunden-
heit weit mehr eine Union zur gemeinsamen Bewiltigung kultureller und sozialer
Aufgaben als eine solche zur Verteidigung gegenitber virtuellen Angriffen, weit
mehr eine Rechts- und Friedensordnung, als sine Verteidigungsgemeinschaft,

Tie wnerlifiliche Voraussetzung der Erzichung zur Einigung Furopas ist die
Erkenntnis der europiischen Xultur, Sie bildet den Ausgangspunkt bei der Er-
neverung jm europliischen Geist, Sie erst vermag ein gemeineuropiisches Be-
wufdtsein zu schaffen und ein Lebensgefiithl zu vertiefen, wie sie in der Antike in
dem schlichten Satz ,,civis Romanus sum® oder in dem Hochmnittelalter in der Aus-
sage ,,civis Christianus sum® thren Ausdruck fanden. Die europiiische Kultur ist
eine unauflésbare Gegebenheit. Als Lebenseinheit unterscheidet sie sich wesent-
lich von den aufereuropiiischen Kultureinheiten. Unter dem Fluch heilloser Zer-
splitterung und Zwiespiltigkeit liegt die Einheit der europiischen Kultur als der
Auftrag, die polaren Gegensiitze in echtem Ausgleich zu versthnen und die Mitte
wieder zu finden, in der die Spannungsgegensitze iiberwunden sind. Als Aufgabe
Europas stellt sich dar, die nationalen Kulturen durch den europischen Geist zu
umfassen und zu kliren, das gegliederte Europa gegen nationale Zersplitterungen
und Firkapselungen ebenso wie gegen die andringende Idee, einer ungeglie-
derten in kultureller Unfreiheit vegetierenden Menschheit cder einer uniformen
Weltgeistigkeit zu behaupten.

Aufgabe einer von solchem gemeineuropiischen Geist erfiillten Wissenschaft
ist es daher, die gemeinsamen Kulturgrandlagen der europiischen Vilker und die
gemeinsame Kultur als Finheit in der Mannigfaltigkeit darzustellen, die Wechsel-
bezichung zwischen dem Natiomalen und dem Gemeineuwropiiischen zu unter-
suchen und das Gemeineuropiische transparent werden zu lassen.

Bis auf geringe Ausnahmen sind die Darstellunigen europiisther Gesellschaft,
Geschichte, Kunst, Philosophie oder eurgpdischen Rechts Beschreibungen und
Wertungen der nationalen Kulturen Europas vom nationalen Standpunkt des Be-
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trachters aus. Eine heutige Durchgliederung Furopas in einem kritischen Vergleich
stellt im Grunde nur die verschiedenen kulturellen Realititen der europiischen
Lander unverbunden nebeneinander.

Auch der enropiischen Pidagogik fehlt die Européische Mitte. Sie ist ein Teil
der vergleichenden Erziehungswissenschaft, tiber deren Begriffsinhalt keine Klar-
heit herrscht. Wihrend die vergleichende Erziehungswissenschaft in Deutschland
in der Regel die Philosophie der Erziehung mit einschlieBt und mit der allge-
meinen FErziehung mehr oder weniger zusammenfallt, deren Aufgabe in der Er-
forschung und Darstellung des Wesens, der Formen und der Gesetze der Er-
ziehung besteht, bedeutet die ,,Education comparée® in Frankreich nur den Ver-
gleich zeitgendssischer pidagogischer Systeme. Die ,,Comparative Education® ist
je nach amerikanischer oder englischer Betrachtungsweise wiederum verschieden.
Da die pidagogische Terminologie in den europiischen und auBereuropiischen
Lindern unierschiedlich ist, gleichlautende Ausdriicke hiufig voneinander ab-
weichende Begriffsinhalte bezeichnen und die Methoden der Sarmmlung des stati-
stischen Materials nicht iibereinstimmen, fithren die differenzierenden Terminole-
gien und die Nichtberiicksichtigung sozialer und sonstiger Faktoren zu Fehler-
quellen und nicht einwandfreien Ergebmissen. Die Methoden des Vergleichs be-
diirfen daher eines iibereinstimmenden Prinzips, nach dem die pidagogischen
Sachverhalte verglichen werden kénnen. Auch die Untersuchungen, die piidagogi-
sche Theorien und Wirklichkeiten der européischen Liinder darstellen und die
Bildungshereiche auf geographischer, gesellschaftlicher und geschichtlicher Grund-
lage oder nach einer der beiden Weisen oder auf Grund von Typen oder Gestalts-
phinomenen vergleichen, sind im Grunde nichts anderes als unverbunden neben-
einanderstehende kulturelle und piadagogische Wirklichkeiten europdischer Lién-
der. Diese Forschungen sind notwendig und fiir eine europiische Pidagogik
unentbehrlich. Nur aus der Analyse der nationalstaatlichen Bildungsbereiche und
Erziehungsweisen in Bezichung zu ihren gesellschaftlichen und sozialen Besonder-
heiten und zu ihrer geschichtlichen Entwicklung kann der sie iibergreifende Zu-
sammenhang und die der europiischen Kultur koextensive eurcpilische Pidagogik
gowonnen werden.

Dieses Mosaik der Tatsachenforschung, ist cbenso wi¢ die bisherige nach
Riumen und Zeiten gegliederte Geschichte der Pidagogik nur die Grundlage zu
einer vergleichenden europiischen Pidagogik. Thm fehlt noch die gemeineuropi-
ische Substanz, von der die pidagogischen Realititen in der Kultureinheit Europas
exrst thren Sinn und den sie begriindenden Zusammenhang erhalten. Das Prinzip,
nach dem die vergleichende europiiische Pidagogik dhre Forschung betreibt, mul3
die kulturelle Individualitit Furopa sein, die ,,Unité organique et de varieté™, um
die dic curopiische Geschichte, Kunst und Rechtswissenschaft und andere Diszi-
plinen sich heute zu bemithen anschicken. Erst von hier kann das Erziehungsziel
bestimmt und ein gemeineuropidisches BewufBtsein entwickelt werden, das der
abendlindischen Kultureinheit koexistent ist, im Volkstum verwurzelt bleibt und
die Solidaritit der europiischen Linder zur Grundlage hat. Von dieser kulturellen
Verbundenheit sind auch Lehrgut und Lehrverfahren in den geistes- und natur-
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wissenschaftlichen Fichern zu bestimmen wnd zu werten. Dieser Aspekt ermbg-
licht eine erziehungswissenschaftliche Entscheidung aus europiischer Verantwor-
tung, wenn sie ein Welt- und Menschenbild sichthar macht, das sich in der
europiischen Geschichte reich entfaltet, in den Ueberlieferungen der europiisdren
Volker Gestalt gewonnen hat und mondiale Ziige aufweist. Die europiische Pid-
agogik hat danach eine doppelte Aufgabe zu erfiillen: eine kulturdiagnostische und
eine kulturprognostische. :

Dieses Umdenken gegentiber den nationalen, sozialen und wirtschaftlichen und
geistigen Problemen ist das zentrale Anliegen der europiiischen Erziehung. Es ist
schon zwischen den zwei Weltkriegen diskutiert und zu verwirklichen versucht
worden; im Jahre 1928 durch die Kommission fiir geistige Zusammenarbeit des
Vilkerbundes in Paris und die Casares-Resolution des Vilkerbundes zum Aus-
tausch der Geschichtshiicher, in der Initiative der franzdsischen Lehrergewerk-
schaft, auf deren Veranlassung 26 Geschichtshiicher umgearbeitet wurden, im
Jahre 1933 durch vierzig Beschliisse deutscher und franzbsischer Historiker ither
die Reinigung der Geschichtshiicher.

Unter den Themen, die von den verschiedenen internationalen Organisationen
vor dem zweiten Weltkrieg behandelt wurden, fehlen weder die kulturellen Aus-
tauschprogramme noch internationale Kunstausstellungen, weder die Zusammen-
arbeit der Gelehrten noch die Férderung der Volksbildung, weder die Erziehungs-
programme noch die Reinigung der Geschichtsbiicher. Die Bemithungen zeitigten
nur geringe praktische Frgebnisse. Grund genug fiir ams heutige Europiier, aus
dern efnstigen Versagen zu lernen und frithere Fehler zu vermeiden. Die ideolo-
gischen Schwiichen dieser Art der Zusammenarbeit lagen in den Schwierigkeiten,
eine gemeinsame geistige Grundlage in einer geistig so mannigfaltigen Welt zu
finden. Weder Resolutionen noch Organisationen, so notwendig sie filr die inter-
nationale Zusammenarbeit in einer verwundeten, verbitterten und verzweifelten
Welt sind, noch die Mittel des Kulturaustausches allein, noch ein hoheres Bildungs-
niveau verbiirgen fiir Furopa den die Einheit begriindenden Zusammenhang. Die
Kultureinheit kann nur erwachsen aus dem BewuBtsein einer europdischen Ge-
sinnung und eines europiischen, der Menschheit offenen Tebensgefithls. Es geniigt
nicht, Europa zusammenzuschlieen, chne es zu verwandeln, ,Das, was die
Spezialisten vorschlagen®, schreibt Frangois Mauriac, ,.kann einen, je nach Tempe-
rament, rithren oder erbittern: Austausch, Forschungen, Uebersetzungshiiros, Kon-
trolle der Schulbiicher, Kampf gegen das Analphabetenturn . . ., als wenn es darum
gingel Nicht etwa, daB alle diese Dinge unnétig oder schlecht wiiren. Aber welch
eine Disproportion zwischen dem Uebel, das uns vernichtet und den Kemn unseres
Seins zerfrift und diesen peripheren Heilmitteln!”

Nur wenn die menschliche Wirklichkeit nicht falsch eingeschiitzt und die tragi-
sche Wirklichkeit des Lebens nicht verkannt wird, wird das heutige Europa aus
dem efnstigen Versagen lernen. Hilfe kann jhm dabei eine Erzichung zu einem
gemeineuropdiscren Bewulitsein leisten. Diese puropilsche Frziehung zu erfor-
schen und zu entwickeln, ist das Hauptanliegen der européischen Pidagogik.
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Diesem Versuch einer europiischen Pidagogik dient die Europiische Erzie-
hungskonferenz. Diese Konferenz soll fiinf Problemkreise behandeln:

1. Notwendigkeiten und Widerstiinde des europsiischen Gedankens,

2. Die Bediirfnisse des Kindes und die Anforderungen der europiischen Gesell-
schaft.

3. Die Organisation und Verwaltung der Schule im Hinblick auf diese Bediirf-
nisse und Anforderungen.

4. Lehrplan und Lehrverfahren im Dienst des europ#ischen Gedankens.
5. Der Beitrag der pidagogischen Forschung und Versuchsarbeit zur Verwirk-
lichung einer eurcpéischen Frziehung,
Damit erffne ich die Européische Frziehungskonferenz und wiinsche ihr in
gutes Gelingen,
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Zu den Tagungen der Hochschule gehorten oft Ausstellungen in der Bibliothek —
hier die Ausstellung ,,Das Unterrichtswesen in England* von 1953.

Der Stolz der statistischen Abteilung — eine Remington-Powers-Lochkartenmaschine
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Eindriicke und Beobachtungen auf einer Testfahri.

Vom 15, QOkbober his 13%. November 1953 fuhrsen wir zu viert mit
einem Volkswagenbus durch das hessische Land. Die von der
Hochschulerentwickelten lese- und Wortschatziests scllten an
Schulkindern verschiedener Stadt- und Landkreise geeicht wer-
den. Dazu zogen wir wie die Wanderburschen von QOrt zu Ori,
von Schule zu Schule. Die Fahrt filihrte uns ilber Wetzlar,
GieBen, Dillenburg, Marburg; Korbach nach Kassel und von dort
iiber GroBalmerode, Bad Hersfeld, Fulda, Gelnhausen nach Frank-

furt zuriick.

17

Wiir fanden tatkrdftige Unterstitzung durch die Kreisschuldmter
und Aufgeschlossenheit und Interesse in den Schulen, Die
Hilfsbereitschaft der Lehrer muB besonders anerkannt werden,
well unser Besuch den normalen Unterricht stdrte und sich ge-
legentlich.sogar Plandnderungen und Klassenumbestellungen

nicht vermeiden 1lieBen.

In finften bie achten Klassen wurden Je zwel Testformen
gegeben. Die Kinder waren anfangs oft aufgeregt und be-
fangen. Wir bemiihten uns deshalb vor allem darum, sie aufzu-
muntern vnd die rechte Arbeitsatmosphdre zu schaffen. Bel den
Vorbereitungen, dem Ausfiillen der Yersonalien und de? Vor-
iibung ergaben sich meist Gelegerheiten zu einem frischen Wort
oder einem Witz. Ein kleines Beispiel: Im Wortschatztest kam
zum Schliisselwort "Barke" die Auswahlantwort "Rinde” vor. Die
Kinder 18sten diese Ubungsaufgabe. AnschlieBend besprach der
Tester die Ergebnisse und fragte: "Es gibt ein Wort fiir Rinde,
das ganz &anlich klingt wie Barke. Wer kann mir das sagen?'-
Heftiges Schnalzen mit dem Finger..."Nun, mein Junge?" "Brot-
kruste", war die verbliiffende Antwort; die befreiende Heiter-

keit in der Klasse ausldste.

Das Ubungswort "Gardine" mit der Auswahlantwort "Vorname'gab
Gelegenheit zu der Frage: '"HeiBt denn niemand von euch Gar-
dine?" In fﬁﬁften and sechsten Klassen wurds zwar dariiber
noch gelacht; bei Zlteran Kindern 'jedoch war die Frage nieht

mehr angebrachi. Bin falscher Witz am falschen Ort - und man
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galt als albern, Wir versuchten, durch Frohsinn und Heiter-
keit mdglichst schnell das Zutrauen der Kinder und ihre Be-
reitschaft zur Mitarbeit zu gewinnen. Dabel muBte aber der
ernsthafte Arbeitseifer erhalten bleiben. Es zeigte sich,
3aB die interessante Form der Tests im allgemeinen die Kinder
ansprach und verschiedentlich wurde am SchluB die Frage laut:

¥ommt nicht noch ein Test? - Schade!”

Die Haltung der Lehrer den Tests und Testverfahren gegenﬁbef
war recht unterschiedlich. Sehr selten begegneten wir grund-
sitzlicher Ablehnung, die sich damn fast immer auch mit ge-
ringer Sachkenntnis paarte. Schwieriger aber als in diesen
Fallen war es bel besonders eifrigen Lehrern, so merkwiirdig
das zunichst klingen mag. Sie hatten zum Teil in pddagogi-
schen Zeitschriften Beispiele fiir die Form des Wortschatzte-
stes gefunden und bereits mit ihren Kindern gelibt., Zum Gliick
war kein Schaden entstanden, weil es sich nicht um Aufgaben
aus dem eigentlichen Test handelte. Hiufig baten Lehrer um
ein Testformular, um die Aufgaben mit den Schillern besprechen
zu konnen. Hier zeigte sich eine Unkenntnis der Bigenart von
Tests, die sich sehr nachtellig auswirken kann: ein Test
nift nur solange richtig und behilt nur solange seinen Yert,
wie seine Aufgaben allen Priiflingen gleich unbekanut sind;

er wird unbrauchbar, wenn dle Schule ihh ibt, .

Manchen Lehrern fiel es schwer, einmal ihre "pidagogischen
Grundsitze und Gewohnheiten" auBer acht zu lassen und nur die
psychologische Aufgabe zu sehen, eine Leistung richtig =zu mes-
sen. Durch die Fremdadministration filhlte er sich mit der
Klasse gepriift. Dagegen half nicht unser Hinwels, daB die
Testleistung weitgehend von auBerschulischen Faktoren (Milieu,
Begabung) abhingig sei und daB die Brgebnisse anonym blieben.
Der Lehrer war am "guten" Abschneidenseiner Kinder interes-

siert, und es kostete mitunter Mithe, ihn am Eingreifen oder
Helfen zu hindern. In diesem Zusammenhang sei auch erwdimt,
daB einige Lehrer den Tests miBtrauisch oder ablehnend gegen.
tiberstanden, weil sie firchieten, daf die Ergebnisse dem

Schulrat mitgeteilt wirden.
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Die meisten Lehrer, und das mul am SchluB dieses Berichies
besonders betont werden, zelgten sich interessiert, otwas
iiber die Wirkungsweise und iiber die Moglichkeiten von Tests
zu erfahren. Besonders groB war das Interesse der Lehrer an
kleinen lLandschulen und bei den Lehrkriéften an hdheren Schu-
len. Hier wurde hiufig der VWunsch laut nach welteren Infort

mationen und,n&ﬁ12usammenarﬁeit mit der Hochschule.
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Dokument 21

1%, UNTERSUCHUNGEN UM 9, SCRULJAHG UND XUR FORDHRgSIURS

. Heinrish R o & h 3

Begi&itende Wlﬁs@ﬁschaftllﬁhe Untezsu@hu ngew Yo

Sehulversachen

iBer Geda,nkeE fuf besblmmne Reformverschlags HﬁuELisvnulen eln3L¢;
-rlehteﬂ und 1§re padagoglsche Ergleblgk91t mit beglcitenden Wig=
sensﬁhaftllahen Unuersuchungen zu untersiiitzen “wnd naehzupzurenﬂ
,setat sich in ﬁeuﬁschland nuy lanwsam durch Um so verpfllchte¢w'
l der. erscheint der Hochschule e £ntern&t10nale Pad&eaaisahc Tor=
" schung die Ge1egenhe1ﬁ ja der Auftragg die vom.ﬂesS1schen Hini-
ster flir Erziehung und Vﬂlksblldung 91ngerlchteten 99 Schul jahve
 W1e die dem Vorschlag des Rahmenplanes ‘des Deutschen Ausgchusses

enusprechende Perderstufe mit solchen Untersuchungen FAVE heﬂ3elb6ﬂ¢

',WllLehn ?lltner h&t in seinem Vortrag an der Hcehsehule fixr
Internatlonale Pad&neglsche forschungg der in dey iheubsshen
Schule ‘ 48(1955)s H.4/5, Jull/August unter .dem Tltel MYere
suchﬁs Modelle und Thenrlen in 1hrer Bedeutung ;ur die 1nnere
VSchul;efOfm“ veroffenﬁllcht wurdeD auf den Dntersehied von Ver-
”surhsschulgn und Modellschulen hingewiesen, Unter‘ﬂndellschulen
Averstehen ¥ir eine sprdchr91f gewordene Schulpiaﬂungs dle auf
'Grund von ausrelchenden rfahrunwen durch ein Expertengiemium
von Pidagogen mit beherdllcher Genehmlguug velamtuafcct wird,
in einem gnlchen Relfestadlum befinden 51ch heute - anf Gruad
in- und suglindischer Erfahrungen - 5ownh1 @ag 90 ;éhuljahr &19

‘auch die.Fﬁrderstufeo

Wag das 9. Schuljéﬁr betrifft, so liegen darliber inzwischea 8o
viele Berichte unu Erf&hrﬁh%en vor, daf wine pidegogische Koo
migsion eri&hreaer Faghleute sich &uf entsprﬁchende Riclitlinien
einigen Loﬁntea &hrsahelnllch iiinde dlese Komm;ssjon ‘dann einig
Vorianten pu dem Grundimodell billigen, d;e‘ﬁﬁr b eige vey glelu
'anande Parschung auf die GTelchwert;gLeat zhrex padagagl&iheﬁ

Lxﬁ)@blﬁkQTV noeh bescnders zu untersnyheu Wﬁi&ﬂo
. = 54
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Ahnliches gilt voen der Fﬁrdefstufeu Es ist bekannt, dal der.
Deutsche Ausschufl fiir das Erziehuhgs= und Bildungsweéen fir
die Forderstufe eih gsolches Grundmodell noch vorlegen wird,
In Deutschland begegnet solchen Vorschlégen ein seltsames ﬁiﬁm
trauen, das vielfidltige gelstesm und sez1a1geschlchtllche Wur-

zeln haﬁ die einmal offentllch bloBgelegt zu werden verdienten,

Noch griBerem Miftrauen bege
a-

gnen gelegentlich Erhebungen, Lei.
ragebogen und- Interviews zurw EPf&sEang déf.SGhﬁL-
wirklichkeit, Wihrend ein Teil der Lehrerschaft derartige Un—’
tersﬁchungen‘lebh@ft begriit, ja selbsttitig anfordert oder‘
selbst durchfihrt, weil ihm zum Beispiel an objektiven Ver-
gleichsuntersuchungen und Leistungémessungen gélegen'ist, glaubb
ein andever Teil dadurch einer unnﬁtigen Kontrolle und tnangemes—
sener Fremdbeurteilung unterworfen A werdena Wehrscheinlich ist
diese letztere Elnstellunw noch ein Nachklang jener Beurte11ungs=
angst des Lehrers, die jahrhundertelang zu schiefen Ergebnlssen
fﬁhrte, well die Beufteiler von idealen Persﬁnlichkeitgw und
Leiétungsbildern ausgingen, die ﬁberhaupt nicht zu verwirklichen
rwarenﬁ ﬁer‘Schule fehlt bis heute noch ein Realbil& dessen, was
nberhaupt schulisch geleistet werden kann und was hoffnungslose
ideallstlsche ﬁhertrelbuncen ‘sind, die aber trotz einer inzwi-
schen besser erkennten Schulwirklichkeit immer noch aufrechter-
hal ten werden, So erklérte erst neulich wieder -der ?ertréter
einer'Indué%rie= und Handelskammer, die Volksschule hitte nicht
entfernt vieder den Leistungsstand ?dn frither erreicht, obwohl
diese Behauptungen erstens sohwierig nachweisbar gind und.zwéim
tens, wo sie einigefmaﬁen-nachprﬁfbar sind, als falsch erkannt
wvurden, Es ist fiir den Lehrer selbst nichts notwendiger als ¢ ine
realistische Erfaasuhﬂ govebencf pidagogischer Miglichkeiten, vor
allem der Lglstungsmogllchkelten und der tatsidchlich erreichten

Lelstungen seiner Schiiler,
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zldeale Vﬂranssetzunwen fur beoleltende w1ssenschaftllche Unter=

suchungen von Schulversuchen 31nd dort vorhanden, wo dle Schulm

versuche 1n gedankllch ausgerelften, durch Erfahrungen gestutzm

ten Grundmodellen verw1rk11cht werden, Nnr solche &uswerelften

Schnlversuche rentleren begleltende erzzehungsw1sseusehaftllche

Un‘bersuchungeno Dlese waren dann 80 anzusetzen, daf -die etwa"

“halbjihrig durchzufuhrenden Querschnlttuntersuchungen, die alle

‘wichtigen I?&gestellungen dieses Versuches betreffen muﬂben, zu

elner erneuten Durchdenkung des vorgeschlagenen and . prakt121era

tén Hodells Anlaﬂ gahen und R entspreehenden 1aufenden Verbes=

serungen des Modells ”w und 20 fort im Wechsel von Untersuchungen :

and Verbesserungen des Modells, Wenn bei . elnem sclchen Versuch

.dann verschledene Varlanten des Grundmodells auf ihre pad&gogim

fsche erks&mkelt verglichen werden konnten, erhohte 31ch der

Wert. dleser Untersuchunﬂen noch bedeuﬁendo

“In Deutschland ist elne ‘'solche Denkm und Verfahrenswelse noch

"mnehezd- e1ne Sunde gegen den Geist der Padagogzks deren Weisheit
“keiner Kontrolle hedarf Es ist aber wohl nicht aufzuhalten,
-daB 1mmer lauter nach der wirkllchen Lelstungskraft unsereyr
Schulen und Methoden vefragt werden erd . Dunkle’ phllosoph1scha
‘Andeutungen fiber nicht erhellbare, gehelmnlsvolle BlldungSVor
' gange zwischen Lehrer und Schuler werden-die Offentllchkelt
.und schlleﬁlleh auch den P&d&gogen selbst - immer weniger bem
.-frledigene Es wird gut seln, wenn wir der Schu1w1rk110hkeit ro-—
*allstlsch hegegnen: und ung trotzdem unsere p&dagoglsche Hlngabe

Anlcht ranben Iassen,

In Bessen l&ufen selt mehreren Jahren Versuche _mit, elnzelnen,

9. Schulgahren, deren Schuler sich aus Volksschulabgangern Zu=

sammensetzen, die .ven 1hren Eltern fre1w1111¢ Z1m, Besuch eines;

welteren Volksschulj&hres ange@eldet worden wareno bDie Lehrer
dleser 9, Schulgahre hatten eine Arhe1tsgeme1m50haft geblldeﬁ9
dle in mehreren Konferenzen dle padavoglschen Mogllchkelten und

'Pfobieme dleser Elnrlchtunw ersrterte (vgl die. Berlchte daruber

~in: Die Deutsche bchulea 02(1960), H°2 Son&erheft°-9as 9, Schula
guhr,_Idee und‘erklzchkelt Yoo T L a6
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Die hessischen Bildungspline enthalben hereits Ricﬁtlinien fiir
die Gestaltung des Unberrichts im 9, Schuljshre (Bildungspline
fir die uilgemeinbiidenden Schulen im Lande Hessen, II B. Das
Bildungsgut der Volksschule, Wiesbaden 1957, = Amtsblatt des
Hessischen Ministers fiir Erzichung und Volksbildung, Sonder-
nummer 3), Beginnend mit dem Schuljahr igﬁﬂ/ﬁi-sin& in Hessen,
ebenfalls auf freiwilliger B&sisg‘15 9,Schu1jahre eingerichtet
worden, Damit wurde die Hochschule fiir Internationale Pédagogi~
sche Forschung vor die Aufgabe gestellt, diesz Modelle mit ihren
Untersuchungen zu begleiten, demit eine Tiir spiter vorauszuse-
hende Brrichtung eines 9. Pflichtschuljahres auf pidagogisch ge-

sicherten Grundi&gen erfolgen‘kanno

Zu den begleitenden Untersuchungen dieser Schulversﬁche zum
9, Schuljahr ist zunidehst zu sdgen5 daB ihnen zwel Mingel an-
haften, In den meisten Péllen handelt es sich nicht um eine fiix

ein 9, Pflichtschul jahr reprisentative Schiillergruppe, sondern

.eher-um'n&chholende und nachreifende Schiiler, insgesamt um rand

500 Schiilex und Schilevinnen. Neben dieser Einseitigkeit dex
untersuchten'ﬁruppe dtirften auch die pidagogischen Schwerpunkte
der einzelnen Klassenlehrer noch zu verschiedengesichtig sein,
Die vom Miristeriwn vorgeschlagensn Grundmodelle A& und B (B unter
Mitheteiligung der Berufsschullchrer und Berufﬁschule an zwel.

Tagen) sind zahlenmifig noch zu umgleich verteilt,

Trotzdem haben wir Uatersuchungen angesetzt und durchge fihrt,

und zZwar wiederum aus zwel Griindens

Erstens geben uns diese Untersuchungen Gelegenheit, Untersuchungs-
instrumente zu entwickeln und weiter zu entwiekelﬂ, die
, fir derartige Aufgaben in den nichsten Jahren laufend
‘beniditigt werden; ‘
zweitens sind die Erhebﬁngen &ﬁf alle Fiile von uniiberschédtzharer
Wichtigkeitg weil sie uns Befunﬁe iiber die‘intellektuélles
emotionale und soziale Verfasgsung dieses Alters und bésonm
ders dieser nachholenden und nachreifenden Sehillergruppe
geben, deren schuligches Wohl und Wehe die Lehrerschafi

in Deutschland besonders bewegen sollte und auch bhewegt.

= 37
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Wir haben uns auf zwei Untersuchungsarten besohrinkt: suf Unter-
suchungen iber die'Leistung'uﬁd die eventuelle‘Leistungszunahme
im 9. Schuljahr und auf Untersuchungen zur Reife und eventuellen
Reifezunahme im- 9, Schuljahr, Auf die Wichtigleit dleser'belden

Aspekte brauvche ich nichid besonders hinzuweisen,

Die Leistungsmossung bezieht sich auf eine Untersuchung mit In-
telligenztests_einerseits_und Leistungstests in Rechtschreiben,
Rechnen, Naﬁurkunde,.Nﬁturlehre und Erdkunde andererseitsg die
mit Paralleltests nach einemJahr wiederholt werden, Wir koﬁnen
dadurch die gemesgene ajlgcmelne Intelllﬁenz ungd ﬁie L91stunwen
Jedes Einzelnen und jeder Schulklasse miteinander 1n 8921ehung
setzen° Die Klassenlehrer der 9, Schuljahre sind an den Ergebnig-=
sen mlt em stirksten 1nter9581ert, und niemand w1r& ein realisti-
seheres Verstdnduis haben fiir das, was bei den gegebenen Intell1a‘
genzvor&ussetﬁungem schulisch mdglich war und vas nicht, als die

Untersucher.

Die Lehrerfsind aufgefordert; nach threm "Modell® (bestimmt einew
~seits durch die Weisungen gegebener Richitlinien, andererseits
durch meist mehrjihrige Erfahrungen der Klassenlehrer mit 9.Sehul-
jahren) mit den von ihnen gewihiten Schwerpunikten ¥"Schule zu hal-
ten", Natiirlich miissen wir, die Untersuchenden, wissen, was in

'den.Schulkl&s%en wihrend des Jahres vor sich geht, welche Schwer-

punkte gewihld warden usw, Mit anderen Worten: wir bendtigen ein

“fkurrikulares Kriterium" iy die Beurteilung unserer Untersuchungs-

ergebnisse, uﬁ auswerten zu kidnnen, warum %.B. die Leistungen in
Brdlunde in dieser Klasse auffillig anstiegen wnd in Jener nichi,
Die Gesamtergeﬁnisse.werden erneut ein Licht auf das werfen, was
mit 15jéhrigen S¢hﬁlerﬁ dieder Zusammensetzung in einem 9. Schul-
jahr mBglich ist und was nicht, Weitefe Ausfithrungen zu dieser

Frage macht Dr, Reasch in diesen Heft.

Te 38
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Schwieriger 18t die Erfassung der Reife und einer eventiuellen

. Reifezunahmeo.Was heifit hier Reife? Wir haben zu. diesem Zweck,

ohne die psychologischen und soziologischen Uberlegungen hier
im einzelnen darlegen zu kdmnen, unterschieden zwischen der Frage,
nach dew ' . | | |
- Berufsreife,
Sazialréife,
kulturellgn Beife,

- politischen Reii‘é°

: Wirrhaben.ve?gucht, diese Fragen nach den verschiedenen Aspekten

der Reife.mittels=Tests, Niederschriften, Erhebunggn,_Klassengem :

gprichen und Interviews anzugehen., Wir bewegexn uns hier nech

gelbst im Versuchsstadium, ohw&hl sowohl die‘Psychblogie-wie die
3021010g1e seit langem 8021a1relfetests,_Personllchkeltstests,
80210gramme und andere derartige Untersuchungsmethoden kepnt, -
Wir berlchten uber dlese Versuche anschlleBend noch cesondert.
Wir 31nd sghr im Zwelfel,'qb mit anseren Methoden z.B, elner

‘Zﬁh&hme“,konstatierbaf wird, Aber selbst wenn das nicht der

© Fall W&ré,_wﬁrdé die zweimaligé‘Erhebung einen reichhaltigen

und tiefen Eiﬁblicklinadie'BgrufsWﬁnscheg Sozialreife, die kul- -
turellen Inﬁéressén und Bétﬁtigungen"uﬁd‘politischen'Méinungen

dieser Altersgruppe geben, wie sie ung von derartlgen Schuler~»

A gruppen noch nicht Vorllegene Wir werden ohne Znelfel reallstl=_
_8che, ungeschmlnkte und unmittelbare Elnbllcke machen kénnen und

'haben ‘sie schon gemacht° Wem wire dus aber mehr Zu Nutzen als’ den

beteiligten Lehleyn selbst? Wir werﬂen Vergleiche zw1schen bt&dt

und Land, Mbdell'A und B, 1n%e111¢enteren und weniger 1nte111gen—'_

ten Schulern _haben, Wir werden sehen konnen, wie 51ch verschle-

den&rtlge sehullsche Schwerpunkte verqchleden aus“llken,-W11 wer-

:den v1ellelcht die Gelegenheit haben,,durch "easemstudles“ das
Aufwachen einzeluer Schuler im 9. Schuljahr (oder. das Gegentell)

verfolgen zy kinnen, -

- 38
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-ﬁle Grundfrage der Untersuchunc in dlesem Zusammenh&nﬂ 1st

’schlie811eh die, ob durch e1ne gezlelte, dem Alter angemessene

und. angepaBte, &ber ‘doch - systematlsche und . vollzeltllche Be-

;schulung in Studien,. Praktlha und Lehrganeen gelstlg und re;fe«

 maB1g mehr erveckt und emporgeblldet erd - fur Personlichkelt

Beruf Prelzelt and kulturelles Verstundnls - &ls 1n den gelt-=

5her1gen Formen, oder ob das nlcht der Fall ist, Dlese Frage kenn

nlcht mit elner eln21gen Untersuchung beantwortet wex&enn Andeye

Untersuchungen, vor allem Verglelchsuntersuchungen m1t Berlln,

Hamburg, Eremen, Schlesw1g—ﬂolsteln mils sen nachfolgen. Aber die

Erkenntnls wird . immer mehr 31ewen,'daB wir aus- dem Melnungsm

‘streit: AUy herauskommen, wenn wir Versuche wauen, 51e in Modellen-'

_erh&rten, begleltend untersuchen und dle Ergebnlsse genau studlea

ren und exnst nehmen, Wlssenschaftllche Untersuchungen elnes sof

kompllzlerten Gegenstandes, wie ihn die Schu1w1rkllchke1t dar

'stellt, erbringen in der Revel keln elnfaches Schwarszelﬁm
Ergebnis iiber rlchtlg und falsch, sondern. fuhren melst zu dif=:
ferenzierten Ergebnlssen, aher doch  eben’ zu Kla.rungen9 wie 51e’
‘vorher n1cht vorhanden waren un& durch Spekulat10nen nle RAl gem:_

w1nnen gind, Sie bieten reallstlschere Grundlagen fur padagowl=

‘sche Entsche:tdungeno

Inr folgenden werden die einzelnen Telluntersuchungen des Gesamt:i

vorhabens "9, Schul;ahr“ von den zustandlgen Untersuchungsleltern;

'oder Betreuern.charakterlslert

Uher Anl&ge und Planung unserex Untersnchungen zur Porderstufe
berlchten wir im n&chsten Heft der MITTEILUNG“N’UND NACHRICHTEN

~ 40
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Friedrich E dding:

Exfabrungen als Berater der QHEC
Paris, September/Oktober 1960

Die Organisation fir wirtschafiliche Zusammenarbeit in HEuropa hutte mich ein-
geladen, Pir vier Wochen am Sitz der Organisation als Berater tdtig zu werden.
Ich erhielt ein Biire im Chiteau de la Muetbe und dank dem Entgegenkommen der 7

UNESCO einen weitereén Arbeitsraum in deren schonem neuen Haus am Place de

Fontenoy.

E= ging vor allem darum, eine Denkschrifi iiber wirtgchaftlich realisierharer
und erstrebenswerte Ziele des Bildungswesens in den Lidndern Wesieuropas und
in Nordamerika in den nichsten 15 Jahren vorzubereitég° Ich hatte eine auf

22 Léﬁder sehr vérschiedener Art anwendbare Methode der Vorauéberechnung des
Bildungsaufwands zu entwickeln,; die mafigebenden Stellen von ihrer Brauchbar-
keit zu iberzeugen, entsprechende Fragebogen auszuarbeliten und die Rechenar-
beiten in Gang zu setzen., Zu diesem Zweck war es ndbig, mit verschiedenen Ab-
teilungen der OER( uwnd mit einigen Mitarbeitern der UNESCG Verbindung zu

halten,

Auf die Fille spezieller Probleme der Vorausherechnung und des internationalen
Vergleichs, mit dem ich zu tun hatte, kann ich im Rahmen dieses Reisebherichtea
nicht eingehen. Es erpgaben sich aber Erfahrungen allgemeiner Art, die den Le-

serkreis dieser Zeitschrift interessieren migen,

Pie wirtschaftlichen und finanziellen Aspekte des Bildunpgswesens sind erst
seit kurzer Zeit Qegenstend der Arbeit internetiomaler Crganisationen. Als
ich vor drei Jahren einige_Wocheﬁ,iﬁ Paris im UNESCO=Haﬁs arbeitete, fand ich
dort wenig Versténdnis fir meine Gkonomische Betrachiungsweise der Schul- und
Hochschulentwicklung, "Wir haben es hier mit dem Bildungswesen zu tun%, sagte
mir damals einer der mafigebenden Mif&rbeiter der UNE3CQ, "fiir die wirtgéhaftn

lichen Probleme sind andere internationale Organisationen da',

Ich ging daraufhin sur (EEC und versuchte es dort mit demselben Pléddoyer fiir
Bildungsékonomie, Damals aber ohne sichtbaren Erfolg, "Wir haben es hier mit -
der Wirtschaft zu tun®, sagbe men wmir, "Mit Ihren Fragen wiissen Sie sich an
die UNESCO wenden", Mur an einem kleinen Teilproblem zeigte man sich hier in-

teressiert. Das war die Frage der Ausbildung von Technikern, Ingenieuren und

- 25 ~
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Naturwissenschaftlern. Berichte iiber die planvolle Aktivitdt der Sowjetunion
auf diesem Gebiet hatten alarmierend gewirkt. Die OEEC bemiihte sich darum
festzustellen, wie es denn in den Mitgliedsléndern mit Angebot und Nachfrage

auf diesen Bildungsgebieten aussihe.

Diese Arbeit wurde in der OEEC zunidchst vom Manpowver-Committee getragen, das
auf Beschlul des Ministerrats fiir diese Fragen eine Arbeitsgruppe von Experten
vornehmlich aus der Arbeitsverwaltung einsetzte. Aus dieser Arbeitsgruppe ent-
stand dann 1958 ein besonderes Amt, das Biiro fiir Fragen der Ausbildung und De-
schiftipgung von naturwissenschaftlichen und technischen(Fgcﬂkriften (0ffice
for Scientific and Technical Personnel = OSTP). Die Bedeutung, die die OEEC-
Linder diesem Amt beimessen, kanﬁ unter anderem darin geéehen werden, daB das
OSTP als integrierender Bestandteil den schon bestehenden Direktoraten des

0ELC-Sekretariats gleichwertig nebengeordnet wurde.

Die Produktion in den Mitgliedsldndern zu heben, war eine der Hauptaufgaben
der OEEC. Einen Ansatzpunkt hierfiir sah man in der Ausbildung von Technikern

(Ingenieuren) und Naturwissenschaftlern.

Die im OSTP Tdtigen erkannten jedoch bald, daB sie sich auf sehr viel breite-
rer Front mit Bildunggfragén wiirden zu befassen haben, Quantitdt und Qualitat
von Technikern undrNaturwissensehaftlerq werden ja von der Eigenart (Ausbau,
Niveau, Zielrichtung) des gesamten Bildungswesens eines Landos‘beeinfluﬂt.
AuBerdem: wés kénnen die wenigen Ausgebildeten bewirken, wenn sie nicht zu-
sammendrbeiien konnen mit einer groBen Zahl, die so weit gebildet und ausge-
bildet ist, daB sie versteheﬁ, ausfithren, instandhalten und nutzen kann. Der
innere Zusammenhang des gesamten Bildungswesens, seine enge Verflochtenheit
mit allen gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Entwicklungen riickte ins

BewuBtsein.

Damit wurden alle Bildungseinrichtungen als wirtschaftlich interessant er-
kannt: der Aufwand hierfiir in seiner Bedeutung fiir das wirtschaftliche Wachs-
tum, die Finanzierungsprobleﬁe und weiterhin natiirlich die Probleme von Ange-
‘bot und Nachfrage auf dem Gebiet der Ausbildung hochqualifizierter Krifte,
Dies wurde nun als einTeilproblem der Vorausschdtzung von miglichem Wachstum

der Gesamtwirtschaft und des Bildungsaufwands verstanden,

— 26 =
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Dexr Durchbruch in dieser Richtung wurde vorbereitet auf den Konferenzen in
Den Haag 1959 und in Bellagio 1960, iiber die in den vorhergehenden Ausgaben
der MITTEILUNGEN UND MACHRICHTEN berichtet wurdel)° Hier waren Vertréter der
OEEC mit Wissenschafilern aus den Gebieten der Volkswirtschaft, Statistik,
Technik, der Bildungsdkonomie und Bildungssoziologie sowie mit filhrenden Pid-
agogen und Kulturpolitikern in eingehender Aussprache zu dem Irgebnis gekom-
men, daB der urspriingliche Ansatz der OEEC in diesen Fragen zu eng sei und

dringend der Erweiterung bhediirfe.

Mein Eindruck nach vierwdchiger Arbeit am Sitz der OEEC ist, daB diese wei-

tere Honzeption in der Abteilung, die sich bisgher iﬁmer noch 0STP (0ffice for
Scientific and Technical Personnel) nennt, allgemein akzeptiert ist. In ande-
ren Abteilungen der OEEC horte ich noch die Auffassung, das O0STP treibe Dinge,
die Sache der UNESCO seien, Aber diese Kritik hat kaum noch Gewicht, Der im

Juli doJ,‘ernannte neue Generalsekretir der OEEC, Proféssor Th. Kristensen aus
Kopenhapgen, diirfte die weiteve Zielsetzung im Sinne umfassender bildungstkono-

mischer Arbeit mit starkem personlichem Interesse fiordern,

Im Haushalt der OBEC fiir das nichste Jahr, dem auch das Bundesministerium fir
Wirtschaft als Verireter der Bundesrepublik zugestimmt hat, stehen einige Pro-
jekte, die fiir diese neue Richtung hezeichnend sind. Bie 0EEC wird eine inter—
nationale Studiengruppe fiir Bildungstkonomie fardern, die es den Vértretern
dieser Disziplin ermdglichen w1rd dreimat jahrlich zu 1angerem Austausch,per—
gonlieh zusammenzukommen und auferdem ilber ein Sekretariat st&ndlgen_Austausch
von Informationen,‘Statistiken,“Manuskripteﬁ ﬁnd dergleichen zu pflegen, Die
OEEC wird eine Konferenz iliber Begabungsprobleme unter wirtschaftlichen Aspekten
veranstalten und eine weitere Konferenz iiber den Rang des Aufwands fiir Bildungs-

zwecke im Wetitbewerb mit anderen Investitiomsplanen,

1) Siehe dle jetzt gedruckt vorliegenden Bellchte.
Prévoir Les Cadres de Demain. Quels sont, & 1'4g de 1la sc1ence, la nature
et le¢ rBle des prbévisions quant au recrutement du personnel scientifique
et technique? GEEC/USTP 1860, -

Quelques Agpects Fconomigques du Developpement de 1*Eduscation en Kurope,
Tﬁépport provisoire du colloque fenu 4 la Villa Serbelloni, Bellagio,
Juillet 1960}. Bureau International des Universités, Paris.’
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Die OBEC ist im Begriff, sich umzuformen in eine Organisatien for Economic
Cooperation and Developument (OECB)a Zu dem bisherigen Programm tritt als
wichtiges neues Tdtigkeitsfeld die Entwicklungshilfe hﬁnzu. Die Vefeinigten
Staaten und Kanada, die bisher nur eine Hilfestelluang gaben, werden regulire
Mitglieder der Qrganisation, Damit erdffnet sich awch fir die an‘den Bildungs~
fragen arbeitende Abteilung ein weiteres Feld. In den Entwicklungsléndern.ist
es nidmlich gar nicﬁt vertrethar, wirtschaftliche Hilfen zu geben, bhne Zu—

gléich das gesamte Bildungsvesen zu férdern.

Diese Tatsache hat offenbar auch innerhalb der UNESGO zu einem Wandel der Auf-
fassung gefithrt, Ich fand dort bei einer Reihe leitender Mitarbeiter ein Ver--
stindnis fiir die Anliegen der Bildungsdkonomie, das nach meinen fritheren Ern
fahrungen tberraschend und erfreulich waer. Die Statistik der Bildungsausgaben
(Umfrage betr, 1957) ist sehr verfeipert worden. Es ist beabsichtigt, diese
Daten nicht mehr nur in dreijihrigem Turnus, sondern jahrlich vorzunehmen, Ar-
beiten iiber die internationale Vergleichbaerkeit der Ausgeben sind beabsichtigt.
AuBerdem begegnet das Gesamtgebiet der Bildungstkonomie jetzt vegerem Interesse.
Das mag mit der allgemein vorangekemmenen EBntwicklung dieser Disziplin zusammen-
héngen. Es diirfte aber vor allem duwch die Erfahrungen in jenem groBen Kreis der
Mitgliedslénder begriindet sein, die im durchschnittlichen Einkommen hinter den
industriell fortgeschrittenen Lindern stark zuriickgeblieben sind und in Gefahr

stehen, weiter zurlickzufallen, wenn nieht helfend eingegriffen wird,

Es wird jetzt allgemein anerkannt, daB der Ausbaw der Bildungseinrichtungen in
der Entwicklungshilfe eine Sechliisselbedeutung hat. Solange man sich in Bildungs-—
fofschung und Kultﬁrpolitik {iberwiegend mit den hochentwickelten Lindern befafte,
konnte man sich die Illusion leisten, Bildung und Wirtschaft als getrennte Sphi-
renAzu betrachten. In den Entwiclklungsléndern iat das schlechterdings nicht mbg-
lich, und wo man das nicht gesehen hat, sind Fehlausgaben und Desaster die Folge
gewesen, So hérte ich in meinen Unterhaltungen im UNESCO-Haus jetzt wiederhelt
von der Notwendigkeit "integraler Planung". Diese Bezeichnung war mir neu, die
Sache nicht, Gemeint ist, daB wirtschaftliche Prejekte wie Verkehrshauten;
Blektrifizierung, Industriéwerke, Bewiisserung, Einfuhr von landwirtschaftlichen
Geriten, Maschinen und Zuchtgut Hand in Hand gehen sollten mit der Entwicklung

eines Bildungswesens, das die richtige Nutzung dieser Dinge ermbglicht.

- 28 =
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Gemeint ist aber auch, daB Reform und Ausbau der Bildungseinrichtungen in je-
der Phase koordiniert sein miissen mit der Vérfﬁgbérkeit von Baukapazitifen,
Lehrernachwuchs, Haushaltsmitteln, daB ferner stindig liberlegt werden muB, wo
die optimale Allocation der Ressourcen zu suchen ist, mit anderen Wortemn, wo
Menschen und Mittel jeweils mit bester Wirkung fir die Gesambtentwicklung ein-

zusetzen sind, in Bildungseinrichtungen oder in der Produktion.

Auf verschiedenen Wegen sind also UNESCO wie QEBC zu einem lebhaften Interesse
an den Problemen der Bildungstkonomie gelangt. Ich fragte mich, wie wohl die
Arbeitsteilung auf diesem Feld zwischen den beiden grofien Organisationen ikiinf-
tig aussehen wird, Mein Eindﬁuck igt, daff die Vorausgetzungen fiir eine inten-
sive und kontinuierliche Fusammenarbeit auf meinem Forschungsgebiet bei der
OEEC (kiinftig OBCD) im ganzen giinstiger sind. Die OEEC hat es mit einem relativ
homogenen Mitgliederkreis von etwa 20 Nationen zu tuﬁ, von dem aus 8ie nun ge-
wielte Projekte der Entwicklungshilfe mitbearbeiten wird, Sie kann sich auf
einen hervorragenden Stab von wirtschaftlichen Experten stiitzen und hat in der
Untersuchunz von Problemen der Bildungsidkonomie schon eine gewisse Erfahrung

gesammelt. Mittel hierfiir stehen relativ reichlich zur Verfiigung.

Die UNESCO mit ihren etwa 90 Mitgliedsliéndern leidet unter vielen der Schwie-
rigkeiten, die in der Hauptorganisation der UN in jiingster Zeit sehr deutlich
hervorgetreten sind, Die sogenannten Entwicklungslinder sind hier in der Mehr-
zahl, unterscheiden sich aber in ihren Problemen so sehr; dafl von einer Homoge-
nitit hier weit weniger gesprochen werden kann als im Kreise der OEEC. Fir die
Zﬁsammenarbeit mit der Okonomischen Forschung fehlt es bisher an E?fahrung und
auch an Mitteln. Bei der UNESCO sind zwar im Gegensatz zmur O0EEC die Bildungs—
bemiithungen das Zentrum def gesamten Arbeit. Aber bei der Bisher iiherwiegenden
Wirtschaftsfremdheit der Pddagogen und kulturpolitisch Interessierten bedeutet
dies, daB die UNESCQ wahrscheinlich noch einen langen Weg zu gehen hat, bis
dort eine Abteilung fiir Bildungsdlonomie zéstandekemmt, vie sie bei der OEEC

tatsdchlich schon besteht,

- 29 —
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VON DER ERZIEHUNGSWISSENSCHATFT
ZUR BILDUNGSFORSCHUNG

Das Bildungswesen als gesellschaftliche Institution™

Eucen LemeERG

Spit, aber mit plétzlicher Dringlichkeit haben Pline und Er-
Srterungen eingesetzt, ob und wie das, was man im deutschen Kul-
turkreis als Bildung und Bildungswesen bezeichnet, Gegenstand
wissenschaftlicher Forschung und eines dazu notwendigen Appara-
tes an Forschungseinrichtungen werden soll. Akademien, Stiftungen,
Forschungsgruppen und Institute, die bei anderen Nationen diesen
Aufgaben gewidmet sind und {iber die in diesem Band an Hand
einiger Beispiele berichtet wird, sind in Deutschland bis jetzt noch
kaum vorhanden. Die Gespriche iiber ein fiir die Zwecke der Bil-
dungsforschung zu griindendes Institue der Max-Plandk-Geselischaft
gestalten sich schleppend und wechselvoll, Es scheint an manchen
Orten die Einsicht in die Notwendigkeit einer solchen Forschung zu
fehlen, stellenweise sogar ein Miffitrauen dagegen zu bestehen, Die
Hodhschule filr internationale pidagogische Forschung in Frank-
furt/Main, die als einziges Institut dieser Art in der Bundesrepublik
seit zehn Jahren Forschungen iiber Probleme des Bildungswesens
betreibt, dafiir das Modell einer Zusammenarbeit mehrerer, in ihrer
Relevanz fiir das Bildungswesen zum Teil erst vor kurzem er-
kannter Disziplinen' entwickels has und einen wachsenden Kreis
von im Bildungswesen Titigen fiir die Mitarbeit an solchen For-
schungen organisiert, ist im Ausland bekannter als in Deutschiand
selbst.

*

*

II. Der Gegenstand der Bildungsforschung

Bevor von solchen Organisationsformen gesprochen wird, ist es
n&tig, den Begriff des Bildungswesens,. das hier als Gegenstand
derart zusammengefafiter Forschung zur Diskussion steht, deutli-
cher zu umschreiben und die Thematik anzudeuten, die der Bear-
beitung durch eine solche Forschung harrt. Dabei soll zundchst,
statt einer Definition klassischer Art, eine Aufzihlung der Sach-
bereiche den Umfang skizzieren, in dem sich dieser Begriff des
Bildungswesens als Institution der menschlichen Gesellschaft bewegt.
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1. Die Institution Bildungswesen

Es gehoren dazu alle Einrichtungen und Veranstaltungen, die
bildende und formende Einfliisse auf Menschen und Gruppen iiben,
also neben Schulen und Bildungseinrichtungen auch solche, die den
Gegenstand von Kulturpflege und Kuleurpelitik bilden, der Seel-
sorge, Rechtsprechung, Heilung und Verwaltung wie der politischen
Fithrung -- sie alle auf ihre erziehende, bildende, formende Funk-
tion hin. Ebenso die sog. Massenkommunikationsmittel, aber auch
Institutionen, die bildende Wirkungen gewissermaflen nebenamt-
lich tiben. Dazu kommen die an solchen Einrichtungen oder sonst
irgendwie — wenn auch in Nebenfunktion — erziehend, bildend,
formend titigen Personen und Personenkreise, tiber Lehrer und
Erzieher weit hinaus, also auch Seelsorger, Arzte, Richter, Ver-
walter, aber auch Lehrergruppen, die ihre Erzichungsfunktion un-
terbewerten, wie vielfach die akademischen Lehrer 43, Ferner gibt es
bisher wenig beachtete oder der Biirokratie wie dem Konkurrenz-
kampf der ,Erzichungsmichte® {iiberlassene Konstruktionspro-
bleme, Finanzierungs- und Manpower-Probleme des Bildungs-
wesens 4, die in thren Gesetzlichkeiten zu erforschen sind, Die Ideo-
logien sind Bildungsmichte erster Ordnung, weshalb sie von einer
hierher gehdrigen Ideologieforschung auf ihre Bildungsfunktion
zu untersuchen wiren. Schlieflich darf der umfassende, schwer ab-
grenzbare Bereich der sogenannten funktionalen Erziehung® niche
aufler Beachtung durch eine auf das Bildungswesen gerichtete For-
schung bleiben: die erzieherische Wirkung von Gesetzen und Ver-
waltungsmafinahmen, von Sozialordnung und Sozialstatus auf Per-
snlichkeitr, Weltbild und Moral der davon Betroffenen; die Men-
schen und Gruppen gestaltenden Einfliisse von Produktionsformen,
Berufen, Graden der Technisierung. _

So schwer sich solche Wirkungen unter dem Namen Bildungswesen
subsumieren lassen und so dienlich ihre Abweisung durch die Er-
ziehungswissenschaft fiir deren wissenschaftliches Seelenheil auch
sein mag: wer in aller Welt ist fiir thre wissenschaftliche Erforschung
zustindig? Trotz tiefer Einsichten Einzelner, die von anderen als
pidagogischen Fragestellungen aus — als Verfassungstheoretiker, als
Richter, Verwalter etwa — solche Wirkungen ins Blickfeld bekom-
men 48, befinden wir uns auf diesem Gebiet im Bereich eines vorwis-
senschaftlichen Dilettantismus. Die genialen Politiker, die sich der
padagogischen Wirkungen ihrer Politik bewufit waren, ja sie manch-
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mal in ihre Konzeption ,.einplanten®, sind selten. Lenin gehdrt zu
ihnen. Kein Zweifel, dafl der Prozefl der Verwissenschaftlichung,
von dem hier die Rede war, auch diese Zusammenhinge erfassen
wird; es fragt sich nur, welche Forschungsdisziplin dann die Zu-
stindigkeit fiir sie ibernchmen soll, Wit meinen, daff ein Team
von Forschungszweigen, deren Gegenstand Bildung und Bildungs-
wesen sind, sich dieser Verantwortung auf die Dauer nicht wird
entziehen konnen — mag auch der Terminus ,Bildungswesen® hier-
fiir schon zu eng sein. )

a) Von der pidagogischen Provinz zur Institution
Bildungswesen

Was geht hier vor sich, wenn dem traditionellen Bereich der Er-
zichungswissenschaften — wie in dem vorstehenden Katalog der
Sachgebiete versucht — nunmehr so weite und uniibersehbare, in
ihren Grenzen verflieRende Provinzen unter dem zusammenfassen-
den Namen ,Bildungswesen® angegliedert werden? Im Grunde er-
folgt nichts anderes als nur ein Schritt weiter in einer Entwicklung,
die lingst schon im Gang ist.

Das urspriingliche Anliegen der pidagogischen Wissenschaft war
es gewesen, sich auf das Wesen der Erziehung zu besinnen, die pada-
gogischen Bezichungen, Verfahren und Prozesse an Hand vielfzlei-
ger praktischer Erfahrung zu deuten, in Regeln zu fassen und — an
einer Ethik und Wertphilosophie einerseits, an einer pidagogischen
Anthropologie andererseits orientiert - zu Anweisungen {iber das
rechte Erzichen zu verdichten. Um dieses urspriingliche Kerngebiet
der pidagogischen Wissenschaft herum ist lingst schon ein Kranz
von Forschungsaufgaben entstanden, die verschiedene wissenschaft-
liche Disziplinen mit urspriinglich nichtpidagogischer Pragestellung
in ihren Dienst gezogen haben: die Psychologie, die Biologie, die
Anthropologie im weiteren Sinne, die pidagogische Soziologie. Sie
alle haben sich zur Klirung der von der Pidagogik gestellten Fra-
gen als unentbehrlich erwiesen und dieser Pidagogik das Geschift
der wissenschaftlichen Durchdringung ihres Materials auf weite
Strecken aus der Hand genommen.

Nun folgt — mit der oben geschilderten Wandlung der Bildungs-
struktur und Differenzierung der Bildungsbegriffe — jener weitere
Schritt: Alles, was an Einrichtungen, Anstrengungen, Personen-
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kreisen und Konstruktionsideen als Institution Bildungswesen im
Dienste der einen grundlegenden Funktion der menschlichen Ge-
sellschaft, nimlich der Bildung und Erziehung, aulgewendet, in An-
spruch genommnien, in Bewegung und in Beziehungen gesetzt worden
ist, wird nunmehr als ebenso wichtig und mit den jeweils zustindi-
gen Methoden erforschenswert in den Kreis der Betrachtung gezo-
gen, So tritt zu der pidagogischen Soziologie auf anderer Ebene
und mit anderen Pragestellungen eine Soziologie des Bildungswe-
sens; zur pidagogischen Anthropologie die Kulturanthropologie,
die die Bildungsideen und Bildungsverfahren von Volkern und
Kulturkreisen untersucht; zur Ethik die Rechiswissenschaft, Reli-
gionswissenschaft und Ideologieforschung; die Institution Bildungs-
wesen erweist ihre Interdependenz mit der Wirtschaft und zieht
darum einen Zweig der Wirtschaftswissenschaften, die Ukonomie
des Bildungswesens, in ihren Dienst, Die Reihe liefle sich fort-
setzet, .

Es ist notwendig, daf auch diese zweite Stufe der Entwicklung,
die sich unabweislich vollzieht, von den Theoretikern der Erzie-
hungswissenschaften erkannt und mit adiquaten Konzeptionen
beantwortet wird. Zuniichst freilich betrachtet die urspriingliche
Kerntruppe der Frziehungswissenschaften die neu herandriingenden
Fragen und Disziplinen mit Mifltraven und — in einer alten Hier-
archie der Wissenschaften befangen — mit Geringschdtzung. Das ist
verstindlich, aber unzeitgemdf und bringt auf die Dauer jenen
Kern selbst in Gefahr: Die revolutiontiren Konstruktionsprobleme

des Bildungswesens, wie sie heute in den Entwicklungslindern auf-

treten, verlangen eine wissenschaftliche Bearbeitung auf der ganzen
Breite der hier entwickelten Frone., Erfolgt diese nicht, dann kénn-
ten die mit diesen Problemen Beschifligten die Leistungen jener
Kerngebiete der pidagogischen Wissenschaften als hybride Erzeug-
nisse einer Spitkultur, als ideologisch und deklamarorisch empfin-
den, Welche Art Wissenschaftskonzeption und Forschung hier not-
wendig ist, zeigt — um nur ein Beispiel anzufithren — die Bedeutung
der pidagogischen Forschung in Israel fiir die vor #hnlichen Pro-
blemen stehenden Entwicklungslinder. Auf der anderen Seite ist
aber heute auch das Bildungswesen der Kulturnationen in eine
Zone unerhdrter Probleme und Aufgaben geraten, die eine Siche
der Zusammenhinge und eine Zusammenarbeit der Wissenschaften,
wie sie hier nur angedeutet worden ist, gebieterisch fordern. Es er-
weist sich als notwendig, nicht nur die pidagogischen Begriffe, Pro-
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zesse und Probleme zu erforschen, sondern das Bildungswesen im
weitesten Sinn des Wortes zum Gegenstand der Forschung zu
machen,

by Der Pluralismus der Methoden

Schon diese kurze und vorliufige Uberschau erweckt den Ein-
druck, daf zur Bewiltigung der hier vorliegenden Forschungsauf-
gaben nicht nur eine weit Gber den traditionellen Rahmen der Er-
ziehungswissenschaften hinausreichende Zusammenarbeit verschie-
dener Forschungsdisziplinen notwendig ist, sondern auch eine von
wissenschaftstheoretischen Hemmungen nicht beschrinkte Heran-
ziehung der jeweils adiquaten Methoden. Was hier ndmlich unter
dem Namen Bildungswesen an Forschungsaufgaben und Themien-
kreisen angedeutet worden ist, muff zum Teil mit naturwissenschaft-
lichen, mathematisch-statistischen Methoden bearbeitet werden, zum
Teil entzieht es sich einer solchen Bearbeitung oder Lésung. Es pafit
zu der oben besprochenen Verspitung, dafl gerade auf dem Gebiete
der Erzichungswissenschaften methodologische Vorurteile noch eine
grofle Rolle spielen. Was wird nicht alles gegen eine empirische For-
schung iiber Fragen der Bildung und des Bildungswesens einge-
wendet! Wie abwegig erscheine vielen Pidagogen immer noch die
Anwendung naturwissenschaftlicher Methoden im Bereich der Psy-
chologie! Wie wenig liRt umgekehrt derjenige, der mit Hilfe mathe-
matisch-statistischer Methoden auf praktisch-padagogisch verwert-
bare Forschungsergebnisse ausgeht, Untersuchungen historischer
oder geisteswissenschaftlicher Art als wissenschaftlich gelten!

Dabei herrscht auf dem hier in Rede stehenden Gebiet ein dhn-
lich dialektisches Verhdltnis zwischen Empirie und Spekulation, wie
es Schelsky fiir den Bereich der Sozialwissenschaften beschreibt®7.
Auch hier hat die empirische Forschung nach dem zweiten Weltkrieg
unter dem Einfluf} vor allem der Entwicklung in den Vereinigten
Staaten einen raschen Aufschwung genommen. Auch hier hat sie —
aus sehr verschiedenen Motiven-- Abwehrreaktionen und Kritik her-
vorgerufen, Die Parallele etwa zwischen Adornos Kritik an der
empirischen Sozialforschung?, sie beschrinke sich, ihrem Anspruch
auf Objekeivitit zum Trotz, auf Subjektives, und den Vorbehalten
Wilhelm Flitners gegen die pidagogische Tatsachenforschung 4, sie
isoliere Einzelvorgiinge in unzulissiger Weise, ist unverkennbar,
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Was Schelsky gegen Adorno einwendet®, kinnte man auch gegen
Flitner anfiihren, gidbe einem die pidagogische Tatsachenforschung
jetzt schon soviel Beweismaterial an die Hand wie die lange vor
dem ersten Weltkrieg einsetzende empirische Sozialforschung. Wenn
aber Schelsky die Entwicklung der Empirie im Bereich der Sozial-
forschung als Symptom einer nachideologischen Phase der deut-
schen Soziologie®! betrachtet, die sich von den groflen Soziallehren
abwendet und an vermeintlich objektiv feststellbare Tatbestinde
hile, so ist Zhnliches im Bereich des Bildungswesens und der dar-
auf gerichteten Forschung nicht festzustellen. Hier haben die in
Deutschland vor dem Krieg herrschenden Bildungsideologien unter
der groflen, an der politischen Ideologie erlebten Enttiuschung nicht
gelitten, ja sie scheinen im Gegenteil als Heilungsfaktoren gegen
diese Ideologie neue Anziehungskraft gewonnen zu haben.

Nun handelt es sich bei der empirischen wie bei der. spekulativen
pidagogischen Forschung nicht um verschiedene Disziplinen, son-
dern um methodische Richtungen, die schwer voneinander zu tren-
nen sind und einander ergéinzen. Selbst eine nur auf den praktischen
Zweck der Konstruktion von Meflinstrumenten fiir Leistung und
Begabung ausgerichtete Testforschung bedarf der theoretischen Be-
sinnung auf ihre Voraussetzungen und Grenzen; sie kann aber an-
dererseits wichtige Aufschliisse iiber psychologische, soziologische
und pidagogische Grundsatzfragen erbringen. Schon wenn sie Pro-
bleme aufdeckt, die der sogenannten Grundlagenforschung nicht
bewufit waren, oder wenn sie Instrumente entwickelt, die bisher
ungangbare Zuginge zu bestimmten Forschungsproblemen ermdg-
lichen, hat eine solche Forschung den mit Bildung und Bildungs-
wesen beschiftigten Wissenschaften Zhnliche Dienste geleistet wie
die Technik den Naturwissenschaften, In der gegenwiirtigen Lage
wiinschte man sich freilich einen Max Weber fiir das Gebiet der auf
das Bildungswesen gerichteten Forschung: Wie er an einem beriihm-
ten Beispiel Zusammenhiinge zwischen Weltanschauung und Wirt-
schaftsstil demonstriert hat, miifite hier das Insinandergreifen sozio-
logischer und Skonomischer Tatbestinde einerseits, geistiger Bewe-
gungen und bildungspolitischer Konzeptionen andererseits dar-
getan werden.

Im iibrigen bewegt sich die Wissenschaft auch auf anderen Ge-
bieten in der gleichen Richtung: Die Medizin entdeckt, dafl die
Psychologie fiir sie nicht nur Nachbarwissenschaft oder Randgebiet
darstellt, sondern zentrale Bedeutung hat. Die Wirtschaftswissen-
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schaften sehen sich veranlafit, die den Wirtschaftsformen und -stilen
zugrunde liegenden Ideologien zu erforschen. Die Literaturwissen-
schaft entwidkelt eine Literatursoziologie, und zur Theologie hat
sich lingst die Religionssoziologie gesellt, Uberall zeigen sich neue
Strukturen des wissenschaftlichen Kosmos. Nicht nur die Grenz-
gebiete zwischen zwei benachbarten — ihrer Nachbarschaft vielfach
erst vor kurzem bewuflt gewordenen — Disziplinen erweisen sich als
fruchtbar, sondern gerade die Synthese und Zusammenarbeit von
Kerngebieten der bisherigen Disziplinen. '

Hier pafit das Denkmodell der Hilfswissenschaften, die sich um
eine Zentraldisziplin gruppieren, nicht mehr, Die beteiligten Dis-
ziplinen behalten ihre selbstindige Fragestellung und ihre fach-
eigenen Methoden, Was die Psychologie im Rahmen der Erziehungs-
wissenschaften betreibt, ist nicht Pidagogik, sondern Psychologie?2.
Naur Impuls und Ergebnis sind pidagogisch relevant. Bei der Bil-
dungssoziologie geht es-um soziologische Forschungen im Bereich
des pidagogisch Wichtigen, nicht um pidagogische Forschung mit
Hilfe soziologischer Kategorien und Methoden. Auch hier ist erst

_das Ergebnis pidagogisch relevant, weil Impulse und Fragesteltung
dieser soziologischen Forschung aus dem Bereich des Bildungswesens
kamen. Was also zur Erforschung des Bildungswesens eingesetzt
wird, sind — neben den traditionellen Erziehungswissenschaften —
auch Disziplinen, die von Hause aus eigentlich keine Erziehungs-
wissenschaften sind, sondern durchaus ihrem jeweiligen Sachbereich
zugeordnet: echte Soziologie, Rechtswissenschaft, Okonomie, echte
Literaturwissenschaft, echte Religionswissenschaft oder Medizin, nur
eben ihrer jeweiligen Relevanz fiir die Bildungsforschung bewufit
und ihr mit eigenen Fragestellungen und weithin auch Methoden
zugewendet.

Der Vergleich mit den Sozialwissenschaften 1iflt jene Verspitung
in der Entwicklung der Erziehungswissenschaften, von der vorhin
die Rede war, auch im Bereich der Methodologie erkennen. Bei allen
Vorbehalten, die von Soziologen gegen die empitische Sozialfor-
schung erhoben werden, hat diese Forschung auch in Deutschland
sckon eine solche Tradition und so {iberzeugende Leistungen aufzu-
weisen, dafb sie um ihre Berechtigung und Anerkennung nicht zu
kiimpfen braucht. Im Bereich der Erziehungswissenschaften jedoch
steht die Auseinandersetzung der beiden methodischen Richtungen
erst in den Anfingen. Der geisteswissenschaftliche Ansatz ist hier
so sehr verankert und scheint den Problemen der Erzichungswissen-
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schaft so adiquat zu sein, dafl die pidagogische Tatsachenforschung
zwar als notwendig erkannt, aber mit Mifitrauen und Geringschiit-
zung betrachtet wird. An den Universitdten ist sie kaum vertreten.
In Dissertationen und Priifungsarbeiten zeigt sich erst in den letz-
ten Jahren ein Wandel in der Themenstellung von literarisch, inter-
pretierend zu behandelnden Themen zu empirischen Untersuchun-
gen pidagogischer Sachverhalte®. Es mangelt an der fitr solche
Untersuchungen notwendigen methodologischen und statistischen
Ausbildung. Dafl die unzuldssige Isolierung von Tatbestinden, die
der empirischen Forschung auf dem Gebiet der Pidagogik gern
vorgeworfen wird, durch jahrzehntelange methodologische Uber-
legungen und Erfahrungen iiberwunden oder auf ein Minimum
reduziert ist, dafl sich die Forschung lingst einig dariiber ist, was
und wie isoliert werden darf, wo isoliert werden mufl, was zu tun
ist, um Verzerrung durch Experimental- und Testsicuation auszu-
schalten, ist den Verteidigern von Ganzheitsvorstellungen einfach
nicht bekannt. Man muf es ihnen, wie das Heinrich Roth an Hand
von Beispielen tut54, mit Schonung und Take zur Kenntnis bringen.

In den Kreisen der deutschen Erzichungswissenschaft scheint die
Zurlickhaltung freilich besonders groff zu sein. Das schlieft Josef
Derbolav® aus einem Vergleich zwischen der deutschen Entwick-
lung von Herbart bis Petzelt und Hiberlin mit dem Verfahren
des Hollinders Mattinus Langeveld, der der Empirie unbefangener
gegeniibersteht,

Um aber den Vergleich mit den Sozialwissenschaften wenigstens
andeutungsweise zu Ende zu filhren: Nach einer Reihe bedeutender
Leistungen der empirischen Sozialforschung auf verschiedenen Ge-
bieten ist eine Tendenz zur theoretischen Besinnung unverkennbar.
Dic nachideologische Phase, als die Schelsky die Zeit nach dem
zweiten Weltkrieg deutetd, scheint ihrem Ende entgegenzugehen,
was nicht bedeutet, daR neue Ideologien an die Stelle der alten
treten werden, sondern dafl aul Grund empirischer Analysen der
verinderten Wirklichkeit neue Theorien und Ordnungsvorstellun-
gen Gestalt gewinnen kénnen.

Tm Bereich der Erziehungswissenschaften und der auf das Bil-
dungswesen gerichteten Forschung ist die Durchgangsphase der
Beobachtungen, Uberpriifungen, der empirischen Forschung und
Analyse erst noch zu durchschreiten. So sehr haben sich die Vor-
aussetzungen fiir die Bildungshegriffe, fiir Bildungswesen und Bil-
dungspolitik verindert, daf seit Jahrzehnten die Bildungspraxis
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vom Ruf nach Reformen, die Erzichungswissenschaft von einer
Tendenz zur Revision erfillt ist®. Selbst die Reformpline aber
konnen ihre Ferkunft aus Bildungstheorien und -ideologien der
vergangenen Periode nicht verleugnen. So kann der Wunsch nach
Revision # zunichst nur eine Erforschung der verinderten Voraus-
setzungen, eine Sammlung und Analyse der heute giiltigen Tatbe-
stinde uad eine Uberpriifung der Situation meinen. Erst auf solchen
Grundlagen wird ein neuer Zugang zur Theorie der Erzichung und
des Bildungswesens méglich sein. Ein Blidk tiber das Bildungswesen
von heute zeigt eine erschreckende Fiille von Problemen, iiber die
wir einfach nichts wissen, iiber die Theorien aufzustellen und Re-
formpline zu entwickeln notwendig zum Riidkgriff auf Ideologien
fithren mufl, ob diese nun als konservativ oder als fortschrittlich
erscheinen, Nicht um ihrer selbst willen oder um einer Mode zu
folgen, ist darum heute eine umfassende, auf das Bildungswesen
gerichtete Tatsachenforschung notwendig geworden, sondern gerade
um eine epochengerechte Theorie der Erzichung und des Bildungs-
wesens zu erméglichen.

Wieviel allerdings auf diesetn Wege noch an Vorbehalten und
Miffverstindnissen zwischen den hier beteiligten Disziplinen aus-
zurumen ist, zeigt am Beispiel einiger zwischen der Soziologie und
der Pidagogik diskutierter Begriffe die Studie von Wolfgang Lem-
pert in diesem Bande®. Der Begriff der Anpassung etwa, von den
Soziologen durchaus nicht im Sinne einer wehrlosen Angleichung
an die Umgebung gemeint, wird von den Pidagogen so interpre-
tiert und darum als Sinn der Erziehung mit begreiflicher Entschieden-
heit abgelehnt®. Auch gegen den Vergleich der Erzichung mit einer
Entwicklung oder Entfaltung im Sinne der girtnerischen Kunst
erhebt die Pidagogik gern den Vorwurf des Biologismus®t, Aber
kaum jemand nimmt dieses Bild so wortlich wie sie es interpretiert.
Ein fruchtbares Kontroversthema zwischen den benachbatten Dis-
ziplinen, aber auch innerhalb der Pidagogik selbst; ist dieBewertung
der Gemeinschaft in ihrem Verh#iltnis zum Individuum 92, Auch hier
sindigen die verschiedenen Richtungen gern dadurch, dafl sie einander
" zu wirtlich nehmen. Solange man sich aber gegenseitig mit den ab-
wertenden Bezeichnungen Soziologisnius, Biologismus, Pidagogismus
bedenkt—was in einem Durchgangsstadium zur begrifflichen Abgren-
zung niitzlich sein mag — ist die zur Zusammenarbeit der Diszipli-
nen notwendige Entwicklung gemeinsamer Kategorien nicht még-
lich, Vieles deutet darauf hin, daf es gerade die Gegenstinde der

60 Engen Lemberg

pidagogischen Tatsachenforschung sein werden, auf deren Gebiet
sich diese Entwidslung gemeinsamer Kategorien zwangsliufig er-

geben wird.
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Erwin Stein:
Einfithrung

Beim Wiederaufbau des deutschen Schulwesens nach dem
Zusammenbruch des Deutschen Reiches im Jahre 1945 sind
zunichst nur zbgernd neue Wege in der Unterrichtsgestaltung
beschritten und neue Schularten eingerichtet worden, die von
der fritheren Schulorganisation abwichen. Man unterlag damals
allzu leicht der Faszination der jeweils gerade als aktuell emp-
fundenen Methoden des Unterrichts. Am Anfang dieser neuen
Unterrichtsmethoden stand das projizierte Bild; spiter kam die
Schallplatte hinzu. Zu Beginn der fiinfziger Jahre waren es
Filme aller Art, Spiel-, Kultur- uid Schulfilme, und schiiefilich
der Schulfunk. Vor wenigen Jahren gesellte sich zu diesen opti-
schen und akustischen Hilfsmitteln das Schulfernsehen. Neuer-
dings stehen im Vordergrund der Fernunterricht, die Sprach-
laboratorien und der programmierte Unterricht, Neben diesen
mehr technischen Moglichkeiten finden sich generelle Tendenzen
zur Frweiterung des Freiheitsraums aller &ffentlichen Schulen,
namlich vielfiltige organisatorische Schulformen sowie padago-
gische Mafinahmen und Inhalte, die den Unterricht wirksamer
gestalten und die Schiiler zu hoherer Leistung befdhigen sollen;
zu nennen sind hier vor allem der Kern- und Kursunterricht, die
Stoffkonzentration, der Epochalunterricht, Ubungs-, Férder-
und Neigungskurse, die Gruppenarbeit, di¢ Einrichtung ver-
schiedener Gymnasialtypen, Tagesheimschulen und die Gesamt-
schule. Hierbei ist besonders zu begriifien, dafl die’ Stidte als
Schultriger teils in eigener Verantwortung, teils in’Zusammen-
arbeit mit den Kultusministern neue Wege beschritten haben,
die sich als erfolgversprechend erwiesen haben und fiir die
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gesamte Schularbeit richtungweisend sind, wie z.B. die Ent-
wicklung verschiedener Aufbauformen der - weiterfithrenden
Schulen und die Erprobung des Zweiten Bildungsweges.

Wenn diese und dhnliche Schulversuche der modernen Schule
als Modelle dienen sollen, dann kénnen sie nur im Rahmen eines
Gesamtplanes voll ausgeschpft werden. In thm darf die Schule
nicht eine blofle Funktion eines vorgegebenen Kultur- und Ge-
sellschaftsprogramms sein, sondern mufs in Verantwortung vor
dem Kind und seines Eigenwertes als Antwort auf eirie bestimmte
geschichtliche Situation gestaltet sein, Dies setzt ein Einverstind-
nis iiber die zu lésenden Probleme und eine Untersuchung
daritber voraus, welche Bedeutung den Schulversuchen beizu-
messen ist und in welchem Verhiltnis sie untereinander und zur
Schule stehen. Notwendig ist hier auch, dafl die Versuchsarbeit
von selbstkritischem Verhalten begleitet ist, um MiRerfolge oder
zu geringe Erfolge festzustellen und deren Griinde zu erkennen.
Gerade ein gesunder schulreformerischer Optimismus bedarf stets
der kritischen Einstellung. Es geniigt daher nicht, Fragen der
Schulversuche so zu behandeln, dal man rationale oder spekula-
tive Erfolgspline entwickelt oder auf Grund der Kenntnis einzel-
ner Fille Generelles aussagen mdchte, Diese durch wissenschaft-
liche Einzelforschung nicht verifizierten Verallgemeinerungen
haben zum Teil mit Recht zu Angriffen auf die reformpidago-
gischen Bestrebungen gefiihrt. Deshalb hat schon im Jahre 1954
der Deutsche Ausschufl fiir das Erziehungs- und Bildungswesen
mit Recht in seiner Anregung, Versuchsschulen in allen Bundes-
lindern zu schaffen, gefordert: ,Nur wenn zur theoretischen
Besinnung die praktische Erprobung getreten ist, wird die Re-
form des deutschen Bildungswesens aus dem Feld der Erérterun~
gen in die schulische Wirklichkeit {ibergefithrt werden kbnnen.
Versuchsschulen komme die Aufgabe zu, solche Erprobung zu
leisten und die anderen Schulen davon zu entlasten. Auf diese
Weise werden gesicherte Ergebnisse erreicht-werden konnen, ohne
daf das Gesamtschulwesen einer stindigen Beunruhigung aus-
gesetzt wird.“ Die Stindige Konferenz der Kultusminister hat

8
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aus Anlafl der 100. Plenarsitzung vom 5./6. Mirz 1964 die Not-
wendigkeit betont, ,in erhShtem Mafle neue Entwicklungslinien
des Schulwesens an Schulversuchen zu erproben und den Erfah-
rungsaustausch {iber die Ergebnisse solcher Schulversuche zu
verstirken®. '

Die Erkenntnisse der notwendigen pidagogischen Tatsachen-
forschung und die Verbindung von Theorie und Praxis bei der
Schulversuchsarbeit kann zwar schon als Ertrag der pidagogi-
schen Reformbestrebungen der zwanziger Jahre gelten. Ich weise
hier vor allem auf den Jena-Plan von Peter Petersen hin, auf das
von Franz Hilker im Jahre 1924 herausgegebene Werk ,, Deutsche
Schulversuche® und auf die von Franz Kade im Jahre 1932
herausgegebene Zusammenstellung , Versuchsarbeit in deutschen
Landschulen®. Aber dieser schrittweise Aufbau der pidagogischen
Tatsachenforschung wurde jih durch die unfruchtbaren dreifliger
Jahre unterbrochen. Die Probleme der Schulversuche und Ver-
suchsschulen wurden erst wieder mit der Errichtung der Hoch-
schule fiir Internationalte Pidagogische Forschung, dem jetzigen
Deutschen Institut fiir Internationale Pddagogische Forschung, in
Frankfurt/Main, systematisch im Wege der empirischen For-
schung untersucht. Eine erste Bestandsaufnahme aller Schulver-
suche nach dem Zusammenbruch im Jahre 1945 hat Herbert
Chiout im Jahre 1955 vorgelegt. Sie galt der Erfassung der
pidagogischen Neuerungsversuche an den Volksschulen. Walter
Schultze und Helmut Belser haben im Jahre 1958 das zwei-
bindige Werk , Aufgelockerte Volksschule® verpfentlicht. Diese
Arbeit, dic aus einer Tagung der vorgenannten Hochschule tiber
die Versuchsarbeit im Jahre 1956 erwachsen ist, stellt in einer
Sammlung von Berichten iiber neuzeitliche Schularbeit Schulver-
suche in exemplarischen Arbeitsbildern dar. Das Schwergewicht
dieser Darstellung liegt in den praktischen Losungen. Fiir die
hohere Schule liegt eine Untersuchung von Herbert Fleckenstein
,Hohere Schule auf neuen Wegen® (1958) vor. In Kiirze wird,
von Hasso von Recum iibersetzt, die amerikanische Untersuchung
von Trump-Baynham ,Fiihrer zur besseren Schule“ erscheinen,

9
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Dieses Werk geht auf eine von der Vereinigung der Sekundar-
schulleiter innerhalb der ,National Education Association® auf-
geworfene Frage zuriick, wie die amerikanischen Sekundarschulen
weiterentwickelt werden miifiten, um den Aufgaben einer mo-
dernen Welt besser gewachsen zu sein. Es fordert neuartige For-
men der Unterrichtsorganisation und der Unterrichtsrationalisie-
rung, die die aktive Mitarbeit aller Schiiler sichern sollen, so dafl
die individuelle Arbeit den Schiiler befriedigt und zum Weiter-
lernen anreizt.

Mit allen diesen Arbeiten ist ein wesentlicher Schritt iiber die
allgemeine Tiibinger Resolution des Jahres 1951 iiber die Not-
wendigkeit 8ffentlicher Versuchsschulen und iber die allgemeinen
Empfehlungen des Deutschen Ausschusses fiir das Erziehungs-
und Bildungswesen vom 2. Juli 1954 hinaus getan worden. Uber
den heutigen Stand der pidagogischen Forschung, der deutschen
Versuchsarbeit, der schulpolitischen Entscheidungen, des Zu-
sammenwirkens von Versuchsarbeit und empirischer pidagogi-
scher Wissenschaft sowie iiber die gegenwiirtigen Schulversuche
im In- und Ausland berichten in dieser Schrift Professor Dr.
Walter Schultze und Dr. Christoph Fiihr, beide vom Deutschen
Institut fiir Internationale Pidagogische Forschung.
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INTERNATIONALE PADAGOGISCHE FORSCHUNG

T.

Ein wesentliches Kennzeichen pidagogischer Forschung nach dem zwei-
ten Weltkrieg ist thre zunehmende internationale Ausrichtung. Die Einbezie-
hung von Porschungsergebnissen auslindischer Wissenschaftler, die Ver-
wendung von in anderen Lindern entwickelten Forschungsmethoden, die
gegenseitige persénliche Kontaktnahme durch Einzelbesuche und auf der
wachsenden Zahl internationaler Konferenzen und Treffen gelehrter inter-
nationaler Vereinigungen sind so selbstverstindlich geworden, dafl sich kaum
noch ein Wissenschaftler diesen Formen internationaler Zusammenarbeit ent-
ziehen kann. Als das Deutsche Institut fiir Internationale Padagogische For-
schung 1951 als Hochschule gegriindet wurde, sollte das Attribut ,Internatio-
nal® in seinem Namen ein Programm bedeuten, Der Riickstand der Porschung
in der Bundesrepublik, bedingt durch die relativ wenigen internationalen
Kontakte, die sich vor 1933 angebahnt hatten, vor allem aber durch die
bewufite Unterdriickung dieser Verbindungen seit 1933, konnte nur durch
eine zielstrebige Hinwendung zu den wissenschaftlichen Entwicklungen in
anderen Lindern iiberwunden werden; der Anschluf an die pidagogische
Forschung des Auslandes sollte systematisch wieder gewonnen werden.
Neuere, in den letzten Jahren gegriindete wissenschaftliche Institute konnten
darauf verzichten, diese Seite threr Arbeit programmatisch in threm Namen
zum Ausdruck zu bringen, weil es inzwischen in der Bundesrepublik zum
guten Ton gehdrt, den ,Modernitdtsriickstand® im Bildungswesen u. a. auch
durch den Hinweis auf auslindische Entwidklungen darzutun und fiir notwen-
dig gehaltene , Innovationen® mit Forschungsergebnissen auslindischer Wissen-
schaft zu begriinden. So fragten sich Forschungskollegium und Kuratorium
der damaligen Hochschule fiir Internationale Pidagogische Forschung bei der
Ubernahme in das K&nigsteiner Abkommen und der damit verbundenen
Namensinderung, ob es noch angebracht sei, weiterhin mit dem Attribut
sinternational® zugleich ein Programm zum Ausdruck zu bringen, zumal es
sich um eine ausschlieflich internationale Forschung im engeren Sinne ohne-
hin niemals gehandelt hatte. Aber abgesehen von der Tatsache, daf dieser
Name inzwischen international bekannt geworden war, und unabhingig von
der wenn auch kurzen Tradition, ergab sich bei den Uberlegungen doch, daff
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trotz der vielen Auslandsreisen aller miglichen Kommissionen, Delegatio-
nen, Arbeitskreise und Studiengruppen, es gerade wegen der tippig wuchern-
den Kontakte im pidagogischen Alltag um so notwendiger sei, den inter-
nationalen Aspekt der padagogischen Forschung nach wie vor besonders zu
betonen. Die im Hintergrund dieser Uberlegungen stehende gegenwiirtige
Situation soll im folgenden in einigen Richtungen beleuchtet werden,

IL.

Die nach dem Kriege ausgesprochenen vielen Einladungen, besonders aus
angelsichsischen Lindern, sowie die spiter zum Studium der Reformen im
schwedischen Schulwesen unternommenen zahlreichen Reisen haben zu einer
erfreulichen Aufgeschlossenheit der deutschen Uffentlichkeit fiir schulpoli-
tische Entwicklungen im Austand gefithrt. Da im eigenen Lande, besonders in
den fiinfziger Jahren, das Schlagwort ,keine Experimente® die pidagogische
Entwicklung bestimmte oder vielmehr hemmte, blickte man um so neiderfiifl-
ter auf Linder, in denen schulpolitische Entscheidungen gefillt waren, vor
allem auch auf Grund oder doch mit Unterstiitzung einer grofiziigigen pid-
agogischen Forschung, Bedenklich war die in weiten Kreisen sichtbare kricik-
lose Bewunderung dessen, was im Ausland geschah; unerfreulich war, dafl im
Zuge dieser zunehmenden Auseinandersetzung vor allem mit der angelsich-
sischen pidagogischen Literatur und in der Diskussion it angelsichsischen
Pidagogen die Sprache der deutschen Pidagogik immer mehr mit englisch-
sprachigen Ausdriicken durchsetzt wurde, besonders wenn sie dann auch noch
den deutschen Sprachgesetzen unterworfen wurden. Ein amerikanischer
Pidagoge benutzt in seiner Darstellung der neueren Entwicklung in der Bun-
desrepublik ein Zitat aus der pidagogischen Literatur, um die Durchsetzung
deutschen pidagogischen Denkens mit amerikanischem Gedankengut zu
belegen, wobel er sich eines leichten Schmunzelns nicht erwehren kann, Die
dem Laien schon seit langem nur schwer verstindliche Fachsprache der Pid-
agogik, fiir die ein Amerikaner fiir seinen Sprachraum das Wort , Educanto®
erfand, erfuhr durch diese Anglisierung des Deutschen eine besonders
erschreckende Ausprigung. Schon einmal hatte sich die Pidagogik in ihrem
Denken und auf Grund ihrer Terminologie von der Schule so weit entfernt,
daf sie selbst von den Lehrern nicht mehr verstanden wurde. In den letzten
Jehren iibernahm die Pidagogik auflerdem in steigendem Mafle die Fach-
sprache ihrer Nachbar- bzw. Grundwissenschaften, der Psychologie (beson-
ders als Verhaltenspsychologie), der Soziologie, der Ukonomie, der Statistik
sowie der Kybernetik, die sich ebenfalls weithin einer dem Nichteingeweih-
ten unverstindlichen Terminologie bedienen, so dafl man sich fragen muf,
ob das, was heute z. T, als pidagogisches Schrifttum erscheint, wirklich eine
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Bereicherung oder eine Verwahrlosung der Fachsprache bedeutet. Letzteres

wiirde eine bedauerliche Entsprechung im pidagogischen Denken verraten.
Sollte vielleicht diese vorschnelle Ubernahme besonders englischer Wérter
ein Ausdruck fiir ein fehlendes selbstindiges kritisches Durchdenken der
Sache sein?

111,

Die internationale Verflechtung der Forschung beruht auf Voraussetzun-
gen, die leider nur zu einem geringen Teil erfiillt sind, Micht jeder Wissen-
schaftler beherrscht heute neben seiner Muttersprache eine Fremdsprache
s0 weit, dafl er sich bei Besuchen im Ausland und auf Konferenzen darin ein-
wandfrel ausdriicken und die Feinheiten der Diskussion hinreichend durch-
schauen kann. Daf} dieser Mangel besonders bei uns Deutschen ausgeprigt ist,
zeigt die so geringe Anzahl deutscher Pidagogen in internationalen Gremien.
Der berechtigte Anspruch des deutschen Wissenschaftlers, international gehdre
zu werden, wird dadurch stark eingeschriinkt. Aber sefbst die Lesefhigkeit
in einer Fremdsprache ist bei den meisten unserer Studierenden nicht so weit
entwickelt, daf} sie mit dersethen Selbstverstindlichkeir, mit der sie zu einem
deutschsprachigen Buch greifen, in einem in einer der wichtigsten Fremdspra-

chen geschriebenen Buch arbeiten kéinnen, von Russisch oder anderen Spra-

chen ganz zu schweigen. Da jedoch in internationalen Gremien und auf Kon-
ferenzen Englisch und Franzdsisch fast immer Verhandlungssprachen sind,
ergibt sich, dafl die Partner aus englisch- und franz8sischsprachigen Lindern
ihrerseits nicht das Bediirfnis entwickeln, eine ausreichende Kenntnis etwa
des Russischen oder Deutschen zu erwerben. Als Ergebnis dieser mangelhaf-
ten Beherrschung von Fremdsprachen ist dann festzustellen, dafl z. B. die
europiische pidagogische Forschung auflerhalb Englands (und Frankreichs)
in der amerikanischen Literatur z. B. nur unzureichende oder iiberhaupt
keine Beachtung erfihrt, obgleich sie z. T\ in umfassendere Dokumentationen
aufgenommen ist. Kleinere Nationen werden im Konzert der Forschung in
der Welt nur gehért, wenn sie sich selbst der Weltsprachen bedienen. Mit
Recht hat sich deshalb der Europarat in seinen Arheiten besonders auch den
Problemen fremdsprachlichen Unterrichts zugewandt; denn er stellt tatsich-
lich die Grundlage fiir jede internationale Zusammenarbeit auch im Bereich
der Porschung dar. Die unzureichenden Sprachkenntnisse und das Vorherr-
schen der englischen Sprache sind ein wesentlicher Grund dafiir, dafl inter-
nationale pidagogische Forschung weithin kein gegenseitiges Geben und
Nehmen, sondern eine Einweg-Kommunikation darstellt, wobei die Linder
mit Englisch als Muttersprache die gebenden, die anderen die nehmenden
sind. Russische Arbeiten sind uns im alllgemeinen nur aus der Sekundar-
literatur bzw, in Ubersetzungen zuginglich,
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Aber diese sprachliche Situation ist nicht der einzige Grund fiir diese fast
ausschliefliche Auseinandersetzung mit der amerikanischen Pidagogik, wie
sie das Bild der ,internationalen® Forschung bestimmt; denn sonst miifiten
England und Schottland daran einen grBeren Anteil haben. England selbst
ist ebenfalls stark auf die wissenschaftliche Arbeit in den USA ausgerichtet.
Praktisch hat sich nach dem Kriege die wissenschaftliche und aufler-wissen-
schaftliche Kommunikation in der Pidagogik zu einer Einbahnstrafie von den
USA in die europiische, aber auch in die iibrige Welt entwickelt, wobei
naturgemif sehr oft der Eindruck besteht, dafl diese Einweg-Kommunikation
zugleich den Informationsweg vom Wissenden zum Lernenden darstell.

Der wesentliche Grund fiir die Vorherrschaft der Forschung der USA
liegt fraglos in der Fiille der Forschungsansitze. Die USA sind ein Kontinent
mit dem menschlichen Potential eines Zweihundert-Millionen-Volkes, das die
Garantie fiir seinen demokratischen Lebensstil und fiir seine Zukunft im
wesentlichen in der Erziehung seiner Biirger sieht und in seiner Fortschritts-
gliubigkeit gewillt ist, sein Erziehungswesen stindig durch die Anwendung
der Frgebnisse besonders der psychologischen und pddagogischen For-
schung zu verbessern und deshalb allen pidagogischen Experimenten gegen-
iiber aufgeschlossen ist. Wenn auch viele amerikanische Wissenschaftler der
Meinung sind, es werde noch zu wenig Geld fiir die Forschung bereitgestellt,
so gibt es wohl in der Welt — vielleicht von der Sowjetunion abgesehen —
kein zweites Land, in dem so viele &ffentliche und private Mittel gezielt in
die pidagogische Forschung flieRen. Wo viele gut ausgestattete Forschungs-
zentren bestehen, ziehen sie leistungsfihige Képfe an, es wird auf vielen Ge-
bieten gearbeitet, vor allem aber im Hinblick auf die unmittelbaren wirklichen
und vermeintlichen Bediirfnisse des Bildungswesens. Es werden sehr viele Ar-
beiten publiziert, mehr vielleicht als einer fundierten Forschung gut ist, und
das Streben nach , Innovationen® fithr vielfach zur vorschnellen Verallgemei-
nerung und Anwendung vermeintlich abgesicherter Ergebnisse auf die prak-
tische Erzichung, nicht nur in der Schule.

Die zutiefst in jedem Amerikaner verankerte Uberzeugung von der Be-
deutung der Erzichung fiir die Zukunft der Demokratie hat nach dem zwei-
ten Weltkrieg, der die Amerikaner in alle Gegenden der Welt gefiihrt hat,
ein wachsendes Sendungsbewuftsein entstehen lassen. Dieses aus einem Gefiihl
von Hilfsbereitschaft und der Verpflichtung zur Férderung demokratischer
Lebensformen zusammengesetzte Missionsstreben iibertrug sich sehr schnell
von den besetzten Landern auf die Entwicklungslinder. US-Missions, ver-
traglich in den kleineren Lindern eingerichtete Dienststellen, die der Ent-
wicklung des Schul- und Erziehungswesens dienen, brachten mit dem
amerikanischen Geld amerikanische Professoren, pidagogisches Denken und
amerikanisch bestimmte Lehr- und Forschungsinstitute. Ein grofiziigiges Sti-
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pendienangebot fithrte dazu, dafl eine grofle Zaht in den USA ausgebildeter
Pidagogen in vielen Lindern der Erde an entscheidender Stelle titig ist.
So ist die amerikanische pidagogische Forschung nach Zielsetzung und Metho-
den vorherrschend in vielen, anch europidischen Lindern geworden. Wichtige
Institute, auch in der Bundesrepublik, konnten nur mit Hilfe amerikanischer
Gelder errichtet werden, bzw. ithre Arbeit aufnehmen, Der Grad der dadurdh
bedingten Abhingigkeit in der Durchfiihrung internationaler Veranstaltun-
gen und der Auswahl der auf diesen wirkenden Gelehrten nimmt zwar mit
der wachsenden Unabhiingigkeit von amerikanischen Geldern zu, doch stel-
len sie zweifellos eine Plattform fiir ein breites Angebot amerikanischer P4d-
agogik dar, die oft erst nach geraumer Zeit zum Gegenstand kritischer Dis-
kussion wird. Dem aufmerksamen Beobachter kann es nicht entgehen, dafl die
Auseinandersetzung mit den pidagogischen'Entwicklungen und der pidago-
gischen Forschung in den USA vor allem in europiischen Lindern wie Schwe-
den und der Bundesrepublik bisher keineswegs zu einem Fortschritt der Wis-
senschaft durch wechselseitige Impulse gefiihrt hat, sondern dafl vielmehr die
Ergebnisse amerikanischer Forschung ein Angebot darstellen, von dem man
einseitig Gebrauch macht.

Die Auseinandersetzung mit der amerikanischen Pidagogik vollzieht sich
in zwel Formen:

1. Porschungsergebnisse, die in den USA selbst noch Gegenstand wissen-
schaftlicher Diskussion sind, werden als gesichert unkritisch hingenommen,
weil sie geeignet erscheinen, schulpolitische Entscheidungen, fiir die keine
eigenen Horschungsunterlagen vorhanden sind, zu stiitzen. Wissenschaftler
mit schulpolitischen Neigungen entwickeln ein ,,Innovationsstreben®, um als
Schrittmacher moderner , wissenschaftlicher® Methoden zu gelten. Das fithrt
zur Umsetzung angeblich unumstoflicher Erkenntnisse, ohne sich Zeit zu
Ieritischer Uberpriifung der Voraussetzungen zu lassen und chne eigene Kon-
trolluntersuchungen durchzufithren. Das gilt heute besonders fiir das vor-
schulische Lesenlernen und alle Versuche einer Rationalisierung der vorschu-
lischen wie der schulischen Bildungsprozesse. Das Eindringen der program-
mierten Instruktion in die Bundesrepublik und in andere europdische Linder
ist ein Beispiel dafiir, wie nach einer ersten Phase unkritischer Ubernahme
nach und nach eine eigene wissenschaftliche Arbeit einsetzte, die dann besti-
tigt hat, was inzwischen in den Vereinigten Staaten nach zehn Jahren begei-
sterter Forschung und Propaganda erkannt worden war, dafl nimlich die
Ubertragung der Ergebnisse sogenannter Grundlagenforschung in die pdd-
agogische Praxis selbst Gegenstand wissenschaftlicher Untersuchungen zu
sein hat, die nicht von heute auf morgen zu Ergebnissen fiihren kéinnen. Das
sogenannte Frithlesen steht heute noch véllig unter dem Uberschwang der
ersten, offenbar ausschlieBlich in der Bundesrepublik aufgenommenen Im-
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pulse und ist bisher nur in Ansitzen Gegenstand selbstindiger kritischer
Untersuchungen geworden. Hier werden mit Hilfe der Massenmedien spekta-
kuldr aufgemachte, teils seriése, teils ungesicherte Forschungeergebnisss vor
einer unvorbereiteten Elternschaft ausgebreitet mit der Gefahr, daf auch bei
uns Formen der frithkindlichen Erziehung Moden unterworfen werden, wie
sie in den USA seit vielen Jahren zu beobachten sind.

Die begeisterte Kenntnisnahme von sogenannten Innovationen seitens der
vorwissenschaftlichen Pidagogik, zumal wenn sie mit dem notwendigen Sea-
dungsbewufltsein von weniger pidagogisch als psychologisch arbeitenden
Wissenschaftlern verbreitet werden, ist verstindlich. Die Tatsache, dafl die
Zeit statischer Verhiltnisse in unseren Schulen endgiiltig voriiber ist, und dafl
an ihre Stelle ein stindiger Wandel getreten ist, macht die von der Notwen-
digkeit eines schaelleren Tempos dieser Entwicklung liberzeugten Pidagogen
gar zu leicht zu Vertretern eines Fortschrittes um jeden Preis, die alle mit
dem Giitesiegel der Wissenschaft versehenen Ergebnisse begierig aufgreifen.
Dabei wird gar zu leicht ibersehen, daf} solche Versuche von vielen Faktoren
abhiingig sind und auf dem Hintergrund ganz bestimmter piadagogischer Ent-
wicklungen und schulpolitischer Entscheidungen gesehen werden miissen, Es
ist zu bezweifeln, ob denjenigen, die in ihren Erneuerungsbemiihungen mit
den Begriffen Schulassistent, Team-Teaching, Unterricht in Grofi- und Klein-
gruppen, Kontext-Modellen usw., wie mit Miinzen von festem Kurs umge-
hen, sich dariiber klar sind, daf damit z. B. zugleich ein grundlegender Wan-
del in der Rolle des Lehrers im Geliige des Unterrichts gegeben ist. Jedes
Kontext-Modell von der Festlegung des angestrebten Unterrichtsziels in ope-
rativen Begriffen iiber die Bereitstellung der unterrichtlichen Hilfsmittel und
die Festlegung der Arbeitsformen bis zur Uberpriifung des erreichten Wir-
kungsgrads dieses Unterrichts und der Entwicklung der dafiir notwendigen
Instrumente bedeutet zugleich eine Fixierung des unterrichtlichen Geschehens
bis in kleinste Teilschritte und widerspricht damic dem tragenden Prinzip
zum mindesten der deutschen Pidagogik: der Freiheit des Lehrers in der
Gestaltung seines Unterrichts. Der Lehrer wird infolge solcher ,Rationalisie-
rung® in der Encfaltung seiner eigenen Absichten bis auf ganz geringe Frel-
heitsgrade eingeengt, Man spricht von einer solchen angeblich notwendigen
Rationalisierung als der Weisheit letzter Schluf}, obgleich bisher solche Ver-
suche nur in allerbescheidensten Ansitzen durchgefithrt worden sind, —
Uber Unterrichtstechnologie wird viel geredet; da sie selbst aber berall noch
in-den Anféingen steckt, konnte sie bisher wissenschaftlich nur véllig unzu-
reichend iberpriift werden. Jedenfalls erscheint es voreilig, daraus Forderun-
gen abzuleiten und die Struktur einer Schule der Zukunft zu zeichnen. Hier
muf} eine breit angelegte wissenschaftliche Versuchsarbeit vorher noch viele
Kldrungen schaffen. Die didaktische Uberpriifung durch sorgliltige For-
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schung unter den besonderen Verhiltnissen der europiischen Schulen scheint
eine notwendige Form der Auseinandersetzung mit dem vielseitigen Angebot
einer neuen Padagogik aus den USA zu sein.

2. Eine zweite Form der Auseinandersetzung mit amerikanischer Forschung
besteht darin, sie referierend darzustellen und sie dann entweder vom eige-
nen Standpunkt aus zu interpretieren, bzw. unter verschiedenen Gesichts-
punkten zu analysieren und auszuwerten. Das geschieht z, B, auf dem Gebiet
der Lerntheorie seitens der pidagogischen Psychologen, da eigene Arbeiten
niche vorliegen, aber auch gar nicht angesetzt werden, weil offenbar dafiir
keine Zeit, keine Mitarbeiter und keine Mittel vorhanden sind. Die selbstin-
digen Forschungsansitze in der Bundesrepublik reichen zu einer eigenen
Theorie nicht aus. Das fithrt dann entweder zu einer bloflen Kenntnisnahme
und Bewertung im Hinblidk auf die jeweilige pidagogische Situation, héch-
stens hier und da zu eng umgrenzten eigenen Untersuchungen, um die Ergeb-
nisse zu Uberptiifen. Insgesamt hat sich hisher soviel dabei ergeben, dafi die
vorgelegten zwolf oder mehr Lerntheorien fitr das Lernen in der eigent-
lichen schulischen Situation relativ unergiebig sind.

Umgekehrt nimmt die amerikanische Psychologie in zahlreichen Unter-
suchungen Kenntnis von den lerntheoretischen Arbeiten Piagets, wobei sich
ergibt, daf die Ergebnisse seiner im statistischen Sinne unzureichend ange-
legten Untersuchungen bei der Nachpriifung an statistisch reprisentativen
Gruppen durchweg bestitigt werden. Das ist wohl einer der wenigen Fille,
in denen man sich in den USA ausdreiicklich mit europiischer Porschung aus-
einandersetzt,

1v.

1. In den letzten Jahren hat sich neben den gekennzeichneten Formen
internationaler pidagogischer Kontakte eine internationale Forschung im
Sinne echter Kooperation entwidkelt. Fiir sie ist charakteristisch, dafl sie
zuniichst innerhalb offizieller internationaler Gremien wie dem Europarat,
der UNESCO und der OECD sich entfalten konnte, Die Griinde dafiir liegen,
abgesehen von dem Sachzwang, vor allem darin, daR bei ihnen die dufleren
Voraussetzungen fir eine solche gemeinsame Arbeit gegeben sind. Wegen der
Entfernungen und der notwendigen unmittelbaren Kontakte bei gemein-
samen internationalen Vorhaben spielt die Finanzierung solcher Projekte
eine vordringliche Rolle. Sie ist aber nur bei solchen Gremien gewéhrleistet,
die von Beitrdgen der in ihnen zusammengeschlossenen Linder leben. Mit der
Tatsache, dafl die Arbeitssprachen dieser Gremien Englisch und Franzésisch
sind, mufl sich der deutsche Wissenschaftler abfinden, auch wenn es bedeutet,
dafl hierdurch den Vertretern der englisch- und franzésischsprechenden Val-
ker wvon vornherein ein grofler Vorsprung bei dieser Zusammenarbeit
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gegeben ist. Die Gefahr, dafl damit zugleich ein Ubergewicht der in diesen
Lindern entwickelten wissenschaftlichen Arbeitsverfahren und Organi-
sationsformen fiir die Durchfiihrung von Untersuchungen bestimmend wer-
den, ist zweifellos gegeben. Trotzdem liegen hier die Anfinge echter wissen-
schaftlicher Kooperation. Die Institutionalisierung dieser Form internatio-
naler Zusammenarbeit gibt zugleich die Gewihr, auf lingere Sicht planen
und ein bestindiges Ausspracheforum zur Verfligung stellen zu kdnnen, das
als Grundlage fiir gemeinsame Vorhaben dienen kann, auch wenn pidago-
gische Forschung im eigentlichen Sinne nicht Aufgabe dieser Institutionen
sein kann. Wenn sich dann Forschung aus diesen Bemithungen ausgliedere,
fithrt das notwendigerweise zur Griindung von Forschungsinstitutionen, die
diesen Gremien angegliedert sind, wie z. B. das Institut fiir internationale
Planung im Bereich der Erziehung {IIEP — Institute for International Edu-
cational Planning), das der UNESCO angegliederc ist, sowie das im Aufbau
befindliche pidagogische Forschungsinstitut bei der OECD (Center for Edu-
cational Research and Innovation), das mit Hilfe der Ford Foundation errich-
tet wurde. Charakteristisch ist wiederum, dafl amerikanische Mittel bei der
Errichtung dieser Institute eine entscheidende Rolle gespielt haben.

Ein Nachteil der offiziellen internationalen Institutionen ist die Tatsache,
dafl ihre Ausschiisse aus offiziellen Vertretern der einzelnen Linder zusam-
mengesetzt sind, also aus Delegierten, nicht immer aus Wissenschaftlern, Thre
Verantwortung besteht also nicht gegeniiber der Wissenschaft, sondern gegen-
iiber den politischen Instanzen. Wenn jedoch, wie insbesondere in der Arbeit
des Ausschusses fiir kulturelle Zusammenarbeit im Buroparat (CCC) eine ge-
schidkte Auswahl der Ausschufimitglieder und eine umfangreiche Beteiligung
von Experten in den einzelnen Kommissionen gewzhrleistet ist, so sind diese
Ausschiisse in der Lage, zum mindesten fruchtbare Grundlagen fiir die pidago-
gische Forschung zu schaffen. Dabei handelt es sich naturgemif in erster Linie
mehr um Dokumentation und die Voraussetzungen fiir eine gemeinsame Do-
kumentation aller Mitgliedslinder, wie z. B, in einer auf drei Ebenen angeleg-
ten Darstellung der Schulsysteme der europiischen Linder, wobei zugleich
eine einheitliche Nomenklatur und Bezeichnung fiir die einzelnen Schulstufen
und -zweige entwidkelt worden ist. Wenn diese Organisationen auflerdem
durch Seminare als ,,Clearing House® wirken und Vertretern der Wissen-
schaft die Mdglichkeit geben, sich {iber Stand und Entwicklung der Forschung
in den einzelnen Lindern gegenseitig zu unterrichten, wie . B. in einem Se-
minar iber Unterrichtsmitschau, legen sie damit die Grundlage fiir eine echte
wissenschaftliche internationale Kooperation. Wie sehr diese Arbeit zur
Durchfiithrung eigener Porschungsvorhaben dringt, zeigen sowohl die Vor-
haben des Buroparates, wie vor allem auch die Untersuchungen der OECD.
Das Direktorat fiir wissenschaftliche Angelegenheiten hat in der Verfolgung
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des Auftrags der QECD, zum wirtschaftlichen Wachstum der Mitgliedsldn-

“der in jeder Weise beizutragen, eine grofle Zahl von Linderstudien vorgelegt,

die in gemeinsamer Arbeit der Mitgliedstinder und der von der OECD zur
Verfiigung gestellten Fachleute entstanden sind. Sie beschiftigen sich dem
Auftrag der OECD gemif nicht nur mit der Grundlegung von Planung im
Bereich der Erziehung, sondern durch Zusammenfassung des unerhort ergie-
bigen Quellenmaterials unter den Gesichtspunkten der Lehrplanentwicklung
und des Bestands und Bedarfs an unterrichtendem Personal wird auf allen
Ebenen wissenschaftliche Arbeit im besten Sinne geleistet. Dabei haben diese
Untersuchungen in den beteiligten Lindern in erfreulicher Weise zu einer
Forderung der Statistik des Bildungswesens, vor allem in bezug auf eine
einheitliche internationale Ausrichtung, beigetragen,

2. Gegentiber den offiziellen Institutionen sind die internationalen wis-
senschaftlichen Gesellschaften als Zusammenschliisse einzelner Forscher bei
der Entfaltung ihrer Aufgaben sehr eingeschrinkt, da sie fast ausschlieflich
auf die Beitrige ihrer Mitglieder oder aber auf die Hilfe von Stiftungen
angewiesen sind. Sie miissen sich im allgemeinen auf die Durchfithrung inter-
nationaler Konferenzen in bestimmten Abstinden unter aktuellen Frage-
stellungen beschridnken. Das gilt sowohl fiir die ,Comparative Education

Society in Europe® wie fiir die ,, Association of Educational Research®. Aber

allein die Tatsache, dafl die in ihnen zusammengefafiten Wissenschaftler auf
diesen Konferenzen die Moglichkeit zu gegenseitigen Aussprachen haben, ist
entscheidend fiir die Durchfithrung von Untersuchungen seitens nationaler
wissenschaftlicher Institute. Wenn es dariiber hinaus zu einer Zusammenar-
beit zwischen verschiedenen Gesellschaften wie z. B. der ,Comparative Edu-
cation Society® in den USA und der entsprechenden Gesellschaft in Furopa
kommt, indem Wissenschaftler beider Organisationen an der Darstellung
neuester Entwicklungen im Sekundarschulwesen européischer Linder fiir
einen amerikanischen Leserkreis zusammenarbeiten, so liegt hier eine in die-
ser Weise wohl neuartige wissenschaftliche Zusammenarbeit vor.

Eine besondere Form einer internationalen wissenschaftlichen Gesellschaft
mit dem Ziel stindiger Zusammenarbeit auf internationaler Ebene hat sich
aus einem zunfchst losen Zusammenschluf von Forschern entwickelt: die
Internationale Gesellschaft fiir Leistungsuntersuchungen (JEA — Inter-
national Association for the Evaluation of Educational Achievement). Sie
hat es sich zur Aufgabe gemacht, mit Hilfe der in vielen nationalen Unter-
suchungen bewihrten Schulleistungstests die Wirksamkeit der Schulsysteme
der beteiligten Linder in verschiedenen schulischen Leistungsgebieten zu er-
fassen, zu vergleichen und auf die am Zustandekommen dieser Leistungs-
unterschiede beteiligten Faktoren hin zu analysieren. Hervorgegangen aus
zurneist zweiseitiger Kooperation einzelner Wissenschaftler und aus kolle-
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gialer Zusammenarbeit cines befreundeten Kreises wissenschaftlicher Pédago-
gen aus mehreren Lindern, fithrte sie eine erste Untersuchung als Vorstudie
auf fiinf Leistungsgebieten durch und hat dann in einer gréfler angelegten
Studie iiber die Leistung der Schulen auf dem Gebiet der Mathematik in
12 Lindern die Leistungsfahigkeit dieses Verfahrens fiir internationale Ver-
gleiche unter Beweis gestellt. In der Arbeit dieser Organisation zeigen sich
die ganzen Schwierigkeiten internationaler wissenschaftlicher Zusammen-
arbeit, wenn das Fundament einer offiziellen, d. h. von den Regierungen der
Linder getragenen Organisation fehlt. So wurde die Mathematikuntersu~
chung, abgesehen von den nationalen Kosten, die von den beteiligten Lindern
selbst getragen wurden, vollstindig vom US-Office of Education im Rah-
men seiner ForschungsfSrderung finanziert; die zweite Phase, die seit
einem Jahr angelaufen ist und sich auf weitere Linder und fiinf schulische
Leistungsbereiche erstrecke, konnte nur unter grofren Schwierigkeiten
finanziell gesichert werden. Es mufl als ein erfreuliches Zeichen ange-
schen werden, dafl Stiftungen beteiligter Linder sich schliefilich doch zu
einer gemeinsamen Finanzierung des Projektes bereit fanden. Somit ist dieses
{iber die ganze Welt reichende Projeke, dessen Durchfiihrung nicht vor 1972
abgeschlossen sein wird, gesichert. Uber die Methode des messenden Lei-
stungsvergleichs als neuer Weg zu vergleichenden erziehungswissenschaftlichen
Untersuchungen knnen wir uns in diesem Zusammenhang nicht weiter
dufern, obgleich sie Gegenstand internationaler Diskussion ist.

Die ,European Cultural Foundation®, eine Stiftung unter dem Vorsitz
Prinz Bernhards der Niederlande, hat ein Projekt zum Mittelpunkt ihrer
Arbeit gemacht, das ebenfalls bereits in seiner Anlage eine internationale
Kooperation vorsicht. Thr ,Plan 2000 beabsichtigt eine Vorausschau auf die
Entwidklungen in vier Bereichen, darunter im Projekt 1 der »Erzichung fiir
das 21. Jahrhundert®. Die Entwicklung des Projektes konnte bisher durch
die Stiftung selbst finanziert werden, die Durchfihrung der erforderlichen
Finzeluntersuchungen an verschiedenen Instituten und durch einzelne Wissen-
schaftler ist jedoch bisher finanziell nicht gesichert. Hieraus ergibt sich die
grundsitzliche Frage, ob die Durchfiihrung umfassenderer Forschungspro-
jekte auf internationaler Ebene ausschlieflich auf der Grundlage freiwilliger
Beitrige von Stiftungen erfolgen kann, oder ob nicht zum mindesten fiir
Furopa innerhalb bestehender Gremien nach einem bestimmten Schliissel die
erforderlichen Mittel fiir solche Untersuchungen bereitgestellt werden soll-
ten. Dafl dadurch eine gewisse Finengung der Forschungsvorhaben auf die
Buropiische Erziehungssituation erfolgt, diirfte kein Nachteil sein, da die
an diesem Vorhaben beteiligten Wissenschaftler alle Voraussetzungen mit-
bringen diirften, bei der Lsung der ihnen aufgetragenen Forschungsvor-
haben die Entwidklung der pidagogischen Forschung in der Welt hinreichend
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zu berlicksichtigen. Griflere, einzelne Erdteile iibergreifende Forschungen,

‘wie z. B, die IEA-Studie und die genannte Kooperation einer amerikanischen

und europiischen wissenschaftlichen Gesellschaft sind durch solche regionale
Vorhaben nicht ausgeschlossen, Es diirfte vielmehr sogar ratsam erscheinen,
internationale Kooperation bei bestimmten Problemen zunichst regional
durchzufiihren, um die internationale Forschung nicht durch allzu unter-
schiedliche Voraussetzungen in den beteiligten Kulturkreisen unnétig zu
erschweren und in ihren Ergebnissen zu beeintrichtigen, Die Entfaltung der
Gesellschaften fiir Vergleichende Erziechungswissenschaft in verschiedenen
Teilen der Erde ist dafiir ein wegweisender Ansatz,

V.

Es mag dem Leser aufgefallen sein, dafl wir bisher nur am Rande von dem
Wissenschaftszweig gesprochen haben, der auf Grund seiner eigentiimlichen
Fragestellung auf internationale Forschung hin ausgerichtet ist: der Verglei-
chenden Erziehungswissenschaft. In ihrer grundlegenden Konzeption, sei es
als Auslandspidagogik, die es sich zur Aufgabe macht, auslindische Schul-
systeme auf die ihre Entwicklung bestimmenden Faktoren hin zu untersuchen
und darzustellen, oder sei es in der Form vergleichender Betrachtung im enge-
ren Sinne, bei der es darauf ankommt, die Wirkung einzelner oder mehrerer
Faktoren in verschiedenen Systemen unter bestimmten Fragestellungen her-
auszuarbeiten und von daher Einsicht in die wirkenden Krifte bzw. die Lei-
stungsfihigkeit verschiedener Systeme zu erhalten, ist sie zwar international,
aber doch nicht grundsitzlich auf Kooperation angelegt. Wenn sich auch ein
vergleichender Pddagoge kaum ausschlieRlich auf literarische und statistische
Quellen verlassen kann und seine Fragestellung ihn notwendigerweise zu
einer Fiille internationaler Kontakte fiihet, so daf sich die meisten Vertreter
dieses Wissenschaftszweiges in der ganzen Welt personlich kennen, so ist doch
die grundsitzliche Frage anfzuwerfen, ob die Methoden vergleichender For-
schung internationale Kooperation dem Wesen nach erfordert. Das Ange-
wiesensein auf primére Quellen und eigene Anschauung bedeutet noch nicht,
daf eine echte Zusammenarbeit zur L&sung bestimmter Fragen notwendig
ist, So kann man z. B. die Frage der Ubertragbarkeit von L8sungen, die im
Schulsystem eines anderen Landes entwickeft worden sind, durchaus priifen,
ohne daf} eine aktive Mitarbeit eines auslindischen Wissenschaftlers bei der
Durchfithrung der Untersuchung notwendig ist. Hier ist eine hinreichende
Kenntnis des auslindischen Schulsystems durch alle méglichen Formen der
Kommunikation lediglich die Voraussetzung fiir das Gelingen der Arbeit.
Die Eigentiimlichkeit solcher vergleichenden Untersuchungen besteht viel-
mehr gerade darin, dafl Fragestellung und Forschungsansatz aus der spezi-
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fischen Situation der Pidagogik des einzelnen Landes entwickelt werden,
jedenfalls bisher im eigentlichen Sinne gar nicht ,international® sind. So
ist es auch nicht verwunderlich, dafl klassische Vertreter der vergleichenden
Erziehungswissenschaft der Meinung sind, daf es solcher Untersuchungen,
wie sie z. B. in der JEA-Studie durchgefiihrt werden, nicht bedarf, sondern
daB sich vergleichende Erziehungswissenschaft auch bei international relevan-
ten Fragestellungen auf geisteswissenschaftliche Analysen der wirksamen
Faktoren in den verschiedenen Lindern beschrinken kann. Das Gegenteil
jedoch wire dringend erwiinscht: in stirkerem Mafle als bisher, sollten die
kritischen Methoden der vergleichenden Erziehungswissenschaft bei der In-
terpretation der Ergebnisse messender Untersuchungen herangezogen werden.
Gerade die Mathematikstudie der TEA hat sehr deutlich gezeigt, dafl die Her-
kunft der meisten an ihr beteiligten Wissenschaftler aus dem Bereich des
»Measurement® eine zu einseitige Analyse der Untersuchungsergebnisse zer
Folge hatte, und dafl das, was an vergleichender Darstellung in die Studie
eingegangen ist, nur Zutat, nicht aber notwendiger Beitrag zur Erhellung der
Ergebnisse war. Somit fordert der neue Zugang zu internationalen Proble-
men der vergleichenden Erziehungswissenschaft, wie er durch die Leistungs-
messungen und die damit im Zusammenhang stehenden Datenerhebungen
gegeben ist, geradezu zu einer Erginzung durch die ,klassischen Methoden
und ihrer Vertreter bei solchen Untersuchungen heraus. Die vergleichenden
Pddagogen sollten die ihnen gegebene Mdglichkeit, mit den ihnen gemifen
Methoden aufbereitetes Material zu verarbeiten, erkennen, was zweifellos
zu einer Bereicherung der international vergleichenden pidagogischen For-
schung auf dem Wege echter Kooperation beitragen kénnte.

VI

Ein Riickblick auf die hier — wenn auch unvollstindig — gekennzeichnete
Situation internationaler pidagogischer Forschung ergibt, dafl trotz der Fiille
internationaler Kontakte und der Bereitschaft der Pidagogen, besonders in
der Bundesrepublik, Entwidklungen im Ausland nicht nur interessiert zu
beobachten, sondern sie auch zur Lésung ihrer eigenen Probleme auszuwer-
ten, eine echte internationale pidagogische Forschung teils aus dufleren Griin-
den, teils aber auch aus der internationalen Situation heraus erst in den An-
fingen steckt. )

Das aufregendste Ergebnis einer solchen Betrachtung besteht aber wohl
darin, daf internationale pidagogische Entwicklungen und die mit ihnen im
Zusammenhang stehende Forschung erkennen lassen, daf die Welt auch im
Bereich der Erziehung nicht nur im praktischen Handeln in zwei grofle
Blocke auseinanderfillt. Man nimmt zwar voneinander Kenntnis, eine Ko-
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. operation ist jedoch kaumn erkennbar, sie‘b%thnt sich vielleicht auf dem Gebiet

der Dokumentation in bescheidenen Ansitzen an. Aber selbst innerhalb der
Blécke sind die Krifteverhiltnisse sehr einseitig gelagert; die pidagogische
Forschung in der westlichen Welt wird weithin durch die amerikanische Wis-
senschaft bestimmt, neben der sich neuerdings eigene Ansitze einer euro-
piischen — und ostasiatischen — Forschung, sowie echter internationaler
Zusammenarbeit langsam entwickeln.
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I. ZUR THEORIE DER FORSCHUNG

Karl Hceckel:

Von der empirischen zur erfahrungswissenschaftlichen Pédagogik+

Der "Irrationalist ,,. faBt die Sa- "Die Hauptgefahr. .. ist...

che ... am falschen Ende an, Denn der Scholastizismus, ...
es ist das besondere, das einzigar- der das Vage so behandelt,
tige und konkrete Individuum, das als sel es genau. '

sich mit rationalen Methoden nicht
erfassen 14fit, und nicht das ab-
strakte Universelle, "

F. P. Ramsay

K.Popper

Vorbemerkungen

Es gibt heute zwei Sorten von Bildungspolitik: Die gine md&chte gerne
Ergebnisse der empirischen Piadagogik verwerten; fiir die andere
sind diese eher eine drgerliche Unbequemlichkeit, der zwar aus Grun-
den der Taktik der notige Respekt zu zollen ist, die aber mit "Ge-
schick' umgangen werden mufi,

Was m. E. gebraucht wird, ist eine dritte Art Bildungspolitik, Eine,
die einsieht, daB verbindliche pidagogische Aussagen wegen der
gegebenen Bildungswirklichkeit nicht zu gewinnen gind; dafl erst
eine bildungspolitische und bildungsrechtliche Fundamentalform die
Voraussetzungen fiir eine erfahrungswissenschaftlich-pédagogische
Forschung schaffen muf. - Diese Fundamentalform darf nicht mit
einer utopisch-holistischen Totalrefor m verwechselt werden,
Genau das Gegenteil ist der Fall: Die hier zu skizzierende Reform
soll die Bedingungen dafiir herstellen, da@l das derzeitige Hin und Her,
das dilettantische, extrem labile Wechselspiel zwischen

+  Wihrend sich Brezinka in seiner Arbeit "Von der Pddagogik zur
Erziehungswissenschaft" (vergl, Lit. -Verz, ) mit der Abgrenzung
von philosophisch-geisteswissenschaftlicher und empirisch orien-
tlerter Padagogik befaflt, ist hier von der ersteren liberhaupt
nicht die Rede, Mir geht es um eine Kritik der heute praktizier-
ten empirischen Péddagogik, aber nicht etwa zugunsten einer
nichtempirischen, sondern: um mit Hilfe dieser Kritik Hinweise
flir eine Pidagogik als theoretische Erfahrungswissenschaf{ zu
gewinnen,
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() utOpisch—perfektlionistischer Planerei und

® eklektizistisch-zufilligem empirizistischem Herumprobieren
durch.

L4 ein zielstrebiges, kleinschrittiges Verfahren

abgeldst werden kann,

Popper hat in seiner Philosophie des Kritischen Rationalismus einen
Weg gezeigt, der zwischen den extremen Positionen des Irrationalis-
mus und des doktrindren Rationalismus hindurchfiihrt, Meiner Mei-

nung nach ist Popper so zu verstehen, daB sich "Verniinftigkeit"
und "Trrationalitit' -sogar gegenseitig stiitzen: Je mehr

Rationalitdt um so mehr Individualitét und umgekehrt, - Vor dem
Hintergrund dieser Auffassung sind die im Abschnitt 5 aufgestell-
ten Thesen zu sehen,

Persgdnliche Auffassungen und Erfahrungen

Des leichteren und besseren Verstidndnisses halber folgen zuerst
einige subjektiv-dogmatische Angaben zur Entstehung der im Ab-
schnitt 5 dieses Aufsatzes gebrachten Vorschlige.

Was mir in meiner Referendarzeit besonders zu schaffen machte,
war die perfekte Beziehungslosigkeit zwischen Praxis und (soge-
nannter) Theorie'’/, Es gab viele - in meinen Ohren hochténende -
piddagogische Spriiche, mit denen ich im Unterricht tiberhaupt
nichts anfangen konnte. Wihrend die "padagogische Theorie' wegen
ihrer grenzenlosen Allgemeinheit keine Information bot,zyvaren die
Belehrungen und Ratschlige der Mentoren zu individyell™ ; ihre Fr-
fahrungen waren deswegen nicht ibertragbar. Dieser Hindruck ver-
starkte sich, als ich selbstdndigen Unterricht gab. (Piddagogische)
Unterhaltungen mit Kollegen brachten nur scheinbare Ubereinstim-
mungen und Widerspriiche, Es scheint zu sein, daf ''Lehrer-
erfahrungen' Welten darstellen, zwischen denen es keine Brilcken
gibt, Aber die Sache ist noch schlimmer: Kann man tiberhaupt von
der "Erfahrung eines I.ehrers' sprechen? Meine eigene, individu-
elle pidagogische Erfahrungswelt war eine #ullerst unsichere. Es
gab z. B. Unterrichtsstunden, nach denen ich das bestimmte Ge-
fiihl hatte: das war gut, das war eine gute Stunde. In der nichsten
Mathematikstunde folgte die Enttiuschung. Die Schiiler 'konnten"
viel weniger als ich erwartet hatte. Wann und worin hatte ich mich
geirrt? Beim vermeintlich guten Unterricht? Bel der Kontrolle?
Beide Male? Hatte ich einen falschen Begriff von ""Kénnen', von
der Leistung? - Der Pidagoge fragt und fragt, und die Piddagogik
antwortet in Orakeln oder hiillt sich in philosophisches Schweigen.
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Man mochte den Skeptikern und den Irrationalisten ing Gewissen
reden und ihnen immer wieder die Frage stellen: Gibt es denn in
der Padagogik nur Umsténde und gar nichts (erfafibar) Wesentli-
ches, also etwas, was nicht vom zufidlligen Zusammenireffen ein-
zigartiger Bedingungen abhéingt? Spezieller: Gibt es denn nicht
vielleicht wenigstens eine Moglichkeit, dafiir zu sorgen, dafl der-
gselbe Lehrer auch der gleiche bleibt?

Hier sah ich den entscheidenden methodologischen Vorzug des
programmierten Unterrichts gegenitiber dem konventionellen. Der
"I,ehrer''Unterrichtsprogramm ist etwas Konstantes: ein Buchpro-
gramm oder eine mehr oder weniger kompliziert und in bestimm-
ter Weise programmierte Maschine, wie z.B. ein Tonhandgerit, ein
Diaprojektor, audiovisuelle Gerdte oder EDV-Anlagen™’, Ich dachte
s0: Wenn man den Lehrer''konstant halten kann", dann miite man
eher das so variable und komplexe Schillerverhalten in den Griff
bekommen kénnen, dann miite das Ziel,

das gegenwirtige Schillerverhalten so zu beschreiben, daf
man das zukiinftige, das unter der Einwirkung vom Unter-
richt zustande kommt, statistisch vorhersagen kann4),

eher erreichbar sein,

Die Erprobung des Unterrichtsprogramms "Einfiihrung in die
Elektrizititslehre'5) und deren Ergebnisse6) brachten mich
schnell auf den Boden der Realitdt zuriick: Zusammenhinge zwi-
schen friheren und spiteren Testresultaten waren keine zu er-
kennen?), Die Erklirung lautet: Das Unterrichtsprogramm iber-
nimmt nur einen geringen Teil der Lehrer-Funktion, Ob der
Schiiler faul oder fleiBig ist, ob er lberhaupt etwasg tut oder ob
er sich mit seinen Nachbarn unterhilt, das dirfte sehr vom be-
treffenden Fachlehrer, vom Klassengeist, davon , ob die Klasse
gut gezogen ist, usw,, abhdngen. Hinzu kommen Umweltfaktoren
wie z, B. das Elternhaus.

Das Fundamental-Dilemma

Anhénger des PU konnten der soeben skizzierten Auffassung ent-
gegenhalten, dafl sich die Lehrkonstanz  des Programms

sehr wohl gegen die verschiedensten Umsténde durchsetzen wiirde,
wenn der programmierte Unterricht vom Schiiler ernst genommen
werden miilte, wenn also der PU organisations- und rechtsverbind-
lich in den Schulbetrieb eingebaut wire; sie kdnnten den grundsitz-
lichen Einwand machen, daB etwas, was jedermann als Versuch
bekannt ist, keine ''richtigen'' Ergebnisse liefern kann; das Wissen
um den Versuch als Versuch verfilscht die Untersuchung.

1
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Der Gegner des programiierten Unterrichts wird erwidern, daB

mit einer rechtsverbindlichen Verankerung dieser neuen Unterrichts-
art.vollendete Tatsachen geschaffen wiirden. Er kann betonen, daB
mit einer solchen Argumentation jede Modeerscheinung in das Bil-
dungswesen eingefihrt und etabliert werden konne.

Die beiden sich entgegenstehenden Auffassungen resultieren aus
einer liberalistischen auf der einen und einer konservativistischen
Grundeinstellung auf der anderen Seite. Diese Positionen kenn-
zeichnen sowohl den bildungspolitischen Hauptgegensatz der maflgeb-
lichen Lehrerverbinde als auch den der grofien Parteien. (In SPD
und. GEW ist m. E, die erstere, in CDU und dem Beamtenbund die
letztere Hinstellung vorherrschend. ) '

Wir stehen also vor dem Methoden-Dilemma (oder allgemeiner:
Reform-Dilemma)8):

These: Ohne wissenschaftlich-experimentelle Priifung sollte
keine neue Methode im Schulwesen institutionalisiert
werden,

Anti- Ohne verbindliche Institutionalisierung der zu unter-

These: suchenden Methoden ist eine wissenschaftlich-

experimentelle Priifung nicht mdglich.

Wahrend sich Verbinde und Parteien hinsichtlich der Antithese
tiberhaupt nicht unterscheiden: sie wird einhellig ignoriert, wird
die jeweilige Eigenstindigkeit durch liberalere oder eine mehr
konservative Auslegung der These demonsiriert. Wihrend flr
GEW und SPD die auf bestimmte Uberzeugungen gegrilindete
Innovation des Bildungswesens primér und die experimentelle
Priiffung eine etwas unangenehme Begleiterscheinung von Neue-
rungen zu sein scheint, achten die CDU und die dem Beamten-
‘bund angehérenden Lehrerverbinde mehr darauf, daff die ihrer
Uberzeugung nach bestehenden Vorziige des existierenden Bildungs-
systems nicht voreilig aufgegeben werden. Diese konservative
Grundhaltung impliziert nattirlich die Forderung nach strengerer
Priifung von Reformen.

Vor der Behandlung des Hauptproblems dieses Beitrags, der Auf-
16sung des Methoden-Dilemmas, soll die wissenschaftstheoreti-
sche Auffassung, also die Auffassung dartber, was hier unter
(theoretischer Erfahrungs-) Wissenschaft und unter "wissenschaft-
lichem Experiment" verstanden wird, erléutert werden. Schliefl-
lich resultiert die hier behauptete Antithetik aus einer Ansicht

vom wissenschaftlichen Experiment, die vielen Leuten als rigoros
und puristisch erscheint: Nimmt man es mit der Priifung einer
Methode (Theorie) nicht gy genau, so kann man einwenden, dann
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verschwindet das Dilemma, Beispiele fiir eine nicht-rigorose und
nicht-puristische "'verniinftige" Vorgehensweise stellen die der-
zeitigen wissenschaftlichen Begleituntersuchungen von Schulver-
suchen dar. Um jedes MiBiverstindnis zu vermeiden: Meiner Mei-
nung nach kénnen weder solche Begleituntersuchungen noch die
Einrichtung von Modellschulen das Reform-Problem losen. Beide
Versuche ertiillen nicht die Grundbedingung der-Antithese, 9
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Dokument 27

I, ARBEITEN DES INSTITUTS

Ulrich Raatz:

Die Arbeit der "Testabteilung' im Jahre 1870

1. Einleitung

Die "Testabteilung' des DIPF ist eine Unterabteilung der Abteilung
Pidagogische Psychologie. In der Testabteilung werden vier grofie
Aufgabenbereiche bearbeitet:

1) Die Entwicklung von Schulleistungs-, Intelligenz~ und
Begabungstests fiir die bei Beltz erscheinende Reihe
"Deutsche Schultests'';

2) die Teilnahme an Forschungsprojekten des Hauses
(Testentwicklung und -durchftihrung};

3} die Idérderung der Testanwendung in Deutschland durch
Rinzelberatungen, Vortrige und Verdffentlichungen;

4} Testforschung.
Im folgenden sollen die einzelnen Bereiche kurz geschildert und die
wichtigsten Projekte aufgezihlt werden. Dabei sollen aber auch ei-

nige Probleme behandelt werden, die die Arbeit der Testabteilung
-verzdgern oder erschweren.

2. Tests fiir die Reihe '""Deutsche Schultests"

2.1 Allgemeine Informationen zur Testentwicklung
Seit 1965 wird vom Verlag Beltz, Weinheim, die Reihe
"Deutsche Schultests'' verd&ffentlicht, Diese Reihe hat drei
Herausgeber: 1) Dr. Ingenkamp, Berlin; 2) das DIPF;
3} das PZ, Berlin. Von Dr, Ingenkamp sind bisher 18 Tests,
vom DIPF 15 Tests und vom PZ ein Test in dieser Reihe er-
schienen,
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Die drei Herausgeber haben sich verpflichtet, sich gegenseitig
zu informieren - was ca, halbjdhrlich auf Tagungen und schrift-
lich geschieht -, ihre Programme aufeinander abzustimmen und

bei der Testentwicklung gewisse Minimalforderungen zu beachten.

Weitergehende Forderungen werden zur Zeit diskutiert, Sie be-
sagen u.a., daf} die Stichproben bei den einzelnen Aufgabenana-
lysen und bei der Eichung reprisentativ fiir die zu testende Po-
pulation sein sollen, und daB die Stichprobenumfinge bei Aufga-
benanalysen mindestens 400 - 500 pro Teilgruppe, bei Eichungen
mindestens 2 - 3000 pro Teilgruppe sein sollen. {Beispiel:

Die Fichung bei einem Intelligenztest fiir das 5. -7. Schuljahr
an allen drei Schultypen sollte an mindestens 18..000 Schiilern
durchgefiihrt werden, ) AuBerdem wird verlangt, daB jeder Test
alle acht Jahre neu geeicht wird und daf auch zwischendurch die
Normen iiberpriift werden.

Die Entwicklung eines guten Schulleistungs- oder Intelligenztests
dauert mindestens drei Jahre. Als Beispiel sei der Naturlehre-
test (NLT) genannt, auf den spiiter noch eingegangen wird, Die
Entwicklung der Aufgaben durch Curriculumexperten, die Umar-
beitung dieser Aufgaben durch die Testabteilung und die Zusam-
menstellung der ersten Testform dauerte von Januar bis April
1968, Von Mai bis Juli erfolgte die Erprobung dieser Testform
an einer grofen Schiilerstichprobe. In den nidchsten Monaten wur-
den die Ergebnisse ausgewertet, und die zweite Testform wurde
erstellt, Diese wurde im zweiten Quartal 1969 an einer anderen
groflen repréisentativen Zufallsstichprobe erprobt, Wiederum
folgten Auswertung, Umarbeitung und Zusammenstellung der
endgiiltigen Testform. Die Eichung fand im zweiten Quartal

1970 statt., Zur Zeit werden die Ergebnisse ausgewertet, Der
Test wird voraussichtlich Anfang 1971 verkaufsfertig sein,

Diese Zeit 148t sich nicht abkiirzen, Denn zwei Aufgabenanaly-
sen vor der Hichung sind immer notwendig, und die verschiede-
nen Testformen miissen immer zur selben Zeit des Schuljahres
angewendet werden.

Unter bestimmten Umsténden ist es moglich, diese Zeit etwas
zu verkiirzen, z, B, wenn der Test nur in einem engumgrenzien
territorialen Bereich als Forschungsinstrument, z, B, bei einem
Schulversuch an einigen festgelegten Schulen, eingesetzi werden
soll, Das ist jedoch fiir Tests, die in der Reihe "Deutsche Schul-
tests' erscheinen, nicht relevant,
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2.2 Neuentwicklung von Tests

Hier sollen die wichtigsten Testverfahren genannt und kurz be-
schrieben werden, an denen in der Testabteilung im Jahre 1870
gearbeitet wurde,

2. 2.1 Schulleistungstests

Erdkundetest ETD 5-7: Diesger, in zwei Parallelformen vor-
liegende Test erfafit die Geographiekenntnisse itber Deutsch-
land, Er ist zunéchst fir die b, -7, Klasse an Hauptschulen
gedacht. Die Eichung dieses Tests wurde soeben abgeschlos-
sen; die Verdffentlichung erfolgt Anfang 1971, An einigen
hundert Schiilern wird eine Retestuntersuchung durchgefiihrt.

Naturlehretest (Physik) NLT 9: Auch dieser Test liegi in zwel
Parallelformen vor. Er priift in 50 Aufgaben Kenntnisse und
Versténdnis bei Schiilern der Abschlufklasse von Hauptschulen,
Die Eichung hat in diesem Jahr stattgefunden, auch hier ist
mit einer Verd&ffentlichung Anfang 1971 zu rechfen,

Bruchrechnen RB 5-6: In zwei Teiltests mit jeweils zwei
Parallelformen werden bei Hauptschiilern der 5, und 6, Klasse
die Kenntnisse im Bruchrechnen gepriift, In diesem Jahr fand
die zweite Aufgabenanalyse statt.

Naturkundetest NKT 5-7: Dieser Test erfafit grundlegende
Kenntnisse in Naturkunde aus den Gebieten: '"Pflanzen' und
"Tiere", Aufgrund der zweiten Aufgabenanalyse, die in diesem
Jahr stattgefunden hat, mufite der Test stark umgearbeitet und
verkiirzt werden, Zur Zeit wird die Eichform vorbereitet, Auch

hier gibt es zwei Parallelformen,

Franzisischtest FRA: Dieser Test soll an Gymnasien nach ei-
nem Jahr Franzdsischunterricht durchgefiihrt werden kdnnen.
Er ist auf audiovisueller Grundlage konstruiert, und er arbei-
tet mit Abbildungen, dem geschriebenen Wort und dem Tonband.
Zwei Aufgabenanalysen sind bereits durchgefithrt worden. Zur
Zeit wird dieser Test tiberarbeitet.
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2. 2.2 Intelligenz- und Begabungstesis

Schulabschlufl- und Berufsschuleintrittstest SABRET 8+:

Dieser in zwei Parallelformen vorliegende Test ist filr Haupt-
schiiler der 8. und 9, Klasse und fiir Schiiler der Eingangs-
stufen an Berufs- und Berufsfachschulen gedacht. Er erfaflf
in zwei Untertests einen speziellen Aspekt der Intelligenz
(R-Faktor) und in drei Untertests Schulleistungen (Recht-
schreibung, Rechnen, Raumlehre), In diesem Jahre hat eine
Aufgabenanalyse stattgefunden, Zur Zeit wird dieser Test flir
Berufsschiiler geeicht. Die Eichung fiir Hauptschiiler soll im
zweiten Quartal 1971 erfolgen. Die Verdffentlichung fiir Berufs-
schulen ist fiir Anfang 1971, die fiir Hauptschulen Ende 1971
geplant, :

Technischer Wortschatztest TWT 7-9: Dieser Test erfafit den
technischen und zur Konirolle den allgemeinen Worischatz bei
Schiilern der 7. bis 9. Klasse bei allen drei Schultypen. Die

Eichung hat Mitie dieses Jahres stattgefunden, Die Verdffent-
lichung wird Anfang 1971 erfolgen. Zur Zeit wird eine zusétz-
liche Untersuchung durchgefihrt, bei der die Retest-Reliabili-
tét und eine Giiltigkeit (Kriterium: NLT) ermittelt werden soll,

Wortschatzuntersuchung WSU 4-6; Dieser Test ist ein differen-
zierter Wortschatztest, der bei Schiilern der 4. Klasse bei
Grundschulen und der 5., und 6, Klasse bei allen Schultypen
durchgefiihrt werden kann, Er soll spéter einmal den WST 4-6
ersetzen, Die Aufgabenanalysen dieses Tests sind abgeschlos-
sen. Am Ende dieses Jahres wird die Eichform erstelll. Die
Eichung ist fiir das erste Quartal 1871 geplant.

Musiktest MU: Dieser aus sechs Teilen bestehende Test soll
bei Schiilern der 4, bis 6. Klasse verschiedene Dimensionen
der schulrelevanten musikalischen Begabung erfassen. Zur
Zeit wird die erste Aufgabenanalyse vorbereitet.

2.3 Umstellung auf automatische Auswertung

Seit einiger Zeit wird dariiber diskutiert, bei geeigneten Tests
aus der Reihe "Deutsche Schultests' den Lehrern die manchmal
sehr zeitraubende Testauswertung abzunehmen und durch Beleg-
leser und Computer durchfiihren zu lassen. Aus verschiedenen
Griinden ist dieses Verfahren bei dem Test ""Aufgaben zum Nach-
denken' AzN 4+ wiinschenswert, Leider ist dieser Test nicht
fiir eine automatische Auswertung geeignet. Deshalb wird der
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Test zur Zeit weitgehend urngearbeitet, Natiirlich muf sich jetzt
erst wieder eine Aufgabenanalyse (zweites Quartal 1971) an-
schlieBen.

Probleme bei der Stichprobenbildung

Abschliefend soll noch auf ein Problem eingegangen werden, das
die Testabteilung gerade in diesem Jahr stark beschiftigte.

Als Stichprobenmodell fiir die Erhebung bei Aufgabenanalysen und
Eichungen wihlen wir die '"geschichtete Zufallsstichprobe'.
Schichtungsmerkmale sind Bundesland und Wohnortgrofie. Aus
jeder Einheit wird dann eine geklumpte Zufallsstichprobe gezo-
gen, deren Umfang proportional zur Gesamtschiilerzahl in dieser
Einheit ist, '

Wenn dieger Plan z. B. vorsicht, dafl aus hessischen GrofBstédten
1000 Schiiler getestet werden miissen, so entsprechen dem ca,

35 Klagsen, Fs miisgen aber nach Zufall viermal so viele Klas-
sen, nédmlich 140, d. h., ebenso viele Schulen, angeschrieben
werden, denn die Zahl der zustimmenden Antworten liegt nur
zwischen 20 und 30 %. Der Grund hierfiir mag fehlendes Interesse
sein. Oft sind es aber auch schulorganisatorische Griinde (Auf-
l6sung oder Verlegung der Schule) oder schulpolitische Grinde
(Lehrermangel, Streiks, Schiilerunruhen, Dienst nach Vorschrift),

Haben sich aber geniigend Schulen bereiterklédrt, an der Erpro-
bung teilzunehmen, so kann man nicht damit rechnen, alle Test-
hefte in auswertbarem Zustand zuriickzubekommen, Bis zu 30 %
sind nicht fristgerecht da und miissen angemahnt werden. Davon
kommen noch ein Drittel spiter nach; ein Drittel kommen leer
zuriick, oder die Tests wurden nicht in der angegebenen Zeit
durchgefithrt und sind deshalb wertlos, und ein Drittel kommen
nie zuriick.

Auch von den zuriickgekommenen Testheften kdnnen nicht alle
verwendet werden, Oft wird der Durchfiihrungsmodus nicht be-
achtet, die falsche Klassenstufe wird getestet, oder es werden
andere Fehler gemacht, '

Man kann sich jetzt leicht vorstellen, daB es unter diesen Um-
stianden oft einfach nicht méglich ist, den vorgesehenen Stich-
probenumfang zu erreichen,
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Im Jahre 1970 wurden ca, 40. 000 Schiiler mit Tests versorgt,
Uber 35. 000 Tests sind fir Aufgabenanalysen und Eichungen
verwendbar. Man kann sich leicht ausrechnen, wie viele Schu-
len dafiir angeschrieben werden mufiten,

An dieser Stelle méchte ich allen Lehrern und Rektoren danken,
die sich an unseren Aktionen beteiligt haben, Ohne ihre Mithilfe

koénnten wir keine neuen Tests konstruieren. Andererseits wiirde

ich wiinschen, dafl das Interesse an Testdurchfilhrungen etwas
grofier wiirde, und daf nicht so viele Testhefte fiir uns nicht
verwendbar wiren,

Teilnahme an Forschungsprojekien des Hauses

Einflthrung

Es gibt verschiedene abteilungsiibergreifende Projekte des
DIPF, bei denen die Testabteilung beteiligt ist. Dabei handelt
es sich einmal um die reine Entwicklung von Tests als For-
schungsinstrument und einmal um die Durchfithrung von Unter-
suchungen mit Hilfe von Tests,

Hier sind folgende Projekte zu nennen:

1) Die Begleituntersuchung zum Hessischen Fritheinschulungs-
projekt:

2) das Projekt ''Leistungsmessung an Gesamtschulen';

3) das Projekt "Effektivititskonirolle des Berufsschul-
fernsehversuchs Hessen'':

4) das Projekt "Tests und Programmierte Unterweisung'.

Uber das zweite Projekt wird an anderer Stelle in diesem Heft
ausfiihrlich berichtet, Das dritte Projekt wird in der nidchsten
Nummer der "Mitteilungen und Nachrichien'' beschrieben, da
jetzt die Ergebnisse noch nicht vollsténdig vorliegen,

Im folgenden soll der Anteil der Testabteilung bei den beiden
tibrigen Projekten behandelt werden,
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3.2 Die Begleituntersuchung zum Hessischen Fritheinschulungsprojekt

3.3

180

Hierbei hatte die Testabteilung drel Aufgaben:

Einmal sollten Tests entwickelt werden, die der T.ehrer zu Be-
ginn der Bingangsstufe durchfiihren kann und die ihm helfen, die
jeweiligen Leistungsschwichen der Kinder herauszufinden, damit
er diese Kinder dann individuell férdern kann, Fir diesen Zweck
hat die Testabteilung bisher drei Verfahren entwickelt und im
Jahre 1970 noch weiter verbessert, die im Einzelversuch vom
Lehrer durchgefiihrt werden konnen, sehr tkonomisch in Durch-
fiihrung und Auswertung sind und besonders bei geringeren Lei-
stungen gut differenzieren, Die drei Verfahren erfassen den
Wortschatz, die Menge-Zahl-Zuordnung und die Konzentrations-
leistung. Die Aufgabenanalysen dieser Tests sind abgeschlossen.

Dann sollten filr den Vergleich der kognitiven TLeistungen der Hin-
gangsstufenkinder und der Kinder aus dem reguliren ersten Schul-
jahr nach zwel Jahren bzw. einem Jahr verschiedene Schullei-
stungstests entwickelt werden, Die Testabteilung hat im Jahre
1970 in Zusammenarbeit mit Experten einen Rechischreibtest,
einen Rechentest und einen Lesetest konstruiert, aufgabenana-
lysiert und bereits fiir den Leistungsvergleich eingesetzt.

SchlieBlich ist es die Aufgabe der Testabteilung, im Rahmen

des Projekts den beschriebenen Leistungsvergleich zu verschie-
denen Zeitpunkten mit einer Reihe von Tests bei allen Versuchs-
und Kontrollgruppen zu planen, durchzufiihren und kovarianz-
analytisch in Zusammenarbeit mit der Abteilung "Statistik' aus-
suwerten, Hierfir wurden im Jahre 1970 iiber 2000 Schiiler von
ihren Lehrern, meist aber von den Hilfskriften, Praktikanten
und Mitarbeitern der Testabteilung im Gruppen- und Einzelver-
such getestet, Uber die Ergebnisse dieser Vergleichsuntersu-
chung wird demnéchst berichtet.

Das Projekt "Tests und Programmierte Unterweisung'

In diesem von der VW-Stiftung finanzierten Projekt arbeiten die
PH Osnabriick und das DIPF an der Aufgabe, eine Testbatterie
zu entwickeln, mit der man vorhersagen kann, ob man hei einer
Klasse in bestimmten Fachern PU einsetzen soll oder nicht.
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Bisher war die Testabteilung beratend tétig und hat Aufgaben-
analysen und Faktorenanalysen in Zusammenarbeit mit der Ab-
teilung Statistik durchgefiihrt, Wenn sich das geplante Konzept
als realisierbar herausstellt, soll die Testbatterie spéter ganz
vom DIPF iibernommen und in der Reihe "Deutsche Schultests"
verdifentlicht werden.

4. Forderung der Testanwendung in Deutschland

In Deutschland werden im Vergleich zu anderen L#ndern immer noch
zu wenig Tests durchgefiihrt, Das hat zwei Griinde: Einmal gibt es
noch nicht genligend gute Tests, zum anderen wissen die Lehrer oft

zu wenig Uber die Vorteile und die Anwendungsméglichkeiten von Tests,

Es gehdrt zu den Aufgaben der Testabteilung, den Gedanken des
"Testens' zu férdern, Das geschieht

a) durch schriftliche oder miindliche Hinzelberatungen, meist
im Zusammenhang mit der Testbibliothek,

b) durch Vortréige vor Lehrerkollegien, bei Seminaren oder
bei Tagungen,

¢) durch Verd&ifentlichungen, speziell im Zusammenhang mit
der Werbung fiir die Reihe "Deutsche Schultests'' durch den
Verlag Beltz,

d) durch die Einladung an Lehrer, bei Aufgabenanalysen und
Eichungen mitzuwirken,

Gerade durch den letzteren Punkt erhoffen wir uns eine Foérderung
der Testanwendung, Viele Lehrer, die nie Tests durchgefithrt haben,
bekommen Interesse am Testen, wenn ihnen z. B. bei Kichungen um-
sonst Tests zur Verfiigung gestellt werden, und wenn sie auf diese
‘Weise in der Forschung mitarbeiten, Leider fithrt das oft zu einer
neuen Belastung der Testabteilung, denn gerade bei solchen Lehrern
h&ufen sich die schriftlichen und telefonischen Anfragen betreffs
Testdurchfihrung und -auswertung,

5, Testforschung

Zum Aufgabenbereich der Testabteilung gehdrt naturgemB auch die
mehr theoretische Forschung auf dem (Gebiet der Testkonstrukiion
und Testanwendung. Hier wurden im Jahre 1970 folgende grofiere
Projekte bearbeitet:
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Eine Untersuchung zur Vorhersagegiltigkeit von Schultests und
zum Einfluf des sozio-kulturellen Milieus auf Schul- und Test-
leistungen, die an 700 Kindern durchgeftihrt wird und sich iiber
mindestens finf Jahre ersireckt.

Fine Untersuchung in Zusammenarbeit mit der Heilpddagogischen
Abteilung des DIPF, in der an ca, 2000 Kindern gepriift wird, ob
der sprachfreie Intelligenztest CMM, der als Einzeltest in der
TBGB von Bondy, Cohen, Eggert und Liier enthalten ist, in einer
speziellen Adaptation als Gruppentest verwendet werden kann.

Eine Untersuchung, bei der gepriift wird, ob bestimmte struktu-
rierte Kinderzeichnungen einen Riickschluf auf Komponenten der
Kreativitit zulassen (im Zusammenhang mit dem Friiheinschu-
lungsprojekt, ca, 700 Kinder),

Bine theoretische Untersuchung an vorliegendem Material tber
die differentielle Giiltigkeit von Schultests,

Weiteres Interesse finden die Anwendung der Entscheidungstheorie
im pidagogischen Bereich und Fragen der Vorurteilsforschung

(Divergenzen zwischen Selbstbild und Fremdbild) bei Berufsschul-

absolventen,
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Dokument 28

I. BEITRAGE

Wolfgang M 1 t t e r

Sekundarabschliisse mit Hochschulreife

- Problemskizze zu einer internationalen Vergleichsunter-
suchung lber Bildungssysteme sozialistischer Staaten -

Inhalt:

1. Uberlegungen zur Begriindung und Begrenzung des Themas
2. Die Expansion der Sekundarbilidung als Ubernationaler
Trend
3. Die Sekundarabschliisse mit Hochschulreife als Kristalli-
sationspunkte der Untersuchung
4, Charakteristigche Merkmale sozialistischer Bildungssysteme
5. Methodologische Bemerkungen zur Durchfilhrung der Unter-

suchung
6. Anmerkungen

1. Uberlegungen zur Begriindung und Begrenzung des Themas

Die Untersuchung ist als Beitrag zur Erhellung von Tatsa-
chen, Trends und Problemen konzipiert, die flir die 'Sekundazr-
stufe II' (upper secondary education) industriestaatlicher
Biidungssysteme kennzeichnend sind. Sie ist daher in die Un-
tersuchungen einzureihen, die heute zu diesem - gegeniiber
dem Untersuchungsthema als ﬁbergeordnetes Thema zu verste-
henden ~ Themenkreis durchgefliihrt werden. Sowohl in westli-
chen als auch in Ostlichen (sozialistischen) Staaten sind
zahlreiche Zeugen dieses Erkenntnisinteresses zu finden, und
auch der 2. Weltkongref der Comparative Education Societies
(Genf, 28. Juni bisg 2. Juli 1974} war diesem Themenkreis ge-

widmet1.
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In dieser Problemskizze wird der Versuch unternommen, erste
fiberlegungen zur Begriindung und Begrenzung des Themas vor-
zutragen. Da die Komplexitdt des Themas eine Uberlagerung
dex Argumentétionsfelder unvermeidlich macht, seien der 1li-
nearen Darstellung einige allgemeine Bemerkungen zur Ab-
steckung der Grenzen vorausgeschickt; sie sollen in dieser
Skizze nicht nur der antizipierenden Information dienen,
sondern vor allem auch den Leser vor Erwartungen bewahren,

welche diese Untersuchung nicht erfiillen kann.

1.1 Der Zuordnung des Untersuchungsthemas zum {libergeord-

neten Thema 'sekundarstufe II' ist dadurch zu entsprechen,
daf die Analyse der 'Sekundarabschlisse mit Hochschulreife'
aus den Grundfragen dieses Themenkreises zu entwickeln ist,
ohne daB die Konzentration auf das Untersuchungsthema mi B

. achtet werden darf.

1.2 'gekundarabschliisse mit Hochschulreife' werden in

dieser Untersuchung als durch Zeugnisse formalisierte Lei-
stungsnachweise verstanden, die in den zu untersuchenden
Bildungssystemen zwar eine Schllsselstellung bei der Zulas-
sung von Bewerbern zum Hochschulstudium haben, durch die
sie ermtglichenden gesetzlichen und administrativen Rege-
lungen sowie durch die Art der Zuerkennung aber deutlich
"machen, daB sie das Ende eines Bildungsganges bezeichnen.
Die gesellschaftliche Funktion des Abéchluﬁzeugnisses unter-
scheidet- diesen Leistungsnachweis daher von Zertifikaten,
die, wie z.B. die verschiedenartigen Begabten-Priifungen in
der Bundesrepublik Deutschland, dem Inhaber nur den Zugang
zum Hochschulstudium &ffnen, darilber hinaus aber keinerlei

eigenwertige Funktion haben.

1.3  Unsere Aufmerksamkeit ist auf die - heute in allen
Industriestaaten die Regel darstellenden - Sekundarab-
schliisse mit Hochschulreife konzentriert, die eine formali-

sierte Zisur in der Jugendbildung markieren, d.h. die obere

Grenze einer horizontalen Bildungsstufe. Unter diesem
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Aspekt bertlihren sich die Ziele und Inhalte der Untersuchung
mit denen internationaler Vergleichsuntersuchungen, die der -
schulischen und beruflichen Bildung der Sechzehn- bis Neun-
zehnjdhrigen gewidmet sind. In der vom Council of Europe.
herausgegebenen Schrift 'The Education of Young People in
Europe'2 erwdhnen die Autoren, A.D.C. Peterson und W.D.
Halls, daB als Folge der Wechselbeziehung, die zwischen -
einer Verlédngerung der Schulpflicht (bis zur Vollendung des
17. oder 18. Lebensjahres} und einem Ausbau der Sekundar-
stufe IT (upper secondary education) bhestehe, sogar der Ger -
brauch des Terminus 'upper secondary' als Attribut zu
'education' auBer Mode komme; statt dessen spreche man von .
den "Bedlirfnissen der Gruppe der Sechzehn- bis Neunzehn- -
jéhrigen"3. In dieser Formulierung driickt sich ein sozio-
logisch und sozialpsychologisch bestimmtes Erkenntnisinter-.
esse aus, das primdr auf die Frage nach der Bedeutung die- -
ser Bildungsstufe fiir den Lebensweg des heranwachsenden In-
dividuums gerichtet ist. Die Wichtigkeit dieses Aspekts

wird auch in unserer Untersuchung gebiihrend beriicksichtigt.

1.4. Die erwdhnte Formulierung erfaft dagegen weder deh
strukturell-institutionellen noch den didaktischen Aspekt
der Sekundarstufe II; beiden Aspekten wollen wir in unse-
rer Untersuchung besondere Beachtung schenken. Indem die
'Sekundarabschllisse mit Hochschulreife' als der zentrale
Gegenstand bestimmt sind, gilt das primire Interesse dem
Leistungsnachweis in seiner Funktion als Bestdtigung des
erfolgreichen Abschlusses eines Schulbesuchs, ndmlich des
Besuchs der oberen Klassen einer Sekundarschule. ber Begriff
'Sekundarstufe II' wird hier daher in seiner engeren Be-
deutung als Schul-Bildungsstufe gebraucht, wdhrend die von
Peterson und Halls kommentierten Interpretationen eher auf
seine weitere Bedeutung als Bildungsstufe (ohne notwendige

Verbindung mit einer bestimmten Schulstufe) verweisen,
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1.5. Thema der Untersuchung sind Sekundarabschliisse mit

ﬁochschulréife in finf Bildungssystemen sozialistischer
Staaten in Ost- und Mitteleuropa. Ohne den Beitrag dieser
Untersuchung zu einer 'gesamteuropdischen Studie' zu proble-
matisieren und die Hinweise auf ihre Entstehung vorwegzuneh-
men, bemerken wir bereits an dieser Stelle, daB wir in der
Behandlung des Themas von Tatsachen, Tendenzen und Proble-

men ausgehen, die wir als industriestaatliche Merkmale an-

sehen. Mit dieser These, die in dieser allgemeinen Formulie-
rung nur etwas ﬁber Analogien aussagt, ohne Schlupffolgerun-
gen einer 'Konvergenz' oder 'Divergenz' zu implizieren,

wird der folgende Versuch gerechtfertigt, von einer intexr-
systemaren Ebene her allgemeine Uiberlegungen vorzutragen
und zu begriinden und danach deren Anwendbarkeit fiir die auf
der systemimmanenten und intrasystemaren Ebene verlaufende

Untersuchung zu umreifen.
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5. Methodologische Bemerkungen zur Durchfithrung der

Untersuchung

Angesichts der Notwendigkeit, die Untersuchung innerhalb
einer festgelegten Frist durchzufiihren, miissen einerseits
die einzelnen Aufgaben so ausgewdhlt und bestimmt werden,
daB innerhalb des gesetzten Rahmens die Faktensammlung unter
Ausnutzung aller zuginglichen Quellen mbglichst griindlich
betrieben werden kann. Andererseits soll mit der Analyse der
sekundarabschliisse mit Hochschulreife ein Beitrag zur Erfas-
sung der Sekundarstufe II geleistet werden, der die Grund-
lage einer exemplarischen Betrachtung allgemeiner, die ge-
genwdrtigen Bildungssysteme kennzeichnenden Erscheinungen

und Trends erlaubt.

5.1. Aus dieser Zielbestimmung ergeben sich folgende Auf-

gabenstellungen:
2.1.1. Erfassung der Strukturmerkmale

Der Vergleich der Sekundarabschliisse mit Hochschulreife

setzt die Deskription der Sekundarstufe II in den zu ver-
gleichenden Bildungssystemen unter Zugrundelegung einer
Dokumentation voraus, welche die strukturellen Merkmale
detailliert erfaft. Die Deskriptionen werden in einem Raster
angeordnet, wobei die den einzelnen Vergleichsobjekten eige-
nen Besonderheiten gebﬁhrend Zu beiﬁcksichtigen sind, damit
Einengungen und Verzerrungen vermieden werden, die der Unter-
suchung vor allem in der Anfangsphase durch eine forcierte

Vereinheitlichung der Fragen drochen.

Allein schon die Aufgabe einer auf dem Wege terminologischer
Vereinheitlichung zu erreichenden Klassifizierung bringt
Schwierigkeiten mit sich, die wegen der semantischen Beson-
derheiten in den einzelnen Sprachen und den unterschiedlichen
historischen Bezugsgefiigen nur durch Erlduterungen und Ver-

welse zu bewdltigen sind.
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Die Analyse der deskriptiven Aussagen liber die strukturel-
len Merkmale erfbrdert sowohl die Erfassung der gegenwdrti-
gen Erscheinungen und ihrer Verwurzelung in der Geschichte
des jeweiligen Bildungssystems als auch das Studium von
vorliegenden Prognosen, die iiber eingeleitete bzw. geplante
Weiterentwicklungen Auskunft geben kénnen.
5.1.2. Untersuchung des didaktischen Stellenwerts der
Sekundarabschlliisse
Diese Fragestellung bedient sich der Kategorien 'Allgemein-
bildung' und 'berufliche Bildung'; nach denen die zu analy-
sierenden Dokumente zu befragen sind. Dabei werden exempla4
risch Bildungsziele und Bildungsinhalte studiert, die einmal
in allgemeinbildenden Schulen und Klassen auf polytechnische
und berufsorientierende Perspektiven verweisen und zum ande~
ren in berufsbildenden Schulen Konzeptionen eines Unterrichts
erkennen laééen, der die Vermittlung wvon 'Allgemeinbildungf
als wesentliche Aufgabe in sich schlieBt. Ein m8glicher Weg
zur Erfassung entsprechender Konzeptionen bietet belspiels-
weise ein Vergleich des Fremdsprachenunterrichts in paralle-
len Jahrgangsstufen allgemeinbildender und berufsbildender
Schulen in der Sekundarstufe II. Die Modellversuche, deren
Ziel die Integration der beiden Bildungsbereiche in fach-~
spezifische und fécherilibergreifende Unterrichtseinheiten ist,

verdienen besondere Aufmerksamkeit.

Die Interpretation der zu ermittelnden Befunde konzentriert
sich auf die Frage, wie weit in den Curricula und Lehrplé&nen
die Wechselbeziehung zwischen den exwdhnten didaktischen
Kategorien und den gqualifikationsbezogenen Kategorien de;
Studierfdhigkeit, Berufsfidhigkeit und 'staatsblirgerlichen
Qualitdt' berlicksichtigt ist (vgl. 2.4.).

5.1.3. Sekunddranalyse bildungssoziologischer Befunde

Diese Aufgabe enthdlt den Versuch, Aussagen iiber Abiturien-
tenkarrieren an Hochschulen und in der veolkswirtschaftlichen

Praxis zu erfassen, schichtspezifische Faktoren (hinsichtlich
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der Population der Abiturienten und Hochschulzugdnger)} zu
ermitteln und Einblicke in die Erwartungshaltungen von
Schiilern und Eltern sowie von Reprdsentanten der 'piaddago-
gischen Offentlichkeit' zu erhalten, die auf die Sekundar-
abschlisse mit Hochschulreife bezogen und den Reaktionen
auf Nicht-Zulassung zu einem Hochschulstudium gegenilberzu-

stellen =sind.

5.2. Die Zusammenfassung dieser Aufgabenstellungen zeigt
Z2iele und Mbglichkeiten der Erkenntnisgewinnung, zugleich
aber auch die Grenzen eines erziehungswissenschaftlich
zentrierten Proﬁekts. Diese sind vor allem darin zu sehen,
dafl ein interdisziplindrer Ansatz nicht in wlinschenswertem
MaBe mdglich ist. Die Untersuchung prisentiert sich als exr-
ziehungswissenschaftlicher Beitrag zur Erhellung des be-
zeichneten Themas, akzentuiert in diesem Rahmen bildungs-
politische, didaktische und bildungssoziologische Frage-—
stellungen und fihrt zur Auseinandersetzung mit Grenzfragen,
die den Okonomen, Politologen, Historiker, Psychologen und

Bildungsphiloéophen zu weiteren Fragen stimulieren kdnnten.

GewiB wdre als Alternative die Konziplerung eines interdis-
ziplindren Projekts reizvoll. Sie hat sich aus pragmatischen
Grinden (Finanzierung, Mitarbeitergewinnung, Terminierung)
nicht angeboten. Die Beschrd@nkung auf den erziehungswissen-
schaftlichen Ansatz verhindert freilich weder den Gewinn
detaillierter Informationen und Einsichten in die Thematik
der Untersuchung noch die XKonfrontation mit Grenzfragen, die

weitere Arbeiten anzuregen vermdgen.

5.3. Die vorliegende Untersuchung ist eine internationale
Vergleichsstudie, in def auf primidre Erhebungen verzichtet
wird. Dieser Verzicht erkl&drt sich allein schon aus dem -
Sachverhalt, daf solche Forschungen in den zu untersuchenden
Bildungssystemen sozialistischer Staaten von ausldndischen

Wissenschaftlern, wenn iberhaupt, nur unter eingeschrénkten
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- und damit die Stichprobengewinnung in'Frage stellenden -

Bedingungen durchgefilhrt werden kdnnten.

Der analytisch-empirische Ansatz unserer Untersuchung ist
darin zu sehen, daf der deskriptiven Erfassung die Dokumen-
tation von primdren und sekunddren Quellen zugrundegelegt
wird, die aus den zu untersuchenden Staaten selbst stammen.
Dabei werden folgende Aussagefelder bearheitet:

a) allgemeine und proklamatorische bildungspolitische
Direktiven (mit gesellschaftspolitischer Relevanz):
Parteiprogramme, Regierungserkl&drungen, Perspektiv=-
pldne usw.;

b) gesetzliche und administrative Bestimmungen: Lehrpl&ne,
Stundentafeln, Priifungusordnungen; '

c) Statistiken sowie verbale Aussagen iliber Durchfilhrung,.
Ergebnisse und Beurteilungskriterien von Prifungen;
Berichte von Regierungen, Schulverwaltungen und Schulen;
Kommentare zum Ablauf und Ergebnis von Priifungen in der
erziehungswissenschaftlichen und soziologischen Litera-
tur;

d) . statistische und verbale Befunde {ber Abiturienten-
karrieren, die Auskunft {iber Erfolge und MiBerfolge im

, Hochschulstudium oder in der volkswirtschaftlichen Pra-
:xis Zu geben vermidgen: Verlauf und Ergebnis von Zulas-
sungspriifungen und analoger Einstellungsverfahren usw.;

a) 'Befunde Uber Erwartungshaltungen und Reaktionen auf
Nicht-Zulassung zum Studium bei Eltern und Schiilern
sowie bei Personen und Institutionen der faBbaren

'pddagogischen Offentlichkeit'.

Derx geisteswissenschaftliche Ansatz wird demgegeniiber an
zwei Stellen der Untersuchung bedeutungsvoll: einmal bei der
Vorentscheidung zur Auswahl der zu vergl€ichenden Bildungs-
systemg und der zu analysierenden Dokumente, zum anderen bei
der Interpretaticon der ermittelten Fakten und Aussagen.

Wdhrend die Frage der Dokumentenauswahl auf die eingangs
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gegebene Begriindung der Untersuchung zurilickverweist (vgl. 1.)

sind die Fragen, welche die Interpretation der Vergleichsob-
jekte betreffen, im vorausgehenden Abschnitt behandelt wor-

den (vgl. 3.).

5.4, Im Frilhstadium der Vorbereitung zielte die Untersuchung

auf einen Vergleich ausgewdhlter Bildungssysteme in Ost- und

Westeuropa ab. Dieses Ziel stand unter dem Primat der Frage
nach gegenwidrtigen bildungspolitischen Bemiihungen um die Be-
widltigung des Dranges zum Hochschulstudium unter dem Aspekt

der verinderten gesellschaftlichen Funktion der Sekundar-

stufe II (vgl. 2.3.). Es sollte herausgearbeitet werden, wie

weit sich die zu ermittelnden Ldsungsversuche auf Grundfra-
gen des in den auszuwihlenden Staaten herrschenden Gesell-
schaftsverstindnisses und der dort verdffentlichten bil-
dungspolitischen Perspektivplanungen zurilickfilhren lassen.
Bel einer Verwirklichung dieses Ziels hitte das Interesse
fiir die relative Eigenstdndigkeit der nationalstaatlichen

Bildungsstrategien notwendigerweise zurilicktreten und der

Gegeniiberstellung der beiden Gesellschaftssysteme - im
Sinne eines intersystemaren Vergleichs - subsumiert werden
miissen.,

Die alternative Zielsetzung prédsentiert sich in einem be-
scheideneren Umfang. Die Vergleichsobjekte sind ausschlieB-
lich Bildungssysteme sozialistischer Staaten, die im War-
schauer Pakt und im COMECON zusammengeschlossen sind. Diese
Beschridnkung reduziert den Ansatz einer 'europdischen Ver-
gleichsstudie' auf die Anélyse dieser Bildungssysteme und
des intrasystemaren Vergleichs aus einer Variante 'westli-

cher' Betrachtungsweise (vgl. 4.5.).

Die vorgenommene Reduzierung bietet demgegenilber drei Vor-

teile:

a) Die Chance ist gr&per geworden, in einem intrasystemaren

Vergleich Bildungssysteme zu analysieren, die aufgrund

substantieller - gesellschaftstheoretisch und gesell-
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schaftspolitisch begriindeter - - Ubereinstimmungen giin-
stigere Vergleichsmdglichkeiten erdffnen, zugleich aber
auch spezifische Merkmale nationalstaatlicher Bildungs-
strategien innerhalb eines Gesellschaftsgystems im
Kontext ihrer geographischen, Skonomischen und sozialen
Bedingungen sowie ihrer politischen und geistig-kultu-
rellen Traditionen zu erhellen und damit der Spannung
von Gemeinsamkeit und Vielfalt der Erécheinungen und
Tendenzen im Bereich der Sekundarabschliisse mit Hoch-
schulreife stdrker Rechnung zu tragen.

b} Aus der gréﬁeren Chance der Vergleichbarkeit gleicharti-
ger Bildungssysteme erwidchst die MOglichkeit, einerseits
die Thematik zu vertiefen, indem nicht nur nach der L&-
sung des Hochschulzugangs, sondern auch nach der berufs-
bildenden und 'staatsbirgerlichen' Qualifikation dex
Sekundarabschliisse mit Hochschulreife gefragt wird,
andererseits den ursprﬁﬁglich auf bildungspolitische
Fragen beschrdnkten Faktorenkatalog nach der didakti-
schen und bildungsscziologischen Dimension hin zu er-

weitern.

5.5. Der Untersuchung liegt das Bemllhen zugrunde,. die zu
ermittelnden Fakten und deren Zuordnung und Beurteilung so-
wohl im Kontext des jeweiligen nationalstaatlichen Bildungs-
systems als auch im darauf aufbauenden intrasystemaren Ver-
gleich aus der Immanenz des zu analysierenden Gesellschafts-
systems zu erkldren und auf Befunde zu griinden, die von des-
sen AngehOrigen selbst erarbeitet worden sind. Die gystem-
immanente Interpretation ist auf die Fragen konzentriert,

ob und wie weit sich die - durch objektive Daten und sub-
jektive Aussagen - dokumentierten Erscheinungen mit den

in den allgemeinen und normativen bildungspolitischen Direk-
tiven enthaltenen Zielsetzungen decken, mit welchen Argumen-
ten die davon erfolgten Abweichungen von Angehdrigen des
Systems, insbesondere von Bildungspelitikern und Bildungs-—

forschern, gerechtfertigt werden und welche objektiven Ur-
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sachen sich zur Erkldrung solcher Abweichungen anbieten.,

Unter diesem Aspekt kommt dem Stellenwert der einzelnen Aus-—
sagefelder, denen die Dokumente zuzuordnen sind, besonderes
Gewicht zu. Hierbei geht es darum, den Grad der Konsistenz
zu Uberpriifen, der proklamatorische AuBerungen normativer
und allgemeinpolitischer Wertigkeit mit den konkreten, die
Schulpraxis direkt ansprechenden Anweisungen (Lehrplidne,

Curricula, Richtlinien usw.) verbindet.

Wie weit dieser Anspruch durchgehalten wird, muB sich wih-
rend des gesamten-Forschungsprozesses an der Wahrung der
gquellenkritischen Distanz erweisen, aus der die Interpreta-
tion der Dokumente vorgenommen wird. Bereits diese Aufgabe
konfrontiert den Interpreten, der seinen Standort auBerhalb
des zu untersuchenden Gesellschaftssystems bezogen hat, mit
der grundlegenden methodologischeh Frage, wie weit er bei
der Zuordnung und Deutung der gefundenen Quellen, seien
dies statistische Angaben oder verbale AuBSerungen, system-—

immanent verfahren kann.

2:.6. Jenseits dieser methodologisch bestimmten tiberschrei-
tung der systemimmanenten Interpretation erhebt sich die
Frage nach den Kriterien einer systemilbergreifenden Wertung,
die sich sowohl gegen 'Parteilichkeit' im Sinne der marxi-
stisch-leninistischen Gesellschaftslehre als auch gegen

absolute Werturteilsfreiheit abgrenzt.

5.6.1. Diese Frage stellt sich dem Interpreten bereits bei
seiner Entscheidung fiir die systemimmanente Wiirdigung von
Geschehnissen und Absichtsbekundungen innerhalb sozialisti-
scher Bildungssysteme, denn sie enthdlt ja die ausdriickliche
Absage an ein alternatives Verfahren, das die Interpretation
von vornherein an WertmaBstibe eines aus der Sicht des
Marxismus-Leninismus nichtsozialistischen, 'HduBeren' Gesell-

schafts- und Politikverstindnisses binden wiirde.
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5.6.2. Noch gravierender ist das Wertungsproblem bei der

Formulierung eines tertium comparationis, das Uber den intra-

systemaren Vergleich von Kategorien hinaus, die dem soziali-
stischen Bildungssystem immanent sind (2.B. Einheitsschule,
Einheit von Bildung und Erziehung, polytechnische Bildung,
Allseitigkeit des Menschen als Erziehungsziel), die Frage
nach der Wiinschbarkeit und Realisierbarkeit wvon Modellen
aufwirft, die nicht nur nationalstaatliche Strukturen,
sondern auch das diesen vorgeordnete Gesellschaftssystem
transzendieren und auf Bildungsstrategien in allen Industrie-

staaten anwendbar seln kénntenl7.

Mit dem Hinweis auf Ansidtze zu einem solchen intersystemaren
Vergleich kehren wir zu den diese Problemskizze einleitenden
Uberlegungen zuriick. Wir sehen solche Ansdtze in der Uberprii-
fung von Einzelbefunden und Einzelvergleichen an system-

{ibergreifenden Merkmalen, die in den folgenden beiden Thesen

umrissen seien:

1. Die - die Sekundarbildung II einschliefende - Sekundar-
bildung flir alle Jugendlichen ist als Notwendigkeit in
einer sich als demokratisch begreifenden Gesellschaft
anzusehen, wobei flir die Sekundarstufe II offen bleibt,
welcher Form der Institutionalisierung der Lernprozesse
(totale oder partielle Verschulung) der Vorrang einzu-
rdumen ist.

2. Bildungspolitische und pddagogische Bemiihungen in den
einzelnen nationalstaatlichen Bildungssystemen sind
daran zu messen, wie weit sie sowohl den konkreten ge-
sellschaftlichen Erfordernissen als auch den individu-
ellen Bedirfnissen der heranwachsenden Jugend genligen.
Diese These ist einmal unter der Voraussetzung formu-
liert, daB beide Pringzipien dem Spannungsverhidltnis von
Skonomisch-technologischer Effizienz und emanzipativer
Existenz unterliegen und die Ziele, Inhalte und Metho-
den der jewelligen Bildungsstrategie dementsprechend zu

analysieren sind.
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Zum anderen berlicksichtigt sie die beiden Ebenen, unter
denen sich dieses Spannungsverh&ltnis vergleichend ana-
lysieren lieBe: a} die Ebene der systemimmanenten Inter-
pretation, die auf einen Vergleich der in den Vergleichs-
objekten registrierten Ergebnisse von Bemilhungen abzielt
und dabei funktionale Aquivalenzen erfagt; b) die Ebene
der systemiibergreifenden Wertung, fiir die sich als M&g-
lichkeit die Orientierung an den im UNESCO-Bericht
'Apprendre & &tre' verwendeten Begriffen anbietet -
freilich eher als Denkansatz denn als Weg zu einer prak-
tikablen Ldsung (vgl. 2.1.).

Beide Thesen sind aus ihrem wechselseitigen Zusammenhang zu
verstehen; ihre Verselbstdndigung miiRte zu einseitigen Ur-
teilen filihren. In der vorliegenden Formulierung und Zuord-
nung sollen insbesondere die in ihnen angesprochenen Gedan-
ken zur Wertungsproblematik nur als allgemeine Leitlinien
zur Kenntnis genommen werden. Die Frage, wie weit sie zu
einem spédteren Zeitpunkt in die Untersuchung eingehen k&nn-
ten, kann nicht abstrakt beantwortet, sondern miifte im je~-
weils konkreten Stand des Forschungsprozesses stets neu
gestellt werden. Bereits die Konzentration der Arbeit auf
die vorliegende intrasystemare Vergleichsstudie konfrontiert
die Beteiligten mit einem komplexen Thema, mit dessen Bear-
beitung an sich ein Beitrag zur komparativeh Forschung er-

strebt wird.

Die internationale Vergleichsuntersuchung 'Sekundarabschliisse
mit Hochschulreife', auf welche diese Problemskizze bezogen
ist, l&auft seit Beginn des Jahres 1974 in der Abteilung
Allgemeine und Vergleichende Erziehungswissenschaft und wird
im wesentlichen durch das Bundesministerium fiir Bildung und
Wissenschaft finanziert. Der erste Zwischenbericht ist am

1. August 1974 vorgelegt worden; die Untersuchung wird Ende
1975 abgeschlossen sein.
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Dokument 29 - 77 =

Wolfgang Mitter, Horst: We i s haupt:

Pidagogische Begleitforschung - eine Entscheidungshilfe?

Erste Ergebnisse einer empirischen Untersuchung

Die Empfehlungen des Deutschen Bildungsrats zu Versuchsreihen mit Ganztags-
schulen und Gesamtschulen (Deutscher Bildungsrat 1969) und die sich daran
orientierenden Empfehlungen der Kultusministerkonferenz (KMK) zur Durchfih-
rung von Experimentalprogrammen mit Gesamt- und Ganztagsschulen (Handbuch
fiir die Kultusministerkonferenz 1974, S. 111-113) 18sten eine intensive
Phase entsprechender Schulversuche in den Bundesléndern aus. Auf alle Bil-
dungsbereiche ausgeweitet wurde diese Entwicklung durch die von der Bund-
Linder-Kommisgion fiir Bildungsplanung (BLK)} beschlossene "Rahmenvexeinbarung
zur koordinierten Vorbereitung, Durchfiihrung und wissenschaftlichen Beglei-
tung von Modellversuchen im Bildungswesen" {vom 8., Mai 1971) (Bund-Linder-
Kommission 1976 b, S. 11-14), die eine finanzielle Beteiligung des Bundes an
Modellversuchen im Bildungswesen- vorsieht. Bis heute hat sie dazu gefihrt,
daB der Bund bereits iiber 700 Millionen DM fiir Modellversuche der Linder im
Kindergarten- und Schulbereich, in der beruflichen Bildung und im tertidren
Bereich zur Verfiigung stellte. Die Empfehlungen der KMK und die Rahmenver-
einbarung Modellversuche der BLK fordern eine wissenschaftliche Begleitung
der Versuche, und auch die Schulgesetze einiger Bundeslinder (Hessen, Niedex-—
sachseﬁ; Rheinland-Pfalz), Kindergartengesetze (Hessen - vorlédufig auBer
Kraft, Nordrhein-Westfalen, Saarland) und Rahmenerlasse filx Schulversuche
(Schleswig-Holstein) enthalten entsprechends Vorschriften.

Aus den genannten Empfehliungen und rechtlichen Bestimmungen ergeben sich spe-
zifische Anforderungen an die pidagogische Forschung, die den Hintergrund

flir eine in dén letzten Jahren verstirkte wissenschaftliche Diskussion von
Problemen der wissenschaftlichen Begleitung von Schulversuchen bilden. Die-
se Diskussion konzentriert sich auf zwel Bereiche: érsteﬁs auf das Verhdltnis
von erziehungswissenschaftlicher Forschung und politischer bzw. piddagogischer
Praxis und zweiteng auf methodclogische Fragen der Schulbegleitforschung.
Demgegenilber ist die Aufarbeitung der bisherigen Begleitfoxschungspraxis
selbst kaum iiber die Darstellung verschiedener Versuche und ihrer Ergebnisse
hinaus betrieben worden. Die immanente Diskussion von Problemen der Begleit-
forschung hat liberdies weitgehend verhindert, daB man sich mit den bildungs-—
planerischen Intentlonen auselnandersetzt, welche die Bildungsverwaltung mit

Versuchen verbindet, und ihre Handlungsinteressen  analysiert. Welterhin un-
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terblieben ist es auch, die pidagogische Begleitforschung im Zusammenhang
der Erfordernisse und Desiderate zu behandeln, welche die Weiterentwicklung
empirischer Bildungsforschung betreffen. Diese Problembereiche pddagogischer
Begleitforschung, nimlich die Aufarbeitung ihrer bisherigen Praxis und die
Auseinandersetzung mit den bildungsplanerischen und forschungspolitischen
Implikationen der Begleitforschung, sind Cegenstand einer Untersuchung, lber
die nachfolgend in einer ersten Bestandsaufnahme berichtet werden soll. Der
Ansatz der Untersuchung wird in einem ersten Teil erliutert, in einem zwei=-
ten Teil'werden die Erhebungsphasen beschrieben. Der dritte Teil dieses Be-
riqhts enthdlt erste Ergebnisse, wonach abschliesSend einige Fragen skizziert
und kommentiert werden, die unsere Erfahrungen mit .der Abhingigkeit der Be-
gleitforschung (und Bildungsforschung ilberhaupt) von bildungspolitischen und

bildungsadministrativen Normensetzungen reflektiereni

1. Zum Ansatz der Untersuchung

Die'heutige Vielzahl der von den Verwaltungen angeregten und finanzierten
Schulversuche 148t sich nur aus der Entwicklung der staatlichen Bildungs-
planung in der Bundesrepublik Deutschland erklédren. Insbesondere sahen sich
die Bildungsplaner seit der Nachkriegsperiode nicht nur mit dem guantitati-
ven Ausbau des Bildungswesens, sondern auch mit der Aufgabe konfrontiert,
strukturelle Defizite des dreigliederigen, akademisch ausgerichteten und
die berufliche Ausbildung vernachldssigenden Sekundarschulwesens zu besel-
tigen, Um dafir zundchst Erfahrungen zu sammeln, bot sich die Durchfiihrung
von Schulversuchen an., Damit bekam der traditionelle piddagogische Versuch
eine neue, unmittelbar planerische Qualitdt. Dies kommt in dem Modellver-—
suchsprogramm der BLK direkt zum Ausdruck, das sich vor allem auf die im
Bildungsgesamtplan (Bund-Linder~Kommission 1973) unentschiedenen oder kon-
trovers gebliebenen Bereiche konzentriert. Schulversuche sind damit in den
letzten Jahren zu einem Element geplanter Reformen geworden. Hierzu gehdrt
nicht nur die Strukturlerung der Versuche, sondern auch die Kontrolle ihres
Verlaufs und die Auswertung der Versuchsergebnisse im Hinblick auf plane-
rische Folgerungen. Dementsprechend hat die BLK, in Vorbereitung der Fort-~
schreibung des Bildungsgesamtplans, "Grundsitze fiir eine koordinierte Ent-
wicklung und fiir die iiberregionale Auswertuny der Médellversuche bis zum
AbschluB des Sekundarbereichs ITI" (Bund-Linder-Kommissicn 1976 b, S. 35-60)
beschlossen und sich auf eine liberregionale Auswertung von 22 der 24 Berei-
che des Schwerpunktkatalogs (Bund-Lénder-Kommission 1976 b, S. 15-53) bis )
1980 geeinigt.j) Die tberregionale Auswertung erfolgt anhand der Versuchs-
berichte und der Ergebnisse wissenschaftlicher Begleitung durch die Ge-
schidftsstelle der BLK, durch Sachverstindige und in den vier wichtigsten
Schwerpunktbereichen (Gesamtschule, Orientierungsstufe, Berufggrundbildungs-
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jahr, Integration in der Sekundarstufe II) durch aus Wissenschaftlern und

Verwaltungsvertretern zusammengesetzte Projektgruppen.

Die wissenschaftliche Begleitung der Versuche wird somit aus der Sicht der
Verwaltung zum Bestandteil eines Planungsprozesses, der landespolitisch und
libexregional-bundespolitisch verankert ist. Die Aufgabe, die der wissen-—
schaftlichen Begleitung in diesem ProzeB zukommt, und die generellen Funk-
tionen, die sie im Rahmen eines Versuchs erfiillt, kénnen dennoch im einzel-
nen sshr vielgestaltig sein. Wird wissenschaftliche Begleitung als Entschei-
dungshilfe fiir politisch-administratives wie auch p&dagogisches Handeln ver-
standen, kann sie sowohl auf das ob als auch das wie der Weiterfihrung eines
Versuchs bezogen sein. Sie kann aber auch dazu dienen, einem Schulversuch dle
wisgsenschaftliche "Weihe!" zu verleihen, oder dazu eingesetzt werden, einen
Versuch sclange durchzufilhren, bis bei Vorliegen der Versuchsergebnisse eine
Anderung des Bildungsbereichs im Sinne des Versuchs kaum mehr m8glich ist,
well beilsplelswelse in . der Zwischenzeit das bestehende System intensiv aus-
gebaut wurde (siehe Eingangsstufe) oder riickldufige Schiilerzahlen keinen

"Anderungsdruck" mehr entstehen lassen.

Das idealtypische Modell eines Planungsprozesses, in dem die wigsenschaft~
liche Begleitung die Informationen flir neue Entscheidungen eingibt (s. Stuff-
lebeam 1972), charakterisiert jedoch nicht alles, was im Rahmen staatlich
finanzierter Schulversuche an wissenschaftlicher Begleltung erfolgt. Gelegent
lich richtet die Verwaltung Forschern — wenn auch zunehmend weniger - "Ni-
schen" ein, in denen sie allein ihren Forschungsinteressen nachgehen k&nnen,
ohne daf beabsichtigt wird, bildungspolitische Konsequenzen aus Untersuchungs
ergebnigsen zu ziehen. Schlieglich ist gerade dann, wenn es sich bei den Ver-
suchen nicht um p#dagogische Experimente, sondern um die Erprobung beabsich-
tigter bildungspolitischer Entwicklungen handelt, flir deren Weiterentwick—
lung der Erfahrunqsaustausch unter den beteiligten Praktikern sowie deren
Fortbildung und Beratung meist ebenso wichtlg wie eine Dokumentation des Vexr-
suchsablaufs oder eine empirisch-statistische Untersuchung. Ob auch solche
Aufgaben einer Versuchsbegleitung von Wissenschaftlern tbernommen werden miis-
sen oder ob daflir nicht vielmehr eine zunehmende Verwissenschaftlichung des
Verwaltungshandelns notwendig ist, stellt sich in diesem versuchsbegleiten-
den Bereich als Problem, auf das wir im Zusammenhang mit der zu bechbachten-

den Funktionsdifferenzierung der Versuchsbegleitung noch zuriickkommen.

zusammehfassend ergeben sich im Hinblick auf den Stellenwert wissenschaft-
licher Begleltuntersuchungen flir Prozesse der Bildungsplanung zwei zentrale
Fragen: ) .

a) Wie weit ist wissenschaftliche Begleitung in der Lage, Informationen fir

bildungspolitische Entscheidungen bereitzustellen?
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b) Missen Informationen fiir bildungspolitische Entscheidungen von Wissen-
schaftlern stammen, oder geniigt unter bestimmten Bedingungen und Ziel-
setzungen teilweise auch die Verarbeitung von Erfahrungen wissenschaft~

iich ausgebildéter Erziehungspraktiker?

Die erste Frage betrifft die Planungsrelevanrz von Begleitforschung, die zwei~
te den Stellenwert wissenschaftlicher Begleitung - hier verstanden als eine
Begleitung durch professionelle Wissenschaftler - bei -der Informationsbe-

reitstelltng fiir bildungspolitische oder -planerische- Entscheidungen.

Neben den mit Begleitforschung verbundenen externen, planerischen Interessen
sollte nicht das wissenschaftsimmanente, aus den Entwicklungsnotwendigkeiten
der empirischen Bildungsforschung resultierende Interesse an Begleitforschung
ibe¥sehen werden., Betrachtet man die wissenschaftsgeschichtliche Situation,
in der die Erziehuﬁgswissenschaft von politischen Instanzen zur Begleitung
von Modellversuchen aufgefordert wurde, so ist ihre Bereitschaft, sich auf
Begleituntersuchungen einzulassen, ebenso verstdndlich wie ihre Schwierig-.
keiten bei der Erledigung dieser Aufgabe. In elner Phase gr&fter Unsicherheit
Uber ihr eigenes Selbstverstindnis wurde dieses durch politische Instanzen
wieder gestirkt, welche Erziehungswissenschaftler zur Rationalisierung ihrer
Politik und zur Verwissenschaftlichung ihrer Praxis heranzogen. Wer wollte
sich diesem identititsfdrdernden Ansinnen der Verwaltung entziehen? Das unge-
' klirte Selbstverstindnis der Disziplin wirkte sich jedoch auf eine Forschungs-
praxis aus, deren wissenschaftlichen Stellenwert und politische Funktionen
man kaum zZu bestimmen wuBte (s. den Bericht iiber die Tagung der Deutschen
Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft 1972, In: Zeitschrift flr pidagogik
1973) . Die Begriindung éiner praxisbezogenen Schulforschung wurde meist nux
verkiirzt an der Kontroverse zwischen Handlungsforschung und traditionell-
empirischer Forschung in einer wissenschaftstheoretischen Debatte gesucht;
unterblieben ist demgegeniiber weitgehend die erziehungswissenschaftliche Ba-
grun&ung und Einordnung der Begleitforschung (s. dazu die Anmerkungen bei:
Roth 1971). So entwickelte sich eine umfangreiche Forschungspraxis zu Schul-~
versuchen, ohne daf es unter den beteiligten Wissenschaftlerh zu einer Ver-
stindigung iiber deren Stellenwert und wissenschaftlichen-Ziele gekommen wire.
Daher erscheint es von besonderem Interesse zu untersuchen, mit welchen In-
tentionen Begleituntersuchungen durchgefiihrt werden, welche Erhebungsinstru-
mente eingesetzt werden und welche Erfahrungen die Forscher mit der eigenen
Forschungspraxis gesammelt haben. Auf diese Welse ist es vielleicht moglich,
jenselts der Grundsatzdebatten iiber Begleitforsching in.einigen Aspekten
eine Analyse der Forschungspraxis durchzufilhren, und zwar besonders -zum még-
lichen wissenschaftlichen Ertrag der Begleituntersuchungen, Eine daxriiber
hinausreichende BAnalyse des gegenwirtigen Stellenwerts von Begleitforschung
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im Rahmen erziehungswissenschaftlicher Forschung insgesamt ist jedoch kaum
méglich, weil der gesamte Umfang erziehungswissenschaftlicher Forschung nur
anndhernd zu erfassen wire. Immerhin aber l#8t der Umfang der derzeit be-

triebenen Begleitforschung vermuten, daB sie einen erheblichen Anteil empi-

rischer erziehungswissenschaftlicher Forschung ausmachen diirfte.

2. Erhebungsphasgen und Projektverliauf

Die Unﬁersuchung, iiber die wir im folgenden berichten, wird im Auftrag der
"Gesellschaft zur Fdrderung Pddagogischer Forschung"” durchgefihrt; die Fi-
nanzierung erfolgt durch das Bundesministerium fir Bildung und Wissenschaft
(BMBW). Die im ersten Abschnitt auf einige Fragen zugespitzte Darstellung
der Intentionen unserer Untersuchung sollte nicht davon ablenken, das sie
einerseits breiter angelegt ist, andererseits aber insofern den Charakter
einer Pilotstudie hat, als sie auf eine Bestandsaufnahme sowie eine Dar-
stellung geqénwértiger Begleitfoxschungspraxis konzentriert ist. Sie be-
steht aus insgesamt drei Untersuchungsteilen, denen eine intensive Vorbe-

reitungsphase vorausging (Gesellschaft zur FOrderung Pddagogischer Forschung

1976) .

Von ihrem Aufwand her ist unsere Untersuchung ein "kileines" Projekt, an dem
als stdndige Angehfrige nur die beiden Verfasser dieses Berichts betelligt
gind. Da auf dieser schmalen Basis allein die Durchfiihrung der Untersuchung
nicht méglich gewesen wire, haben wir uns von vornherein der Mithilfe ausge-—
wiesener Begleitforscher versichert. Der wdhrend des gesamten Projektver-
laufs erfolgte Gedanken- und Erfahrungsaustausch, in den die unterschied-
lichen wissenschaftstheoretischen Positionen und konkreten Forschungsinte-
ressen aller Beteiligten einfliossen, ist gleichermaBen der theoretischen
Fundierung und praktischen Durchfiihrung des Projekts zugute gekommen und

hat sich aus unserer Sicht als fruchtbar erwiesen.

Der erste Untersuchungsteil diente der Exrfassung des bildungsplanerigchen,
bildungspelitischen, rechtlicben und verwaltungsocrganisatorischen Kontextes
fiir Begleituntersuchungen in den Bundesléndern. Zu diesem Zweck wurden mit
den Vertretern der Bundeslénder in der Arbeitsgruppe Modellversuche der BLK,
mit dem Vertreter des Bundes im Inhovationsausschuﬁ der BLK und Vertretern

der Ceschiftsstelle der BLK und des Sekretariats der KMK Interviews gefithrt,
gréftenteils im Juli/August 1976.

Zu diesem Zeitpunkt begann auch'der zwelte Untersuchungsteil, ndmlich eine
schriftliche Befragung zu Begleitforschungsprojekten. Diese Befragung erfolg-
te in zwei Phasen. Zun#chst wurde eln kilrzerer Fragebogen an insgesamt 83
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Projektgruppen versendet, deren Anschriften wir aufgrund einer eigenen Um-
frage unter FBrziehungswissenschaftlern und aufgrund von Angaben des BMBW
und der Linder-Kultusministerien erhalten haben. Von den angeschriebenen
Projektgruppen antworteten 67 (81 %); wvon 59 Projekten (71 %) aus allen
Bundeslindern waren die Antworten statistisch verarbeitbar und konnten so-
mit in die zweite Befragung einbezogen werden. Diese richtete sich, zusdtz-
lich zu diesen Projektgruppen, an die fixr die jeweiligen Projekte zusténdi-
gen Referenten in den Kultusministerien (oder bei Stiftungen etc.) und an
die in die Begleituntersuchung einbezogenen Bildungseinrichtungen, was Jje-
doch aus verschiedenen Grilinden nur bei 41 Projekten moglich war.z) Die Fra-
gebogen waren so angelegt, daBf weitgehend auf offene Fragen verzichtet wurde
und ilberwiegend sachliche Details zu den Projekten und Einstellungen der Be-
teiligten abgefragt wurden - bei teilweise identischen Fragestellungen an

die verschiedenen Gruppen.

Der weltgehende Verzicht auf offene Fragen und eine stirker qualitativ ori-

entierte Befiragung resultierte aus der'Hinzufﬁgung eines dritten Untersu-
chungstells, der Erstellung von Fallstudien, die schwerpunktmifilg die in

der schriftlichen Befragung ausgesparten gualitativen Aspekte behandeln soll-
' ten. Diese Fallstudien wurden von fiinf, auf dem Gebiet der Begleitforschung
kompetenten und erfahrenen Erziehungswissenschaftlern durchgefithrt. Sie vexr-
glichen jeweils zwel bis drei Begleituntersuchungen aoder Innovationseinrich-

tungen zu den folgenden Themen:

Verninderung von Verhaltensstrungen in. der Grundschule,
Begleituntersuchungen zu Differenzierungsformen in der Gesamtschule,
{(Wissenschaftliche) Begleitung wvon Innovationen in der Sekundarstufe I,

Begleituntersuchungen zu Modellen der Gestaltung der Sekundarstufe II,

3)

Strategien einer regionalén Curriculumentwicklung und Lehrerfortbildung .

Die insgesamt 14 Projekte fiir die Fallstudien wurden aus den Projekten aus-—
gewdhlt, die auf die erste Befrégung geantwortet hatten. Ob sile dls repri-
sentativ fiir diese Projekte angesehen werden kdnnen, wird sich, wenn iber-
haupt, erst im Nachhinein feststellen lassen; dies gilt grundsdtzlich auch
flir die Beantwortung der Frage, ob schriftliche Befragungen und Fallstudien
' komplemehtﬁr oder kontrastilv zu sehen sind. Leitend fiir die Auswahl war die
Absicht, entweder dhnliche oder deutlich unterschiedliche Begleitprojekte
in einem Bildungsbereich einer vergleichenden Analyse zu unterziehen. Wie
gésagt, sollen die Fallstudien eher qualitativ ausgerichtete Projektanaly—’
sen erbringen, die von einer Darstellung dexr Ausgangssituation, der Projekt-

organisatidn und dem Projektverlauf ausgehen. Den Darstellungen sellen theo-

201



Bildungsforschung 1950 — 1980

retisch orientierte vergleichende Analysen angeschlossen werden, wobei den
Bearbeitern die Wahl der theoretischen Bezugspunkte freigestellt worden ist.

Die Durchfihrung der zweiten Befragungsphase, wie auch die mit den Projekt-
gruppen heabsichtigten Interviews flir die Fallstudien bereiteten in einigen
Pdllen erhebliche Probleme, die wir am Ende dieses Berichts gesondert umrei-

fen wollen.

3. . Brste Ergebnisse

Die Darstellung einiger Projektergebnisse 148t die Fallstudien auBer acht,
deren Verdffentlichung derzeit vorbereitet wird (Mitter/Weishaupt 1978 b).
Daher beschrénkt sich dieser Teil auf einige Ergebnisse zum bildungsplaneri-
schen, bildungspolifisehen, rechtlichen und verwaltungsorganisatorischen
Kontext von Begleituntersuchungen in den Liandern und auf einige Resultate

der schriftlichen Befragungen.

SBeit Beginn dex starken Expansion der Schulversuche (etwa 1970/71) ist - nach
Auskunft der Ministerialbeamten - nicht nur infolge der kritischen Wirt-
schaftsentwicklung der finanéielle Spielraum der Kultusministerien filr Ver-
suchsprogramme reduziert worden, sondern es hat auch die Reformbereitschaft
der Schultriger und Schulen merkbar abgenommen. Die Versuche werden in den
letzten Jahren zunshmend von den Verwaltungen selbst in Angriff genommen,

und verstdrkt wird von ihnen auf eine systematische Ve;suchsprogramment-

wicklung geachtet,

Im Rahmen der Bildungsplanung haben die Versuche fir das jeweiligé Bundes=~
land selbst, wie auch in bezug auf ihre "AuBenwirkungen" recht unterschied-
liche Funktionen: a) pi#dagogisches Experiment; b) politisch kontrovers be-
handeltes Experiment; ¢) Versuche zur gewollten Weiterentwicklung des Bil-
dungssystems; d) Versuche zur schulgesetzlich bereits festgelegten Weiterent-
wicklung. Entsprechend variieren auch Form, Umfang und Organisation der‘wis—
senschaftlichen Begleitung der Versuche. Grob lassen sich drei Typen unter-
scheiden. Den grsten Typ bildet die von Externen - melst Wissenschaftlern an
den Hochschulen des Landes - durchgefiihrte wissenschafﬁliche Untersuchung.
Der zweite Typ ist die wissenschaftliche Begleitung der Versuche durch Koor-
dinierungsgremien und Versuchsbeteiligte. Er wird mit der Verwaltungsnahe
dieser Begleitungsformen begriindet und damit legitimiert, daf die Lehrer wis~-
senschaftlich ausgebildet und damit auch fiir Aufgaben der Versuchskegleitung
qualifiziert seien. Diese Begleitungsformen werden vor allem bei dexr regel-
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miBigen Verlaufskonttolle, der Versuchsberatung und der Curriculumerprobung
praktiziert. Den dritten Typ bilden komplexe Begleitungssysteme bei grdfe-
ren Versuchen oder Versuchsreihen, die mehrere wissenschaftliche Untersu-
chungen, Koprdinierungsgremien,. Auswertungsgruppen von Versuchsbeteiligten,
Lehrerfortbildungseinrichtungen usw. einbeziehen kdnnen und in wachsendem
MaBe an nachgeordnete Dienststellen eines Kultusministeriums zur Gesamtko-
ordination angebunden sind. Diese drei Typen - die sich noch in verschiede~-
nen Mischformen konkretisieren - haben in den Bundesléndern einen stark un-
terschiedlichen Stellenwert bei der Versuchsbegleitung. Teilweise durch
schulgesetzliche Regelungen verpflichtet, legen beispielsweise einige Bundes-
1inder insbesondere auf den ergtgenannten Typ groBen Wert, wihrend andere
mehr an einer praxishahen, den vVersuchsablauf f£fdrdernden Begleitung bzw.-
permanenten Versuchsauswertung durch die Betelligten interessiert sind. Fast
ausnahmslos besteht in den Léndern aber keine Bereitschaft mehr, grundlagen-

orientierte Forschungsarbeiten als Begleitprojekte zu finanzieren.

Tn den letzten Jahren wurden in allen Lindern gesetzliche Grundlagen flir
Schulversuche geschaffen. Einige Linder sehen daneben auch - wie bereits
einleitend angesprochen — die wissenschaftliche Begleitung der Versuche vor.
In den meisten Lidndern ist in den Katalog der von Schulkonferenz, Lehrer-
.konferenz, Elternbeirat und Schulervertretung zu beratenden oder mitzuent-
scheldenden Fragen auch der Schulversuch aufgenommen. Daneben exlstieren
meist Erlasse oder andere rechtliche Bestimmungen iber die Durchfihrung wis-

senschaftlicher Unteréuchungen in den Schulen.

Die Zusﬁéhdigkeiten flir die Koordinieruﬁg der Schulversuche in den Bildungs-—
verwaltungen und deren AuBenvertretung in den Gremien der BLK und der Ar-
beitsgruppe "Experimentalprogramm Gesamtschulen und Ganztagsschulen® der

KMK sind sehr vielgestaltig. In der Mehrzahl der Bundeslidrder bestehen "Ver-
suchsréferate", meist in Planungsabteilungen, flr die'koordinieruﬁg der Mo-
dellversuche. Teilweise habenh die fﬁr die Koordinierung der Schulversuche
zusténdigen Referenten auch die Fachaufsicht Uber einen Teil der Versuche
oder fiir die wissenschaftliche Begleitung aller Versuche. In einigen Lindern
sind sie aber auch nur eine technische Koordinierungsstelle. Eine der wesent-
lichen Entiwicklungen im Zusammenhanyg der zunehmenden Versuchstitigkeit der
Linder ist die Grindung der erwihnten nachgeordneten Dienststellen zur Ent-
lastung dér Verwaltungsspitze von koordinierenden, auswertenden und beraten-
den Téﬁiékéiten.'In Baden-Wiirttemberg wurde 1970 das "Institut fir Bildungs-
planung und Schulentwicklurig" (IBS) in Stuttgart gegriindet, das seit 1976
als “Landesstelle fiir Erziehung und Unterricht", mit verdnderter Aufgaben-
stellung und stirkerer Unterordnung unter das gxultusministerium, weiterge-
fuhrt wird. Bayern hat Selt 1966 in Miinchen ein "Zentrum fiir Blldungsfor-
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schung" aufgebaut,‘in dem mehrere dem Kultusministerium nachgeordnete Dienst-
stellen zusammengefaft sind (s. Knauss 1973). Das seit 1965 bestehende "Pd-
dagogische Zentrum" (PZ) in Berlin wurde 1974 umorganisiert und verlor dabeil
seinen relativ unabhidngigen Status zugunsten einer stirkeren Anbindung an die
Sbhulentwicklungsinteressen der Senatsverwaltung. Hessen griindete 1976 das
"Hessische Institut fiir Bildungsplanung und Schulentwicklung™ (HIBS) in Wies-
baden. In Nordrhein-Westfalen besteht in Dilsseldorf seit 1973 die "Zentrale
Arbeitsgruppe im Gesamtschulversuch Nordrhein-Westfalen" (ZAG) und seit 1974
die "Koordinierungsstelle Sekundarstufe ITI" (KOSEK). In der Grindungsphase
befindet sich' ein Institut fir "Curriculumentwicklung, Lehrerfortbildung und
Weiterbildung" in das u.a. diese Einrichtungen aufigehen sollen. Rheinland-
Pfalz richtete 1974 in Bad Kreuznach eine "Arbeitsstelle filr Lehrplanentwick-
lung und ~koordination" ein. In Schleswig-Holstein wurde 1971 das "Landes-
institut Schleswig-Holstein fir Praxis und Theorie der Schule" (IPTS) gegriin-
det, dem 1975 auch . Aufgaben bei der Arbeitsplanung flir Schulversuche formell
ilbertragen wurden. In Niedersachsen bestanden zwar Bemiihungen um die Einrich-
tung eines "Niedersichsischen Instituts fiilr Bildungsforschung und Bildungs-
planung" (WIBB) (Eheim, Goss u.a. 1975), die jedoch zu keiner Institutsgriin-
dung fihrten. Nicht erfapt won dieser "Koordinierﬂngswelle" sind demnach ne-
ben Niedersachsen nur das Saarland sowie die Stadtstaaten Hamburg und Bremen.
Diese Entwicklung macht deutlich, daf auch in den ILéndern, die die Versuchs-
entwicklung zunichst in Forschungsgruppen, Kommissionen und andere Entwick-
lungsgremien ausgelagert hatten, zunehmend die Tendenz besteht, die auseinan-—
derstrebenden und hiufig disparaten Entwicklungen zugammenzufiihren und einer
unmittelbaren Steuerung durch die jewellige Kultusverwaltung zugdnglich zu -
machen. Diese Entwicklung bringt einerseits eine Zuriicknahme und Gidngelung
begbnnener Reformen, andererseits aber eine Weiterentwicklung der S;ruktur
der Bildungsverwaltung insofern, als diese - neben den traditionellen Vexr-
waltungsfunktionen - in wachsendem MaBe Planung und Innovation in ihren Auf-
gébenbereich integriert. Dies schrinkt den Handlungsspielraum der externen,
von - an Hochschulen und unabhingigen Forschungsinstituten tdtigen - Wissen-
schaftlern durchgefiihrten wissenschaftlichen Begleitung weiter ein, fihrt
aber auch, was nicht ibersehen werden sollte, zu einer Funktionsdifferenzie-
rung und entlastet damit Begleitforschung von einer Uberfrachtung mit Aufga-
ben, die sie auch bislang nicht oder nur unzureichend miterfiillen konnte.
Zugespitzt kdnnte man die Situation so charakterisieren: Auf die nicht ge-
lungene Rationalisierung der Politik und des Verwaltungshandelns lber wissen-
schaftliche Beratung (durch wissenschaftliche Begleitunyg) ist eine gewisse
Rationalisierung der Verwaltungsstruktur selbst durch Funktionsdifferenzie-—

rung und Aufgabenausweltung erfolgt.
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An der schriftlichen Befragung, iiber die nun noch berichtet werden soll,
sind liberwiegend Begleituntersuchungen des ersten der drei genannten Typen
{externe Begleitunyg) beteiligt., 45 der 59 Projektgruppen, die auf die erste
Befragung antworteten, sind diesem Typ zuzuordnen. Dieses Ergebnis ergab
sich nicht nur zufillig, sondern entsprach auch unserem Interesse, die Pro-
bleme der Begleitung von Schulversuchen durch Wissenschaftler, also auBer-
halb der Schulverwaltung Stehende im Lichte der Praxisbediirfnisse der Be-
troffenen und der wissenschaftlichen Interessen der Begleitenden zu analy-
sieren.4) Wissenschaftler an Pddagogischen Hochschulen fiihren 20, an Univer-
sitdten oder Technischen Hochschulen 18 und an unabhdngigen ForschungsinstiF
tuten 9 Projekte durch; dile {ibrigen verteilen sich auf nachgeordnete Dienst-

stellen der Bildungsverwaltung (6) und Sonstiges (6).

Von den 59 Projektgruppen, die antworteten, wurde die Finanzierung von 48
liber die BLK abgewickelt. Die 59 Projekte verteilen sich auf alle Bundes-
l&nder und 18 der 24 Schwerpunkte des Schwerpunktkatalogs der BLK (Bund-
Lihder-Kommission 1976 b, 8. 15-53). In fast der Hilfte der Fdlle ging die .
Initiative zur Durchfilhrung der Begleituntersuchung -~ nach Aussagen der Be-
gleitforscher - allein von der Verwaltung als Auftraggeber aus. Nicht einmal
ein Zehntel der Untersuchungen wurde von Forschern allein angeregt, und nur
etwa bei einem Viertel der Projekte waren Forscher an der Initiierung betei-
ligt. Dieses Ergebnis bestitigt die einleitend getroffene Feststellung, das
die Untersuchungen iiberwiegend an Erziehungswissenschaftler herangetragen

wurden und sich nicht direkt aus deren Forschungsinteressen ergaben.

Betrachtet man die Laufzeit, Finanzierung und Personalausstattung der unter-
suchten Projekte, so sind deutliche Unterschiede feststellbar. Die Laufzeit
betrigt in einigen F#llen weniger als zwel Jahre; mehr als ein Viertel der
Projekte dauerte zum Zeitpﬁnkt der Befragung jedoch bereits iiber vier Jahre.
Von den 42 Projekten, deren Finanzausstattung bekannt ist, haben 11 Projekte
mehr als 1 Million DM zur Verfiigung. Dividiert man die Bewilligungssumme
durch die Laufzeit, sco haben die Projekte durchschnittlich DM 12.860,-- mo=
natlich zur Verfiigung (DM 4071,-- — DM 55.562,--}. Die Gesamthewilligungssum-
me des Bundes fiir die Projekte (zu der eine Gegenfinanzierung der Linder in
mindestens gleicher HShe hinzukommt) betragﬁ DM 26.834,731,~~. An diesen Zah-
lgn'wird deutlich, daB von den Kultusministerien und dem BMBW erhebliche Sum-
men f£ir Begleituntersuchungen zur Verfligung gestellt worden sind, die die
Verwaltungen nun, gewif nicht ganz zu unrecht, dazu veranlassen, nach dem'
Ertrag dieser Ausgaben -~ die ja nicht als freie Forschungsmittel gedacht wa-

ren - Ausschau zu halten.
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In den 42 Projekteﬁ, tiber die Angaben zu den Mitarbeitern vorhanden sind,
arbeiteten zum Zeitpunkt der Befragung 150 Wissenschaftler. Insgesamt waren
254 Mitarbeiter in den Projekten titig, ven denen 75 eine Ausbildung als
Psychologen haben, denen 52 Pidagogen (Dipl-PHd. etc.), 42 Lehrer und 34
Soziologen gegeniiberstehen; die restlichen Mitarbeiter verteilen sich auf
eine grogere Anzahl weiterer Berufe. 120 Mitarbeiter hatten nur Teilzeit-
Arbeitsvertrige (Hochschullehrer, Studenten, Lehrer); 139 Mitarbeiter hatten
bel Eintritt in das jewellige Projekt bereits Forschungserfahrungen.

:Mit Blick auf die eingangs entwickelten Fragestellungen zum Stellenwert der
Begleitforschung fiir die Entwicklung der empirischen Bildungsforschung sol-
len noch einige Ergebnisse der Befragung zu den Zielen der Begleituntersu-
chungen, zur Einbindung der Untersuchungen in den gegenwidrtigen Forschungs-
stahd und zur Wahl der Befragungsinstrumente dargestellt werden. Tabelle 1
stellt die Ergebnisse der Befragung nach den Zielen der Begleitungersuchung
dar, Bemerkenswert daran ist zundchst, das durchschnittlich mehr als drei
der sieben vorgegebenen Kategorien angekreuzt wurden und folglich die Pro-
jekte in der Regel mehrere Ziele verfolgen. Am hégfigsten intendiert werden

eine Dokumentation des Modellversuchs und direkte praktische Hilfestellung.

. Tab. 1: Welches sind die Ziele der wissenschaftlichen Begleitung?

(N = 57, Mehrfachnennungen mdglich}

Anzahl in % in %
d.Nen- d.Nen- d.Pro-
nungen nungen Jekte

1. Direkte Praxisverbesserung (um dem Modell- 40 21 70
versuch zum Erfolg zu verhelfen)

2. Indirekte Praxisverbesserung (ilber die Be- 28 15 49
urteilung von Curriculummaterialien etc.)

3. Externe Beurteilung des Erfolgs des Modell- 36 19 63
versuchs :

4. Beitrag zur Entwicklung einer Theorie der 13 7 23
wissenschaftlichen Beglelitung

5. Uberpriifung allgemeiner theoretischer Annah- 14 7 25
men zur Verbesserung theoretischer Konzepte

6. Dokumentation des Modeliversuchs oder eini- 40 21 70
ger seiner Eleménte

7. Sonstige ziele'’ 17 9 30

' 188 100 %

1) Unter "Sonstige Ziele" werden meist spezifische Projektziele
(Lehrerfortkildung, Medienvergleich etc.) aufgefiihrt.
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Tab. 2: Wie wiirden Sie den Untersuchungsansatz Threr Begleltuntersuchung
grob charakterisieren? (N = 58, Mehrfachnennungen méglich)

)

Anzahl - in % in %
d.Nen- d.Nen- d.Pro-
nungen nungen  Jjekte

1. Historisch orientiert: Rekonstruktion des bhis~ 4 2 7 -
herigen Verlaufs des Mcdellversuchs zwecgks
Uberpriifung 2iner Hypothese

2. Beschreibend: Systematische Beschreibung des 35 16 60
Modeliversuchs und der Bedingungen, unter de-
nen er stattfindet

3. Entwicklungsorientiert: Erforschung von Mustern 2? 13 47
und Sequenzen der Entwicklung im Verlauf des :
Modellversuchs ’ ’

4. Fallstudienmethodik: Intensives Studium einer 21 10 36

gegebenen sozialen Einheit (die der Modellver-
such oder ein oder mehrere Elemente desselben
sein kdnnen) hinsichtlich der Entstehungsbe-
dingungen, der gegenwirtigen Situation und der
Beziehungen zu den verschiedensten Umgebungs=-
bedingungen - .

5. Korrelational: Untersuchung der Abhdngigkeit 28 13 48
von Varliationen eines Faktors mit den Variati-
onen in einem oder mehreren anderen Faktoren
auf der Basis von Korrelationskoeffizienten

6. Ex-pest ursachenvergleichend: Ausgehend von den 23 11 40
Resultaten des Modellversuchs werden die vor-
lieganden Daten nachtriglich auf plausible,
aber nicht beachtete Einfluffaktoren und migli=
che Ursache-Wirkung-Beziehungen hin untersucht

7. Rein experimentell: Untersuchung mdglicher Ur- 6 3 10
sache-Wirkung-beziehungen mittels einer oder
mehrerer Experimental~ und Kontrollgruppen (Zu-
fallszusammensetzung ist erforderlich)

8. Quasi experimentell: Ann#herung der Bedlngungen 24 11 41
flr ein reines Experiment wird angestrebt in
einer Untersuchungssituation, die nicht die
Kontrolle oder Manipulation aller relevanten
. Variablen erlaubt

9, Handlungsorientiert: Entwicklung neuer Fer- 37 17 64
tigkeiten oder neuer LOsungswede, wobel die
Probleml&sung in direktem Kontakt mit der Er-
ziehungspraxis erfolgt

10, Sonstiges : 10
215 100 %

17

o

Die am héufigsten genannten Untersuchungsansitze sind dementsprechend be-
schreibend ocder handlunéébriehtiert (Tabelle 2). Theoretische Ziele verfol-
gen - faBt man die Projekte, die auf 4. und/oder 5. {Tabelle 1) geantwoitet
haben, zusammen - nur 22, das sind 39 Prozent, der Projekte. Der Vergleich
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der beiden Tabellen (1 und 2) zeigt, daB die Projekte in der Regel nicht
nur mehrere Ziele verfolgen, sondern auch mehrere Untersuchungsansdtze. Ob-
wohl es sich bei den Projekten iiberwiegend um gr&fere und damit auch in ih-
ren Fragestellungen komplexe Untersuchungen handelt, ist dieses Ergebnis

i{lberraschend.

Es 148t auf Unsicherheiten bei der Projektanlage und auf Anderungen wdhrend
der Durchfiihrung schlieBen. Bestitigt wird diese Vermutung durch Angaben
zum bisherigen Projektverlauf. Von 45 Projektgruppen, die auf die zwelte Be-
fragung antworteten, haben im Vergleich zum Projektantrag und -beginn 26
(58 %) neue zusitzliche Ziele flir die Begleituntersuchung gesetzt, 31 (69 %)
urspriinglich gesetzte Ziele der Begleituntersuchung modifiziert oder aufge-

geben und 23 (51 %) ihre Forschungsstrategie gedndert.

Zwar soll hier nicht voreiliq von der unzureichend gefiihrten Diskussion iber
die erziehungswissenschaftliche - und damit theoretische - Begriindung von
Begleitforschung auf Anlage und Verlauf entsprechender Projekte geschlossen

werden, doch erscheint uns gerade dieser Punkt einer welteren eingehenden

Analyse wert.

Ein Ergebnis, das in Anbetracht der Unsicherheiten bei der bejektdurchfﬁh—
rung tberrascht, vielleicht aber auch dazu beigetragen hat, 1st die Klage
von 25 der 45 Projekte (56>%) iiber einen unzureichenden Erfahrungs- und Ma-
terialaustausch mit &hnlichen Projekten wissenschaftlicher Begleitung. Be-
merkenswert ist weiterhin, daB von den 40 Projekien, die statistisch verar-
beitbaré Daten erhohen, nur 16 bei der Anlage ihrer Untexsuchung Daten ver-
gleichbérer anderer Untersuchungen herangezogen haben. Beide Befunde zusam-—
mengenommen lassen auf erhebliche Mingel im System des wissenschaftlichen
Erfahrungsaustauschs schliefien. Daneben ist dieses Ergebnis aber auch im
Hinblick auf die Vergleéichbarkeit und Ubertragbarkeilt der Ergebnisse dexr Be-

gleituntersuchungen problematisch.

Das aufgrund politischer Handlungsinteressen fiir die Begleitforschung ge-
setzte Ziel, Informationen fiir neue Entscheidungen bereitzustellen, das sich
aber auch aus wissenschaftlichem Interesse an einer sozialpolitisch orien-
tierten Forschung ergibt, wird wvon den untersuchten Projekten kaum erfillt.
So werden die regionalen Bedingungen, unter denen ein Modellversuch arbeil-
tet, nur von 18 der 40 empirisch-statistisch arbeitenden Projekte unter-—
sucht, und dies auf recht unterschiedliche Weise. Sozialstatistische Daten
erheben 34 Projekte; aber nur'14 von diesen verwenden nach ihren Angaben ain
vorliegendes Modell zur Erhebuhg der sozialen Schichtung, und die verwende-
ten Modelle sind zudem unterschiedlich. Praktisch alle Projektgruppen haben

gsich nach ihren eigenen Angaben damit auseinandersetzen miissen, ob sie filir
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ihre speziellen Fragestellungen eigene Mefinstrumente entwickeln oder vor-
liegende Instrumente adaptieren sollten. Unter Berilicksichtigung dieser Ge-~
gebenheiten kdnnen die Schwierigkeiten bei der liberregionalen Auswertung
der Modellversuche nicht verwundern. Es wird zugleich verstdndlich, daf -
trotz einer groBen Anzahl von Begleituntersuchungen in diesem Bereich - die
Projektgruppe fir die berregionale Auswertung der Gesamtschulversuche (der

BLK) zundchst ihrerseits weitere Fragebogen an die Schulen versandte.

4. Zur Abhidngigkeit der Bildungsforsgchung von bildungspolitischen und.

bildungsadministrativen Normensetzungen

Wie bereits angedeutet, wurden wir bei der Durchfiihrung der Untersuchung
mit - in Wechselbeziehung zueinander stehenden - pProblemen konfrontiert, die
wir wegen ihrer grundsatzllchen Bedeutung fiir das Verhiltnis von Begleitfor-
schung (als einem wichtigen Beispiel empirischer Bildungsforschung} und Bil-
dungsverwaltung diesem vorl#ufigen Ergebnisbericht anfligen wollen.5) Diese
Probleme wurzeln einmal in der Kulturhoheit der einzelnen Bundeslander und
im Bund-Linder-Verhiltnis, zum anderen in der gegenwdrtigen Lage der - hier

nur unter dem Aspekt der Bildungsforschung behandelten - Auftragsforschung.

Bel unserer Betrachtung haben wir davon auszugehen, daB unsere Untersuchung
ein Antragsprojekt (der GFPF) ist, das der Information aller mit Begleit-
forschung befaften Gruppen in Wissenschaft, Bildungsverwaltung und Erzie-
hungspraxis dienen scll, in wissenschaftlicher Unabhingigkeit durchgefiithrt
wird und dem BMBW gegeniiber nur in bezug auf die finanzielle Abwicklung ver-
antwortlich ist. Gleichwohl ist einer der Grﬁﬁde flir die Schwierigkeiten,

in die wir bei der Vorbereitung und Durchfilhrung unserer Erhebungen mehrfach
gerieten, darin zu sehen, daB man unsere Untersuchung flr ein Auftragspro-
jekt (des BMBW) hielt. Dieses Mifversténdnis hat unsere rusammenarbelt mit
einigen Léndern zeitweise nicht unerheblich belastet und uns belehrt, dab
bei ilberregionalen Untersuchungen die Besonderheiten der Bildungsverwaltungs-
strukturen in jedem zu erfassenden Bundesland sorgsam bedacht werden miissen.
Daf wir schlieBlich 9 der 11 Bundeslander in unsere Erhebungen und alle Bun-
deslinder in die mit den zustindigen Ministerialbeamten durchgefiihrten Intexr-
views einbeziehen konnten, war schlieRlich nur dadurch mdglich, dan wir‘Lan-

dervergleiche nicht. in unser Untersuchungsdesign einbezogen.

Die grundsitzliche Dimension des erwdhnten MiBverstindnisses wird dadurch be-
rdhrt, daB es eine generelle Tendenz zu exemplifizieren scheint. Deren Ursa-
chen liegen in.den von staatlichen Instanzen im Rahmen zweckgebundener For-

schungsfdrderung praktizierten Vergabe von sog. spritimitteln” an Hochschu-
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len, unabhéngige Forschungsinstitute und einzelne Wissenschaftler. Proble~
matisch wird dieser an sich begriifenswerte Usus durch die damit verbunde-

ne Neigung der Geldgeber, die formale Auftragserteilung so zu interpretie-
ren, daB daraus eine direkte EinfluBnahme auf Inhalt und Methode sowie nicht
zuletzt auf die Ver&ffentlichung dex Untersuchungsergebnisse ableitbar sei.
In der Praxis filhrt eine solche restriktive Interpretation zu einer Ein-
schrénkung der M8glichkeiten freier Bildungsforschung an Hochschulen und
unabhérgigen Instituten, zumal zum einen die dort zur Verfligung stehenden
Grundhaushalte in den letzten Jahren gplirbar eingeschrinkt worden und daher
auch "freie" Wissenschaftler auf die Erlangung von "Drittmitteln" angewie-
sen sind, zum anderen, wie bereits ausgeflihrt wurde, die Begleitforschung
chnehin in zunehmendem MaBe den als nachgeordneten Dienststellen organisier-
ten Staatsingtituten’ (im weitesten Wortsinn) {ibertragen wird. Es liegt nahe,
daB in dieser Situation auch Antragsprojekte, bei denen die Forderung durch
"Drittmittel"” nicht mit inhaltlichen Auflagen verbunden ist, von uninformier-
ten Betrachtern leicht mit Auftragsprojekten {in der erwihnten restriktiven

Auslegung) verwechselt werden,

Die durch die hier umrissenen generellen Probleme bedingten konkreten Schwie-
rigkeiten betrafen vor allem die Auflagen, welche in einzelnen Bundeslindern
- in freilich verschiedenartiger Stufung und Stirke — an die Bewilligung der
Erhebungen geknlipft wurden. In zwei Bundeslindern konnten wir die geduBer-
ten Einwdnde nicht avsrdumen, so daB wir auf die Befragung der dort arbei-
tenden Praktikergruppen ganz verzichten muften. Die Nichtbewilliqung wurde
begriindet mit Bedenken gegen die Verwendung von Binstellungsskalen, dem
Nichtvorhandensein eines pddagogischen wissenschaftlichen Interesses an der
Untersuchung, fehlendem Nutzen fiir eigene Arbeiten und schlieBlich mit dem
Hinweis auf die Planung eigener Erhebungen durch das Kultusministerium. Die
Ablehnung erstreckte sich nicht nur auf die Befragung an den Schulen, son-
dern auch auf Interviews mit Vertretern nachgeordneter Dienststellen, die
mit Begleitforschungen befaft sind. In einem der beiden Linder muBten die
Fragebogen an Hochschullehrer, die Beglaituntersuchung durchfiihren, iiber Re-

ferenten im Xultusministerium zugestellt werden,

In mehreren anderen Lindern filhrten die Unklarheiten tiber den Status unseres
Projekts zu Bitten der Bildungsverwaltung an die Begleitforschungsgruppern,
unseren Fragebogen zundchst nicht zuriickzusenden, denen dann auch - verstidnd-
licherweise -~ von den Forschergruppen entsprochen wurde. Doch konnte in die-
sen Lindern die Befragung nach der Ausriumung der entstandenen Mifverstdnd-
nisse llber den Status des Projekts und nach meist lingeren Vermdgerungen in-
zwischen erfolgrelich zum AbschluB gebracht werden. (Die letzte Befragungs-
genehmigung erhielten wir im Oktober 1977, mehr als ein Jahr nach der Antrag-

stellung.)
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Eine der Fallstudien mufite, da von der Kultusverwaltung das Interview vexr-
welgert wurde, allein anhahnd der verfligharen schriftlichen Berichtsmateria-
lien erstellt werden. In einem weiteren Fall muBte das gleiche Verfahren ge-
wdhlt werden, welil - von den zu Interviewenden die Neutralitdt des Intexrview-
ers angezweifelt wurde. In diesem Zusammenhang soll aber auch nicht ver-—
schwiegen werden, daB wir.auch auf Schwierigkeiten stieBen, die unser Ver-
hdltnis zu Kollegen als den Leitern bzw. Vertretern von Begleitforschungs-
gruppen betreffen. So muBten wir auf zwel beabsichtigte Fallstudien verzich-
ten, weil das iiber die in Aussicht genommene Projekte verfligbare schriftli-
che Material allein flir die PFallstudien nicht ausreichte. Eine dieser beiden
Projektgruppen verlangte, daB die Fallstudie nach einem von ihr vorgegebenen
Konzept - einer kontinuierlichen Projektbegleitung - erstellt werde, worauf
wir uns nicht einlassen wollten und konnten. Uns blieb nur die unbeantwortet
gebliebene Riickfrage, wie die Begleitforschungsgruppe nach solchen Standards
- nach denen die Erforschten bestimmen,'was und wie zu forschen ist - ihr
elgenes Projekt durchflihren, Bei der zweiten der "nicht erfafiten" Projekt-
gruppen sind uns die Motive fir die zunichsét bestehende, dann - nachdem das
Kultusministerium seine %Zustimmung erklirte -~ nicht mehr vorhandene und durch
Tnterventionen von Ministerialbeamten auch nicht mehr herstellbare Gespréchs-

bereitschaft nach wie vor unklar.

Wenn wir den in diesem Abschnitt umrissenen generellen Problemen und den dar-
gelegten konkreten Schwilerigkeiten eine so groBe Bedeutung beimessen, dann
gewiB nicht in der Absicht, fir eine Abstinenz unabhingiger Bildungsforscher
gegentiber bildungspolitischen und bildungsplanerischen Intentionen zu pl&-
dieren. In einem staatlich organisierten Bildungswesen ist Bildungsforschung
- und damit auch Begleitforschung - grundsitzlich und im konkreten Falle auf
enge Zusammenarbeit mit den zustindigen Bildungsverwaltungen angewlesen, weil
sie sich sonst ja von sich aus auf eine "Spielwiese" verbannen wixde. Worum
es hier aber geht, ist der Charakter des Verhiltnisses zwischen Begleitfor-
schung und Bildungsverwaltung hinsichtlich des Freiraumes, der einer exter—

nen Projektarbeit zuerkannt werden sollte.

5. SchluBbemerkungen

An zwei Stellen dieses Berichtes ist die Funktionsdifferenzierung angedeu-
tet bzw. artikuliert worden, die sich in der Begleitforschung als Tendenz
beobachten 1#8t. Die vorgestellten drei Organisationstypen - externe Wis-
senschaftlergruppen, verwaltungsinterne Organisation und Forschungskoordina—
tion durch nachgeordnete Dienststellen - deuteﬁ insofern auf eine solche
Tendenz hin, als bei niherem Hinsehen diese Organisationstypen mit unter-—

schiedlichen Funktionstypen korrespondileren. Die verwaltungsinterne Beglei-
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tung, deren "Wissenschaftlichkeit" im einzelnen Fall freilich zu befragen
ist, zielt in erster Linie auf die Effektivitit des normierten Schulverlaufs
sowie auf den Erfahrungsaustausch untexr den beteiligten Praktikern. Auch die
von nachgeordneten Dienststellen {Staatsinstituten u.a.) betriebene bzw. ko-
ordinierte Forgchung dient mit ihren Begleituntersuchungen primir der Durch-
setzung und Optimierung getroffener poiitischer Entscheidungen. Das Aufgaben-
feld externer Wissenschaftlergruppen und Institute wire demgegeniiber eine Be-
gleitforschung, die am chesten geeignet sein kdnnte, entscheidungsoffene Un-
tersuchungeﬁ anzuregen und durchzufiihren. Ihre vergléichsweise groBe Unab-
hdngigkeit von politischer Normensetzung gibt am ehesten die Chance einer
breiten Versuchsanordnung und einer ungeschminkten Interpretation erzielter

Ergebnisse, zumal wenn Paralleluntersuchungen ermdglicht werden.

Mit allen drei Funktionstypen vermag Begleitforschung einen Beitrag zur Po-
litikberatung zu leisten, wobei sich uns allerdings die aus unserer Bestands-
aufnahme resultierende Frage stellt, ob unkoordinierte Untersuchungen dazu
llberhaupt oder zumindegt gut geeignet sind. Die Beschdftigung mit Entwick-+
lungen auf dem Gebiet "Soziale Indikatoren" k8nnte in dieser Hingicht der
Bildungsforschung Anregungen vermitteln {s. einleitend: Kaufmann 1974} und
neue Perspektiven fir praxisorientierté Untersuchungen erdffnen. Es stellt
siéh weiterhin die Aufgabe einer Auseinandersetzung mit Problemen der Orga-
nisationsentwicklung, um das theoretische Wissen {iber Bedingungen des Ge-
lingens von Neuerungen und Verdnderungen in Bildungseinrichtungen zu erwei-
tern; Strategien der Verbesserung von Prohlemlésungs- und Erneuerungsprozes-
sen zu entwickeln und die Erkenntnisse der Praxis addquat weiterzugeben

(French/Bell 1977, Rolff 1977).

Mit dem Blick anf diese beiden Disiderate aber sind wir am Ende unserer Dar-
legungen auf die Notwendigkeit einer erziehungs- und sozialwissenschaftli-
chen Grundlagenforschung gestoBen, deren Erxkenntnisse, Anregungen und Per-
spektiﬁen auch eine koordinierte Begleitforschung bedarf, wenn sie sich nicht
an "kurzfristige und lukrative Ziele zum Schaden langfristiger Bediirfnisse
und des Bildungsprozesses"e) binden will. Genuine Orte sclcher Grundlagen-—
forschung sind Hochschulen und unabhingige Forschungsinstitute, was nicht
ausschliet, daB deren Angehtrige sich zeitweise - im Sinne der umrissenen

Funktlonsdifferenzierung - an Begleitintersuchungen beteiligen.

Grundlagénforschungen bedﬁrfen des Versuchsfeldes fiir praktische Erfahrungen,
das gedgenwidrtig aus verschiedenen Griinden Gefahrén einer splirbaren Einengung
ausgesetzt ist. Wenn es den Wissenschaftlern entzogen wird, wird nicht nur
der Erziehungswissenschaft und deren sozialwissenschaftlichen Nachbardiszi-
plinen der Weg zur Weiterentwicklung ihrer theoretischen Fragestellungen und

Erkenntnisse abgeschnitten, sondern werden auch Mdglichkeiten einer Mitwir-
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kung verbaut, welche die Grundlagenforschung einer Politikberatung mittel-

und langfristiger Reichweite anzubieten hat.

6. Anmerkungen

1) Bereits Ende 1975 legte eine Projektgruppe einen Ergebnisbericht der
iberregionalen Auswertung zur Frage Flinfjdhrige in Kindergdrten, Vor-
klassenl oder Elngangsstufen vor (Bund-Linder-Kommission 1976 aj.

2) Nicht alle Projektgruppen, Schulen und Schulverwaltungsbeamte konnten in
die zweite Befragung einbezogen werden: Von 57 angeschriebenen Projeki-
gruppen sind 45 Antworten (79 %), von 51 angeschriebenen Ministerialbe-
amten sind 24 Antworten {47 %) und von zu 36 Projekten angeschriebenen
Bildungseinrichtungen sind zu 32 Projekten {89 %) die Antworten (von 98
Einrichtungen) verwertbar.

3) Ein weiteres Thema (Wissenschaftliche Begleitung ven Vorgchul-/Eingangs—
stufenversuchen) war geplant, scheiterte aber an Problemen mit den schon
vertraglich verpflichteten Bearbeitern.

4) Bei den teilweise oder ganz in die Verwaltung integrierten Begleitungs®
formen ergaben sich auch teilweise erhebliche Schwierigkeiten mit dem

von uns gewdhlten Befragungsverfahren.

5) Die Ver#ffentlichung des Ergebnisberichts ist in Vorbereitung (Mit?er/
Weishaupt 1978 a). Daneben plant die GFPF ein Symposium, auf dem die Be-
funde des Projekts zur Diskussion gestellt werden sollen.

6) Science at the Bicentennial. 1976, S. 60. - Dieser grundlegende und kri-
tische Bericht beschiftigt sich zwar dezidiert nur mit naturwissenschaft-
licher und technoleogischer Forschung, exemplifiziert aber deutlich all-
gemeine Forschungsprobleme, die auch fiir die Bundesrepublik Deutschland
gliltig sind.
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HERMANN AVENARIUS :

INFORMATIONSZUGANG — FORSCHUNGSFINANZIERUNG — PUBLIKATIONSFREIHEIT:
RECHTSFRAGEN IM VERHALTNIS ZWISCHEN PADAGOGISCHER FORSCHUNG UND STAAT

Vorbemerkung

Bel diesem Beitrag handelt es sich um die ilberarbeitete Fassung eines im Auf-
trag der Deutschen Gesellschaft flir Erziehungswissenschaft Anfang 1980 er-
stellten Rechtsgutachtens,.

Der Aufsatz erOrtert ausschlieBlich Probleme, die das Verh#ltnis der selb-
stdndigen und unabhdngigen pddagogischen Forschung zum Staat berthren. Die
besonderen Aspekte, die sich fiir Wissenschaftler in den sodgenannten Staats-
instituten und bei der schuleigenen Forschung ergeben, bleiben ausgeklammert.

Im Vordergrund der Studie stehen Probleme, die im Blick auf behdrdliche Ge-
nehmigungen wissenschaftlicher Untersuchungen in den Schulen auftreten (A.).
Darliber hinaus werden Fragen der Vergabepraxis bei der staatlichen Finanzie-
rung von Projekten der pddagogischen Forschung erdrtert (B.). Schlieflich

gilt es zu priifen, ob und unter welchen Voraussetzuncen ministerielle Zuwen-
dungen fir die Durchfiihrung von Forschungsvorhaben und Gutachten mit publi-

kationshindernden Auflagen verbunden werden diirfen (C.).-

Aus Grilinden der Raumknappheit, die ohnehin zur Beschrinkung auf das Wesentli-
che zwingt, wird von ausfithrlichen Erlduterungen und Literaturhinweisen ab-

gesehen,

A. Forschungsgenehmigung

Zu kldren ist, ob der Wissenschaftler einen Anspruch auf Erteilung der be-
hordlichen Genehmigung zur Durchfilhrung von Erhebungen in den Schulen hat.
Dieser kdnnte sich mangels positiver gesetzlicher Regelungen aus der Verfas-
sung selbst ergeben.

I. Das Grundrecht der Informationsfreiheit als m8gliche Anspruchsgrundlage

Der Anspruch auf Erteilung der Forschungserlaubnis 1&8t sich mdglicherweise
aus Art. 5 Abs. 1 8. 1 GG herleiten. Danach hat jedermann das Recht, sich aus
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allgemein zugdnglichen Quellen ungehindert zu unterrichten.

Erhebungen, die auf die Befragung von Schiilern und schulischem Personal ab-
zielen, haben indes keine allgemein zugidnglichen Informationsquellen zum Ge-
genstand. Ein unmittelbar auf Art. 5 Bbs. 1 5. 1 GG gestiitzter Anspruch auf

Forschungsgenehmigung ist daher zu verneinen.

Doch ist zu erwdgen, ob der péddagogischen Forschung aufgrund der Eigenschaft
ihrer Publikationen als allgemein zugidnglicher Informationsquellen mit erheb-
licher Offentlicher Bedeutung aus Art. 5 Abs. 1 GG mittelbar ein Recht auf
privilegierten %ugang zu den Informationen im schulischen- Bereich zuwdchst
(so Quilisch/Schober, S. 36 ff.}). Eine derartige Privilegierung im Sinne ei-
nes gegen den Staat gerichteten Informationsanspruchs ist hinsichtlich der
Presse in Rechtsprechung und Literatur teilwelse bejaht worden. Falls man
der Presse insoweit einen Sonderstatus zuwelst, wurzelt er indes in dem spe-
zifischen, in Art. 5 Abs. 1 S. 2 GG verbiirgten CGrundrecht der Pressefreiheit.
Dieser Sonderstatus 138t sich nicht auf die Wissenschaft ausdehnen. Die Her-
stellung einer Analogie zugunsten der Forschung hieBe, das durch die Verfas-
sung verblirgte Recht der Informationsfreiheit, das jedem zusteht, zu relati-
vieren, es im MaBe der Offentlichkeitsrelevanz des Informanden stirker oder
schwicher zu gewichten. Eine solche Wertung des Grundrechts je nach dem Ge-
brauch, der davon gemacht wird, schiife letztlich zwei Klassen von Grundrechts-
trigern. Seine Reichweite wire an den &ffentlichen Nutzen seiner Auslibung ge-
bunden. Demgegenitber ist daran festzuhalten, daf Grundrechte eben nicht dazu
verpflichten, sie in bestimmter Weise zu verwirklichen. Vielmehr steht es im
Belieben eines Jjeden Grundrechtsinhabers, ob und welchen Gebrauch er davon
macht. Damit lieBe sich ein Sonderstatus der Wissenschaft, der ihr bevorzug-
ten Zugang zu schulinternen Daten erGffnete, nicht vereinbaren.

Deshalb ist auch ein mittelbar auf Art. 5 Abs. 1 GG gestiitzter privilegier-

ter Informationsanspruch der Forschung zu verneinen.

II. Das CGrundrecht der Wissenschafts—(Forschungs-)freiheit als Anspruchs-

grundlage

Der Forscher (die Forschungsgruppe, das Forschungsinstitut) kSnnte sich beil
dem Verlangen nach Erteilung der Forschungsgenehmigung auf Art, 5 Abs. 3 8. 1
GG berufen. Diese Bestimmung gewihrleistet die Freiheit von Wissenschaft, For-

schung und Lehre.

Sie verblirgt zunidchst ein Abwehrrecht gegen den Staat: die Freihelt des For-
schers von jeglicher Fremdbestimmung des wissenschaftlichen Erkenntnisprozes-—

ses durch die 6ffentliche Gewalt,
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So wesentlich die abwehrrechtliche Funktion des Grundrechts der Wissenschafts-

freiheit auch ist: sie hilft dann nicht weiter, wenn es um die organisatori-
schen und finanziellen Voraussetzungen dieser Freiheit geht, die heute welt-~
gehend nur noch der Staat bereitzustellen wvermag. Das Bundesverfassungsge-

richt begreift daher Art. 5 Abs. 3 5. 1 GG zugleich als eine objektive, das
Verhdltnis der Wissenschaft zum Staat regelnde wertentscheidende Grundsatz-

norm. Diese Wertentscheldung schlieft "das Einstehen des Staates, der sich
als Kulturstaat versteht, fiir die Idee einer freien Wissenschaft und seine
Mitwirkung an ihrer Verwirklichung ein und verpflichtet ihn, sein Handeln
positiv danach einzurichten, d.h. schiitzend und £8rdernd einer Aushdhlung

dieser Freiheitsgarantie vorzubeugen® (BVerfGE 35,79,114).

Damit dringt sich die Frage auf, ob der einzelne Forscher aufgrund dieser

objektiv-rechtlichen Verfassungsnorm im Rechtswege verfolgbare Anspriiche auf

ihr entsprechende staatliche Mafinahmen geltend machen kann, ob ihm daraus al-

50 ein Teilhaberecht erwichst. Dazu hat das Bundesverfassungsgericht in aller

Deutlichkeit festgestellt, daf "die Befugnis des einzelnen Grundrechtstri-
gers, gegeniiber der &ffentlichen Gewalt die Beachtung der wertentscheidenden
Grundsatznorm durchsetzen zu kdnnen,... zum Inhalt des Individualgrundrechts

(gehdrt), dessen Wirkungskraft dadurch verstirkt wird" (BVerfGE 35,79,116).

Gerade im Bereich der Information zeigt sich eine zunehmende Abhingigkeit

des Forschers vom Staat. Das gilt insbesondere filir die pddagogische Forschung,
die ohne den empirischen Zugriff auf das Forschungsfeld Schule erheblich ein-

geschrinkt wire. Die individualrechtlich durchsetzbare Wertentscheidung des
Art. 5 Bbs. 3 S. 1 GG macht daher der Schulverwaltung die Kooperation mit
dem auf schulinterne Informationen angewiesenen Forscher zur Pflicht. Dieser
kaqn von der Behdrde grunds#tzlich verlangen, daB sie ihm die Genehmigung

zur Durchfihrung von Untersuchungen im Schulbereich erteilt.

In der rechtswissenschaftlichen Literatur wird ein so verstandenes origind-
res Teilhaberecht vielfach nur als eine lex imperfecta in dem Sinne bejaht,
daB es notwendig regelungsbediirftig und damit der Ausgestaltung durch den
Gesetzgeber unterworfen sei (Scholz, in: Maunz/Diirig/Herzog/Scholz, Art. 5
Abs. III, Rdnr. 195). Auch das Bundesverfassungsgericht hat in seilner ersten
Numerus-clausus-Entscheidung darauf hingewiesen, dap Teilhaberechte, auch
sowelt sie nicht auf das jewells Vorhandene beschrinkt sind, "unter dem Vor-
behalt des M8glichen im Sinne dessen (stehen), was der Einzelhe verntnfti-
gerweise von der Gesellschaft beanspruchen kann. Dies hat in erster Linie
der Gesetzgeber in eigener Verantwortung zu beurteilen, der beil seiner Haus-
haltswirtschaft auch andere Gemeinschaftsbelange zu berilicksichtigen und...
den Erfordernissen des gesamtwirtschaftlichen Gleichgewichts Rechnung zu
tragen hat". Pers®nliche Freiheit lasse sich "auf die Dauer nicht losgeltst
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von Funktionsfihigkeit und Gleichgewicht des Ganzen verwirklichen"; "ein un-
begrenztes subjektives Anspruchsdenken auf Kosten der Allgemeinheit" sei
mit dem Sozlalstaatsgedanken unvereinbar (BVerfGE 33,303,333 £.).

Was den Anspruch auf Erteilung einer Forschungsgenehmigung angeht, ergeben
gich aber insoweit Unterschiede zu anderen Teilhaberechten, als er nicht die
wirtschaftliche Leistungskraft des Staates berllhrt und im allgemeinen keine
Verteilungsprobleme aufwirft, Eine Abwigung mit sonstigen sozialstaatlichen
Belangen, die der Legislative vorbehalten wire, ist somit nicht erforderlich.
Das heiBt keineswegs, daf das Teilhaberecht aonf Erteilung der Forschungser-
laubnis der gesetzlichen Konkretisierung verschlossen wdre. Zur Begriindung
der Geltungskraft des Anspruchs, zu seiner Aktualisierung bedarf es hingegen

einer vorgingigen legislatoris interpcsitio nicht.

Doch bedeutet dies nicht, daB das Recht des Forschers auf Zugang zu den Schu-
len unter allen Umstinden zu bejahen ist. Es kommt vielmehr darauf an, die
Voraussetzungen und Grenzen diesses Anspruches im einzelnen zu klédren. (Es

wire Sache des Gesetzgebers, diese Rahmenbedingungen zu prizisieren.)

1. Voraussetzungen des Anspruchs auf Erteilung der Forschungserlaubnis

a) Beachtung wissenschaftlicher Standards

Das Forschungsprojekt muf gemds der Definition des Bundesverfassungsgerichts
"hach Inhalt und Form als ernsthafter planméBiger Versuch zur Ermittlung der
Wahrheit®, als "geistige Tdtigkeit mit dem Ziel, in methodischer, systemati-
scher und nachpriifbarer Weise neue Erkenntnisse zu gewinnen"”, anzusehen sein.
(BVerfGE 35,79,113). Es muB daher wissenschaftlichen Standards geniigen. Nur
sowelt es sich in diésem Sinne um Forschung handelt, besteht eine Koopera-
tionspflicht des Staates. Der gute Wille zur Forschung allein reicht nicht
aus, um in den Schutzbereich des Grundrechts zu gelangen. pie Schulverwal-
tung braucht sich also nicht jedes Untersuchungsprojekt, das sich als For-
schungsvorhaben definiert, aufdrdngen zu lassen. Ihr steht es deshalb zu, die
Fragestellung, den methodischen Ansatz und die gewdhlten Instrumentarien auf
ihren wissenschaftlichen Charakter hin zu priifen (so auch Quilisch/Schober,
S. 52). Doch kann sie nicht verlangen, daB die Untersuchung, wie es gelegent-
lich in einschligigen ministeriellen Richtlinien helBt, ein "erhebliches pé-
dagogisch-wissenschaftliches Interesse" aufwelst. Nur auf die Qualifizierung
des Vorhabens als wissenschaftlich kommt es an; ob das Projekt dariiber hinaus
einem erheblichen wissenschaftlichen Interesse entspricht, ist eine Frage der
inhaltlichen Wertung, deren sich der Staat zu enthalten hat {(dazu unten, 2d)
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Die der Schulbehdrde anheimgestellte Uberpriifung eines Forschungsvorhabens
auf seinen wissenschaftlichen Charakter bietet naturgemif manchen Anlaf zu
Konflikten. Vor allem stellt sich das Problem, daB Schulverwaltungsheamte
nicht immer die Kompetenz besitzen, die wissenschaftlichen Standards sachge-
recht zu beurteilen,

Im Zweifelsfall ist die Behdrde aufgrund ihrer Verpflichtungen zu forschungs-—
freundlichem Vorgehen gehalten, sich den fehlenden Sachverstand durch Heran-

ziehung von qualifizierten und ausgewiesenen Wissenschaftlern zu verschaffen,

Dem Forscher muf ferner Gelegenheit gegeben werden, Bedenken der BehOrde aus-—
zurdumen. Mit der Xooperationspflicht des Staates vertridgt es sich nicht,
wenn die Durchfithrung eines Vorhabens unter Hinweis auf den vermeintlichen
Mangel an wissenschaftlicher Seriositdt kurzerhand abgelehnt wird, ohne daf

dem Forscher die Gelegenheit zur Erdrterung seines Standpunkts erdffnet wird.

Im lbrigen ist davon auszugehen, daB bei etablierten Forschungseinrichtungen,
z,B,. Universitdtsinstituten, die Wissenschaftlichkeit des geplanten Projekts
in der Regel zu bejahen ist. Das Gleiche gilt fir solche Vorhaben, die von
einer anerkannten Einrichtung der Wissenschaftsférderung, z.B., der Deutschen
Forschungsgemeinschaft oder der Stiftung Volkswagenwerk, auf der Grundlage

gutachtlicher Priifung finanziell unterstiitzt werden.

b} Erstreckung des Anspruchs auch auf die sogenannten wissenschaftlichen

Vorarbeiten

Es muf sich um ein Forschungsvorhaben handeln, das vom Normbereich des Art.

5 Abs. 3 GG erfaBt wird. Dazu geh8rt nicht nur die "eigentliche" Forschung
als schdpferischer ErkenntnisprozeB. Die Forschungsfreiheit kann nicht gegen-
stdndlich auf die Freiheit des wissenschaftlichen Erkennens beschrénkt wer-
den; sle umgreift auch solche T&tigkeiten, ohne die die "eigentliche" For-
schung nicht mdglich wire (Schmitt Glaeser, S. 112). Deshalb unterfallen auch
die gerade im Bereich der empirischen Forschung unerl#slichen wissenschaft-
lichen Vorarbeiten (Datenerhebung, Materialsammlung) dem Schutzbereich des
Art, 5 Abs. 3 S. 1 GG. Die Schulverwaltung kann deshalb die Durchfithrung ei-
ner Untersuchung innerhalb der Schule nicht mit dem Argument zuriickweisen,
"blofe" Zubringeraktivititen wie z.B. Befragungen h#tten mit Wissenschaft
"als solcher" nichts zu tun und seien daher vom Grundrecht der Forschungs-

freiheit nicht umschlossen.

¢) Notwendigkeit der Forschung

Die Mitwirkungspflicht des Staates reicht nur so weit, als es an ihm liegt,

die Voraussetzungen filir die Wahrnehmung des Grundrechts der Forschungsfrei-
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heit zu schaffen. Ein Anspruch auf die Erteilung der Forschungserlaubnis
kommt demnach nur in Betracht, wenn der Zugang zum Innenleben der Schule fiir
die Durchfiihrung der Untersuchung erforderlich ist. Es geniligt daher nicht,
daB der Rilckgriff auf Schiilerdaten, die in einer Schule erhoben werden sollen,
filr die Verwirklichung des Vorhabens praktisch und zweckdienlich ist. Wenn
die bendtigten Informationen ohne erhebliche Schwierigkeiten auch auBerhalb
des Schulbereichs zu erlangen sind, ist die Schulverwaltung nicht zur Koope-
ration verpflichtet. Das Teilhaberecht des Art. 5 Abs. 3 GG gewdhrleistet
nicht die bequeme, sondern allein die fiir eine wissenschaftliche Untersuchung
notwendige Informationsbeschaffung.

Andererseits ist das Angewiesensein der Forschung auf den Zugang zur Schule
nicht nur fiir den Fall zu bejahen, daB - wie es verschiedentlich in ministe-
riellen Richtlinien heiBt =~ die Fragestellung der Untersuchung Inhalte, For-
men, Voraussetzungén und Brgebnisse des sohulischen Unterrichts und der schu-
lischen Erziehung zum Gegenstand hat. Auch dann, wenn der unmittelbare inhalt-
liche Bezug zur Schule fehlt (man denke etwa an eine Erhebung zum Freizeit-
verhalten Jugendlicher, in der das schulische Verhalten der Probanden als
vergleichende Variable ins Blickfeld der Forschung ger#t), ist die Notwendig-
keit des Zugangs zum Innenbereich der Schule nicht zu leugnen.

2. Grenzen des Anspruchs auf Erteilung der Forschungserlaubnis

Ist der auf Art, 5 Abs, 3 GG gestiitzte Anspruch auf Erteilung der Forschungs-
arlaubnis in seinen Voraussetzungen erfiillt, so bleibt die Frage nach seinen

Grenzen zu kldren.

Das Grundgesetz gewdhrleistet die Freihelt der Forschung vorbehaltlos. Das
bedeutet jedoch nicht, daf das Grundrecht der freilen wissenschaftlichen Be-
titigung schrankenlos ist. Bereits in seiner abwehrrechtlichen Funktion muB
es ausnahmsweise gegeniiber kollidiereﬁﬁen Grundrechten Dritter und anderen
verfassungsrechtlich geschiltzten Rechtsglitern zurlicktreten. Sc hat das Bun-
desverfassungsgericht festgestellt, daB sich z.B. ein Forscher beil seiner
Titigkeit nicht ilber die Rechte seiner Mitblrger auf Leben, Gesundheit oder
Eigentum hinwegsetzen darf (BVerfGE 47,327,369).

Die Grenzen des Grundrechts der Forschungsfreiheit sind zwangslidufig enger
zu ziehen, wenn es der Geltendmachung von Teilhaberechten, von Leistungsan-
spriichen gegen den Staat dient.

Sobald der Grundrechtstriger nicht negatorisch auf bloBes staatliches Unter-
lassen (Abwehrrecht)}, sondern positiv auf staatliches Handeln {Teilhaberecht)
zlelt, dringt er in einen durch verfassungsrechtliche Normen vorgeordneten
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Aufgabenbereich des Staates ein. Die durch den Anspruch des Forschers ausge-
l&ste staatliche Kooperationspflicht tritt in Konkurrenz zu anderen grundge-
setzlich zugewiesenen Pflichten des Staates. Es gilt, einen Ausgleich zwi-
schen diesen konkurrierenden verfassungsrechtlich geschiitzten Rechtsglitern
herzustellen und die ggf. daraus resultierenden Grenzen der Rechtsposgition

des Forschers zu bestimmen,
a) Funktionsfihigkeit der Bffentlichen Verwaltung

Nach Ansicht des Bundesverfassungsgerichts stellt das einwandfreie FPunktio-
nieren einer geordneten Verwaltung einen verfassungsrechtlich geschiltzten
Gemelinschaftswert dar, der es rechtfertigt, daf die strafgesetzlich sanktio-
nlerte Amtsverschwiegenheit eines Angehirigen des &ffentlichen Dienstes
schlechthin Schutz verdient und deshalb etwa gegenliber der Bet#tigung der
Meinungsfreiheit des Art. 5 Abs. 1 S. 1 GG grundsitzlich Vorrang hat (BVerfGE
28,191,200). Das Bundesverwaltungsgericht betrachtet den hergebrachten beam-
tenrechtlichen Grundsatz der Amtsverschwiegenheit wegen seiner Bedeutung fiir
die Aufrechterhaltung und das einwandfreie Funktionieren einer geordneten
dffentlichen Verwaltung als ein Rechtsgut, das sogar das Grundrecht der Wis-
senschaftsfreiheit des Beamten (in der Entscheiduny ging es um die Verdffent-
lichung einer wissenschaftlichen Untersuchung, die Verwaltungsinterna zum
Gegenstand hatte) zu begrenzen vermag (BVerwGE 37,265,268 ff.). Daraus lieBe
sich der SchluB ziehen: Wenn nicht einmal der Beamte gegenilber dem Dienst-
herrn zur Abwehr eines Vertffentlichungsverbots das Grundrecht der Forschungs-
freiheit geltend machen kénne, sei noch weniger ein AuBenstehender befugt,
unter Berufung auf Art, 5 Abs. 3 GG vom Staat Zugang zu den Interna der 8f-
fentlichen Verwaltung zu verlangen.

Demgegenttber ist jedoch auf zwei Aspekte hinzuweisen:

Die Amtsverschwiegenheit ist Ausfluf der besonderen beamtenrechtlichen Loya-
litdtspflicht. Diese verbietet dem Beamten vor allem solche wissenschaftli-
chen AuBerungen, die sich gegen eine von ihm in eigener Regie, zumindest aber
unter seiner Mitwirkung erarbeitete politische oder administrative Entschei-
dung richten. Das Vertrauen der Offentlichkeit in eine dem Gemeinwohl ver-
pflichtete, stets sachgerechte MaBnahmen anstrebende Verwaltung wére erschiit-
tert, wenn ein Beamter das von ihm dienstlich verfochtene Programm seines
Dienstherrn als Privatmann &ffentlich kritisierte (Schr&dter, S. 157 £.).
Eben diese Loyalititspflicht trifft den externen Forscher nicht. (Zu den Be-~
sonderheiten der beratenden wissenschaftlichen THtigkeit s. unten, III.),

Dartiber hinaus ist zy beachten, daB die Funktionsfihigkeit der Verwaltung je
nach dem wahrzunehmenden Aufgabengebiet wechselnden Kriterien unterliegt., Sie
ist also kein ein fiir allemal feststehender, kein abstrakter, sondern ein
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wandelbarer und daher stets konkretisierungsbediirftiger Wert. Es macht einen
Unterschied, ob es sich um administrative Vorginge in einem der Offentlich-
keit grundsitzlich entzogenen Internum handelt, insbesondere in sensitiven
Feldern der AuBenpolitik, des Staatsschutzes o.4., oder ob Aktivitdten be-
troffen sind, die unmittelbar im "gesellschaftlichen Raum”, in einer - wenn
auch begrenzten -~ Offentlichkeit stattfinden. Gerade die Schule ereignet sich
nicht in einem staatlichen Arkanbereich. Ihre Vermittlungsstruktur im Bezle-
hungsgeflige von Lehrern, Schiilern und Eltern ist von vornherein auf Offenhelt
angelegt; sie 1i#ft sich somit nicht gegen ein vermeintliches "AuBen" abschot-
ten.

Im allgemeinen wird deshalb die Funktionsfihigkeit der Schulverwaltung durch
ein Forschungsprojekt in der Schule und die Verdffentlichung seiner Ergebnis-
se - sieht man von den besonderen Aspekten des Datenschutzes ab (dazu unten,
e) =~ nicht beeintrichtigt. Eine mit diesem Argument begriindete Versagung der

Forschungsgenehmigung ist daher in der Regel nicht zuldssig.
b) Vermeidung von Storungen des Schul- und Unterrichtsbetriebs

Der Anspruch auf Erteilung der Forschungserlaubnis ist mdglicherweise durch
die Pflicht .der Schulverwaltung, filr einen ungestdrten Schulbetrieb Sorge zu
tragen, begrenzt. Dieser Gesichtspunkt knlipft an den cben dargelegten Aspekt
der Funktionsfihigkeit der 8ffentlichen Verwaltung -an, stittzt sich aber zu~
sdtzlich auf die spezifische verfassungsrechtliche Vorschrift des Art. 7 Abs.
1 GG. Danach steht dem Staat das Bestimmungsrecht liber die Schule zu. Er muB
diese Befugnis im Interesse der Bildung und Erziehung der Schiiler ausliben.

Die Wahrnehmung dieser pidagogischen Verantwortung setzt einen geordneten
Schulbetrieb voraus,

Das heift jedoch nicht, daB sich der Staat zur Vermeidung von Stdrungen und
Beldstigungen der Schule den Informationsanspriichen der Forschung schlecht-
hin entziehen kdnnte. Eine derartige Auskunftssperre liefe darauf hinaus,

daf die Schule de facto der kritischen wissenschaftlichen Reflexion verschlos-
gsen bliebe, - eine Konsequenz, die sich weder mit der Freiheit der Wissen-
schaft noch mit der fiir die Funktionsfihigkeit des demokratischen Gemeinwe-

sens unerldflichen Informationstransparenz vertriige.

Es kommt deshalb darauf an, der verfassungsrechtlich vorausgesetzten Ordnung
des Schulbetriebs Rechnung zu tragen, ohne die gleichfalls verfassungsrecht-
lich gewshrleistete Wissenschaftsfreiheit mehr als unbedingt erforderlich zu
beschrénken. Sofern es sich um geringfilgige und kurzfristige Belidstigungen

oder Unterbrechungen des Unterrichtsablaufs handelt, ist es daher der Schul-

verwaltung verwehrt, die Durchfilhrung eines Forschungsprojekts zu hindern;
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die Pflicht zu forschungsfreundlichem Verhalten gibt es ihr auf, Unbeguem-
lichkeiten, die die Grenze des Zumutbaren nicht dberschreiten, in Kauf zu
nehmen. Andererseits braucht die Behdrde eine wissenschaftliche Untersuchung
nicht hinzunehmen, wenn ernstlich zu beflirchten ist, daf der Unterrichtsbe-
trieb erheblich beeintrdchtigt oder der Schulfrieden nachhaltig gestdrt wird.

Das bedeutet konkret: Die zustdndige Schulbehtrde kann es zwar ablehnen, eline
Schule, die schon wiederholt Gegenstand einer Erhebung war und durch eine
weltere Befragung tiberbeansprucht wiirde, erneut untersuchen zu lassen; sie
hat dann aber geeignete Alternativangebote 2zu unterbreiten. Oder: Sofern ein
Forschungsteam bereits iiber das Einverstédndnis einer Schule und der Betrof-
fenen mit der Durchfiihrung des Vorhabens verfiigt, kann die Aufsichtsbehdrde
die Forschungserlaubnis in der Regel nicht mehr unter Berufung auf den Std-

rungsgesichtspunkt- vorenthalten.

Im Ubrigen ist darauf hinzuweisen, daB es die Schulbehdrde bei der Ablehnung
elnes Antrags auf Forschungsgenehmigung nicht mit dem pauschalen Hinweis auf
St&rungen des Schulbetriebs und Belastungen des Schulfriedens bewenden lassen
darf. Thre Pflicht zu forschungsfreundlichem Verhalten gebietet, daB sie die
Ablehnungsgriinde substantilert und dem Forscher die Mdglichkeit gibt, diese

nachzupriifen und Gegenvorstellungen zu erheben.
¢} Bildungspolitische Relevanz der Untersuchung

Der sich aus Art. 7 Rbs. 1 GG ergebenden Verantwortung des Staates fir das
Schulwesen kénnte der Rechtsgedanke entnommen werden, daf die Schulverwaltung
nur solche Vorhaben zu genehmigen brauche, die der Wahrnehmung dieser Verant-
wortung dienlich sind. Dem entspricht es, wenn einige Kultusministerien in
den einschlidgigen Verwaltungsvorschriften die Bedingung aufstellen, die Un-
tersuchung miisse als geeignet erscheinen, einer Verbesserung der Praxis von

Unterricht und Erziehung zu dienen.

Abgesehen davon, daB es eindeutige Kriterien fiir die Beurteilung solcher Pra-
xisrelevanz nicht gibt, geht es nicht an, daB der Staat die Wahrnehmung des
Grundrechts der Forschungsfreiheit nur dann ermdglicht, wenn ein bestimmter
Gebrauch davon gemacht wird. Eine inhaltlich wertende EinfluB8nahme des Staa-
tes auf die wissenschaftliche Betdtigung ist unzuldssig. Das gilt nicht nur,
sowelt die abwehrrechtliche Seite des Grundrechts beriihrt ist, sondern auch
dann, wenn kraft des Teilhaberechts Informationsanspriiche gegen den Staat
geltend gemacht werden. Wire es der Schulverwaltung erlaubt, nur solche For-
schung zuzulasgsgen, die ihren Vorstellungen von Praxisbegzug oder gar Praxis-
verbesserung entspricht, kdnnte sie die Informationsverteilung in einseiti-

ger Weise .steuern und sich auf diesem Wege leichterhand der Kritik und Kon-
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trolle durch die Wissenschaft entziehen.

Die Schulverwaltung verstdBt also gegen Art. 5 Abs. 3 S. 1 GG, wenn sie For-
schungsvorhaben in der Schule nur deshalb nicht genehmigt, weil sie ihr un-
zweckmiBRig, unniitz, praxisfern, p#dagogisch irrelevant, politisch inopportun
oder aus #hnlichen Griinden nicht akzeptabel erscheinen. Mit der Freiheit der
Fofschung’ist es ebensowenig zu vereinbaren, daf die Behdrde aus solchen Br-
wigungen Anderungen des Fragebogens, die Einbeziehung zusdtzlicher von ihr
fiir wiinschenswert gehaltener Gesichtspunkte oder die Ausklammerung bestimm-—

ter vermeintlich pidagogischer nicht bedeutsamer Fragen verlangt.

Das alles bedeutet nicht, daB ein Forschungsteam Anregungen und Bedenken der
BehSrde von vornherein zurilickwelsen sollte. Es kann der Wissenschaft viel-
mehr nur zum Vorteil gereichen, wenn sie in einen Dialog mit der Verwaltung
eintritt. Der gemeihsamen Sache wiirde es nflitzen, wenn beide Seliten zum kon-
struktiven Gesprdch bereit wiren. Doch geht es nicht an, das die Verwaltung

dem Forscher ihre Auffassung von pidagogischer Relevanz aufzwingt.
d} Staatliches Bestimmungsrecht versus Handlungsforschung

Besondere Probleme treten auf, wenn ein nach dem Muster der Handlungsferschung
angelegtes Projekt dle grundsitzliche Trennung von forschendem Subjekt und
zu erforschendem Objekt dadurch zu tberwinden sucht, daf es unmittelbar auf
die pidagogische Praxis in Verdnderungsabsicht einwirken will, Hier zielen
mdgliche Bedenken der Schulverwaltung nicht dahin, dag es dem Verhaben an
Praxlsrelevanz mangele. Die Behdrde kdnnte vielmehr einwenden, daB8 Forscher,
die nach diesem Ansatz vorgehen, die staatliche Verantwortung fiir dle Schule

unterlaufen.,
+

.Dabei ist zu beachten, dap der Begriff Handlungsforschung nur unscharfe Kon-
turen aufweist. Manche Vorhaben, die diese Bezeichnung verwenden, zielen kei-
neswegs auf unmittelbare Praxisverinderung; ihnen geht es in erster Linie um
den Dialog mit den Praktikern, um Praxisbhezuy. Das staatliche Bestimmungs-

recht {iber die Schule stellen diese Projekte nicht in Frage. Den beteiligten
Wissenschaftlern kann daher insoweit die Forschungsgenehmigung nicht vorent-

halten werden.

Weniger eindeutig ist die Rechtslage, wenn ein Vorhaben nicht nur Praxisrele-
vanz geltend macht, sondern Praxis im direkten Zugriff verdndern will.

Vorab ist klarzustellen, daB auch eine so verstandene Handlungsforschung von
prinzipiell offenen Wissenschaftsbegriff des Art. 5 Abs. 3 5. 1 GG mitumfalt
ist; sie kann infolgedessen, soweit die abwehrrechtliche Dimension des Grund-
rechts betroffen ist, jede Ingerenz der 8ffentlichen Gewalt zuriickweisen.

224



Bildungsforschung 1950 — 1980

_38_

Davon zu unterscheiden ist aber die im Kontext der Untersuchung sehr viel
wichtigere Frage, ob Forscher, die diesem Ansatz folgen, einen Anspruch da-~
rauf haben, daf die Schulverwaltung die Durchfithrung des geplanten Vorhabens

in der Schule gestattet.

Ein Projekt dieses Zuschnitts setzt zunichst XKommunikation und Kooperation
zwischen Wissenschaftlern einerseits und Praktikern - Lehrern, Schulleitern,
Schulaufsichtsbeamten usw., ggf. auch Eltern und Schiilern - andererseits vor-—
aus. Die Bereitschaft der Praktiker zur Zusammenarbeit muB auf Freiwillig-
keit beruhen. Sie kann staatlicherseits nicht verfiigt werden. Sofern der Wil-
le zum Zusammenwirken im pddagogischen Feld nicht vorhanden ist, geht daher

der Anspruch auf Forschungsgenehmiqung von vornherein ins Leere.

Im Ubrigen diirfen sich die Forscher - unbeschadet der stets zuldssigen wis-
senschaftlichen Kritik an staatlichen Mafnahmen - nicht tdber das in Art., 7
Abs. 1 GG begriindete, dem Staat vorbehaltene Bestimmungsrecht hinwegsetzen.
Die politische Verantwortlichkeit der Regierung und ihre parlamentarische
Kontrolle miissen gewahrtbleiben. Daraus ergibt sich z,B., die Verpflichtung
der Wissenschaftler, ihre Innovationsziele darzulegen, um der Schulverwaltung
die MGglichkeit zu geben, die Kompatibilitit des Projekts mit den staatlichen

Vorgaben zu priifen.

In diesem Rahmen steht auch den an unmittelbarer Praxisverinderung orientier-
ten Handlungsforschern das Recht auf Erteilung der Forschungserlaubnis zu.
Die Verwaltung verfiigt dabel naturgemif Uber einen nicht unerheblichen Er-

messensspielraum,

Aus diesen Uberlegungen wird immerhin deutlich, daf sich die Problemlage bei
derartigen Handlungsforschungsprojekten nur schwer in pr#zise juristische Ka~
tegorien einbringen 148t. Alles ist auf Zusammenwirken simtlicher Beteilig-
ten angelegt. Fehlt die Bereitschaft zum Dialog und zu wechselseitigem Ver-

stdndnis, dann vermag auch juristisches R&sonnement kaum weiterzuhelfen,

e) Schutz der persénlichen Integritit

Grenzen filr den auf Art. 5 Abs., 3 8. 1 GG gestliitzen Anspruch auf Forschungs-
erlaubnis ergeben sich mdglicherweise daraus, daB die Schulverwaltung genm .
Art. 1 Abs. 1, 2 Abs. 1 GG zur Respektierung der persénlichen Sphire der
Schiiler verpflichtet ist. Dabei ist zu unterscheiden zwischen der Einholung
solcher personenbezogenen Auskiinfte, die durch Befragung von Schiilern erho-
ben werden (aa), und der Ermittlung perscnenbezogener Daten, die sich bereits

im Besitz der Schule oder Schulverwaltung befinden (bb).

aa) Sofern eine Untersuchung in der Schule geplant ist, die durch Frageb&gen,
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Interviews usw. zu erhebende personenbezogene Daten zum Gegehstand hat, stellt
sich die Frage, ob die Schulbehdrde die Forschungserlaubnis mit dem Argument
versagen kann, das wissenschaftliche Vorhaben beeintrédchtige das Grundrecht

der Betroffenen auf Wahrung ihrer perstnlichen Integritdt.

Es kann hier dahingestellt bleiben, ob und unter welchen Voraussetzungén die
Schulverwaltung selbst, z.B. bei der Anwendung psychodiagnostischer Verfah-
ren, im Rahmen des allgemeinen Schulauftrags gemiB Art. 7 Abs., 1 GG auch oh-
ne gesetzliche Grundlage in dieses Recht einzugreifen befugt ist (dazu Feh-
nemann, S. 101 ff.). Jedenfalls ist es der Behdrde, gerade wegen der ihr im
Schulverhdltnis zugewiesenen besonderen Verantwortung fiir die Erziehung und
Bildung der ihr anvertrauten Schiiler, grunds#tzlich nicht gestattet, belie-
bigen Dritten innerhalb der Schule den Zugriff auf personenbezogene Daten zu
ermdglichen. Der Staat darf nicht die Hand dazu reichen, daf das Schulver-
hiltnis von schulfremden Personen oder Einrichtungen dazu benutzt wird, sich

Einblick in die persdnliche Sphire der Schiiler zu verschaffen.

Das bedeutet jedoch nicht, daB auch die Forschung, die schulinterne Befra-
gungen vornehmen will, auf eine absolute Informationssperre stieBe. Vielmehr
geht es wiederum darum, das Grundrecht auf Achtung der persdnlichen Integri-
tdt zu wahren, chne das Grundrecht der Wissenschaftsfreiheit mehr als notwen-
dig zu beschrénken.

Falls der Forscher die erstrebten Auskiinfte auf freiwilliger Basis einholt
und die vertrauliche Behandlung der Informationen gewdhrleistet, dringt er
nicht in unzulissiger Weise in den persdnlichen Bereich der Schiiler ein. Frei-
willigkeit der Teilnahme an der Erhebung verlangt, daf die Schiiler bzw. die
Erziehungsberechtigten in die Befragung eingewilligt haben, nachdem sie zZu-—
vor {liber den Untersuchungszweck aufgekl&rt worden sind. Vertraulichkeit der
Datenbehandlung gebietet, dap auBer den Forschern und ihrem Hilfspersonal
niemand Zugang zu den Informationen erhdlt und das bei der Verdffentlichung
der Untersuchungsergebnisse die Anonymitdt der befragten Personen gesichert
ist (dazu im einzelnen: Quilisch/Schober, S. 57 ff.). .

Sind dlese Voraussetzungen erfiillt, so entfaltet das Grundrecht der freien
wissenschaftlichen Betitigung auch in der teilhaberechtlichen Funktion seine
volle Wirkung. Der Forscher kann daher von der Schulverwaltung verlangen,
daB sie die Durchfiihrung der geplanten Untersuchung genehmigt. Diese hat aber
ihrerseits dariiber zu wachen, daB die Ausklinfte tatsichlich freiwillig er-
tellt werden (verdeckte Forschung, bei der die Probanden iiberhaupt nicht er-
fahren, daB sie Objekt einer Befragung sind, ist unzulissig!) und die Anony-
mitit der Informanten gewahrt bleibt. %u diesem Zweck kann die zusténdige
Behdrde die Vorlage des Untersuchungsplans, der Fragebhdgen usw. fordern -
nur so vermag sie Kenntnis von der Art der einzuholenden Daten zu erlangen -

und Auflagen zur Sicherung der Freiwilligkelt der auskunftsgewdhruny und der
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Vertraulichkeit der Datenvérarbeitung erteilen,

Allerdings muf die Verwaltung dem Forscher zundchst einmal die Chance er6ff-
nen, mit den Probanden und ggf. den Erziehungsherechtigten {iberhaupt in Kon-
takt zu kommen, um deren Berelitschaft zur freiwilligen Mitwirkung zu erkun-
den. Die Sorgepflicht der Behdrde fiir die Wahrung der persdnlichen Integri-
té&t der am Schulverhdltnis Beteiligten darf nicht in eine Bevormunduny der
Schiiler, Eltern und Lehrer umschlagen. Deshalb geht es nicht an, dag ein Kul-
tusministerium oder eine ihm nachgeordnete Stelle unter Berufung auf den Per-
sdnlichkeitsschutz die Durchfilihrung einer Befragung untersagt, ohne den Be-
troffenen selbst zuvor Gelegenheit zur Stellungnahme gegeben zu haben. Das
Persdnlichkeitsrecht, das immer nur dem einzelnen und dessen Verfiligungsmacht
unterliegt, wiirde ins Gegenteil verkehrt, wenn seine Wahrnehmung zur staatli-

chen Disposition stinde.

bb) Das Problem verschiebt sich, wenn die Schulbehdrde bereitg selbst lber
perstnliche Daten (z.B. Adressen, biographische Angaben) verfiigt. %u klédren
ist, ob sie diese Informationen unter Berufung auf die Pflicht der &ffentli-
chen Gewalt zum Schutz der persdnlichen Integritit der Forschung vorenthal-
ten und mit Riicksicht darauf die Genehmigung einer wissenschaftlichen Unter-
suchung ganz oder teilweise versagen kann1).

Eine abstrakte Abwdgung zwischen den gleichermaBen durch die Verfassuny ver-
blirgten Rechtsgiitern des Persdnlichkeitsschutzes einerseits und der Wissen-
schaftsfreiheit andererseits im Sinne eines Entweder-Oder fiihrt nicht weiter.
Wiederum kommt es darauf an, den Datenschutz zu gewdhrleisten, ohne die For-

schungsfreiheit mehr als unvermeidbar zu beschrinken.

Kelne Schwierigkeiten ergeben sich dann, wenn die Betroffenen mit der Daten-
auskunft einverstanden sind (bei minderjihrigen Schiilern muB die Einwilligung
von den Erziehungsherechtigten erteilt werden) und die vertrauliche Behand-
lung der Auskiinfte, vor allem ihre Anonymisierung hei der publizistischen
Auswertung, gewdhrleistet ist.

Damit stellt sich die Frage, ob auch bei Fehlen der Zustimmung -~ die einzu-
holen oft allein aus forschungsorganisatorischen Griinden HuBerst schwierig
sein diirfte ~ dem Wissenschaftler der Informationszugang er&ffnet werden muB.

Die Frage ist dann zu bejahen, wenn gesichert ist, das die liberlassenen Da-

(1) Die Frage stellt sich rechtlich in gleicher Weise, wenn im Rahmen einer
wissenschaftlichen Untersuchung Informationen, die sich wdhrend des norma-
len Unterrichtsprozesses ergeben, eingeholt werden scllen (z.B. bei Klassen-
arbeilten). Auch hier handelt es sich um Daten, auf die, zumindest potentiell,
allein die Schule den Zugriff hat. Ein Unterschied zu den sonstigen der Schul-
verwaltung verfiigbaren Daten zeigt sich nur insoweit, als die Informationsge-
winnung auf Seiten des Forschers nicht auf das aktenkundige Endergebnis be-
schrénkt, sondern zeitlich auf den Entstehungszusammenhang der Information
vorverlagert ist.
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ten nur zu wissenschaftlichen Zwecken verwendet und vertraulich behandelt
werden. Dem entspricht es, wenn die Datenschutzgesetze Hessens, Nordrhein-
Westfalens und Rheinland-Pfalz'® die behdrdliche Uberlassung personenbezoge-
ner Daten fiir Forschungszwecke auch ohne Einwilligung der Betroffenen unter
der Voraussetzung Ffir zulissig erkliren, das deren schutzwilirdige Belange we-
gen der Art der Daten, wegen ihrer Offenkundigkeit oder wegen der Art der
Verwendung nicht beeintrichtigt werden (so § 15 Abs. 1 8. 2 Hess. DSG vom
31.1.1978)1). Gerade angesichts der Schutzwlirdigkeit der Belange des einzel-
nen wird man aber davon ausgehen miissen, daB bei wirklich sensitiven (etwa
Gesundheits-)Daten die nicht einvernehmliche Weitergabe von Ruskiinften unzu-
lissig ist. Je schirfer das Geheimhaltungsinteresse des Betroffenen mit der
Informationsverarbeitung kollidiert, desto mehr verbietet sich der Versuch,
die Daten ohne sein Zutun weiterzugeben (Simitis, S. 6). Hier sind dem Irfor-

mationsanspruch der Forschung Grenzen gezogen.

TIT. Zum Verfahren der Entscheidung {iber die Erteilung der Forschungs-

genehmigung

Dag Teilhaberecht des Wissenschaftlers auf forschungsfreundliches Verhalten
der Schulbeh¥rde begrﬁndet unter den genannten Voraussetzungen und in den dar-
gelegten Grenzen nicht nur einen materiell-rechtlichen Anspruch auf Erteilung
der Forschungsgenehmigung; es prégt zugleich das Verfahren, in dem lber sei-

nen Anspruch entschieden wird.

Die Verwaltung muB iiber den Antrag auf Forschungserlaubnis zligig befinden. Es
widerspridche ihrer Rechtspflicht zu wissenschaftsfdrdernder Handlungsweise,
wenn sie die Bearbeitung des Antrags ohne zwingenden Grund hinauszBgerte, Das
gilt umso mehr, als der Zeitfaktor bel Forschungsvorhaben nicht selten aus-
schlaggebend ist: Vergehen erst mehrere Monate, bis die Behdrde einen Ber
scheid erliBt, sind nur zu leicht die Voraussetzungen der Projektdurchflihrung

entfallen.

1) Die Regelungen der hessischen, nordrhein-westfélischen und rheinland-pfil-
zischen Datenschutzgesetze ilber den Sonderstatus der Wissenschaft bei der
Informationsbeschaffung werfen insoweit Probleme auf, als sie nur Hochsghu-
len und andere &ffentliche Einrichtungen mit der Aufgabe unabhingiger wis-
senschaftlicher Forschung privilegieren (so z.B., § 15 Abs. 1 5. 1 HDSG). Ge-
wiB 1st eine gesetzliche Institutionalisierunyg und Typisierung des Wissen-
schaftlers als Inhabers des Grundrechts aus Art. 5 Abs. 3 GG unumgdnglich.
Es fragt sich aber, ob die Diskriminierung der nichtstaatlich organisierten,
aber gleichwohl selbstindigen und unabhidngigen Forschungsinstitute mit Art,
5 Abs. 3 GG (und dem Gleichheitssatz des Art., 3 Abs. 1 GG) vereinbar 1st
(Simitis, S. 6).
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Die Bearbeitungsdauer hingt naturgemdn von Art und Umfang der geplanten Un-
tersuchung ab. Insoweit lassen sich keine allgemeingliltigen Regeln aufstel-
len. Doch wird man nur unter ganz besonderen Unstinden eine Frist von mehr

als zwei Monaten als gerechtfertigt ansehen k&nnen.

Die Behdrde darf nur solche Auskiinfte ilber das Forschungsvorhaben einholen,
dle filr ihre Entscheidung von Belang sind. Sie ilberzieht ihren Informations-
bedarf, wenn sie die Mitteilung aller mdglichen Details - von Angaben lber
simtliche beteiligten Mitarbeiter bis hin zu einem exakten Zeitplan der Un-

tersuchung - fordert.

Lehnt die Behdrde den Antrag auf Forschungserlaubnis ab, so mufi sie die Ver-
sagungsgriinde darlegen. Dazu reichen globale Hinweise, etwa auf zu erwarten-
de Stdrungen des Qnterrichtsbetriebs oder auf die zu befiirchtende Beeintrdch-
tigung der persdnlichen Integritit der Befragten, nicht aus, Der Forscher
muf wissen, woran er ist, was er tun kann, um sein Teilhaberecht trotz der

beh#rdlichen Bedenken durchzusetzen.

Die Schulverwaltung hat ferner aufgrund des Gebots zu kooperativem Verhalten
ihren EntscheidungsprozeB so zu organisieren, daB sie den verfigharen Sach-
verstand einbezieht. Das gilt wvor allem dort, wo es der Behlrde an der er-
forderlichen fachlichen Kompetenz fehlen mag (z.B. bei der Beurteilung wis-
senschaftlicher Standards oder bei der Priifung der Datenschutzaspekte).
Grundsitzlich ist deshalb zu empfehlen, daB die Verwaltung das Genehmigungs-
verfahren durch einen GutachterausschuB - dem Schulverwaltungsbeamte, Lehrer,
Eltern und unabhingige Wissenschaftler angehdren sollten - objektiviert und
sich damit dem Vorwurf mangelnder Wissenschaftsfreundlichkeit oder gar der

Willkiir von vornherein entzieht.

IV, Prozessuale Fragen

Gibt die zustindige Behdrde (das mag die Einzelschule oder die Schulaufsichts-
behtrde bis hin zum Kultusministerium sein) dem Antrag auf Erteilunyg der For-
schungsgenehmigung nicht statt, kann der Forscher dagegen den Rechtsweg be-

schreiten.

Zundchst muf er binnen eines Monats nach Bekanntgabe des Ablehnungsbescheids
Widerspruch bei der Behfrde einlegen., Wird dem Widerspruch nicht abgeholfen,
kann der Wissenschaftler, und zwar innerhalb eines Monats nach Zustellung
des Widerspruchsbeschelids, Klage vor dem Verwaltungsgericht erheben. (Sofern
das Kultusministerium selbst den Ablehnungsbescheid erlassen hat, bedarf es

der Durchfiithrung des Widerspruchsverfahrens nicht; stattdessen ist sogleich,
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innerhalb der Monatsfrist, Klage einzureichen.) Als Klageart kommt allein
die sogenannte Verpflichtungsklage in Betracht, die auf eine Verurteilung
der Behtrde zur Erteilung der Forschungserlaubnis abzieht, (Die sogenannte
Anfechtungsklage hiilfe nicht weiter: Das ihr stattgebende Urteil hobe zwar
den Ablehnungsbescheid auf, hinderte die Verwaltung jedoch nicht, die Geneh-

migung nunmehr mit anderer Begriindung zu versagen.)

Falls die Behdrde auf den Genehmigungsantrag lingere Z%Zeit nicht reagiert,
braucht sich der Wissenschaftler damit nicht abzufinden. Br kann die Verwal-
tung, wenn die materiellen Anspruchsvoraussetzungen erflillt sind, durch eine
sogenannte UntHtigkeitsklage zur Erteiluny der Forschungserlaubnis zwingen.
Per Durchfilhrung eines vorherigen Widerspruchsverfahrens bedarf es hierbei
nicht. Allerdings ist die Klageerhebung in der Regel erst nach Ablauf von

drei Monaten seit Antragstellung zulidssig.

Das Verwaltungsgericht hat den Sachverhalt von Amts wegen zu ermitteln. Im
Unterschied zur ZivilprozeBordnung kennt das VerwaltungsprozeBrecht kelne

formelle Beweislast. Wohl aber gibt es eine matetrielle Beweislast. Ihre Be-
deutung zeigt sich dann, wenn die gerichtlichen Sachverhaltsermittlungen 2zu
keinem Ergebnis gefiihrt haben, Hier stellt sich die Frage, wer die Folgen

der Beweislosigkeit zu tragen hat (Ule, S. 224 f£.). In diesenm Sinne muf der
klagende Forscher die seinen Anspruch auf Forschungserlaubnis begriindenden,
die beklagte Behdrde dagegen die anspruchshindernden Tatsachen darlegen und

beweigen,

Den Forscher trifft die Darlegungs— und Beweislast daflr, dab die in der
Schule durchzufiihrende Untersuchung wissenschaftlichen Standards entspricht
(bei anerkannten unabhingigen Forschungseilnrichtungen, wile z.B. Universitéts-
instituten und bei Projekten, die durch ausgewiesene Organisaticnen der Wis-
senschaftsfdrderung unterstiitzt werden, besteht eine Vermutung, daf diese
Voraussetzung erfiillt ist) und daf er zur Verwirklichung seines Vorhabens
auf schulinterne Erhebungen angewiesen ist. Dem Erfolg der Rlage stiinde ent-
gegen, wenn die beklagte Behdrde zur iberzeugung des Gerichts darlegen und
beweisen k&nnte, daB das Projekt aller Voraussicht nach erhebliche und unzu-
mutbare Stérungen des Schulbetriebs bewirkt, das es in das staatliche Be-
stimmungsrecht ilber die Schule eingreift oder daf es das Recht der Schiiler

auf Wahrung ihrer pers®nlichen Integritidt beeintrdchtigt.

Bei alledem ist eines zu bedenken: Die verwaltungsgerichtliche Klage sollte
nur als wirklich letztes Mittel eingesetzt werden. Ein prozessualer Erfolg
kann ja das flir die Durchfiihrung der Erhebungen notwendige Vertrauensverhidlt-
nis =zwischen Wissenschaftler und Schule nicht herbeifiihren und vermag im
ibrigen den durch Zeitablauf eingetretenen Terrainverlust nicht wettzumachen
{Quilisch/Schober, S. 79).
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B, Staatliche Forschungsfinanzierung

GCerade die empirische Sozialforschung - und damit auch ein GroBteil der pa-
dagogischen Forschung - ist, um ihre aufwendigen Programme verwirklichen zu
kénnen, auf spezielle finanzielle Férderung angewiesen. Die etwa von den
Hochschulen bereltgestellte Grundausstattung reicht im allgemeinen nur fir
die Durchffihrung kleinerer Projekte aus, vermag aber nicht, den erheblichen
Geldbedarf fiir Feldforschungen u.i, zu befriedigen (Avenarius, 8. 37 f£.).
Somit stellt sich die Frage, ob der Bildungsforscher vom Staat aktive finan-—
zlelle Hilfestellung verlangen kann1).

Die in Art. 5 Abs. 3 8. T GG enthaltene wertentscheidende CGrundsatznorm ga-—
bietet dem Staat, fiir die Idee einer freien Wissenschaft einzutreten und zu
ihrer Verwirklichung beizutragen (BVerfGE 35,79,114). Er darf sich nicht da-
mit begnligen, den Forscher ungestdrt und ungehindert gewidhren zu lassen: er
muB ihn vielmehr in die staatliche Forschungsftirderung einbeziehen. Ihn trifft
grundsdtzlich die Pflicht, die (finanziellen) Voraussetzungen der Grundrechts-
verwirklichung zu schaffen. Im MaBe dieser prinzipiellen objektiven Verpflich-
tung des Gemeinwesens steht dem einzelnen Wissenschaftler ein Teilhaberecht

zu (Schmitt Glaeser, S§. 121 f.).

Doch sind die rechtlichen Gegebenheiten bei der Forschungsforderung durchaus
anders als bei der Erteilung von Forschungsgenehmigungen. Wihrend diese das
wirtschaftliche Leistungsvermdgen des Staates nicht beriihren, stellt sich bei
der Bewilligung von Forschungsmitteln die Frage nach den Grenzen der finan-
ziellen Kapazitit des Staates und das Problem der - gerechten - Verteilung
8ffentlicher Gelder unter Berlicksichtigung sonstiger Gemeinschaftsbedlirfnisse

und einer Vielzahl sczialstaatlicher Belange.

Aus diesem Grunde geht es nicht an, daB sich die Vergabe von Forschungsmit-
teln ausschlieflich an den individuellen Wiinschen der Wissenschaftler orien-
tiert. Hier bedarf es zunidchst einer Entscheidung des Gesetzgebers, der in
erster Linie dazu berufen ist, Priorititen zu setzen. Er handelt dabei legi-
tim, wenn er die bhevorzugte Forderung bestimmter Forschungsbereiche an deren
Gemeingchaftsnutzen ausrichtet (Schmitt Glaeser, S. 123 f£.).

Es ist jedoch zu beachten, daB mit dem Verweis auf die politische Verantwor-
tung der Legislative fiir die Konkretisierung des Teilhaberechts auf Forschungs-
finanzierung sehr viel nicht gewonnen ist. Der Gesetzgeber wird im allgemeil-
nen keine detaillierten Forschungsférderungsprogramme fixieren, sonder allen-—

falls Schwerpunkte bestimmen, die flir die Vergabepraxis der BehOrden rich-

1} Zur Vermeidung von Mifverstindnissen sei darauf hingewiesen, daB sich die
folgenden Ausfiihrungen nur mit der Forderung ressortbezogener freler Forschung,
nicht dagegen mit der Finanzierung politikberatender "Auftragsforschung” be-
fassen.
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tungweisend sind. Damit verbleibt der Verwaltung immer noch ein erheblicher

Entscheidungsspielraum.

Wenn ein Kultusministerium zur Finanzlerung pidagogischer Forschung iber ei-
ne bestimmte Summe verfiigt, ist es zun&dchst dem Problem der thematischen Aus-
wahl konfrontiert. Soll es vorrangig Forschungsprojekte z.B. im Bereich der
Unterrichtstechnolegie, der Leistungsmessung, der Berufswahl oder zur Inte-
gration von Gastarbeiterkindern férdern? Hier sind wissenschaftswertende und
-lenkende Entscheidungen unausweichlich. Der Behdrde steht es freil, bei der
Zuwelsung von Forschungsmitteln solchen Projekten den Vorzug zu geben, die
sith in ihren Fragestellungen den bildungspcolitischen Pr&ferenzen des Mini-
steriums zucrdnen lassen. Erst nachdem die Vorentscheidung Uber die Priori-
tédten getroffen ist, ergibt sich das Problem, welchem konkreten Forschungs-
vorhaben und welchem_Wissenschaftler (Forschungsinstitut) der "Zuschlag" zu
erteilen ist: ob also 2.B. der Unterrichtsforscher X den Vorrang vor dem Un-
terrichtsforscher Y erhdlt. Auf dieser Ebene verdichtet sich zwar das Teil-
haberecht des Art. 5 Abs. 3 in Verbindung mit dem allgemeinen Gleichheits-
satz des Art, 3 Abs, 1 GG zu einem Anspruch auf angemessene, d.h. willkiir-
freie Beriicksichtigung bel der Verteiiung der vorhandenen Mittel (vgl. Bun-
desverwaltungsgericht, NIW 1978 S. 842). Doch ist dem Forscher damit wenig
geniitzt. Die Grenzen des Willkilirverbots sind relativ weit gespannt. Sie sind
allenfalls dann ifiberschritten, wenn die Behdrde etwa einen Wissenschaftler
bei der Mittelzuweisung nur deshalb bevorzugt, weil ihr die von ihm zu er-
wartenden Ergebnisse politisch opportun erscheinen, - was Ubrigens nur in
duflerst seltenen F&llen nachzuweisen sein diirfte. Dem Ministerium steht es
indes frei, bei der Auswahl der Forscher und Projekte auf Gesichtspunkte wie
Qualitdt degs wissenschaftlichen Personals, Erfahrung in der Durchfiihrung sol-
cher Vorhaben, Verléflichkeit in der finanziellen Abwicklung und in der Ein-~

haltung des Zeitlimits o.d. abzustellen.

Selbst in den Fdllen, wo die wissenschaftsfdrdernde Behbrde erwiesenermaBen
willklirlich vorgegangen ist, ergibt sich fiir den benachtelligten Forscher im
allgemeinen keine vorteilhaftere Rechtsposition. Die Alternative zur willkir-
lichen und damit rechtswidrigen Entscheidung besteht ja nicht zwingend darin,
daB er nunmehr mit seinem Antrag auf Forschungsférderung durchdringt. Infol-
gedessen kann auch der von administrativer Willlkilr betroffene Wissenschaft-
ler sein Teilhaberecht in der Regel nicht in einen konkreten Anspruch auf

Mittelzuweisung umsetzen.

LiRt sich somit das Verlangen nach Forschungsfinanzierunyg juristisch nicht

in Kategorien des individualrechtlich einklagbaren Anspruchs ummiinzen, so be-
deutet das keineswegs, dal das Recht ginzlich vor BehBrdenallmacht kapitulie~
ren misse., Es vermag auf der objektiv-rechtlichen Ebene sehr wohl zur Wirkung

zu gelangen.
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Wenn die wertentscheidende Grundsatznorm des Art. 5 Abs. 3 GG den Staat dazu
verpflichtet, schiltzend und £3rdernd einer Aushbhlung der Wissenschaftsfrei-
heit vorzubeugen, dann ist er, unbeschadet der von ihm in alleiniger Verant-
wortung zu treffenden Prioritdten, gehalten, die Wissenschaft am Verfahren
der Projektférderung zu beteiligen. Freiheit der Forschung entfaltet sich al-
SO zu einem Verfahrensprinzip, durch das die Wissenschaft aus ihrer passiven
Rolle herausgehoben und zur Mitwirkung an den ihre finanzielle Forderung be-
treffenden Entscheidungsprozessen berufen wird. Von daher drdngt sich das
Postulat auf, die Vergabepraxis durch die Einrichtung von Gutachterausschiis—
Sen unter Beteillgung ausgewiesener Wissenschaftler zu objektivieren. Die
Festlegung solcher prozeduraler Regelungen, die Zugleich eine "Legitimation
durch Verfahren" ermiglichen, ist in erster Linie Sache des Gesetzgebers,

C. Zur Zuléssigkeit>beh6rdlich auferlegter Publikationsbeschrinkungen

Bei der Bereitstellung von Mitteln fiir die Durchfiihrung wissenschaftlicher
Untersuchungen behflt sich die finanzierende Behdrde nicht selten das aus-
schlieBliche Nutzungsrecht an den Arbeitsergebnissen vor oder macht deren
Verdffentlichung durch den Forscher von ihrer vorherigen Zustimmung abhingiqg,
Das fihrt zu der Frage, ob derartige publikationshemmende Auflagen mit Art.5
Abs. 3 5. 1 GG vereinbar sind.

Die durch diese Norm gewdhrleistete Freiheit der Forschung umfaBt nicht nur
den wissenschaftlichen ErkenntnisprozeB selbst, sondern auch die Verbreitung
des Forschungsergebnisses (BVerfGE 35,79,113). Dem Staat ist es deshalb unter-
sagt, die wissenschaftliche Kommunikation durch Zensur oder sonstige Eingrif-
fe zu behindern. Demnach drdngt sich die Schlufifolgerung auf, der mit der
Forschung kooperierenden Verwaltung sei es unter allen Umstdnden verwehrt,

das Verdiffentlichungsrecht des Wissenschaftlers einzuschrinken.

Diese Annahme wire aber bereits dann zu problematisieren, wenn das Ministe-
rium bei der Festlegung von Publikationsrestriktionen in den Formen des Pri-
vatrechts titig wiirde. Im Privatrecht ist die Einriumung des ausschlieBfli-
chen Nutzungsrecht an einer wissenschaftlichen Arbeit durch den Autor (§ 31
Abs. 1 8. 2, Abs, 3 Urheberrechtsgesetz) oder die Vereinbarung eines Zustim-
mungsvorbehalts prinzipiell zuldssig,

Zwar nimmt der Staat durch die Fdrderung der Forschung, einschlieBlich der
Auftragsforschung, Sffentliche Aufgaben wahr. Er kann sich dabei aber, sowelt
die Rechtsordnung die Verwendung Sffentlich-rechtlicher Handlungsformen nicht
zvingend vorschreibt, privatrechtlicher Formen bedienen. Wenn die Behdrde ein
Forschungsvorhaben vergibt, unterliegt allenfalls die Entscheidung liber die
Gewdhrung einer Zuwendung als beglinstigender Verwaltungsakt dem &ffentlichen
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Recht; die im Einvernehmen mit dem Zuwendungsempfinger getroffenen Bestim~
mungen iber die Abwicklung, zu denen auch die behdrdlichen Vorbehalte hin-
sichtlich der Verdffentlichung des Forschungsergebnisses rechnen, sind da-
gegen dem Privatrecht zuzuordnen.

Damit stellt sich die Frage, ob die Verwaltung auch in dieser privatrechtli-
chen Tdtigkeit zur Respektierung der Grundrechte verpflichtet ist oder ob

sie wie eine beliebige Zivilperson im Rahmen der Privatautonomie ihre Rechts-
beziehungen frel gestalten kann.

Erflillt der Staat Offentliche Aufgaben in privatrechtlichen Formen, so ist
er nach h.M. gemds Art. 1 Abs. 3 GG unmittelbar der Bindung durch die Grund-
rechte unterworfen (Wolff/Bachof, Verwaltungsrecht I, § 23 II b). Die bloBe
Tatsache, daB die von der Behdrde auferlegten Publikationsrestriktionen pri-
vatrechtlicher Natur sind, rechtfertigt daher die Einschrinkung des Rechts
auf ungehinderte Verbreitung der Forschungsergebnisse nicht.

Die rechtliche Wiirdigung muB aber den Umstand berlicksichtigen, daB die Be-
grenzung der dem Forscher grundgesetzlich gewidhrleisteten Verdffentlichungs-
freiheit auf seinem Einverstindnis beruht. Die Zustimmuné hat er zumeist
durch Anerkennung der Bewllligungsbedinqungen des Zuwendungsbescheids er~
klErt,

Es widre allerdings verfehlt, aus diesem Einvernehmen schlechthin ainen "Grund-
rechtsverzicht" zu konstruieren. Das scheitert schon daran, daf der Wissen-
schaftler die restriktiven Auflagen keineswegs freiwillig, sondern zumeist
aus einer Zwangslage, wegen der nur auf diese Weise zu beschaffenden For-
schungsmittel, hinnimmt., Die Einwilligung in den Publikationsvorbehalt der
Behbdrde macht daher fiir sich genommen die Grundrechtsbeschrinkung nicht zu-

ldssiqg.

Richtigerweise ist auf den von den Vertragsparteien - Behdrde einerseits,
Forscher andererseits - gemeinsam vorausgesetzten Zweck der wissenschaftli-
chen Untersuchung abzustellen. Es bedeutet einen Unterschied, ob das Projekt
als Veorhaben freier unabhingiger Forschung - etwa im Rahmen eines ministe~
riellen Schwerpunktprogramms - durchgefilhrt wird oder ob es der wissenschaft-
lichen Beratung der Verwaltung dient. Im ersten Fall sind publikationsbe-
schrénkende Auflagen schlechterdings unwirksam (§ 134 BGB i.V.m. Art. 5 Abs.
3S8. 1a6E),.

In der anderen Alternative - wenn es sich also um Projekte der Auftragsfor-
schung, um Evaluierungsgutachten o.&. handelt - zielt die FPorschung nicht
allein auf wissenschaftlichen Erkenntnisfortschritt, sondern weist von vorn-
herein als Entscheidungshilfe fiir die &ffentliche Verwaltung einen instru-
nentellen Charakter auf. Sie ist also schon begrifflich nicht "freie", son-
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dern "gebundene" Forschung.

Eine auf wissenschaftliche Beratung angelegte Forschung ist allerdings dem
Schutzbereich des Art, 5 Abs. 3 GG nicht gdnzlich entzogen. Das Grundrecht
darf im Sinne "praktischer Konkordanz" {Hesse, S. 134 f.) nur insoweit ein-
geschrdnkt werden, als es durch den seinerseits im Blick auf die Funktions-
fdhigkeit der 8ffentlichen Verwaltung verfassungsrechtlich geschilitzten Bera-
tungszweck geboten ist. Deshalb bleibt der Brkenntnisvorgang selbst auch bei
der gebundenen Forschung frei und somit behtrdlicher Fremdbestimmung entzo-
gen. Dagegen ist die Verwaltung nicht gehindert, den Forscher zur Beachtung
ihrer legitimen Interessen zu verpflichten. {An dieser Rlicksichtnahme sollte
auch der Wissenschaft aus Griinden der Selbsterhaltung gelegen sein: Sie hit-
te sonst zu befiirchten, daB der Staat die beratende Forschung vollig in eige-
ne Regle nimmt.)

Publikationsbeschrinkende Auflagen finden jedoch dort ihre Grenze, wo die
schutzwilirdigen Belange der Verwaltung nicht betroffen sind. Das heiBt kon-
kret, daB der Wissenschaftler zwar den von ihm beeinfluften administrativen
Entscheidungsprozef nicht durch publizistische Verbreitung von Behtrdeninter-
na gefdhrden darf; ihm bleibt es aber unbenommen, die Ergebnisse, sofern sie
vom Entstehungskontext der Erhebungen abstrahieren, zu vertffentlichen, Auch
der Zeltfaktor spielt eine Rolle: In vielen Fidllen vermag die Publikation
eines Porschungsberichts oder Gutachtens nach Ablauf mehrerer Monate schon
wegen des Aktualitdtsverlusts legitime Belange der Verwaltung nicht ldnger
zu beriihren; der Verdffentlichung steht dann nichts mehr im Wege.

Die Erfahrung zeigt im Ubrigen, daB die Verwaltung, vor allem wenn ihr an der
Durchfilhrung eines Untersuchungsvorhabens nachdriicklich gelegen ist, zumeist
mit sich Uber die Publikationsbedingungen verhandeln 1dAt. Statt im nachhin-
¢in liber Behdrdenwillkiir und staatliche Zensur zu klagen, sollten Wissen-
schaftler, die einen Forschungsauftrag annehmen wollen, sich nicht scheuen,

ihre Interessen gleich zu Beginn energisch geltend zu machen.

Zum Schluf bleibt die Frage zu kldren, wag der Forscher, der sich auf eine
publikationsbeschrinkende Abrede eingelassen hat, tun kann, wenn die Behdrde
ohne rechtfertigenden Grund auf der Verdffentlichungssperre beharrk.

Der Wissenschaftler kann sich natlirlich tber die von ihm fiir nichtig gehalte~
ne Klausel einfach hinwegsetzen, - ein wegen der nicht immer eindeutigen
Rechtslage riskantes Vorgeheﬁ. Er ist deshalb besser beraten, wenn er, sofern
er unter allen Umstédnden zur Durchsetzung seiner Interessen entschlossen ist,
den Rechtsweg zum ordentlichen Gericht einschligt, Gemdp § 256 ZPC kann er
eine sogenannte negative Feststellungsklage erheben mit dem Antrag festzustel-
len, daB dexr ndher zu bezeichnende Bewilligungsbescheid, Vertrag o.d. 1inso-

welt nichtig ist, als er die beanstandete Abrede enthdlt.
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DaB der Erfolg in einem solchen Prozef letztlich eher einem Pyrrhus-Siey
gleichkommen diirfte, sollte nicht nur der Vollstindigkeit halber erwidhnt

werden.
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Dokument 31

Annemarie Schaffernicht:

Die Mitarbeit der Bibliothek des Deutschen Ingtituts am
piddagogischen Bibliotheks- und Dokumentationswesen

Die Bibliothek des Deutschen Instituts glaubte sich von Anfang an Auf-
gaben verpflichtet, die iiber den Rahmen der Institutsbibliothek hinaus-
wiesen, Die Mitgliedschaft in der Arbeitsgemeinschaft piddagogischer
Bibliotheken, die Mitarbeit an der Neufassung der Gruppe Erziehung
der Dezimalklassifikation (DK 37) und die Beteiligung im Dokumenta-
tionsring Piddagogik sind die wichtigsten Bereiche, in denen die Mitwir-
kung unserer Bibliothek filr das gesamte pidagogische Bibliotheks-

und Dokumentationswesen Bedeutung haben kann,

Die Arbeitsgemeinschaft psdagopischer Bibliotheken wurde 1958 in un-
serem Hause anldfilich des Kongresses der Volksbibliothekare gegriin-
det. Dieser Grindung waren Gespriche und Kontaktaufnahmen zwischen
den zentralen Bibliotheken vorangegangen, die die schwierige Lage des
pddagogischen Bibliothekswesens zum Gegenstand hatten, Die Arbeits-
gemeinschaft sollte sich als Mittelstelle der dringenden Fragen tiber
die innere Struktur der pidagogischen Bibliotheken und tiber die Zusam-
menarbeit mit den allgemeinen Bibliotheken annehmen sowie sich mit
der Einschitzung des piddagogischen Bibliothekswesens durch die offi-
zielle Kulturpolitik befassen,

Seit 1958 hat die Arbeitsgemeinschaft jihrlich, meist zugleich mit dem
Deutschen Bibliothekartag, ihre Jahreskonferenz unter wechselnden
Themen abgehalten, Wichtige Ergebnisse dieser Tagungen und der durch
sie angeregten Arbeiten sind:

. Die Herausgabe eines 5teiligen Werkes, das auf Grund von Erhebun-
gen den Nachweis {iber die vier im piddagogischen Bibliothekswesen
vereinigten Biblictheksarten gibt:
die zentralen pidagogischen Bibliotheken,
die Bibliotheken an pddagogischen Hochschulen,
die Kreislehrerbiichereien,
die Schulbibliotheken,

(Das pidagogische Bibliothekswesen., Pidagogische Dokumentation
zwischen Gestern und Morgen, Hrsg, von Nikolaus Koch und
Rudolf Renard., Minchen 1965.)

2, Die Herausgabe des Mitteilungshblattes dér Arbeitsgemeinschaft
pddagogischer Bibliotheken,

3. Verdffentlichung: Ubersicht iber einige Grundschemata der piadago-
gischen Systematik, In: Mitteilungsblatt der Arbeitsgemeinschaft
piddagogischer Bibliotheken. 6, 1964, Anh, 4.

4, Veroffentlichung: Bibliographischer Handapparat Pddagogik, Dort-~
mund: Pddagogische Zentralbiichereil des Landes Nordrhein-West-
falen 1964,
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Diese Arbeiten sind von der Geschiftsstelle der Arbeitsgemeinschaft,

der Bibliothek der Abteilung Dortmund der Piddagogischen Hochschule
Ruhr (friher Péidagogische. Zentralblicherei des Landes Nordrhein-
Westfalen) herausgegeben worden, Sie haben die Offentlichkeit, die
amtlichen Stellen, aber auch die oft in der Isolation wirkenden piddago-
gischen Bibliotheken auf die Mannigfaltigkeit im Bereich des pidagogi-
schen Bibliothekswesens und auf die Notwendigkeit der Verbindung un-
tereinander aufmerksam gemacht., Das piddagogische Bibliotheks- und
Dokumentationswesen als Ganzes konnte seinen Kontakt zu dem.allge=
meinen Bibliothekswesen festigen, indem es die Anerkennung der Arbeits-
gemeinschaft durch den Verein der Bibliothekare im Jahre 1962 erreichte,

Die Dezimalklassifikation (DK) wurde 1952 beim Aufbau der Bibliothek
unseres Instituts als Systematik gewihlt, Zu dieser Zeit war es keines-
wegs selbstverstindlich, die DK im geisteswissenschaftlichen Bereich
in Deutschland zu benutzen, Der Entschlufl unseres Instituts war damals
stark von amerikanizchen Vorbildern beeinfluBit, z.B, von den Amerika-
hiusern; die DK kommt urspriinglich aus Amerika und wurde von Melvil
Dewey im Jahre 1876 erstmals vertdffentlicht. Wenn heute angenommen
wird, daf "nun mindestens der internationale Teil der pddagogischen
Dokumentation auch bei uns an die Ordnung der Briisseler DK zu binden
sei, wie sie in den europdischen Lindern einschliefilich der Sowjetunion
in Gebrauch ist' (s, Nikolaus Koch: Die Frage der Systematik der pid-
agogischen Kataloge, In: Mitteilungsblatt der Arbeitsgemeinschaft pdd-
agogischer Bibliotheken, 5,1965, S.18), dann ist dies fiir den damaligen
Beschlufl eine erfreuliche Bestidtigung.

Es war allerdings nicht immer leicht, die DK konsequent durchzufiihren
und beizubehalten, da sie ftir die Erziehung (DK 37) in den Jahren um
1930 entwickelt worden und zum Teil inzwischen tiberholt war., Im Zuge
der Neubearbeitung der gesamten internationalen Ausgabe der DK durch
die Fédération Internationale de Documentation wurde in den Jahren
1964 und 1965 die DK 37 in Verbindung mit der Unesco in Angriff ge-
nommen, Professor Schultze nahm als piddagogischer Vertreter von
deutscher Seite daran teil, und es war uns mdglich, seit lJangem unklare
Begriffe und neue Stichwdrter zur Debatte zu stellen, Die Prozedur ei-
ner Neufassung und Umarbeitung der DK ist im allgemeinen sehr lang-
wierig und kompliziert, um so erfreulicher war es, daf die DK 37 im
Jahre 1965 in deutscher, englischer und franzdsischer Sprache neu er-
scheinen konnte. Fir unsere Bibliothek war es eine problematische
Freude, bedeutet es doch, dall wir, um die Neubearbeitung in Zukunft
anwenden zu kénnen, eine grofle Anzahl der nach den alten DK-Zahlen
aufgestellten Blicher mit den dazugeh®rigen Karteikarten dndern und

an der neuen Stelle aufstellen miissen, Mit der Umstellung ist begon-
nen worden; sie 148t sich jedoch bei dem derzeitigen Personalstand nur
langsam durchfithren, da Katalog und Freihandaufstellung dem Leser
ohne Behinderung jederzeit zur Verfiigung stehen sollen,
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‘Das Institut fiir Dokumentationswesen, Frankfurt a.M., lud im November
1964 eine Reihe von Vertretern von pidagogischen Instituten und Arbeits-
gemeinschaften zu einem Gesprich tiber die Probleme der Koordinierung
und Férderung der piddagogischen Dokumentation, insbesondere der Fra-
gen der piddagogischen Bibliographie, ein, Unter anderem wurde angeregt,
dafl das Piddagogische Zentrum, Berlin, das Deutsche Jugendinstitut,
Miinchen, die Dokumentationsstelle bel der Stidndigen Konferenz der Kul-
tusminister, Bonn, und unser Institut die verbesserte Fortfihrung der
periodisch erscheinenden Berliner Bibliographie "Blick in die pddagogi-
schen Zeitschriften' und der Bonner Jahresverdffentlichung "Das piddago-
gische Schrifttum! tibernehmen sollten. -

Zur praktischen Durchfithrung dieses Beschiusses mufiten verschiedene
Punkte vorab geklirt werden, Nachdem dartiber Ubereinstimmung herrsch-
te, dafB zur inhaltlichen Erschliefung Schlagwdrter benutzt werden und

die Zentralstelle fiir maschinelle Dokumentation mit thren Méglichkeiten
eingesetzt werden sollte, konnten die ersten Schritte getan werden.,
Unsere- Bibliothek erhielt wie das Deutsche Jugendinstitut und das Piddago-
gische Zentrum eine Lochstreifenmaschine zur Erstellung von Lochstrei-
fen, die an zentraler Stelle fur die gemeinsame Bibliographie verarbeitet
werden sollen, Im Sommer 1965 konnten bereits die ersten Titelaufnah-
men gemacht werden,

Als eine sehr viel schwierigere Aufgabe stellte sich die Bearbeitung

einer verbindlichen Schlagwdrterliste heraus, Auf fotomechanischem
Wege wurde schlieflich eine kumulierte alphabetische Liste aller in den
beteiligten Instituten benutzten Schlagwdrter erstellt, Aus einer Bearbei-
tung dieser Liste entstand das verbindliche Schlagwdrterverzeichnis,

die tibriggebliebenen Worter wurden in eine "Erginzungsliste't ibernom-
men, Inzwischen waren die Entwiirfe fiir die abgewandelte Form der Titel-
aufnahmen so weit gediehen, daR genaue Arbeitsanweisungen geschrieben
werden konnten,

Im November 1965 wurde auf einer Tagung in Bonn beschlossen, dafl die
Gruppe der beteiligten Institute den Namen Dokumentationsring Piddago-
gik, die Verdffentlichung den Titel '""Bibliographie Péddagogik'' tragen

soll, Der Erscheinungstermin des ersten Heftes der Bibliographie wurde
auf Januar 1966 festgelepgt. Entscheidungen tiber Finanzen, formale und
regionale Abgrenzung, Aufteilung des Materials, besonders der Zeit-
schriften, tiher Form der Bibliographie, Bearbeitung und Austauschver-
fahren, Herstellung und Versand wurden getroffen. Dabei wurde betont,
daBl 1966 ein Versuchsjahr sein sollte; ab 1967 ist die maschinelle Daten-
verarbeitung vorgesehen.,

Unsere Bibliothek hat von Anfang ihrer Tétigkeit an Dokuimentations -
arbeit geleistet, indem aufler den Biichern auch die in den laufend ge-
fihrten Zeitschriften anfallenden Aufsitze nach Verfasser und Schlag-
wort aufgenommen wurden, Insofern bedeutete die Mithrbeit keine zu-
sitzliche Belastung oder Neuerung. Eine Erschwernis entstand aber
dadurch, dafBl die neue verbindliche Wérterliste ebenso wie die "Ergidn-
zungsliste'", bzw. die inzwischen erstellte Liste der bisher zusitzlich
benutzten Schlagwdrter bei jeder Schlagwortgebung konsultiert werden
miissen, AuBlerdem mufl unser Schlagwortkatalog stdndig beobachtet
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werden, damit gegebenenfalls Schlagwérter, d.h. Karten des Schlag-
wortkatalogs mit den entsprechenden Karten des Verfasserkatalogs
gedndert und Verweise neu aufgenommen werden kinnen,

Die Einarbeitung an der Lochstreifenmaschine hat keine besonderen
Schwierigkeiten gemacht, Es darf aber nicht unerwéhnt bleiben, daf
eine ungleich gréBere Genauigkeit beim Schreiben der Titelaufnahmen
verlangt wird als bisher, daf also mehr Kontrollen eingebaut werden
miissen, Die Titelaufnahme selbst hat Anderungen erfahren, und fur
die maschinengerechte Datenverarbeitung wird eine nochmalige Ande-
rung auf uns zukommen, Diese Belastung ist beachtlich und nur da-
durch traghar, daf alle Mitarbeiter beweglich genug sind, um die
wechselnden Arbeitsanweisungen genau zu befolgen.

Es ist uns bisher jeden Monat gelungen, die fiir die Bibliographie bel
uns angefallenen Titel per Lochstreifen mit den entsprechenden Kar-
teikarten etwa bis zum 10. des darauffolgenden Monats an das Pidda-
gogische Zentrum abzuschicken.

Nachdem drei Viertel des ersten Erscheinungsjahres verstrichen
sind, muf andererseits leider gesagt werden, daBl es nicht gelungen
ist, die einzelnen Hefte rechtzeitig herauszubringen, Das Pédagogi-
sche Zentrum als Leitstelle konnte aus verschiedenen Griinden die
reprotechnischen Arbeiten nicht in der erhofften Zeit fertigstellen,
Dazu brachten die Verlagsverhandlungen einige Verzdgerungen, s0
dafl im Oktober erst Heft 1, 2 und 3/4 vorlagen, obgleich ein monat-
liches Erscheinen beschlossen worden war.

Wir kennen die verschiedenen Mingel der derzeitigen Form der Biblio-
graphie und weisen noch einmal auf den Versuchscharakter hin, Wir
hoffen aber, daB sie in der vom Dokumentationsring letztlich ange-
strebten Form nicht mehr nur ein bibliographischer Notbehelf, son-
dern ein verlifiliches Handwerkszeug fiix das pddagogische Bibliotheks-
und Dokumentationswesen wird,

E - =

Annemarie Schaffernicht leitete die Bibliothek von 1955 bis 1978
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Dokument 32

Manfred Kolbe:

Informationsriickgewinnung mit Hilfe

einer elektronischen Datenverarbeitungsanlage

bie meisten Aufsitze, die sich mit maschineller Dokumenta-
tion befassen, verweisen nicht ohne Grund auf die sténdige
zunahme von wissenschaftlichen Verdffentlichungen, ein BEr-
gebnis verstdrkter Forschung. Man bezeichnet dieses Phdnomen
mlt dem Wort “Informatlonsflut", und man sucht einen Weg zu
llhrer Bewdltigung. Wenn es nicht gellngt, eine Uber31cht iiber
die vorhandenen Publikationen zu erhalten, w1rd man als Fol-
ge hauflg Mehrarbelt in der Forschung leisten miissen, unab-

hanglg VOom ° jewells in Frage kommenden Sachgebiet.

R 3 T

Ein erster Ansatz zur Bewiltigung von Fachliteratur war die
Herausgabe von Sammelbénden mit Inhaltsangaben der in einem
bestimmten Zeitraum erschienenen Aufsitze und Werke fir ein
Fachgebiet, wie z.B. die “Psychological Abstracts™. Diese
Bande lassen sich ahnllch elnem Lexikon benutzen, in dem man
belm Nachschlaqen nach einem Stichwort Verweilse auf thera—
turtltel erhilt und diese dann weiter durch51eht Ahnllche
Publikationen gibt es von ERIC (Educational Resources Infor-
mation Center), in Form des Bulletin Signalétique, des Educa-
tion Indek, und von UNESCO mit der "List of Documentations
and Publications". Mit der Zunahme der Verdffentlichungen

im Laufe der Z%eit muB man immer mehr Sammelbdnde mihsam
duycharbeiten, um .die gewlinschten Informationen zu finden.
zugleich wurde das Erstellen von Abstracts auf herkdmmlichem
Wege auch immer schwieriger. Ersté Abhilfe lief ‘sich durch

die Benutzung von maschineller Textverarbeitung schaffen.
Fortschritte in der maschinellen Textverarbeitung forderten

berlegungen mit dem Ziel, Dokumentationsarbeiten mit Hilfe

von elektronischen Datenverarbeitungsanlagen weiterzufiihren.
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Die bekannten Eigenschaften dieser Anlagen, die hohe Speicher-
kapazitidt, sowie sichere und schnelle Durchfiihrung von repe-

titiven Arbeitsvorgidngen, kdnnen nicht nur filir Dokumentations-
aufgaben nutzbringend eingesetzt werden, es erdffnen sich so-

gar neue Mdglichkeiten der Dokumentationsarbeit.

Ein Hauptvorzug der Benutzung von elektronischen Datenverar-—
beitungsanlagen bei Dokumentationsarbeiten ist es, daB die-
se Maschinen die gewBhnlich sehr zeitraubenden Arbeiten fir
Literaturrecherchen ilibernehmen kdnnen. Voraussetzung dazu
ist freilich; das man alle nOtwehdigeh Angaben iiber einen Li-
teraturtitel in eine maschinenlesbare Form bringt. Bei einer
Literatursuche gibt man dann Suchbegriffe vor, nach denen
der vorhandene Datenbestand durchsucht wird, Dieses Prinzip
der Literatursuche ist unabhidngig von der Art der gespeicher-
ten Daten. Gleich, ob es sich um Volltexterfassung oder nur
um die Speicherung der {iblichen bibliographischen Angaben
handelt. Unter der Volltexterfassung versteht man die Spei-
cherung der gesamten Publikation, d.h. des gesamten Textes
innerhalb der Datenverarbeitungsanlage. Fiir eine Literatur-
suche kdnnen die Suchbegriffe auch logisch verknlipft werden,
so daB man Merkmalskombinationen abfragen kann. Wenn ein sol-
ches Literaturrecherchesystem im sog. Dialogmodus arbeitet,
erfihrt der Benutzer in der Regel sofort nach der Formulie-
rung seiner Suchfrage, wieviel Eintragungen der Maschine zu
den verlangten Begriffen bekannt sind. Je nach den Winschen
des Benutzers kann dann die Suchfrage weiter ausgedehnt wer-

den oder auch verkiirzt erneut formuliert werden.

Die eben geschilderten Anwendungsmdglichkeiten wurden bereits
von einigen groperen Institutionen in verschiedenem Umfang re-
realisiert. Das wohl bekannteste Dokumentationssystem fir
piddagogische Literatur ist das Informationssystem von ERIC

in den USA. Durch die Microverfilmung des gesamten Literatur-
bestandes gind die Bestdnde von ERIC auch auBerhalb Amerikas

fiir jeden Benutzer, der iliber entsprechende Lesegerdte verfiigt,
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zugdnglich. Fir Europa ist eine dhnlich umfassende Dokumen-—
tation pidagogischer Literatur vom Europarat mit dem Projekt
EUDISED, European Documentation and Information Service -in
Education, geplant, das sich zum gegenwirtigen Zeitpunkt

noch in der Phase der Vorarbeiten befindet. Wegen der Viel-
zahl der beteiligten Linder und Institutionen miissen die Vor-
arbeiten naturgemif sehr umfangreich sein, und es diirfte noch
einige Zeit bis zur praktischen Nutzung des Systems vergehen.
In Deutschland gibt es den Dokumentationsring DOPEAD, der
sich'um die Erfassung pddagogischer Literatur kilmmert und
mit maschineller Hilfe Bibliographien erstellt. Es ist ge-
plant, auf der Grundlage des bisherigen Datenbestandes zu
einem spidteren Zeitpunkt auch ein elektronisches Auskunfts~—
system einzurichten, das maschinelle Literaturrecherchen er-

mé&glicht.

Elektronische Literaturauskunftssysteme haben in der Bundes-—
republik Deutschland ferner noch fir den internen Gebrauch
die Deutsche Bibliothek in Frankfurt, das Bundespatentamt

in Miinchen, das Justizministerium mit dem Projekt JURIS und
das Bundeskriminalamt in Wiesbaden. Die beiden letzten In-
stitutionen arbeiten mit dem Programmsystem GOLEM der Firma
Siemens, das universell filr Literaturdokumentationsarbeiten
benutzt werden kann. Diese Aufzdhlung iliber bereits verwirk-
lichte elektronische Literaturauskunftssysteme nennt ledig-.
lich bekanntere Anwendungsfille; daneben bedienen sich be-
reits auch noch andere Institutionen und Firmen elektroni-
scher Auskunftssysteme im Zusammenhang mit Dokumentationsar-:
beiten. Die bisherigen Beispiele zeigten, daB in dexr Regel
nur grofe Organisationen und Institutionen die Vorteile nut-
zen, die Computer fiir Arbeiten im Dokumentationsbereich bie-
ten, obwohl die Probleme der Informationsflut fiir alle die

gleichen sind.

Es ist jedoch durchaus mdglich, auch mit einem geringeren

finanziellen und personellen Aufwand die Vorzlige der modernen
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Informationstechnologie zu nutzen. Zu Beginn des Forschungs-
projekts "Internationaler Vergleich von Reformkonzeptionen
zur Lehrerausbildung" war bereits erkennbar, daf wir mit ei-
ner Flille von Material aus 14 Lindern (den Staaten der EG,
Sowjetunion, Polen, DDR, Schweden und USA) zu tun haben wiir-
den. Zur besseren Nutzung des Forschungsmaterials entschie-
den wir uns fiir den Einsatz eines computerunterstiitzten Li-
teraturdokumentationgsystems, das wir LIDOK nannten. Die Ent-
scheidung, fiir unsere Forgchungsarbeiten Informationsrilickge-
winnung (Information retrieval) mit Hilfe eines Computers zu
betreiben, wurde durch die M&glichkeit zur Ubernahme eines
bereits auf der Datenverarbeitungsanlage der Universitat im-
plementierten Literaturverarbeitungsprogramms der Arbeitsgrup-
pe SPES (Sozial-politisches Entscheidungssystem fiir die Bun-
desrepublik Deutschland) begiinstigt, so daf die zusdtzliche
Arbeitsbelastung fiir die Einrichtung des Systems sich filir uns

in Grenzen gehalten hat,

Die erste Voraussetzung flir die Nutzung eines Literaturdoku-
mentationssystems ist der AnschluB an einen Computer, den
wir im vorliegenden Fall {iber ein Datensichtgerdt und einen
Hartkopiendrucker mittels einer Standleitung an das Hochschul-
rechenzentrum der Universitdt Frankfurt herstellten. Das Da-
tensichtgerit erlaubt iiber die Standleitung jederzeit einen
Dialogbetrieb mit dem Zentralrechner der Universitdt UNIVAC
1108. Uber das Datensichtgerit kdnnen sowohl Literaturrecher-
chen als auch Wartungs~ und Verdnderungsarbeiten fiir das Pro-
grammsystem durchgefiihrt werden. Durch diese gﬁnstigen Ar-
beitsvoraussetzungen konnte bereits 3 Wochen nach der Instal-
lation der Gerite im Juni 1975 mit dem Aufbau des Datenpools
begonnen werden. Ausgehend von einem Titelbestand im Projekt-
archiv von ca. 700 bei Inbetriebnahme des Systems wurden im
ersten Betriebsjahr ca. 5000 Literaturnachweise neu aufge-
nommen. Es handelt sich dabei um Materialien, die auf For-
schungsreisen gesammelt wurden, im Rahmen des Projekts be-

schaffte Biicher, Zeitschriftenaufsdtze und Neuerwerbungen
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" der Bibliothek des DIPF, die einen Bezug zur Fragestellung

des Forschungsprojekt haben.

Da wir uns bei der Anlage des Systems gegen eine Volltexter-
fassung, die riesige Kosten verursacht, entschieden hatten,
stellten wir zur inhaltlichen Beschreibung unserer Materia-
lien einen Thesaurus zusammen. Wir konnten uns dabei am The-
saurus des MPI Ffiir Bildungsforschung in Berlin orientieren,
der fiir ung eine wertvolle Materialquelle war. Allerdings
bauten wir unseren eigenen Thesaurus nicht hierarchisch auf,
sondern sequentiell und unterschieden lediglich die Unterge-
biete Sachgebiet, Linder, Institutionen und allgemeine De-
skriptoren. Bei der Wahl der Deskriptoren wurde darauf ge-
achtet, daB die einzelnen Begriffe zu neuen Begriffen zu-
sammengesetzt werden konnten. So lassen sich z.B. die einzel-
nen Begriffe "Lehrer", "Ausbildung" und "Beruf" auch zu den
neuen Begriffen "Lehrerausbildung" und "Berufsausbildung”
zusammensetzen, ohne daf sie als neue Deskriptoren im System
gespeichert werden miiften. Obwohl unser Gesamtbestand an De-
skriptoren z. Zt. nicht grdBer als ca. 750 ist, kodnnen wir
durch die MSglichkeit der Kombination doch wesentlich mehr
Sachverhalte beschreiben. Da wir allerdings beil der Deskrip-
tion eines Literaturtitels auf die zusdtzliche Angabe der
zusammengehtrigkeit von Deskriptoren verzichten, kdnnen bei
einer Literaturrecherche auch Titel von der Maschine nit aus-
gegeben werden, die eventuell filir die jeweilige Fragestel-
lung uninteressant sind. So ist z.B. nach der Aufnahme der
Berufstitigkeit von Lehrern mit den Deskriptoren "Lehrer"
und "Einstellung" zu fragen, zugleich k&nnen damit aber auch
die Titel gefunden werden, die sich auf die Einstellung von
Lehrern im Sinne des psychologischen Konstrukts beziehen.

Um dieses Phinomen auszuschalten, miifte man die Deskription
weitaus komplizierter und damit auch aufwendiger durchfiih-
ren, als es flr den von uns beabsichtigten Nutzen vertret-
bar erscheint. Semantische Fragestellungen erweisen sich beil
automatischer Sprachverarbeitung als wesentlich schwieriger
als die Erfassung von Zeichen und Strukturen.
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Da unser Thesaurus keine feste Binnenstruktur aufweist, kdn-
nen wir Jederzeit ohne Schwierigkeiten neue Begriffe zur Be-
schreibung neuer Sachverhalte hinzufiligen, wie es im Bereich
der Pddagogik hdufig geschieht. Es hat sich wdhrend der Be-
nutzung des Systems gezeigt, daB sich auch auslindische Bil-
dungs— und Erziehungssysteme mit Hilfe unseres Thesaurus be-
schreiben lassen. Nur in wenigen F&dllen konnten Begriffe aus
den anderen Sprachen nicht libersetzt werden und muBten im
Original {bernommen werden.

Ehe ein Titel in den Datenpool aufgenommen
er auf einen maschinenlesbaren Datentrdger libertragen werden.
Dazu werden auf einem Formblatt zunichst die iiblichen bib-
liographischen Angaben festgehalten wie Autorenname, Titel-
name, %eitschriftenname und Fundort, Erscheinungsjahr, Bib-
liotheksstandort, Standortnummer, eventuell eine kurze In-
haltsangabe, Verlag und Erscheinungsort sowie die Deskrip-
toren zum Inhalt, Flir jeden Titel miissen mindestens 2 De-
skriptoren vergeben werden, und zwar das Sachgebiet und eine
Landesgkennung. Danach k&nnen noch maximal 22 andere Deskrip-
toren hinzugefligt werden. Dadurch, daB die Deskriptoren ent-
weder von den Wissenschaftlern, die das entsprechende Fach-
gebiet bearbeiten, oder durch qualifizierte Mitarbeiter mit
Kenntnissen in Pddagogik und Bibliothekswesen vergeben wer-
den, erreichen wir eine inhaltlich umfassende und durch-
dringende Beschreibung eines Literaturtitels. Je mehr De-
skriptoren einem Titel zugeordnet werden, desto grdRer ist
die Chance, bei einer spdteren Literaturrecherche wieder auf
ihn 2zu stoBen. Bis hierher unterscheiden sich die Arbeitsvor-
gdnge nicht wesentlich von den Tdtigkeiten, die auch in ei-
ner herkdmmlichen Bibliothek bei einem Neuzugang ausgefilhrt

werden miissen,

Nach der Erfassung auf dem Formblatt werden die Angaben auf
einen maschinenlesbaren Datentrdger libertragen. Wir verwen-

den dazu noch Lochkarten, mdglich sind jedoch auch Erfassun-
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gen iiber Magnetdatentriger wie bei anderen Systemen. Nach
dem Transport der Lochkarten ins Rechenzentrum werden durch
ein Prifmodul aus dem Programmsystem Priifungen auf Vollstdn-
digkeit der Angaben durchgefiihrt, Zusdtzlich sind von Hand
Kontrollen der Orthographie notwendig. Nach der Korrektur
aller Fehler, die nur noch auf Magnetspeichern geschieht,
werden die neuen Titel dem vorhandenen Datenpool hinzuge-
mischt. Ab diesem Zeitpunkt stehen sie fdr Literaturrecher—
chen und andere Zwecke wie z.B. dem Ausdruck von Inventar-
listen oder fiir die Erstellung von Bibliographien zur stin—
digen Verfiigung. Im Falle der Erstellung einer Bibliographie
lassen sich die Computerlisten anschliefend nach dem Aus-
druck sofort im fotomechanischen Verfahren drucken, so daB
man auf diese Weise wesentlich weniger Zeit fir die Erstel-

lung einer Bibliographie bendtigt.

Winivon einem Benutzer eine Auskunfit zu einem bestimmten
Sachverhalt gewlinscht, so sucht er aus unserem Thesaurus die-
jenigen Deskriptoreén heraus, die sein Problem beschreiben.
Fiir eine Literaturrecherche muB er auferden das Jahr angeben,
ab dem er den Literaturnachweis wilinscht. Je nach der Zahl
der zu erwartenden Titel ist dann noch zu entscheiden, ob
der Ausdruck direkt liber den angeschlossenen Kopiendrucker
im Blro oder iiber den Schnelldrucker des Universitdtsrechen-
zentrums geschehen soll. Fir die praktische Durchfihrung ei-
ner Literaturrecherche sind fiir den einzelnen Benutzer keine
Kenntnisse der elektronischen Datenverarbeitung notwendig,
gondern er muf lediglich lber das Datensichtgerdt eine ge-
nau definierte Sequenz von Steuerbefehlen eingeben. Das Da-
tensichtgerdt wird &dhnlich einer Schreibmaschine bedient,
wobei die Eingabe auf einem Bildschirm sichtbar ist. Da die
eingegebenen Deskriptoren bei der Suche durch ein logisches
"und" miteinaﬁder verknilipft werden, gil£ die generxelle Regel,
dap man um so mehr Titel ausgedruckt erhdlt, je weniger De-
skriptoren man eingibt. Desgleichen sinkt die Zahl der aus-

gedruckten Titel, wenn man die 7zahl der Deskriptoren erhdht.
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Die Wahrscheinlichkeit, daB alle eingegebenen Deskriptoren
bei einem Titel zusammen vorhanden sind, wird geringer, Je

mehr Deskriptoren man miteinander verknilipft.

Die Speicherung aller Titel innerhalb eines Computers ermdg-
licht ohne grofen Aufwand die Erstellung einer Statistik
liber die Haufigkeit des Vorkommens einzelner Deskriptoren.
Bis zum gegenwidrtigen Zeitpunkt wurden bei unserer Archivie-
rung ca. 70.000 Desgkriptoren vergeben. Rechnet man diese
Zahl auf einen einzelnen Titel um, so wurde ein Literatur-
nachweis im Durchschnitt mit etwa 12 Deskriptoren in das Li-
teraturdokumentationssystem eingégeben. Wenn man die Hiufig-
keitsverteilung der Deskriptoren zeitlich gliedert, ldBt sich
daraus ablesen, zu welchem Zeitpunkt ein Deskriptor zum er-
sten Male erscheint und wann er mdglicherweise wieder selte-
ner wird. Man kann so die Publikationshidufigkeit zu einzel-
nen Themen innerhalb bestimmter Zeitrdume untersuchen. Flr
uns dient die Hiufigkeitsaufstellung der Deskriptoren primdr
dazu, den Umfang des Literaturausdrucks abzuschdtzen und in

Abhidngigkeit davon den Oxt des Ausdrucks zu bestimmen,

Der Nutzen bei der Verwendung eines computerunterstiitzten
Literaturdokumentationssystems besteht aus 2 Aspekten: Zum
einen in einem hdheren Informationsgewinh, zu anderen in ei-
ner schnellen Bearbeitung eines Problems. Die Mdglichkeit
zur Vergabe von maximal 24 Deskriptoren pro Titel erlaubt
eine ziemlich breite inhaltliche Beschreibung flir einen Li-
teraturtitel. Dadurch wixd es auch mdglich, auf Randinforma-
tionen einzugehen, die neben den Hauptthemen in einem Lite-
raturtitel vorhanden sind, so daB wir mehr Informationen aus
einem Literaturtitel entnehmen kdnnen als es bel einer her-
kdmmlichen Schlagwortvergabe der Fall wire. Zudem ist die
Art der Speicherung flir die Hinweise zum Inhalt eines Titels
- einmalige Speicherunyg der bibliographischen Angaben plus
Hinzufligen der Deskriptorenkette - wesentlich &konomischer

als das herkdmmliche Verfahren, bei dem flir jeden Deskriptor
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eine Karteikarte mit den vollstdndigen bibliographischen An-
gaben in den Schlagwortkatalog einzufiligyen ist. Wire unser Da-
tenbestand auf herktmmliche Weise in eine Schlagwortkartel

zu bringen, so wirden wir schitzungsweise zu einem Bestand
von mehr als 4o.o000 Karteikarten gelangen. zugleich hdtten
wir uns damit aber der Mdglichkeit begeben, logisch verkniipf-
te Literaturrecherchen auf eine einfache Weise durchzufiihren.
Durch die Benutzung eines Computers lassen sich simultan die
Deskriptorenketten nach mehreren Deskriptoren durchsuchen,
wobei die vorgegebenen Suchbegriffe untereinander gemdB der
Fragestellung flir die Literatursuche logisch verkniipft wer-

den kdnnen.

Die bekanntermaBen hohe Verarbeitungsgeschwindigkeit wvon Com-
putern 148t -einen solchen Suchvorgang in einem Bruchteil der
7eit ablaufen, die man sonst auf herkdmmliche Weise filir das
Durchsuchen einer Schlagwortkartei aufwenden miifte, =so daB
man schon kurz nach der Formulierung der Suchfrage flir eine
Literaturrechefche iiber das Ergebnis, ein Verzeichnis alier

dem System bekannten Literaturtitel, verfiigen kann.

Innerhalb der Laufzeit unseres Forschungsprojekts hatten wir
mehrere Themenstellungen zu bearbeiten. Soweit es mdglich
war, brachten wir von den Forschungsreisen mehr als das un-
mittelbar zu bearbeitende Material mit, das dann nach einer
griindlichen inhaltlichen Deskription-in das Informations-
riickgewinnungssystem LIDOK eingespeist wurde. Ebenfalls in
der Friihphase des Projekts veranlafiten wir die Erstellung
einer Bibliographie von Zeitschriftenaufsdtzen iiber einen
Zeitraum von 1o Jahren. Auch die Literaturhinweise dieser
Bibliographie wurden dem Informationssystem LIDOK elingege-
ben. In den spiteren Projektphasen zur Bearbeitung der dann
anstehenden Themen konnten wir durch die Benutzung von LIDCK
auf bereits im Archiv oder der Bibliothek des DIPF vorhan-
denes Material zuriickgreifen, so daB wir durch das System

LLIDOK einen Informationsvorlauf erzielen konnten. Durch die

251



Bildungsinformation 1950 — 1980

- 111 -

vielseitige Deskription unserer Forschungsmaterialien bleibt
die Vorlauffunktion zur Informationsgewinnung auch fir spd-

tere Projekte mit anderen Fragestellungen voll erhalten, wo-
bei der Nutzen um so gréfer wird, je mehrx Literaturnachweise

{iber LIDOK gespeichert werden.

LITERATUR

Un die Anwendungsmdglichkeiten der computerunterstiitzten Li-
teraturdokumentation noch weiter zu verdeutlichen, wurde das
folgende Literaturverzeichnis mit den Titeln, die diesem Auf-
satz zugrunde lagen, mit Hilfe von LIDOK erstellt. Der Lite-

raturrecherche lag folgende Frage zugrunde:

Welche Literatur gibt es seit 1970 zur Anwendung
von Computern in der Bibliothekswissenschaft in-
nerhalb unseres Datenpools?

Entsprechend den Abklirzungen fir die Suchbegriffe des The-

saurus wurde die Suchfrage Ubersetzt in
1970 COMPUT BIBLIW,

wobel die Abkiirzungen COMPUT fir Computer und BIBLIW fiir

Bibliothekswissenschaft stehen.

Der Ausdruck der Literaturtitel erfolgte vollstdndig, d.h.

mit allen Angaben, die flir den Titel wvorhanden sind. Die Buch-
stabenkombinationen nach dem Erscheinungsjahr sind Abkiirzun-
gen aus dem Thesaurus. Sie beschreiben den Inhalt eines Li-
teraturtitels und werden bei einer Literaturrecherche von derxr

Maschine mit den eingebenen Suchwdrtern verglichen.
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BRISTOWs THELMA
A SURVEY OF EDUCATION LIBRARIES AND DOCUMEN-
TATION CENTRES IN EUROPE
COMPARATIVE EDUCATION 11, 19759 2» $,113-125
L+015.,5{(05) COM

1975 DF
BI GB D DOR R CSs P SuU
F S I B HL S N SF
OK ILO  UNESCOERIC BIBLIWBIBLIOCOMPUTRPAEDAG
S5TANDORT DIPF
4470101

BUNDESKRIMINIALAMT
COMPUTERUNTERSTUETZTE DOKUMENTATION IM BKA
1975 AL
BI D BIRLIOBIBLIWCOMPUT
STANDORT® ARBEITSGRUPPE LEHRERAYSBILDUNG
3161300

COUNCIL OF EUROPE- (HRS5G)
FUDISED, STANDARDS: FORMAT» CHARACTER REPRESEN-

TATION.

1973 AL

BI F ER BIBLIWBIBLIOSYSTEMSTRUKT INFORM

COMPUT

STANDORT: ARBEITSGRUPPE LEHRERAUSBILDUNG
3218200

RPA
ISIS - A GENERAL DESCRIPTION OF AM APPROACH TO
COMNUTERISED BIBLIOGRAPHICAL CONTROL

1972 AL
BI CH ILO COMPUTMETHODBIBLIOBIBLIWTECHNI

INTERMATIONAL LABOUR OFFICEs GENEVA 1972
STANDORT S ARBEITSGRUPPE LEHRERAUSBILDUNG
1814600

STEINHILPERy GERNOT/BRAUMANNY MAX BOCSe INGEBORG
DOKUMENTATIONSSYSTEM
KRIMINALISTIK:, 5y 1974 $.197-201

1974 AL

Bl L BIBLIGBIBLIWCOMPUT

STANDORT ARBEITSGRUPPE LEHRERAUSBILDUNG
3161700

254

—113_

1898

1958

1349

1897



Bildungsinformation 1950 — 1980

- 114 =

STUDIENGRUPPE FUER SYSTEMFORSCHUNG IN HEIDELBERG .
MITTEILUNGEN JULI 1975 / JAHRESBERICHT 1974
1975 AL . -~ i
BI D COMPUTBIBLIOBIBLIWRECHT GESETZVERORD
INFORMSYSTEM
DAS HEFT BESCHREIBT DIE ENTWICKLUNG VON
INFORMATIONSSYSTEMEN UND GIBT EINE BESCHR&IBUNG
BEREITS REALISIERTER LOESUNGEN,, -
HEIDELBERG: 1975

STANDORT S ARBEITSGRUPPE LEHRERAUSBILDUNG 2723
4470110
VIET» JEAN S S .

FUDISED. REPORT OF THE STEERING GRQUP. 1971

1971 AL _ _

BI F UHESCOIBE ER BIBLIVINFORMGSYSTEM

STRUKTORGANIBIBL. IOCOMPUT

STANDORTS =~ ARBEITSGRUPPE LEHRERAUSBILDUNG 1959
3217700
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HERMANN ZAYER i

1.

EINIGE UBERLEGUNGEN zuM,BERg;CH_LprRmATION UND
DOKUMENTATION ANHAND DES PROGRAMMSYSTEMs GISELA

Zusammenfassung

Das Informations- und Dokumentationswesen ist in einem schnellen Ausbau be-
griffen, der durch staatliche MaBnahmen gefdrdert wird. In Anbetracht die-
ser Entwicklung wurde am DIPF-Computer das Dokumentationssystem "GISELA®
implementiert. Im ersten Teil des Beitrags werden vier allgemeine Eigen-
schaften von Dokumentationssystemen diskutiert. Im zweiten Teil werden die-—
se im Hinblick auf das Programmsystem GISELA erdrtert, Es zeiqgt sgich, daB
GISKELA die Informations— und Dokumentationsaufgaben zur Zufriedenheit er-
fillt, )

Summary P

Information and documentation are in a state of rapid expansion supported
by governmental funds. Following this development the documentation systen
'"GISELA' was implemented at the DIPF-computer. In the first part of the
article four general aspects of documentation systems are discussed. In
the second part they are applied on the program system. It is shown that
it may satisfactorily fulfil the information and documentation require-
ments. i .

Einleitung

Der Bereich der Informalion und Dokumentation (IuD) gewinnt zunchmend an Bedeu-

tung fiir die Verbesserung der fachlichen Kommunikation im Wissenschaftsbetrieb.

Das Informations- und DBokumentationsprogramm der Bundesregierung (Programm der
Bundesregierung, 1975} befaft sich ausfiihrlich mit diesem Problembereich und
stellt hierflir ein Strukturkonzept einschlieflich entsprechender F8rderungsmaf-

nahmen auf. Folgende Informationsleistungen werden u.a. angestrebt:

~ Nachweis der gesamten relevanten Fachliteratur;
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rasche und konzentrierte Vermittlung‘von Erkenntnissen und Fakten; aufgaben-
bezogene Auswahl und Aufbereitung relevanter ‘Information;

Bereitstellung fachlicher Information in allgemein verstindlicher und leicht

zugdnglicher Form;
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Der internationale Informationsaustausch und die Fdrderung der eurcopdischen In-
tegration im IubD-Bereich werden ebenfalls beriihrt,

Pas IubD-Programm von 1975 hat noch Giiltigkeit und soll auch fiir die kommenden
Jahre fortgeschrieben werden (Das Inforum, 1980). Das oben erwdhnte IuD-Struk-
turkonzept sieht eine Unﬁerteilung der wissenschaftlichen Disziplinen in inhalt-
liche Schwerpunktbereiche Vorj denen ofganisatorisch sogenannte Fachinforma-
tionssysteme (FIS) entsprechen. Fiir 'Bildung' ist eln eigener Schwerpunkt kon-
zipiert; das zugehdrige Fachinformationssystem (FIS 12) befinden sich noch in
der Planung. Seine innere Struktur ist noch nicht eindeutig festgelegt, wenn
sich auch schon erste Gesichtspunkie herausschdlen. Den Kern des FIS 12 wifd
wahrscheinlich der Dokumentationsring Pddagogik (DOPAED) bilden, in dem das
DIPF zu den wichtigsten Mitgliedern zzhlt.

Wie im gesamten Wissenschaftsbetrieb werden auch im DOPAED die Beﬁﬁhungen ver-
stidrkt, die Elektronische Datenverarbeitung (EDV) im Iub-Wesen als Hilfsmiftel
einzusetzen und z.B. die Titelaufnahmen flir Bibliographien maschinengerecht zu
gestalten {Maschinengerechte Titelaufnahme, 1979).

Vor allem auch in diesem Zusammenhang i1st zu sehen, daf mit gr6ferem Arbeits-—
aufwand ein Progfammsystem namens 'GISELA' am DIPF-Computer implementiert und
fiir die besonderen Anforderunger des Hauses umgefndert und erweltert wurde. Das
Programm ist unter besonderer Berlicksichtiqung der DOPAED-Erfordernisse und
~Konventionen geschrieben worden. Im zweiten Teil dieses Beitrags wird es an-

hand eines Anwendundgshelsplels erl8utert.

Im ersten Teil wird kurz auf einige Geéichtspunkte eingegangen, die fiir den
Aufbau und dile Funktionsweise von IuD-Programmen typisch sind. Aus ihnen er-
geben sich Hinweise auf die verschiedenen Anwendungsmtglichkeiten, die ein seol-

ches Programmsystem bietet.

Andere Schwerpunkte im IuD-Wesen, wie etwa der Zugriff auf fremde Datenbanken
(z.B. ORBIT) oder die Benutzung von Datenbankenverbundsystemen (z.B. DIANE)
miissen im vorgegebenen Rahmen auBer Betracht bleiben. Auf einige damit zusam-
menhéngende Aspekte der Informationsziickgewinnung wurde bereits friher in 'Mit-
teilungen und Nachrichten' (Kolbe,19276) unter dem Blickwinkel eines konkreten
Projekts hingewiesen. Der vorliegende Beitrag legt gréferes Gewicht auf den
Aufbau institutsinterner Datensammlungen und damit verbundenen Problemen von

Informations~ und Dokumentationsaufgaben,
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2. Einige Eigenschaften von EDV-Dokumentationssystemen

Die Verwendung des Begriffs ‘Dokumentatlonssystem geht auf eine terminolo-
glsche Festleguny der Deutschen Gesellschaft fiir Dokumentation (DGD} zuriick,
deren Sprachgebrauch in dlesem Beiltrag weitgehend verwendet wird.

1Ein Dokumentationssystem ist ein materielles und konzeptionelles Systen
zur optimalen Iinformation eines durch spezifische Fragestellungen

gekennzeichneten Reziplentenkreilses ' (Terminologie, 1975).

Tn diesem Zusammenhang sollen noch zwel Gesichtspunkt erdrtert werden, die filr

die Beurteilung solcher Programmsysteme von Bedeutung sind.

a) Der Begriff 'Dokumentationssystem' wird meistens auf Literaturdokumentation
bezogen. Diese ist der am h#ufigsten reallsierte, aber nicht der einzige An-
wendungsfall. Dokumentationssysteme werden als allgemeine Informationsverar- "
beitungs- und -suchsysteme verwendet,

k) Fir die Dokumentationssysteme gelten in den -verschiedenen Anwendungsfeldern
jeweils besondere Bedingungen. Das betrifft nicht nur die Gestaltung der
Programme selbst, z.B. als Management-Informations-—Systeme, die in der be-
trieblichen Unternehmungsfiihrung zum Einsatz gelangen, sondern auch Nutzen-
Kosten-Analysen (Hempel, 1974; Obermeier, 1977), die die Wirtschaftlichkeit
ihrer Verwendung untersuchen.

Die Vielfalt der Dokumentationssysteme reicht von komfortablen, mit grofem Auf-

wand erstelliten Proqrammsystemen (STATRS-VS, 1977) bis zu einfachen Literatuxr-

verwaltungsprogrammen. Einige charakteristische Eigenschaften wvon Dokumenta-

tionssystemen sollen den Aufbau und die Funktion der Programme verdeutlichen.

2.1 Dokumenteneingabe und -analyse

Der erste Schritt der Verarbeitung dokumentarischer Daten (z.B. bibliogra-
phischer Angaben Uber Biicher, Aufs#tze usw.) durch das Dokumentationssystem be-
steht im Einlesen und Analysieren der Daten. Die Datenanalyse bezieht sich auf
die Strukturierung der Dokumente in bestimmte Einzelteile, die die Grundlage
des Datenbankaufbaues bilden. Die Strukturierung der Dokumente betrifft die in-
haltlichen Gesichtspunkte, nach deren Kriterien spdter die Informationssuche
(Recherche) durchgefiihrt wird.

Als, wichtigste Frage muf angesehen werden, ob das Dokument in elnem Volltext
(Freitext) - oder ein Thesaurussystem (Wessel, 1975) analysiert wird.

In Volltextsystemen sind die im natiirlichen Text vorkommenden Worter die Grund-
lage fiir die spdtere suche nach Dokumenten. Beispiel: Ein Kurzreferat {z.B. die
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Zusammenfassung eines Artikels) wird in Einzelworte zerlegt und diese werden als
Stichworte in das Suchregister eingetragen. Als Strukturierung genligt es in
diesem Falle kenntlich zu machen, wo im Dokument das Xurzreferat beginnt und

endet.

Thesaurussysteme verwenden dagegen ein streng kontrollilertes Begriffsvokabular,
die Deskriptoren, die filir. das jeweilige Dokument exakt festgelegt werden mlissen.
Das kann auf sehr unterschiedliche Welse gesgchehen, muB jedoch bei der Dokumen-
teneingabe klar definiext sein. Beispiel: Die Neuerscheinungsliste und Kataloge
der DIPF-Bibliothek enthalten je Literaturstelle Schlagwbrter als Deskriptoren.
Zu den inhaltlichen Strukturierungsgesichtspunkien gehért weiterhin die Abgren-—
zung der Einzelteile des Dokuments, z.B., der Autoren, Titel, Quelle bei Litera-
turdokumentationen. Die Titelaufnahmeregeln des DOPAED sind ein exemplarisches

Beispiel dafiir.

Wichtigster Gesichtspunkt fiir den Benutzer ist, daB die Zielsetzung des Doku-
mentationsvorhabens und damit die Strukturierung der Dokumente vor der Eingabe
in das Dokumentationssystem festgelegt sein milssen, Diese gedankliche Vorarbeit
ist Voraussetzung fir die effektive Verwendung eines solchen Programmsystems.
Dokumententeile, die in dieser Verarbeitungsphase nicht bereits als besondere
Informationgeinheiten definiert waren, stehen spdter auch nicht als Suchinhalte

zur Verfiigung.

2.2 Speicherung der analysierten Informationen und Organisationsprinzipien der
Datenbank '

Nach der Dokumentenanalyse miissen die Teile so in einer Datenbank gespeichert
werden, daB das Wiederauffinden und Verkniipfen der Informationen optimal erfol-
gen kann. In diesem Punkte geht es darum, theoretische Uberlegungen zum 'infor-
mation retrieval' (z.B. Vickery, 1970) in konkrete Datenbankrealisationen umzu-—
getzen. Dieses Gebiet der Datenbanktechnologie ist der am schnellsten wachsende
Bereich in der Informatik (Weck, 1977}.

Filr den Benutzer spielen solche Uberlegungen nur indirekt eine Relle und zwar
insofern, als mit der Spelcherorganisation die Verfligharkeit des Dokumenta-
tionssystems, d.h. Umfang der Datenbank, Schnelligkeit der Verarbeitung, Flexi-
bilit4t der Programmanwendung, festgelegt wird. Von praktischer Bedeutung ist
ebenfalls, daf die Speicherung nach einem bestimmten Ordnungsprinzip erfolgt.
Die Informationseinheiten werden in den meisten F&llen, aber nicht unbedingt

bei allen Dokumentationssystemen, alphanumerisch sortiert despeichert.
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2.3 Das Suchverfahren {(Retrieval, maschinelle Recherche)

Ffir den Benutzer einer Datenbank ist dieser Teil das ‘Herzstlick' der Dokumenta-
tionssysteme. Es muf ihn in die Lage versetzen, sich mittels der vorhandenen
Programmfunktionen die relevanten Informationen aus der Datenbank zu vergchaf-

fen.

Zum Suchverfahren gehdren im wesentlichen folgende Teile:

a) das 'Worterbuch', in dem das gesamte Suchvokabular gespeichert ist,b
b) logische Verkniipfungsoperationen, wie z.B. 'UND'; 'ODER’ ,

c) semantische Relationen, wie Oberbegriffe, Synonyme usw.,

d) technische Hilfen verschiedener Art, z.B. zum Springen innerhalb eines Doku-
ments, zum Speichern von Zwischenergebnissen und zur dynamischen Erweiterung

der Fragestruktur.

Je mehr von diesen Funktionen im Programmsystem verwirklicht und je benutzer-
freundlicher sie gestaltet sind, um so préziser und differenzierter k&nnen die
Suchanfragen formuliert werden. Bei sehr groBen Datenbesténden sind oft Such-
strategien in mehreren aufeinanderfolgenden Schritten ndtig, um das Retrieval

mit Erfolg durchzufiihren.

Von einem bestimmten Umfang an geht die Ubersicht {iber den Datenbestand ver-
loren. Die 'ERIC'-Datenbank beispielsweise'enthielt 1976 bereits 250.000 Doku-
mente bei einem monatlichen Zuwachs von ca. 2.500 Dokumenten. Daher sind auBer
der Glite des Suchverfahrens selbst noch einige andere Faktoren fliir den Erfolyg
des Recherchevorganges maBgeblich. Neben der Indexierung, d.h. der Erschliefung
der Dokumente (z.B. die Beschlagwortung durch den Dokumentar), spielt auch die
Erfahrung eines Benutzers mit sclchen Programmsystemen eine groBSe Rolle. Die
komfortabelsten Dokumentationssysteme beriicksichtigen diese Punkte insofern,
als sie Programmteile zur maschinellen Indexierung und f£lir maschinelles Re-
trieval beinhalten. Dabei kdnnen Suchfragen in natiirlicher Sprache formuliert
werden, die durch linguistische Algorithmen in eine maschinengerechte Form um-—

gewandelt werden.

Plir die Glite eines Suchverfahrens gibt es verschiedene Mdglichkeiten, Koeffi-
zienten zu berechnen, die eine Aussage tber die Vollstindigkeit, die Genauig-
keit, die Redundanz u.i. beim Retrieval ermSglichen. Dariiber gibt u.a. Engel-’
bert (1978) eine ausfiihrliche Darstellung. Letztlich geht es dabei um das Pro-
blem, daB zwischen den Begriffen,in denen der- Benutzer denkt, dem im Dokumen-
tationssystem verwendeten Thesaurus und den formalen Regeln des Retrievalteils .

Ubereinstimmung hergestellt werden kann.
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‘2.4 Die Ausgabefunktionen

Bei den iiblichen mathematisch-statistischen Computerprogrammen ist eine sinn-
f31lige Aufbereitung der Ergebnisse bei der ARusgabe wichtig. Die zu verarbei-
tenden Daten werden transformiert, nach bestimmten Verfahren berschnet und dann
die Ergebnisse in Form von Kennwerten, graphischen Darstellungen u.d. wieder
ausgegeben. Im Gegensatz dazu besteht die Zielsetzung von Dokumentationssy-
stemen darin, Dokumente anhand bestimmter Merkmale in einem groRen Datenbestand
zuu finden und diese dem Benutzer ganz oder teilweise zu prédsentieren. Die Aus-
gangsdaten oder Dokumente selbst sind also Gegenstand der Aﬁsgabe. Es ist zu
beachten, daB bereits bei der Dateneingabe berilicksichtigt werden mufB, in wel-

chen Teilen die Dokumente ausgegeben wexden sollen.

Die konkrete Gestaltung des Outputs wird sich im einzelnen an den Anforderungen
und Anwendungsbereichen.der Benutzer orientieren miissen. Flir Literaturdokumen-
tationen ist beispielsweise an GroB-/Kleinschreibung, erweiterten Zeichensatz
je nach verwendeten Sprachen u.&d. zu denken. Noch wichtiger wird dieser Punkt
flir Dokumentationen, in denen nicht nur Schrift, sondern auch Zeichnungen oder
Karten als Dokumenteninhalte vorkommen (Patentdokumentaticn, Materialdokumen-

tation).

2.5 Einige Uberlegungen zur Anwendung von Dokumentationssystemen

Die Literatur zu dem gesanmnten Problembereich ist sehr umfangreich, und die Sy-
steme selbst in ihren theoretischen und materialen Grundlagen sind in sténdiger
Weiterentwicklung. Die oben dargestellten Eigenschaften geben einen ersten Ein-
blick in die Strﬁktur der derzeit verfiigharen Dokumentationséysteme. Welche
Schliisse kdnnen aber daraus fiir die Anwendung gezogen werden?

Die Antwort kann in diesem Zusammenhang nur die technische Realisierbarkeit be-
treffen. Ob der Einsatz eines Dokumentationssystems inhaltlich sinnvoll cder

Skonomisch vorteilhaft ist, wird hier nicht untersucht.

Alle Daten und Informationen, die im Wissenschaftsbetrieb anfallen, konnen fiir
den Aufbau einer Datenbank verwendet werden, sofern eine systematische Struktu-
rierung des Materials m8glich ist. Derzeit sind Literaturdatenbanken relativ weit
verbreitet. In Zukunft werden aber die 'Fakten'-Banken immer mehr an Bedeutung
gewinnen. In ihnen werden Sachverhalte und relevante Daten zu inhaltlich defi-
nierten Gegenstandsbereichen gesammelt und abgespeichert. Sie k&nnen dann nach
verschiedenen Kriterien verkniipft werden und die Grundlage von Informations-—
suche bilden. Als Beispiel aus dem Bildungsbereich k&énnten Angaben iiber Schul-

fécher, Lehrpl&ne, Klassenverteilungen, auBerschulische Bildungseinrichtungen
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und -aktivitdten, Sachmittelaufwendungen usw. in Faktensammlungen fiir eine Da-

tenbank eingebracht werden.

Die Formalisierung bei der Datenerschliefung und dié strenge Ordnung bei der
Speicherung stellen sicher, daB die Einheitlichkeit der Datenbank auch bei
wachsendem Umfang gewahrt bleibt. Die Vereinheitlichung der Informationsverar-
beitung und -verbreitung gehtirt zu den wichtigsten Voraussetzungen eines effek-

tiven wissenschaftlichen Informationsaustausches.

Zugammenfassend lassen sich zwel Anwendungsbereich unterscheiden:

a) die laufende Beobachtung und Verbreitung des verdffentlichten Wissens

- Bibliographien, Referatedienste, Neuerscheinungslisten u.&.,

b) Informationsverarbeitung zu bestimmten inhaltlichen Aufgabenstellungen

- Projektdokumentation, Materialiendokumentation, allgemeine Faktensammlung

usw.

Die Zielsetzungen, die mit der Benutzung eines Dokumentationssystems verbunden

sein k&nnen, lassen sich ebenfalls in verschiedene Gesichtspunkte gliedern:

a) detaillierte Erschliefung von Informationen durch exakte Analyse der Daten

und Dokumente,
b) geregelte Datensammlung unter einem einheitlichen Ordnungsprinzip,

c) zeitsparende Informationssuche nach mehrdimensionalen Suchkriterien in um-

fangreichen Datenspeichern,

d) gezielte Informationsverbreitung nach spezifizierten Benutzerinteressen.

Einige Faktoren, die die Entscheidung {ber die Verwendung eines Dckumentations-

systems mitbeeinflussen, scllen no¢h kurz angefilihrt werden:
a) der Umfgné des zu bewdltigenden Informationsmaterials,
b) die Komplexitit der zu verarbeitenden Informationen,

¢) die hdhere Geschwindigkeit der Informationsverbreitung,

d) die Ubernahme monotoner repetitiver Arbeitsgénge durch den Computer.
Eine ausfiihriiche und informative Ubersicht Uber die Innovationsprobleme im

IuD-Bereich bietet ein Bericht des Instituts fiir Didaktik der Mathematik (Mayer,
1977) .
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3. Das Programmsystem 'GISELA'

Das Programmsystem 'GISELA' (Ein Gesprédchsféhiges Informations-System in einer
einfachen und besonders ;eistungsféhigén Ausflihrung) stammt einschlieBlich der
Namensgebung aus dem Staatinstitut flir Bildungsforschung und Bildungsplanung in
Miinchen {(Tettweiler, 1974). Es ist ein thegaurus—orientiertes Dokumentations—
und Informationssystemh das insbesondere den DOPAED-Regeln zur maschinellen Ti-
telaufﬁéhme geracht wird; aber nicht auf diesen Anwendungsfall beschridnkt ist.
Nach ldngerer Implementationszeit, in der auch mehrere Verénderungen durchge-
fihrt wurden, die aus verschiedenen Griinden notwendig oder erwlinscht waren,
steht es in einer lauffihigen Version beim Rechner MODCOMP IV des DIPF zur Ver-
figung. Es bietet sich an, GISELA hinsichtlich der Kriterien zu beschreiben,
die im vorigen Kapitel als Hauptmerkmal von Dokumentationssystemen erliutert
wurden. Die Darstellung technischer Details und der konkreten Handhabung des
Programms anhand einzelner Befehle mus in diesem Rahmen unterbleiben. Das Pro-
grammsystem hat eine eigene, der Umgangssprache angendherte Kommandbsprache,
mit der die einzelnen Funktionen aufgerufen werden. Programmierkenntnisse sind

nicht ndtig.

Als konkretes Beispiel fiir eine GISELA-Anwendunyg wird die Titelaufnahme der

DIPF~Bibliothek herangezogen.

3.1 Dokumenteneingabe und -analyse

Im folgenden Anwendungsheispiel sind die Neuzugsinge der DIPF-Bibliothek die Do-
kumentationsgrundlage. Alle ﬁibliographischen Angaben zu jeweils einer Monogra-
phie oder auch einem Zeitschriftenartikel bilden die dokumentarische Einheit
'Titel'. Ein Titei muBl auf einem im DIPF-Rechenzentrum verarbeitbaren Datentrd-
ger in einem festgelegten Eingabeformat vorliegen und kann beliebig lang sein.
Die Unterteilung der Titel in einzelne Kategorien, die verschiedene bibliogra-
phische Angaben enthalten, erfolgt durch eine Numerierung. Sie entspricht in
_diesem Falle genau den DOPAED-Regeln; fiir GISELA sind aber auch andere Struktu-

rierungen zuldssig.

I'm ersten Arbeitsschritt werden die Titel in die GISELA-'Biblicothek' eingelesgen.
Diese Bibliothek ist ein sekundirer Speicher, in dem die Titel unverindert zur
Verfilgung stehen. Der Umfang einer Bibliothek ist durch den vorhandenen Platten-

speicher beschrénkt.

Im zweiten Schritt werden einzelne Kategorien zur Analyse ausgesucht. Dann wird

festgelegt, durch welche Trennzeichen (Separatoren) die Einzelinformationen
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innerhalb der Kategorie voneinander abgehoben werden kdrnen. Beispiel: Analy-
gsiert werden soll die Kategorie, 1in der die Autoren des Titels stehen, Sind in
einem Titél mehrere Autoren gleichzeitig vorhanden, die z.B. durch ein Semiko-
lon getrennt sind, so kann durch die Verwendung eines entsprechenden Separators
entschieden werden, ob alle Autoren einzeln oder die Autoren-je eines Titels

zugammen abgespelchert werden.

Der GISELA-Aufbau ermdglicht es, die bokumenteneingabe und -analyse in ver-
schiedener Art und Weise durchzufilhren, wobei jedoch dag hier beschriebene
Prinzip gleich bleibt. Die filr eine Bibliothek festgelegten Regeln miissen auch
bei der Erweiterung der Bibliothek durch neue Dokumente gelten. Weitére Biblio-
theken mit anderen Strukturierungsmerkmalen kdnnen aber unabhingig ven bereits

vorhandenen Bibliotheken neu aufgebaut werden.

1.2 Speicherung der analysierten Dokumententeile in einer Datenbank

Sobald eine Kategorie analysiert ist, kann ihr Inhalt in GISELA-'RKataloge'’ eln-
getragen werden. Die Kataloge sind Dateien, in die Deskriptoren und Verweise
geschrieben werden. Beispilel: Bel der Analyse dexr Autorenkategorie wird eine
Reihe von Autoren in den bearbeiteten Titeln gefunden. Die Namen der Autoren
{Deskriptoren) und die Nummern der Titel (Verweise}, in denen diese Autoren
auftauchen, werden in den Autoren-Katalog geschrieben. Gleichzeitig werden die

Deskriptoren alphanumerisch sortiert.

In GISELA sind zwei Moglichkeiten vorgesehen:

a) der Thesaurus, die Menge aller Deskriptoren, ist fest vorgegeben. Es werden
nur noch die Verweise auf Titelnummern, die bei der Analyse gefunden werden, in

die Datel eingefligt;

b) der Thesaurus wird dynamisch erweitert. Als erstes wird gepriift, ob der Des~
kriptor bereits im Thesaurus vorhanden ist. Dann werden nur die Verwelse einge-
tragen. Sind die Deskriptoren neu, so werden sie in den Thesaurus aﬁfgenommen,
die Verwelse eingefiigt und die Datenbank mit internen Verknlipfungen reoxrgani-

siert.

Die Wahl der Vorgehensweise hingt u.a. davon ab, ob ein normierter, filr den
Themenbereich verbindlicher Thesaurus vorliegt, wie die Indexierung geschieht
usw. Auch Speicherplatzbedarf und Laufzeiten des Programms sind in die Uberle-

gungen einzubaziehen,
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In GISELA sind derzeit vier unterschiedlich groBe Hauptkataloge vorgesehen. Die
Anzahl und die Grdse der Kétaloge hdngen weéentlich von der verfligharen Plat-
tenspeicherkapazitit und in geringérem Mafle von der Hauptspelcherkapazitit ab.
Fir dle DIPF-Titelaufnahme werden zur Zeit drei der vier méglichen Kataloge
verwendet. ein Schlagwortkatalog, ein Autorenkatalog, ein Herausgeberkatalog.

Auf dieser Ebene der Datenspeicherung ist ein Zusammenfﬁgen verschiedener Kate-
gorien bzw., Kataloge, z.B. Autoren- und Herausgeberkatalog zu einem gemeinsamen
Verfasserkatalog, nicht m8glich. Auch-in diesem Punkte wird deutlich, wie wich-
tig grundlicha Voriiberlegungen zur Strukturlerung der Dokumente vor Erstellung

einer Datenbank sind.

Wie bereits erwdhnt, ist das érdnﬁndsorl nach dem die Deskriptoren abge-
speichert werden, die alphabetische bzw. alphanumerlsche Sortierung. Andere
M&glichkeiten sind nicht vorgesehen. Diese Beschrédnkung ist fiir ein Literatur-
dokumentationssystem, als welches GISELA konzipiert wurde, durchaus sinnvoll.

Mit der Speicherung der Daten in den Katalogen und den internen Verknipfungs-
vorgidngen ist der Datenbankaufbau abgesohlossen. Die Batenbank steht dem Be-
nutzer fiir Recherchen zur Verfiigung.

3.3 Pas Suchverfahren und seine Begrenzungen

Der erste Schritt im Suchverfahren ist die Aktivierung des Katalogs, in dem die
Recherche durchgefiihrt werden sell; im hier verwyendeten Beisplel also des Auto-
renkatalogs. In der Suchfrage werden dann die Autorennamen angegeben, deren
Ver8ffentlichungen gesucht werden sollen. Sind ehtsprechende Deskriptoren im
Katalog vorhanden, so werden die dazu gehbrenden Verweisnummern in einen 'Ar-
beits'-Katalog geschrieben. Der Arbeitskataloy ist eine kleine Datei, die fiir
jeden Benutzer zur Speicherung seiner Ergebnisse vorgesehen ist. In ihm k&nnen
auch die Verweise mehrerer Suchanfragen nacheinander abgespeichert und in einem
weiteren Schritt untereinander verkniipft werden. Da die Suchvorginge in ver-—
schiedenen Kategorien durchgefilhrt werden kSnnen, ist es auf diesem Wege mbg-
lich, beim Retrieval zu einer Kombination von Katalogen bzw. Kategorien zu ge-

langen.

Der Arbeitskatalog ist tempordr und kann jederzeit gel®ischt werden. Die Verwen-
dung der Hauptkataloge zu Zwischenspeicherungen wiirde ein viel zu hohes Risiko
in sich bergen, durch unsachgeméfe Benutzung die eigentliche Datenbank zu ver-
dndern oder zu zerst®ren. Die Zwischenspeicherung im Arbeitskatalog erlaubt
sequentielle Suchstrategien, die bei umfangreichen Datenbestdnden sehr niitzlich
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sein konnen. Damit wird z.T. kompensiert, daB als logische Operatoren nur 'UND’
und 'ODER! zur Verfligung stehen und semantische Relationen gar nicht vorgesehen

sind,

Der Benutzer kann sich wdhrend der Recherche den Katalog, den er gerade hear-
beitet, ganz oder teilweise zeigen lassen. Das ist als Hilfsmittel bei dexr For-
mulierung der Suchfragen insofern veon Bedeutung, als die verwendeten Suchwirter
mit den im Katalog befindlichen Deskriptoren genau {bereinstimmen miissen. An-
dernfalls werden die Deskriptoren im Katalog nicht gefunden. Beispiel: In der
Suchfrage wird nach 'Hauptschulabgdnger' gefragt, im Kataloy steht nur der De-
skriptor .'Hauptschul~Abg#nger!. Das Ergebnis dexr Anfrage wiirde lauten: Deskrip-
tor nicht vorhanden. Wenn der Fragesteller sich auf dem Bildschirm aber alle
Deskriptoren, die mit 'Hauptschul' beginnen, zeigen ldft, wird er die richtige

Suchfrage formulieren kinnen.

Die Formulierung der Suchfragen ist in GISELA durch die Kommandosprache relativ
unkompliziert.'Allerdinqs stehen auch nur wenige Hilfsfunktionen zur Verfiigung.
Hier ist ein Punkt zu sehen, an dem das Programmsystem noch verbessert werden

kdnnte.

3.4 Ausgabefunktionen

Es sind eine Reihe verschiedener Ausgabemdglichkeiten in GISELA vorgesehen, die

sich nach drei Punkten unterscheiden lassen:
a) dem Umfang der Dokumente
b) der Form der Ausgabegestaltung

c) der Wahl des Ausgabéme&iums

Der Benutzer kanr sich einzelne Titel, Titelgruppen und eine Liste aller Titel
ausgeben lassen. Dabei kdnnen die Titel als Ganzes oder einzelne Kategorien an-~
gesprochen werden. Ahnliche WahlmSglichkeilten bestehen bei der Ausgabe von Ka-
talogen, d.h. Deskriptoren und Verwelsnummern. Das ist deshalb von Bedeutung,
well die Paplermengen, die bei Ausgabevorgéngen von Dokumentationssystémen ent-

stehen, schnell einen grofien Umfang annehmen k&nnen.

Die Form der Auggabegestaltung ist auf die Bedingungen eines Literaturdokumen-
tationssystems zugeschnitten. Das bedeutet,'daﬁ insbesondere die Erstellung von
Bibliographien, Neuerscheinungslisten u.d. ermdglicht werden soll. Daneben gibt
es Formate fiir das Erzeugen von Karteikarten und AdreBetiketten. Es fehlen Aus-
gabeformate filr andere Anwendungsfélle, die im DIPF allerdings auch nicht gede-
ben sind.
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bie Datenausgabe kann auf allen Medien erfdlgen, die in der Ronfiguration des
Computers dafiir vorgesehen gind, Insbesondere ist z11 erwdhnen, daf dadurch der
Literaturaustausch mit einigen DOPAED-Mitgliedern oder anderen Institutionen
tiber Magnetband erfolgen kann. Das ist ein groBer Fortschritt gegeniiber frithe-
ren Mdglichkeiten zur Informationsverbreiting.

3.5 Einige Uberlegungen zur GISELA-Anwendung

Das Informations~ und Dokumeﬁtationssystem liegt in einer lauffihigen Version
vor und ist in verschiedenen Anﬂendungsféllen erprobt worden. GrundsHtzlich ist
es méglich, das Programm um bestimmte Funktionen zu erweitern, da es modular
aufgebaut ist. Dem stehen derzeit der Programmieraufwand und insbesondere die
Kapazitdt des Kernspeichers der Rechenanlage entgegen. Im Vergleich zu kommer
ziellen Programmsystemen ist und bleibt GISELA daher ein relativ einfaches Do-
kumentationssystem. Dafilr sind die Erstehungs- und Benutzungskosten viel ge-

ringer, als sie selbst bei kleinen kommerziellen Programmen sein kdnnen.

bPennoch ist GISELA leistungsfihig genug, Dokumentationsprojekte unterschied-
licher Art, die eine 'DIPF-angemessene' GrdBencrdnung nicht tberschreiten, in
effizienter Weise zu bearbeiten. Im DOPARD geh8rt das DIPF durch die Verwendung
von GISELA hinsichtlich der technischen Seite zu den fihrenden Mitgliedern im
Tub-Bereich. Diese Position kénnte sich bei einer Verbesserung der personellen
Ressourcen und der Hardwaresituation des Rechners festigen bzw. ausbauen las-

sen.

bas Programmsystem wird zur Zeit in erster Linie von der Institutsbibliothek
zum Aufbau elner Literaturdatenbank und fiir einige spezielle Dokumentationsvor-
haben eingesetzt, Weltere Vorhaben, auch in Zusammenarbeit mit anderen Institu-
tionen, sind mdglich und werden angestrebt,

Die technischen Voraussetzungen, an der Entwicklung des IuD-Wesens teilzunehmen
und insbesondere am Aufbau dieses Bereichs im Bildungswesen wesentlich mitzu-
wirken, sind geschaffen. Eg kommt nun" darauf an, durch tatkrédftige Unterstiit-
zung von allen Seiten, die an diesem Aufgabengebiet interessiert sind, die Wei-

terentwicklung zu ermdglichen.
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Zeittafel zur Kooperation zwischen GFPF und DIPF

1946

1948

1949

1950

Erich Hylla legt in einer Broschire der amerikanischen Besatzungsbehtrden den ers-
ten Vorschlag fur ein Institut vor, das sich explizit der empirischen padagogischen For-
schung widmen soll

In einem Aufsatz in der Zeitschrift ,,Bildung und Erziehung* skizziert Erich Hylla die
»Aufgaben der Padagogischen Forschung® und damit das Programm der spateren
»Hochschule fir Internationale Padagogische Forschung*

In seinem Entwurf des Gesetzes tber die Ausbildung der Lehrer vom 12. Dezember for-
dert Erwin Stein, der Hessische Minister fur Kultus und Unterricht, fiir die internationa-
le padagogische Forschung eine Hochschule flr Erziehungswissenschaft zu errichten

William L. Wrinkle, Professor fiir PAdagogik am Colorado State College of Education in
Greeley und Bildungsoffizier beim High Commissioner for Germany (HICOG) in Bad
Nauheim, stellt den Kontakt zwischen Erich Hylla und Erwin Stein her

Am 27. Marz wird in Wiesbaden die ,,Gesellschaft fiir Padagogische Tatsachenfor-
schung und weiterfiihrende padagogische Studien* gegriindet. Zum Prasidenten wird
Erwin Stein gewahlt, Geschaftsfihrer wird Erich Hylla. Die wichtigste Aufgabe der Ge-
sellschaft im ersten Jahr besteht darin, ein von der Stadt Frankfurt am Main als zukinf-
tiges Domizil der Hochschule unentgeltlich zur Verfligung gestelltes kriegszerstortes
Schulgebdude mit Hilfe von Geldmitteln des HICOG wiederaufzubauen

Das Gebaude der Hochschule vor dem Wiederaufbau

Am 16. November wird per Erlass des Hessischen Ministers fir Erziehung und Volksbil-
dung, Erwin Stein, die ,,Hochschule flr Erziehungswissenschaft und internationale pa-
dagogische Forschung* errichtet. Die Griindungsfeier findet am selben Tag im Géste-
haus der Stadt Frankfurt/Main in Schénberg im Taunus statt
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1951

1956

1961

1963

270

Am 25. Oktober konstituiert sich die ,,Hochschule flr Internationale Padagogische For-
schung*“ mit der Genehmigung ihrer Satzung durch das hessische Kabinett. Prasident

des Kuratoriums wird Erwin Stein, sein Stellvertreter Ministerialdirektor Willy Viehweg
als Vertreter des Hessisches Ministeriums fur Erziehung und Volksbildung. Erich Hylla
wird erster Direktor des Hochschule und damit zugleich Vorsitzender ihres Vorstandes,
Erwin Stein Stellvertretender Vorsitzender

Die Hochschule in den 1950er-Jahren

Mit der Emeritierung Erich Hyllas ist der Ubergang von der Direktoral- zu einer Kolle-
gialleitung der Hochschule verbunden. Der Vorsitzende des Senats, der Nachfolger des
bisherigen Direktors, ist nicht mehr im Vorstand der Gesellschaft vertreten. Erich Hylla
bleibt weiter deren Geschaftsfiihrer

Das erste Heft der ,,Mitteilungen und Nachrichten der Hochschule fur Internationale
Padagogische Forschung und der Gesellschaft fiir Padagogische Forschung und Wei-
terfihrende Padagogische Studien*(bis 1955 ,,Mitteilungen und Nachrichten. Hoch-
schule fur Internationale Padagogische Forschung*) erscheint

Am 1. Juni legt Erich Hylla sein Amt als Geschéftsfihrer der Gesellschaft aus Gesund-
heitsgriinden nieder. Auf ihn folgen verschiedene Geschéftsfihrer, die immer auch
Mitarbeiter der Hochschule bzw. des Instituts waren

Am 12. Dezember erkennt die Konferenz der Kultus- und Finanzminister der Lander der
Bundesrepublik Deutschland die Hochschule als Forschungseinrichtung im Sinne des
Staatsabkommens der Lander der Bundesrepublik Deutschland uber die Finanzierung
wissenschaftlicher Forschungseinrichtungen vom 30./31. Marz 1949 (,,K6nigsteiner Ab-
kommen*) an. Die Finanzierung der Hochschule geht vom Land Hessen auf alle Bun-
deslénder (ber
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1964

1965

1971

1976

1977

1978

1982

1983

1986

1987

1988

1990

1991

1992

Mit Satzungsanderung vom 19. Juli 1963/13. Februar 1964 wird auf Beschluss des Kura-
toriums die Hochschule in das ,,Deutsche Institut fur Internationale Padagogische For-
schung® umgewandelt. Aus dem Kuratorium der Hochschule wird der Stiftungsrat des
Instituts; der Senat wird zum Forschungskollegium, und aus seinem Vorsitzenden wird
der ,,Direktor des Forschungskollegiums*

Am 26. Februar beschlie3t die Mitgliederversammlung der Gesellschaft eine Satzungs-
anderung. Aus der ,,Gesellschaft fir Padagogische Forschung und Weiterfiihrende P&-
dagogische Studien* wird die ,,Gesellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung®

Der erste Band der GFPF-Materialien erscheint
Am 5. November stirbt Erich Hylla

Erich Hyllas Tochter Gudrun stiftet den Erich-Hylla-Preis, der in der Folge gemeinsam
vom Institut und der Gesellschaft vergeben wird

Am 31. Mai 1978 erhélt Erwin Stein als erster Preistrager den Erich-Hylla-Preis
David Adler erhalt den Erich-Hylla-Preis

Das letzte Heft der ,,Mitteilungen und Nachrichten. Deutsches Institut fiir Internationale
Padagogische Forschung und Gesellschaft zur Férderung Padagogischer Forschung*
erscheint

Erwin Stein legt sein Amt als Prasident der Gesellschaft zur Férderung Padagogischer
Forschung nieder. ,,Die Zeit der Manner der ersten Stunde ist vorbei“ (Erwin Stein)

Peter Menck, Professor an der Universitat-Gesamthochschule Siegen, wird neuer Préa-
sident der Gesellschaft

Pierre Erny erhalt den Erich-Hylla-Preis

Hermann Avenarius, Professor am Deutschen Institut, wird Stellvertretender Prasident
der Gesellschaft. Seither wird dieses Amt immer von einem Professor des Instituts be-
kleidet

Oskar Anweiler erhalt den Erich-Hylla-Preis

Erwin Stein tritt von seinem Amt als Prasident des Stiftungsrates des DIPF zurtick
Peter Menck tritt von seinem Amt als Prasident der Gesellschaft zurtick

Der friihere hessische Kultusminister Hans Krollmann wird zum Prasidenten des Stif-
tungsrates und Prasidenten der Gesellschaft gewahlt

Am 15. August stirbt Erwin Stein
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1994  Wilhelm Ebert erhélt den Erich-Hylla-Preis

1997 Der 31. und letzte Band der GFPF-Materialien erscheint. An ihre Stelle tritt die Schrif-
tenreihe ,,Materialien zur Bildungsforschung®, die gemeinsam von der Gesellschaft
und dem Institut herausgegeben wird

1999  Kurt Kreuser erhélt den Erich-Hylla-Preis

2003  Bernd Frommelt, Ministerialdirigent im Hessischen Kultusministerium, l16st Hans
Krollmann im Amt des Prasidenten der Gesellschaft ab

2005  Ype H. Poortinga erhalt den Erich-Hylla-Preis

2008  Manfred Prenzel erhélt den Erich-Hylla-Preis
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Materialien zur Bildungsforschung

Herausgegeben von der
Gesellschaft zur Forderung Padagogischer Forschung (GFPF) und dem
Deutschen Institut fir Internationale Padagogische Forschung (DIPF)

Band 1
Renate Martini: ,,Schulautonomie®. Auswahlbibliographie 1989-1996. 1997. 220 S. ISBN 3-923638-17-5. (vergriffen)

Band 2
Clive Hopes: Assessing, evaluating and assuring quality in schools in the European Union. 1998. 211 S.
ISBN 3-923638-19-1. (vergriffen)

Band 3
Clive Hopes: Beurteilung, Evaluation und Sicherung der Qualitat an Schulen in der Europaischen Union. 1998. 167 S.
ISBN 3-923638-20-5. (vergriffen)

Band 4
Peter Dobrich, Ingrid Plath, Heinrich Trierscheid (Hrsg.): ArbeitsPlatz-Untersuchungen mit Hessischen Schulen.
Zwischenergebnisse 1998. 1999. 272 S. ISBN 3-923638-21-3. (vergriffen)

Band 5
Hermann Avenarius / Hans Dobert (Hrsg.): ,,Schule in erweiterter Verantwortung®. Ein Berliner Modellversuch (1995
bis 1998). AbschluBBbericht der wissenschaftlichen Begleitung. 1998. 89 S. ISBN 3-923638-22-1. (vergriffen)

Band 6
Peter Dobrich / Harry NeB (Hrsg.): EUROPASS-Berufsbildung — Ansto3 und Projekt im nationalen Reformprozess —.
Fachtagung am 2. Juni 1999. 2000. 156 S. ISBN 3-923638-24-8. € 14,30

Band 7
Peter Dobrich (Hrsg.): Qualitatsentwicklung im naturwissenschaftlichen Unterricht. Fachtagung am 15. Dezember
1999. 2002. 68 S. ISBN 3-923638-25-6. € 10,00

Band 8
Harry NeR / Peter Dobrich (Hrsg.): Doppeltqualifizierende Bildungswege — ein europdisches Modell fiir die Zu-
kunft?! Fachtagung am 19. September 2001. 2003. 162 S. ISBN 3-923638-26-4. € 14,30

Band 9
Peter Dobrich / Bernd Frommelt (Hrsg.): Europdisierung und Reform der Lehrerausbildung in Hessen und Rhein-
land-Pfalz. Jahrestagung am 26. und 27. Méarz 2003. 2004. 78 S. ISBN 3-923638-27-2. € 10,00

Band 10

Brigitte Steinert / Marius Gerecht / Eckhard Klieme / Peter Débrich: Skalen zur Schulqualitét: Dokumentation der
Erhebungsinstrumente. ArbeitsPlatzUntersuchung (APU) / P&dagogische EntwicklungsBilanzen (PEB). 2003. 170 S.
ISBN 3-923638-28-0. € 14,30

Band 11

Martina Diedrich / Hermann Josef Abs / Eckhard Klieme: Evaluation im BLK-Modellprogramm Demokratie lernen
und leben: Skalen zur Befragung von Schiler/-innen, Lehrer/-innen und Schulleitungen. 2004. 189 S. ISBN
3-923638-29-9. € 18,60

Band 12

Hermann Josef Abs / Peter Dobrich / Erika Vogele / Eckhard Klieme: Skalen zur Qualitat der Lehrerbildung — Doku-
mentation der Erhebungsinstrumente: Padagogische Entwicklungsbilanzen an Studienseminaren (PEB-Sem). 2.
Uberarb. Auflage. 2005. 125 S. ISBN 3-923638-30-2. € 14,30

Band 13

Katrin Rakoczy / Alex Buff / Frank Lipowsky: Teil 1: Befragungsinstrumente. In: Eckhard Klieme / Christine Pauli /
Kurt Reusser (Hrsg.): Dokumentation der Erhebungs- und Auswertungsinstrumente zur schweizerisch-deutschen
Videostudie ,,Unterrichtsqualitét, Lernverhalten und mathematisches Verstandnis*. 2005. 297 S. ISBN 3-923638-
31-0. €19,60

Band 14

Frank Lipowsky / Barbara Drollinger-Vetter / Johannes Hartig / Eckhard Klieme: Teil 2: Leistungstests. In:

Eckhard Klieme / Christine Pauli / Kurt Reusser (Hrsg.): Dokumentation der Erhebungs- und Auswertungsinstru-
mente zur schweizerisch-deutschen Videostudie ,,Unterrichtsqualitat, Lernverhalten und mathematisches Verstand-
nis“. 2006. 114 S. ISBN-10: 3-923638-32-9; ISBN 13: 978-3-923638-32-1. € 14,30



Band 15

Isabelle Hugener / Christine Pauli / Kurt Reusser: Teil 3: Videoanalysen. In: Eckhard Klieme / Christine Pauli / Kurt

Reusser (Hrsg.): Dokumentation der Erhebungs- und Auswertungsinstrumente zur schweizerisch-deutschen Video-
studie ,,Unterrichtsqualitat, Lernverhalten und mathematisches Verstandnis®. 2006. 270 S. ISBN-10: 3-923638-33-7;
ISBN-13: 978-3-923638-33-8. € 19,60

Band 16

Marius Gerecht: Schulqualitat und Schulevaluation — Schulspezifische Riickmeldung auf der Basis

der Padagogischen EntwicklungsBilanzen. 2006. 167 S. ISBN-10: 3-923638-34-5, ISBN-13: 978-3-923638-34-5.
€14,30

Band 17

Marius Gerecht / Brigitte Steinert / Eckhard Klieme / Peter Débrich: Skalen zur Schulqualitat: Dokumentation der
Erhebungsinstrumente. Padagogische EntwicklungsBilanzen mit Schulen (PEB). 2. Giberarb. Auflage. 2007. 122 S.
ISBN-10: 3-923638-35-3, ISBN-13: 978-3-923638-35-2. € 14,30

Band 18

Peter Dobrich / Marius Gerecht / Jutta Laukart / Herbert Schnell: Skalen zur Qualitét der Schulaufsicht: Dokumenta-
tion der Erhebungsinstrumente — EntwicklungsBilanzen im Schulamt (EBIS). 2007. 70 S. ISBN-10: 3-923638-36-1,
ISBN-13: 978-3-923638-36-9. € 10,00

Band 19
Hermann Josef Abs / Nina Roczen / Eckhard Klieme: Abschlussbericht zur Evaluation des BLK-Programms ,,Demo-
kratie lernen und leben®. 2007. 86 S. ISBN: 978-3-923638-37-6. € 10,00

Band 20

Hermann Josef Abs / Martina Diedrich / Helge Sickmann / Eckhard Klieme: Evaluation im BLK-Modellprogramm
Demokratie lernen und leben: Skalen zur Befragung von Schiller/-innen, Lehrer/-innen und Schulleitungen. Doku-
mentation der Erhebungsinstrumente 2006. 2007. 124 S. ISBN: 978-3-923638-38-3. € 14,30

Band 21
Peter Dobrich / Herbert Schnell (Hrsg): QualitatsPartnerschaft der Regionen (QPR) — Europdische Indikatoren fiir
Schulentwicklung und ihre Evaluation. 2008. 95 S. ISBN: 978-3-923638-39-0. € 11,40.

Band 22

Hermann Josef Abs / Peter Dobrich / Anne Gerlach-Jahn / Eckhard Klieme: Padagogische Entwicklungsbilanzen an
Studienseminaren (PEB-Sem). Auswahl und statistische Analyse der Erhebungsinstrumente. 2009. 154 S.

ISBN 978-3-923638-40-6. € 14,30.

Band 23/1

Frank Lipowsky / Gabriele Faust / Karina Greb (Hrsg.): Dokumentation der Erhebungsinstrumente des Projekts
»Personlichkeits- und Lernentwicklung von Grundschiilern® (PERLE) — Teil 1. Karina Greb / Sebastian Poloczek /
Frank Lipowsky / Gabriele Faust: PERLE-Instrumente: Schiler, Lehrer, Eltern (Messzeitpunkt 1). 2009 184 S.
ISBN 978-3-923638-41-3. € 18,60

Band 24
Holger Quellenberg: Studie zur Entwicklung von Ganztagsschulen (StEG) — ausgewahlte Hintergrundvariablen,
Skalen und Indices der ersten Erhebungswelle. 2009. 154 S. ISBN 978-3-923638-42-0. € 14,30.

Band 25/1

Wolfgang Wagner / Andreas Helmke / Ernst Rdsner: Deutsch Englisch Schiilerleistungen International. Dokumenta-
tion der Erhebungsinstrumente flir Schillerinnen und Schdiler, Eltern und Lehrkrafte. 2009. 257 S. ISBN
978-3-923638-43-7. € 20,60.

Band 26
Bernd Frommelt / Marc Rittberger (Hrsg.): GFPF & DIPF. Dokumentation einer Kooperation seit 1950. Zusammen-
stellung und Redaktion: Peter Débrich und Ulrich Schéfer. 272 S. ISBN 978-3-923638-44-4. € 20,60.

Die Reihe wird fortgesetzt
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