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Abstract

While in the post World War Il era aitochthonows European ethnic groups were of main interest,
since the 1960s new, often socialy-defined minorities like migrants, guest workers, emigrants
returning from former colonies, refugees, evaaiees and resettlers have moved into the focus. The
European pdicy of the 1980s and ‘90's clealy votes for the protedion d the ailtural identity of all
societal groups and in this context suppats the evolution d a “European added value”. But this
processcould be interrupted in the new mill ennium, where majority as well as minority groups are in
danger of loasing their cultural autonamy. One indicaor for this is the presaure to use standardized
languages in a world marked by increased globalization —espedally via the new media. This article
looks at the chances and risks of the new media— mainly the Internet — for the pluricentric European
society.

1 Einleitung Veranderungen der padagog schen Rahmenbedingungen

Drei lokal, regional und doba wirksam werdende Entwicklungen stellen de Erzie-
hungswissenschaft, Bildungsforschung und pdagogsche Praxis aktuell aufgrund der
ihnen inhdrenten Dynamik vor neue Aufgaben: Es snd des (1.) die weltweit zuneh-
mende Arbeitsmigration, de Wanderung von Menschen aufgrund vonKrieg, Flucht,
Vertreibung, okdogischer Katastrophen ocer rein privater Motive. Es handelt sich (2.)
um den Zusammenschlufd europédischer Nationalstaden in einer supranationalen Orga
nisation, hier der Européischen Union. Und es geht schliefdlich (3.) um den Bedeutungs-
gewinn cer neuen Informations- und Kommunikationstecdhndogien (IluK-Tednadogien)
im Alltag einer besténdig wadchsenden Anzahl von Menschen z.B. durch das World Wide
Web ockr die dektronische Post (e-mail). Der Stand der Beabeitung deser gesell schaft-
lich (1. und 2) undtednisch (3.) indwzierten Entwicklungen in der Erziehungwissen-



schaft, Bildungsforschung und pdagogschen Praxis differiert aktuell noch erheblich
und ist gekennzachnet durch eine innerdiszplinére Aufgabenteilung Mit den ,, Folgen
der Arbeitsmigration fur Bildung undErziehung (FABER)* * hat sich seit den spéten
70er Jahren in der Bundesrepulik Deutschland insbesondere die Interkulturelle
Padagogk befaldt (vgl. z.B. Reich 1994, eine Telldisziplin innerhalb der Erziehungs
wisenschaft, die sich mit vergleichbaren Schwerpunksetzungen auch in anderen euro-
péischen Staaen etablierte (so in GroR3kritannien urter der Bezachnung, Multi cultural/
Anti-Radst Educaion’ oder in Frankreich, wo sie ds ,Educaion Interculturelle®
firmiert, um nur zwei Beispiele a1 rennen). Insbesondere Vertreter/innen deser
Telldisziplin (vgl. z.B. Hornberg 1999 Luchtenberg & Nieke 1994 und der Politi schen
Bildung(vgl. z.B. Mickel 1993, aber auch Bildungspditiker/innen (vgl. z.B. Berggreen
1990 und Rethtswissenschaftler/innen (vgl. z.B. Fedhner 1994 Hrbek 1994 haben sich
mit der européischen Dimension im Bildungswesen auseinandergesetzt. Vorrangig aus
dem medienpédagog schen und informationstechndogischen Umfeld (vgl. z.B. Schul-
meister 1997, der Fernlehre (vgl. z.B. Lewin 1998, der padagogschen Psychdoge
(vgl. z.B. Schwarzer 1998 Behrens 1999 und cer Soziapsychdogie (vgl. z.B. Déring
1999 stammen de Beitrage aim Lehren und Lernen mit den neuen Kommunika
tionstechndogien.

Eswirde den hier zur Verfiigungstehenden Rahmen sprengen, wollten wir auch nu
die zentralen in desem Kontext formuli erten Erkenntnisse und Argumentationsgéange an-
fihren — des it jedoch auch nicht unsere Absicht: Wir wollen urs der Thematik viel-
mehr aus der Perspeklive der internationd und interkulturell vergleichenden Bildung
nahern; und zwar vor dem Hintergrund der These, dal3 selbige im Hinblick auf ihre
theoretischen Préamissen und dran anknUgfenden Empfehlungen fir eine verdnderte
padagogsche Praxis zentrale Elemente fir eine kritisch-konstruktive Beabeitung der
0.9. Entwicklungen bereithélt. Der Aufsatz ist folgendermal3en aufgebaut:

Mit Blick auf die Makroebene der gesamtgesell schaftlichen Dynamik werden zu-
nachst wichtige Pramissen européischer Nationalstagen kritisch hinterfragt. Dies ge-
schieht im Hinblick auf die Frage nadh ihrer Tauglichkeit fir gegenwartige und kuritige
europaische Gesell schaften, da diese seit dem Zweiten Weltkrieg und a@r voranschrei-
tenden Internationalisierung ihrer Bevolkerung sowie ihrer pdlitischen Institutionen
grundegende Veranderungen erfahren. Zwei mogliche dternative Zugénge werden so-
dann der bisherigen Praxis gegentibergestellt: Ein aul¥ereuropéisches, empirisch nach-
voll ziehbares Beispiel sowie @n theoretisch formulierter Ansatz werden herangezogen,
um Ansatzpunke fir ein der Multikulturalitdt der europdischen Bevolkerung geredt-
werdendes pdliti sches und bl dungspaliti sches Selbstversténdris in Europa ai skizzieren.
Der Frage danadh, ob de neuen Medien —insbesondere das Internet — eine Gefahr fur die
sprachliche und kdturelle Vielfalt darstellen, werden wir uns Uber die exemplarische
Betrachtung cer Bedeutung ks Internets fir Regional- und Minderheitenspradhen in
Europa andhern. Die damit verbundene kritische Erdrterung urserer leitenden These
mUndet in einen Vorschlag zur Kornzeptualiserung dr Einbindung vonRegional- und
Minderheitensprachen im Internet. SchlieRend werden wir Argumente fir enen
intensivierten interdisziplindren Austausch im Rahmen einer internationalen undinter-
kulturell en Bil dungsforschungzusammentragen.



2 Gesdlschaftliche Ausgangslage und Dynamik

Insbesondere seit dem Zweiten Weltkrieg finden innerhalb der europdischen Stagen in
grolerem Umfang Migrations- und Immigrationsbewegungen statt. Sie sind auf die
Anwerbung voneuropédischen und auf3ereuropéaischen Arbeitskréften, de Wanderung
von Menschen aus ehemaligen Kolonien (z.B. nach Frankreich), auf Krieg und
Vertreibung zurtickzufiihren, um nur einige der zahlreichen Migrationsursachen zu
nennen. Viele der seither gekommenen Menschen sehen heute ihren Lebensmittelpunkt
in den Zuwandererlandern, deren Stadsbirgerschaft se aim Tell angenommen und
Landesgradie sie alernt haben. Diese Entwicklung sowie die ohrehin duch de 15
europdischen Mitgliedstagen und ihre Regionen gegebene dhnische, kulturelle und
spradhliche Viedfalt legen heute endrucksvoll Zeugns ab von dxr Multikulturalit &t
Europas.

Pardlel zu deser Dynamik erfahren das Selbstverstandns und de Kompetenzen
europdischer Stagen seit dem Zweiten Weltkrieg gundegende Veranderungen: Mit
Grindung @r Europdischen Gemenschaften 1957 undUmwandung derselben in de
Européische Union (EU) 1993 Ulertrugen de souveranen Nationalstagen ehemals aus-
schliefdich in ihren Kompetenzbereich falende Aufgaben und Redite aunehmend auf
eine supranationale Organisation, in desem Fall die EU. Im Bildungsbereich wirkt sich
diese Entwicklung erst almahlich nachhaltig aus, mit dem Vertrag von Maastricht
(1993 und cn dat aufgenommenen Art. 126127 wurden jedoch de Weichen gestellt,
um stérker als dies bisher geschah, eine auropédische Bildungspdlitik und -praxis vor-
anzutreiben. Dabei erweist es gch as eine besonders shwierige Aufgabe, zwischen den
oftmals divergierenden Intereseen der in der EU zusammen geschlossenen National-
staaen, ihren Regionen und Akteuren zu vermitteln, umn einen von alen Betelli gten
getragenen Konsens zu finden. Deutlich wird des beispielsweise, wenn es um die
Stellung vonMehrheiten- und Minderheitensprachen im Schulcurriculum und tertidren
Bildungsbereich geht, denn damit verknipft ist die grundsétzliche Frage nach dem
Selbstverstandnis der EU und der in ihr zusammengeschlosenen Staden: Versteht sich
die EU und \erstehen sich ihre Mitgliedstagen weterhin als Hiterinnen und Be-
wahrerinnen eines monokuturellen undmondingualen Nationalstages — den esin deser
Form in Europa niemals gab — oder gibt es Anzachen dafir, dald sich innerhalb der EU
ein multikulturelles und vielsprachiges européisches Staasverstandns entwickelt?

Die Erorterung deser Frage im européschen Kontext madit es notwendig, das Ver-
haltnis von Saatsbirgerschaft, Ethnizitdt und kultureller Identitat(en) in einem Staa
naher zu betrachten, und zwar in zweerlel Hinsicht: In eénem ersten Schritt wird zu
zagen sein, welche Praxen desbeziglich aktuell in Europa vorherrschen; im Anschluf
daran geht es in einem zweiten Schritt um die kritische Erorterung zentraler, hierzu ds-
kutierter Alternativen.

Gegenwartig kann mit Blick auf die in der EU zusammengeschlossenen Stagen
zwischen einem , ethnischen, gemeinsame Herkunft und Kultur as fir die Nation
konstitutive Faktoren betonenden Nationalismus, und einem pdlitischen, de Gemein-
samkeit pdlitischer Wertvorstellungen betonenden Nationalismusprinzip® (Hedkmann
1991 63) unterschieden werden. So stand Deutschland beispielsweise noch bis 1999fUr
einen ethnischen Nationalismus, denn en Redt auf die deutsche Staasbirgerschaft



hatten his dato ausschliefdich de Nadhkommen deutscher Staasangehériger, hier wurde
also des,jus s@ngunis, das Abstammungsprinzip angewandt (Hoff mann 1994. Mit dem
seither eingefiihrten ,, Optionsmodell“ erfuhr dieses Abstammungsprinzip allerdings eine
erste ,Aufweichund’, denn heute konren in Deutschland geborene Kinder aud andischer
Eltern de deutsche Stagsangehdrigkeit erwerben, sofern ein Elterntell seit adt Jahren
rechtmaldig seinen gewdhriichen Aufenthat im Inland, eine Aufenthaltsberechtigung
oder seit drei Jahren eine unbefristete Aufenthatserlaubnis hat. Im Falle ener doppelten
Staasburgerschaft muf3 de betreff ende Person ferner spétestens bis zur Vollendungihres
23. Lebengahres erklaren, dai? sie die deutsche Staasangehdrigkeit behalten und gd.
eine weitere Staasangehdrigkeit aufgeben will (Hailbronrer 1999 4). Dieser Praxis geht
digenige klasgscher Einwanderungsander wie den Vereinigten Stagen von Amerika,
Kanada oder Australien gegenliber, wo das Redht auf die Staasbirgerschaft allen auf
dem Territorium des jeweiligen Staates Geborenen zusteht, hier kommt also des ,jus
solis' zur Anwendung.In beiden Féllen gehen mit dem Besitz der Staasbirgerschaft
pdliti sche Rechte a@nher, die exklusiv Staasbirger/innen varbehalten sind, zum Beispiel
das dlgemeine Wahlredht. Konkret bedeutet dies, dal3 goli Telle der Bevolkerungin
diesen Stagen von einer gleichberedttigten pditischen, gesellschaftlichen und
kulturellen Partizipation ausgeschlossen sind, undzwar unabhéngg davon, wie lange sie
bereits in einem Land Ieben, ihren Beitrag zum Allgemeinwesen in Form von Steuern
u.a leisten.

Die Frage nach den Chancen zur pdliti schen, gesell schaftlichen und kdturellen Teil -
habe dl er dauerhaft in einem Staasgebiet Lebenden stellt sich um so dringender vor dem
Hintergrund der in der EU angestrebten rdumlichen Mohilit & ihrer Birger/innen sowie
der Immigration von Menschen aus aul¥ereuropéischen Stagen in de EU. Welche
Redte und Pflichten sollen de in Europa lebenden Menschen haben? Welche Modelle
werden diesbeziglich aktuell diskutiert? Zwei einander gegeniberstehende Ansdtze be-
herrschen Ulker die Disziplinen hinweg aktuell diesen Diskurs (vgl. z.B. Mader 1999; die
Vertreter/innen beider gehen von dn in desem Zusammenhang zentralen Kategorien
und daran anknigenden gesdll schaftlichen Praxen aus, indem sie die Frage nach dem
Verhdltnis von Saatsbirgerschaft und Ethnizitét in einem Staa thematisieren. Dabel
wird auf der einen Seite (z.B. Habermas 1996 138-184 Radtke 1992 fir die
Adaptation eines reinen Verfassungspatriotismus, fur die Redisierung einer alen
askriptiven Kriterien entkleideten Staasbirgerschaft und daran anschlief3enden gesell -
schaftlichen Praxis pladiert, um so die Vorausstzungen fur eine gleichberedtigte Teil -
habe dler Gesell schaftsmitglieder zu schaffen. Kontrar dazu sehen Vertreter/innen eines
multi kulturellen Nationenverstdndnisses (z.B. Castles 1991, Steiner-Khamsi 1992 in der
Berlicksichtigung & in einem Stad existierenden vielféltigen ethnisch-kulturellen Be-
ziige ene zetrae Vorausstzung fur die Gleichstellung seiner Angehérigen. Als bei-
spielhaft fir diese Variante wird in der einschldgigen Literatur haufig auf das Einwande-
rungsland Kanada verwiesen, welches 1971 de multikulturelle 1dee zir Staasdokirin
erhob. Seither ist der kanadische Staa darum bemuht, Uber die Rekonstruktion seiner
eigenen Geschichte, die Neuinterpretation derselben, de Férderung ethnischer Gruppen
und Schaffung einer multikulturellen nationalen Symbolik (Nationalhymne usw.),
Kanada im Verstandns siner Birger/innen as Vielvolkerstaa zu etablieren und urer-
stitzt damit aktiv, so de Einschdtzung vonSteiner-Khams (1992 142 ff.), eine post-



moderne Form von National stadli chkeit. Dieser verharrt al erdings weitgehend, legt man
das Konzept einer ,, multicultural society”, wie es Rex (1990 formuliert hat, zugrunce,
auf der Ebene der symbdlischen Politik, da de fado fir die gleichberedtigte Teil habe
aler ethnischen Gruppen in einem Staa zentrale Bereiche ausgeklammert werden. Ein
Beleg herfir ist die soziobkonamische Hierarchie der kanadischen Gesdll schaft, an
deren urteren Ende sich nach wie vor primér die ,visible minorities® wiederfinden
(Steiner-Khamsi 1992 150f.). Fir den kanadischen Staa war dies der Anlal3, Ende der
80er Jahre im algemeinbildenden Bildungsbereich de atirasgstische Erziehung ein-
zufiihren, de sich mit ihrem Programm an al e an Schulallt ag Beteili gten richtet.

Im Hinblick auf die gesellschaftliche Teilhabe, hier verstanden im Sinne ener
Chancengleichheit aler Gesdllschaftsmitglieder, urterscheidet sich de mit dem
kanadischen Modell eines multikulturellen Nationenverstdndnisses einher gehende
Praxis mithin bis dato nicht in der angestrebten Weise von Staaen mit eéinem ethnisch-
homogenen Selbstverstdndnis. Dennach madt dieses Beispiel u.E. auch auf paositive
Aspekte bel der Gestaltung der individuellen Alltagspraxis und des 6ff entlichen Raums
aufmerksam; wovon wir drei (es wéren auch andere Beispiele denkbar) herausgreifen
wollen: 1. Mit dem ideologischen Wedhsel von einem ethnisch-homogenen National-
stagsverstandns zu einem multi kulturellen Nationenverstdndnis geht die Anerkennung
der ethnischen und kudturellen Diversitét des Stages einher, wobei die Inklusion aller
Stadsangehdrigen in de a@gene Geschichte angestrebt wird — des erlaubt auch de Iden-
tifikation mit diesem Stad. 2. Im 6ff entlichen Raum haben de Symbde und Artefakte
(und chau gehdren auch de Spradhen) aler im Stad vertretenen ethnisch-kulturellenen
Gruppen zumindest de jure ihre Beredhtigung,auch wenn zwei Kulturen, de anglophore
und de frankophore, de fado daminieren. 3. Die vom kanadischen Staa vertretene
multi kulturelle lIdeologie und seine Inkenntnisnahme der Benadhteili gung ethnischer
Gruppen in der kanadischen Gesell schaft hat dazu gefuhrt, dald der Staa Mal3nehmen zur
Kompensation und Beabeitung deser gesell schaftlichen Ungleichheit, im Bildungs
bereich beispielsweise, fordert.

Die bereits eingangs Kizzerten gesell schaftlichen Veranderungen in der EU (Migra-
tionsbewegungen, kuturelle und spradiliche Vidfat z.B.) weisen mannigfaltige
Parallelen zu der Situation Kassscher Einwanderungslénder auf; u.a stellen de diver-
gierenden nationalen ldentitdten der Birger/innen in der EU, die sich zunehmend as
dysfunktional erweisen, sowohl fir die Gesell schaften als auch fur die Individuen (vgl.
Walerstein 1991, einen neuralgischen Punkt dar. Einiges, dies konrten wir bereits her-
ausdellen, spricht deshalb fur die Entwicklung eines europdschen multikulturellen
Nationenverstandrisses. Es gibt aber auch stichhaltige Bedenken dagegen, de von den
Vertreter/innen eines reinen Stadspatriotismus vorgebracht werden. Sie pladieren mit
Beaugauf denin der Soziologie im Hinblick auf gesell schaftliche Randgruppen undihre
Entstehung formulierten Etikettierungsansatz (,labeling approadh’) (Bukow & Llaryora
1988 50 ff.) fur die Entkoppeung dx Staasbirgerschaft von alen ethnischen
Konndationen, da insbesondere die durch de Angehdrigen der Mehrheitsgesell schaft
zugeschriebene Ethnizitdt zu einer Re-Ethnisierung der jewell s Betroff enen fiihre. Dabel
wirden bereits existierende kulturell e Stereotype verfestigt, neue geschaffen undUnter-
schiede avischen Menschen undMenschengruppen konstruiert, die fir die Organisation
moderner Gesellschaften und ds dort vorherrschende Leistungsprinzip keinerlel Be-



deutung Hitten. Hier wird also de &tive Betonung as Faktors , Ethnizité” mit Verweis
darauf kritisiert, dal3 de Berlcksichtigung ar Ethnizitét der Identifikation der tatsach-
lichen Ursachen von Benadhtelli gung ncht nur im Wege stehe, sondern sie sogar redt-
fertige. Dies &8 zum Beispiel dann der Fall, wenn urter Bezug auf die éhnische Zuge-
hdrigkeit kulturelle Differenzen korstruiert und gesell schaftlicher Ausschlul? legitimiert
werde. Dieses in der Praxis europdischer Nationalstagen hinléangich nachgewiesene
Phanomen (vgl. z.B. die Debatte um das ,Hidschab tragen® im franzosischen ocder
deutschen Bildungswesen; vgl. z.B. Grole & Luger 1997 175ff.; Das Kreuz mit dem
Kopftuch 1998 58f.; Sommer 1998 3) verweist auf eine Schwierigkeit im Zusammen-
hang mit dem Rekurs auf die Ethnizitét sowie auf die Nahtstelle avischen dem stad-
licherseits postulierten Selbstversténdnis und den Aufgaben und Zielen einer inter-
national undinterkulturell orientierten Padagogk. Denn letztere bezieht sich im Rahmen
ihrer interkulturellen Betonungin der Regel auf die Kultur und de kulturelle Identitét
unter ausdrticklicher Berticksichtigung ethnisch-kultureller Hintergriinde. Allerdings ge-
schieht dies dort, in Abwendung voneinem statischen Kulturbegriff, wie & paointiert im
Kontext der neuen Rediten eine Renaissance efahrt, Gber die Zugrundelegung eines
dynamischen Kulturbegriffs, wie ihn fir den deutschen Sprachraum® beispielsweise
Auernheimer (1990 entwickelt hat. Diesem Kulturbegriff liegt die Annahme aigrundk,
dai’ Kultur und kuturelle Identitét(en) in einem dial ektischen Proze? entwickelt werden,
und zwar Uber die &tive Auseinandersetzung vonindividuen undGruppen mit ihren je
spezfischen historisch-materiellen Lebensbedingungen. Sowohl die so entstehenden
Kulturen als auch de kulturellen Identitdten zechnen sich mithin durch ihre dauerhafte
Wanddl- undVeranderbarkeit aus. Fr die Adaptation deses dynamischen Kulturbegriffs
in der international und interkulturell ausgerichteten Padagogk spricht, dal3 de
ethnischen Bezige dler Angehdrigen eines Territoriums als Tell des Kulturellen
rezpiert und vo adlem modifiziert werden konren, so dald einer Naturaliserung und
|deologisierung vonDifferenzen, wie sie anige Kriti ker beflirchten (Wiegel 1995 62f.),
entgegen gewirkt werden kann. Denn wenn de Heterogenitét sowohl der Kultur(en) der
Autochthoren als auch der Allochthoren, aber auch de Gemeinsamkeiten, z.B. aufgrund
der materiellen Lebenspraxis, anerkannt werden, dann schliefdt dies einerseits die Vor-
stellung einer Hierarchie homogener, statischer Kulturen aus und lenkt andererseits den
Blick auf die Zusammenhdnge und Mecdhanismen, de éne Hierarchie der Kulturen
ermoglichen, wie sie beispielsweise von Gramsci in seinem Konzept von der , kulturellen
Hegemonie* dargelegt wurde (Auernheimer 1990 114-119° oder von Bourdieu (1979
im Rahmen seines Habituskonzepts gefaldt wird.

Die Adaptation eines dynamischen Kulturbegriffes impliziert aber auch, dald Dif-
ferenzen nicht nur wahrgenommen, sondern auch zugelassen undthematisiert werden. In
dieser Hinsicht stellt zum einen de EU, aufgrund ihrer reditlichen Verfalitheit
(Stichwort: Subsidiaritétsprinzip) und des relativen staasideol ogischen Vakuums, das se
aktuell noch umgibt, eine Chancedar; eine andere bietet sich in Gestalt des Internets, und
zwar aufgrund der prinzipiellen Zugangli chkeit und Off enheit dieses Mediums. Denn de
neuen Medien hieten insgesamt den Angehdrigen von ,Kulturen der Hybriditat“ (Hall
1994 6) fur die Représentation ihrer vidfdtigen ethnisch-kulturellen Herklnfte,
Bindungen undAusdrucksformen (vgl. auch Bauman 1995 Bronfen, Marius & Steffen
1997 Giroux, Lankshea, McLaren & Peters 1996 und deren Weiterentwicklung einen



Rahmen, in dem nationalstadliche Grenzen naheau , miihelos® und mit vergleichsweise
geringem Kostenaufwand Ulkerwunden werden konren. Die dabei transportierten und
zum Teil generierten neuen kuturellen Ausdrucksformen (z.B. in Form von Musik, die
ins Netz gestellt wird und jederzat kopiert werden kann) und Identitéten, jenseits
ethnisch-kulturell-hnomogener Vorstellungen, wie sie beispielsweise auch im Rap oder im
Ethno-Pop ihren Niederschlag finden, schaffen neue Gemeinschaften und Identifika
tionsangebote; sie sind aktuell insbesondere unter den Jugendichen und jungen
Erwadchsenen in den Metropden weltweit zu finden. Diese verstehen sich als
Repréasentanten einer neuen Generation, mit einem neuen ethnisch-kulturellen Selbst-
verstdndnis, das das Resultat von Kolonisation und Migration ist: ,Junge schwarze
Manner und Frauen der dritten Generation wissen, dald sie von der Karibik kommen, dal3
se schwarz sind und @3 sie britisch sind. Se mdchten von allen drel Identitéten
sprechen. Sie sind ncht dazau bereit, auch nu eine von ihnen aufzugeben (Hall 1994
86).

3 Internet undspradlich-kulturelle Viefalt

Die Redisierung as Kizzierten dynamischen Kulturbegriffs und der 0.g., Kulturen der
Hybridité" vollzient sich im aktuellen Europa im Rahmen widerstreitender Interessen,
die gar in Korflikten miinden kénren: Denn angesichts der durch die luK-Tedhndogien
zunehmenden Spradr undKulturkontakte in Europa sowie weltweit stellt sich de Frage,
inwieweit und in welcher Welse diese Tedhndogien de ldentitdd und Existenz
kleinerer* Spradh- und Kulturgruppen (z.B. autochthorer und all ochthoner Minder-
heiten) befordern konren. Es geht im Umkehrschlul3 aber auch um die Stellung
dominanter Sprachen und Kulturen. In desem Zusammenhang ist eine Voraussetzung
dafir, dald3 de bestehende Sprachen- und Kulturenvidlfalt in Europa durch das Internet
nicht gefahrdet wird, de bewufl¥e Abwendung @r aktuell vorherrschenden Dominanz
der englischen Spradhe im Rahmen deses Kommunikationsmediums. Ob undwenn ja,
welche Tendenzen darauf hinweisen, dal3 dat solche Ansétze a1 finden sind, soll im
folgenden ertrtert werden.

Als Indikator fir eine im Internet von statten gehende mehrsprachige Entwickiung
konren beispielsweise Websaten herangezogen und im Hinblick auf die dort vor-
herrschende Sprachverwendung analysiert werden. Eine solche 1997 im Auftrag der
Européischen Kommisson duchgefuhrte Anayse, die in einer Zufall sauswahl 1% der
européischen Webseiten (insgesamt 825, 615in Landern der EU)* einschloR, erbrachte
ua folgende Ergebnise (Databank Consulting 1997 Anders as zunadst ange-
nommen, daminierte die englische Spradie diese Websaiten nicht, auch wenn sie a-
meist zweisprachig, d.h.in einer Nationalspradhe plus Englisch, aufgebaut waren. Die
Mehrzahl der zwel- und mehrsprachigen Seiten fand sich in Stagen mit relativ kleinen
Mérkten, d.h.in Landern mit einer nur geringen Einwohrerzahl, wie zB. Luxemburg,
wo des auf 90% der Websaiten zutraf, gefolgt von Idand (80%), Griechenland (75%)
und Norwegen (63%). Da e@ne hohe Zugangsmdgli chkeit einzdner Gruppen zum Netz
eine grundegende Bedingungfir die Gestaltung eines mehrsprachigen Internets darstellt
und dese zB. in &stlichen Landern nach nicht gegeben ist, fanden sich dat nur wenige
mehrspradiige Seiten (55% im Durchschnitt). Ferner kann korstatiert werden, dal3 mehr-



sprachige Internetseiten, de Uber eine Kombination von Muttersprache plus Englisch
hinausgehen, meist in Verbindungmit kleinen Sprachgemeinschaften zu finden sind. Bei
grol¥en Sprachgemeinschaften hingegen, wie zB. den US-Amerikanern, finden sich eher
eingprachige Seiten. Damit zeigt sich ein fundamentaler Widerspruch der wissenschaft-
lich-technisch gepragten Weltzivili sation (Bossong 1997 68) auch im virtuellen Raum:
Auf der einen Seite beherrschen stark expandierende Sprachen de globalen Kommu-
nikationsraume, in denen eine auf Effizienz bezogene Kommunikation stattfindet. Auf
der anderen Seite werden Regionalsprachen mit geringerer Reichweite in Kleinere
Raume oder aus dem Netz in gesdll schaftliche Bereiche verdrangt, in denen eine inten-
sivere spradli che Identitatsauspragungmogli ch ist.

Nationale Mérkte sind kisher noch de stéarksten Mérkte aich im Internet, da Dienst-
leistungen hidang —wenngeich mit ansteigender Tendenz — nu in geringem Umfang
weltweit abgerufen werden. Hier erweist sich das Internet mithin weniger global as an-
genommen, auch wenn in elektronischen Markten insbesondere Firmen mit inter-
nationalen Allianzen oder Verzweigungen eine bedeutende Rolle spielen. Telle dieser
Firmen agieren aber wiederum national, regional oder lokal, so dal3 es mit dem Internet
in absehbarer Zukurft nicht zu einer Umwal zungreder gesell schaftlicher Strukturen wie
der Zentrum-Peripherie-Gegensédize, Sprachbarrieren usw. kommen dirfte (OECD 1999
147). Denncch: Fur Europa wird von einer starken durch das Internet hervorgerufenen
Regiondisierung ausgegangen, de sich im Netz selbst durch spezelle regionae
Charakteristika auszechnet. Dies konrte bedeuten, dal3 s Internet aufgrund seiner
Raum- undZeitvorteile a1 einer intensiveren Vernetzung européischer Akteure fihrt, die
eine besondere Kompetenz von desen verlangt, da rede Spezfika im Netz ihre Ent-
sprechungfinden werden.

Neben deser moglichen virtuellen Vernetzung aler Sprecher von Minderheiten-
gruppen (,Many-to-Many-Kommunikation’) erfolgt zudem eine Vernetzung dfizieller
und halboffizieller Akteure im Rahmen von Multipli katoren-Knatenpunken im Netz,
das damit aufgrund seines plurizentrischen Charakters diesen Minderheitengruppen neue
Aktivitdtsraume e6ffnet.’ Denn: Sind in den Nationalstagen Medien i.dR. nur fir das
Gebiet einer Spradhe vorgesehen (vgl. Schroder & Zimmer 1995, so kdnren sich durch
die luK-Tecdhndogien ethnische Minderheitensprachgemeinschaften an ihren haufig
mehrsprachigen Abnehmern ausrichten. Diese technische Entwicklung keférdert den
Prozefld der virtuellen Vergemeinschaftung bei dem sich Sprecher und Sprecherinnen
»Kleiner* Spradhen aus einem gemeinsamen Interesse heraus untereinander oder mit
Spredhern anderer Regional- und Minderheitensprachen zusammenschlief3en. Dabel
kommt es weniger darauf an, ob ds Individuum z.B. als Barcdonese, Katalane, Spanier,
Stral3buger, Elsdsser oder Franzose aiftritt, sondern vielmehr auf die gemeinsamen
Intereseen oder Aufgaben, de sich nicht an retionalen Grenzen, Mehrheiten ockr
Minderheiten festmaden lassen.

Dieser Zusammenschluf 18/ sich auch als Wahrnehmung der eigenen Subjektiva
tionen verstehen, de Teil des individuelen und gmeinschaftlichen Identitdts- und
Kulturbildungsprozesses snd. Wobel ,Kultur® hier as ein komplexes Biindgl von Sub-
jektivationen (Annahmen, Werte, Normen, Vorstellungen, Einstellungen, Einzd sprachen
usw.) und Objektivationen (Handlungen, Verhaltensweisen, Sprache, Artefakte) ver-
standen wird, das der altaglichen Orientierung und Lebensbewdltigung dent (Roth



1996 260). Vergemeinschaftungwird mit Bezaug auf Max Weber (1972 als ein Prozel
begriffen, bei dem sich Individuen aus subjektiven Grinden bewufd abgrenzen undso zu
einer Gruppenbildung gglangen; dem gegentiber steht der Prozel3 der Vergesell schaftung,
bei dem objektive Beweggriinde im Vordergrund stehen. In gobali sierten Gesell schaften
nun erweist sich fir die Individuen der Proze3 der Vergemeinschaftung und ok Orga
nisation desselben im Internet a's existenzentscheidend, ch & — anders alsin kurzlebigen
virtuellen sozialen Netzwerken oder Kleingruppen — cen Erhalt und de Weiter-
entwicklung dr eigenen Sprachen und Kulturen zetstabil beférdern kann. Insofern
konrte e@ne wesentliche Bedeutung der neuen Medien fir ,kleine® européische Volks
und Sprachgruppen darin liegen, dal3 sie die Bildunginternationaler Gemeinschaften von
Spredhern ,kleiner* Sprachen urterstiitzen, de sich aus einer Vielzahl virtudler Sub-
gemeinschaften zusammen setzen. Ein Merkmal dieser internationalen Gemeinschaften
konrte ferner sein, dald ihre Interessen nicht von vanherein den Intereseen von Mehr-
heitsgruppen nadhgeordnet sein mussen (vgl. Déring 1999 369 ff.). Das ausschlag-
gebende Moment fur die Redisierbarkeit dieser Entwicklungist ein technischer Unter-
schied, der die neuen Medien gegentiber den alten, z.B. dem Fernsehen (vgl. den Beitrag
von Adick in desem Band), auszeichnet: die Interaktivitét. Denn mit den neuen Medien
entstehen interaktive Kommunikationsrdume, in denen nicht nur Informationen zur Ver-
fiugung @stelt werden, sondern Gruppen aufgrund gemeinsamer Interessen in einen
kommunikativen Proze3 treten. Und des kann sowohl fir kleine Volksgruppen
(autochthore Minderheiten), die oftmals in geographischen Randagen zu finden sind,
wie auch fur alochthore Minderheiten, ein entscheidender Faktor fir die Weiter-
entwicklung cer eigenen Interessen sein, undzwar unter Einbindungaller gesell schaft-
lichen Ebenen (z.B. im Hinblick auf die Entwicklung moderner Bildungsmedien in ihren
Spradhen).

Die Vergemeinschaftung nmmt aber auch Einfluf3 auf den individuelen Identitéts-
bildungsproze3, d.h.auf die Herstellung einer dauerhaften Synthese von innerer und
aulerer Reditét. In desem Zusammenhangist fur die Entwicklung der Personlichkeit im
reden Raum der Medanismus der Solidarisierung mit einer Gruppe fur die Bildung
einer positiven ldentitét entscheidend. Im virtuellen Raum wird dieser Syntheseprozel3
aber erschwert, da durch de Uberwindung vonRaum und Zeit das Ausprobieren
weiterer ,virtueller Wirklichkeiten* problemloser und camit die Entstehung virtueller
plurizentrischer Identitéten gefordert wird. Je haufiger sich allerdings Bezehungen ent-
wickeln, de sich Ubker den gesamten Globus erstredken —sal es im Rahmen virtuell er
Wirklichkeiten, des beruflichen oder privaten Alltagdebens (Gergen 1996 24) —, um so
schwieriger wird es aufgrund der damit gegebenen Informationsfiill e flr das Individuum,
die virtuelle sowie die al¥re und innere Wirklichkeit zu synthetisieren. Die Subjek-
tivitét der 0.g. Vergemeinschaftung erweist sich jedoch als ein wichtiges Kriterium fur
die Unterscheidungzwischen der reden und ¥ virtuellen Synthese, d.h. @ reden und
virtuellen Personli chkeitsentwicklung, de gekennzeichnet ist durch de Mogdlichkeit des
Entwurfs, multipler Identitdten’, die zeatgleich redisiert und duchlaufen werden konren.
Die Personlichkeitsentwicklung werhdt sich aso spiegelbildlich zur Pluralisierung cer
welthaften Aulenverfasaung, in welcher den neuen Medien eine Katalysatorrolle
zukommt, z.B. indem sie in ihrer aktuell extremsten Form im Cyberraum vielféltige
Entwirfe von Ildentitédten erleichtern. Denn so, wie die Vernetzung duch de neuen



Medien de Einheit der Aulfenwelt in Frage stellt, steht auch de Annahme von der
Einheit der Personlichkeit in einer pluraisierten Welt zur Diskusson (Welsch 1996 830
ff.). Auch im Kontext der Frage nach der Bedeutung des Internets fir Minderheiten
dirfte in naher Zukurft weniger die Entwicklung vdl standig , neuer virtuell er, regionaler
Identitéten’ als die Verénderung cer bestehenden Identitdten von Bedeutung sein. Neue
virtuelle ldentitéten entstehen nu in rein virtuellen Welten, wie sie zB. in Internet-
spielen wie den ,MUDs (Multi User Dungeons)® angebaten werden, in denen jedes
Individuum eine bestimmte Roll e in einem bestimmien Setting und @mit eine bestimmte
von cer wirklichen Identitdt abgehobene annehmen kann (Turkle 1998 285 ff.). Sehr
viel bedeutender dirfte dlerdings die Veranderung cer Identitdten duch de selektive
Aktivierung cer Personlichkeit im Internet undihre dortige modifizierte Darstellungsein,
die aich zu virtudlen Teilidentitéten im Minderheitenkortext fuhren kann. Zwar
bedeutet dies nicht zwingend einen Identitétsverlust (Déring 1999 269 ff.), dach
verlangt das Medium aufgrund seiner technischen Rahmenbedingungen (wie sie zB. im
geschriebenen Chat oder in der moderierten Video-Konferenz gegeben sind) eine
Effizienz — unddamit aber auch eine Reduzierung —in der Kommunikation, de mit der
einer lingua franca vergleichbar ist. Somit konrten zukurftige virtuelle Identitéten, de
sich wie andere Telli dentitéten auch in der reden Identitétsdarstellung nederschlagen,
eng mit einer lingua franca, z.B. Englisch, verbunden undin ihrer virtuellen wie reden
Vidfalt eingeschrankt sein.

Summa summarum |&f3 sich aus dem bisher Erorterten also folgern, dald das Internet
zum gegenwartigen Zeitpunk im Hinblick auf die Frage danach, obes die red gegebene
Multi kulturalitét und Mehrsprachigkeit befordert, eine aul¥erst ambivalente Entwickiung
aufweist: Einersaits zegt sich eine Cyber-Regiondisierung undmit ihr einher gehende
Re-Kulturaisierung, de ds Gegenbewegungzur Globaliserung dsherkommt. In desem
Rahmen, so de These, konren Individuen de Besonderheiten anderer Kulturen kennen-
lernen, Off enheit Gben undin einen mehrspracigen Kontakt eintreten —sie haben somit
Tell an der Entstehung einer vernetzten Welt- oder européischen Kultur, in deren
Rahmen mehr Menschen aktiv und @ssv mit Regional sprachen in Beriihrung kanmen.
Dagegen verlieren de Individuen in einem Szenario der Cyber-Globalisierung odr Ent-
Kulturaisierung, so eine andere These, die Offenheit fir andere Kulturen und deren
Besonderheiten, da durch de geforderte kommunikative Effizienz bei der Nutzung cer
global verwendeten Spradhe(n) das sdorientierte Sprechen daminiert (zu den
Prinzipien der kommunikativen Effizienz und Identitét, vg. Bossong 1994 48). Dies
fuhrt dann vermutlich zu einer global-vernetzten Weltkultur, in der die Einzekulturen
nivelli ert werden; dort befanden sich die Regional- und Lokalkulturen undihre Sprachen
in einer weitestgehend isoli erten Position undséhen sich in ihrer Existenz noch stérker
bedroht a's prestigeschwade (, gréf3ere’) National sprachen.

4  Ausblick

Noch ist der virtuelle Raum eine Utopie, doch nmmt er langsam mosaikhaft Konturen
an, wobei ein Grolyel der Realitdt in den Tertiarerfahrungsraum des Internets
gespiegelt wird. Kern deses Spiegelungsprozesss ist die Ubertragung von Infor-
mationen undKommunikationsgrukturen aus dem reden in den virtuellen Raum, in dem



dann zur reden Asymmetrie kultureller Begegnungsstuationen zusdtzliche der
Virtualité hinzukommen. Wirden aber dem Tertiarerfahrungsraum Originale der reden
Wt verloren gehen, so kénrte in ihn auch weniger gespiegelt werden, so dal? schlief3-
lich Individuen ocer sogar Gruppen Teil eihres Lebensim Netz verbringen, wie dies zum
Teall schon fur das Einkaufsverhalten beobaditet werden kann. Bis heute hat die
Forschung dese mogli che Entwicklungaufgrund der hohen Resourcenintensitét bei der
Gestaltung aes virtuellen Raumes al erdings nicht oder nur fir wenige Individuen nach-
gewiesen. Dennach konrie hier mit der These angeschlossen werden, dal? de Bedeutung
des Internets fur die auropéische Sprach- und Kulturvielfalt ambivalent ist: eine ais-
schliefdiche Informations- und Kommunikationsintegration wirde zu einer einfachen
Spiegelung ds reden Raumes flhren, eine Informationss und Kommunikations-
vernetzung hngegen konrie ene a@gene Dynamik der kulturellen Vielfalt audsen, de
ihrerseits Gber die @nzdnen Individuen auf den reden Raum zurtickwirkt.

Sollte sich der hier prognatizierte Spiegelungsproze3, d.h. de enge Interdependenz
2wischen realen und virtuellen Welten, als dominante Entwicklung duchsetzen, wirden
Multi kulturalitét und Mehrsprachigkeit im ,reden’ Europa und im ,virtuellen® Raum
vergleichbar sein. Nicht nur fir eine international und interkulturell ausgerichtete Erzie-
hungwissenschaft dirfte dann eine wichtige aikirftige Herausforderung de Neu-
ausrichtung von Bildungskontexten anhand von interdisziplindren Forschungen sein.
Ohnre hier den Anspruch auf Vollstdndigkeit erheben zu wollen, wéren in desem
Zusammenhang beispielsweise Kooperationen von \ergleichender Bildungsforschung,
aufgrund ihrer Kenntnis nationaler Bildungswesen, Traditionen und aktueller Ent-
wicklungen, und interkultureller Padagogk, angesichts ihrer Beschéftigung mit dem
Verhdltnis von ethnischen Mehrheiten und Minderheiten im nationalen und suprana-
tionalen Raum, mit folgenden (Teil -)Diszipli nen anzustreben (vgl. Adick 2000:

* mit der Medienpddagogk, ausgehend vonihrer Befassung mit der Ausgestaltung
von virtuellen Lehr-, Lern- und Erfahrungsréaumen;

* mit der Kommunikationsforschung,insbesondere aich der padagogschen Psycho-
logie, ansetzend an ihren Beitragen zur Wirkung virtueller Kommunikations-
prozesse auf die Identitdtsbildung vonindividuen undGruppen;

* mit der Sozio- und Kontaktlinguistik, ausgehend vonihren Beitragen zu spradc-
und bldungspadliti schen Themen auf nationaler, aber auch internationaler Ebene;

* mit der Fachdidaktik, angesichts ihrer Aufgabe, Vorgaben fir die Vermittlung von
Unterrichtsinhalten zu erarbeiten;

* mit der empirischen Schulforschung,aufgrundihrer Befassung mit der schulischen
Redlitat im Umgang mit den neuen Medien und

 mit der international und interkulturell vergleichenden Sozialisationsforschung,
angesichts ihrer Beschéftigung mit der Rolle der neuen Medien in Individualisie-
rungs- undV ergesell schaftungsprozessen.

Das Zid der Zusammenarbeit dieser unterschiedlichen, tlkerwiegend erziehungswissen-
schaftlichen Teildisziplinen mit bildungspdlitisch verantwortlichen und einfluf¥eichen
Ingtitutionen ware aum einen de Erforschung dr Chancen und Grenzen des Lehrens
und Lernens mit den neuen Medien, hier insbesondere des Internets, zum anderen aber



auch de Schaffung einer international ausgerichteten, kriti sch-konstruktiven Medien-
kompetenz bei all en am Bildungsproze keteili gten Akteuren.

Anmerkungen

1. So der Titel eines von der Deutschen Forschurgsgemeinschaft von 1990-1997gefdrderten
Forschungschwerpurktprogramms, das die Entwicklung der , Interkulturellen Padagogik”, die
theoretische Diskusson und Erforschung der padagogischen Praxis in der Bundesrepubik
Deutschland maf3geblich beférdert hat (vgl. Reich & Bender-Szymanski 1997).

2. Fur den englischen Sprachraum vgl. den von Clarke @ al. 1979 am Centre for Contemporary
Cultural Studies in Birmingham (GB) entwickelten Kulturbegriff, der maf3gebli chen Einfluf3 auf
die inhaltli che Ausarbeitung der , multi cultural® und, antiradst education’ hatte.

3. Hegemonie bezeichnet einen Zustand, kel dem es einer Klasse oder auch einem Blindris von
Gruppen gdlingt, ihre Interessen so durchzusetzen, dald andere dies nicht als Zwang wahrnehmen,
sondern aktiv unterstiitzen; die Herstellung von Hegemonie bedarf also eines gesell schaftli chen
Konsensus (ebd).

4. Die Zufall sauswahl beschrénkte sich auschliefdlich auf Seiten von Unternehmen.

5. Dazu gehort z.B. dasvon der EU geforderte Mercaor-Netzwerk fir Regional- und Minderheiten-
sprachen mit einem Medienzentrum im walisischen Aberystwyth (http://www.aber.ac uk/
~merwww/kurs.htm).

Eine knappe Abhandung zum Wesen von MUDs inklusive ener kleinen Auswahl findet man z.B.
bei Harrison (1996.

o
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