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Podcasting im Musikunterricht
Eine Anwendung der Theorie forschenden Lernens

Zusammenfassung

Viele der bisherigen Podcasting-Anwendungen im Bildungsbereich beschrén-
ken sich auf die so genannten ,,Unterrichtskonserven* ohne spezifische, medi-
endidaktische und medienpddagogische Basis. Die vorliegende Arbeit prisen-
tiert eine auf Grund der Theorie forschenden Lernens konzipierte Anwendung
des Podcasting. Ausgehend von der Theorie des forschenden Lernens wird eine
Lernumgebung entwickelt, die den Musiklernenden einen breiteren Zugang
zum Musikunterricht erlaubt. In Zeiten, wenn der Lehrer nicht in greifba-
rer Ndhe ist, kann der Kontakt mit diesem elektronisch vermittelt und durch
Kooperation mit Mitlernenden erweitert werden. Dadurch soll der Erwerb von
dominenspezifischen und -unspezifischen Wissen und Fertigkeiten unterstiitzt
werden. Neben dem Ausbau musikalischer Fertigkeiten und musikkritischen
Wissens soll die Sozial- wie auch die Medienkompetenz ausgebaut werden. Die
Podcast-Umgebung bietet eine Ergénzung, keineswegs einen Ersatz des traditi-
onellen Unterrichts. Sie ist als studentische Arbeit im Rahmen des Proseminars
»Podcasting in der Aus- und Weiterbildung® an der Fakultét fiir Psychologie und
Péadagogik der LMU Miinchen entstanden. Derzeit wird sie weiterentwickelt; das
konkrete Einsatzszenario und die Evaluation der Lernumgebung befinden sich in
der Planungsphase.

Problemstellung

Die grofle Mehrheit der bisherigen Podcasting-Anwendungen im Bildungsbereich
beschrinken sich auf die so genannten ,,Unterrichtskonserven®, die aus einfa-
chen Video-Audio-Aufnahmen von Frontalunterricht bestehen. Diesen fehlt in
der Regel die spezifische, mediendidaktische und medienpddagogische Basis
(vgl. Stober & Gocks, 2009). Die vorliegende Arbeit prisentiert eine auf Grund
der Theorie forschenden Lernens (de Jong, 2006; Kollar, 2006) konzipierte
Anwendung des Podcasting. Diese ist als studentische Arbeit im Rahmen des
Proseminars ,,Podcasting in der Aus- und Weiterbildung™ an der Fakultit fiir
Psychologie und Pddagogik der LMU Miinchen entstanden.
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Podcasting im Musikunterricht

Musikerziehung ist mit wenigen Ausnahmen' ein tendenziell konservativer
Bereich der Bildung, in dem die neuen Lerntechnologien kaum Anwendung fin-
den. Allerdings positioniert sich hier die vorliegende Anwendung und spricht
folgendes Problem des Musikunterrichts an: Musizieren und Musikunterricht
sind sehr beliebt, deshalb reichen die Kapazititen der Musiklehrer oft nicht
aus. Vor allem renommierte Kiinstler, die auch an Musikhochschulen unterrich-
ten, haben erhebliche Schwierigkeiten, ihre Konzerttitigkeit mit der Lehre zu
vereinbaren. Fiir solche Situationen konnen herkdmmliche Technologien wie
z.B. Videoaufnahmen oder Voice over IP Abhilfe schaffen. Die Technologien
des Web 2.0 bieten aber dariiber hinaus Ldsungen, die neben erweiter-
ten Interaktionsmoglichkeiten auch mehr Unabhingigkeit und Kreativitit der
Beteiligten erlauben.

Zunichst wird in diesem Beitrag der theoretische Hintergrund der Anwendung
geschildert. AnschlieBend wird die didaktische und technische Konzeption der
entwickelten Lernumgebung vorgestellt und ihre Vorteile und Limitierungen
werden diskutiert. Zum Ausblick wird ein Evaluationsansatz vorgeschlagen und
einige Richtungen fiir die Weiterentwicklung erortert.

1 Die Theorie forschenden Lernens

Begriffsgeschichtlich ist der Erfinder des Forschenden Lernens der ameri-
kanische Philosoph und Péddagoge John Dewey (1938). Seine ,progressive
Péadagogik™ (,,progressive education®) hat die Grundidee, dass das Individuum
untrennbar mit der es umgebenden Gesellschaft und Kultur verkniipft sei. ,,.Diese
[progressive Pddagogik] solle zum Ziel haben, dass Schiilerinnen und Schiiler
dasjenige Wissen und diejenigen Strategien, die sie in der Schule erwerben, voll-
standig in ihr Leben als Individuen und Biirger einer Gesellschaft integrieren.*
(Kollar, 2006, S. 11) Nach diesem Konzept sollten Schulen die Entwicklung
von Problemldsefdhigkeiten und kritischen Denkstrategien (Erfahrungslernen,
Experimentieren) fordern. Im deutschsprachigen Raum fallt dieses Konzept in
den Bereich der geisteswissenschaftlich orientierten Pddagogik.

Urspriinglich bezeichnet forschendes Lernen einen instruktionalen Ansatz, der
als besonders geeignet fiir die Gestaltung des naturwissenschaftlichen Unter-
richts angesehen wird (Kollar, 2006). Die Grundidee des Forschenden Lernens

1 Ein relativ isoliertes Beispiel fiir die Nutzung der Informations- und Kommuni-
kationstechnologien findet sich in der Aktivitdt des Startrompeters und Instrumentallehrers
Adam Rapa. Da dieser ein dynamischer Kiinstler, Komponist und Lehrer zugleich ist, gibt
er Instrumentalunterricht tiber das Internet. Schiiler und Lehrer setzen einen Termin fiir
eine Unterrichtsstunde fest, dabei hélt Adam Rapa iiber das Kommunikationsprogramm
Skype den Unterricht ab (siche http://www.adamrapa.com/AdamRapaOnline//iBrass.
html).
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(im angloamerikanischen Raum héufig als ,,inquiry learning™ bezeichnet) ist,
dass die Lernenden wie Wissenschaftler an die Problemstellung herantre-
ten sollen. Hierbei wird zwischen transformativen (Konstruktion von Wissen
iiber den Gegenstandsbereich) und regulativen Prozessen (Durchfiihrung und
Uberwachung des Prozesses) unterschieden. Die Lernenden stellen auf der einen

Seite Hypothesen auf, gestalten Experimente, interpretieren gewonnene Daten

(transformative Prozesse) und durchlaufen Planungs-, Monitoring- und Refle-

xionsprozesse (regulative Prozesse). Ebenso kann dieser Ansatz eine Reihe

von unterschiedlichen Lernaktivititen beinhalten wie z.B. das Argumentieren
von Evidenzen oder das Modellieren von Zusammenhédngen zwischen unter-
schiedlichen theoretischen Konzepten. Zusammenfassend koénnen zwei zen-
trale Mechanismen des Wissenserwerbs festgelegt werden (vgl. Reiser, Tabak,

Sandoval, Steinmuller & Leone, 2001):

* Das Ausfithren forschenden Lernens soll zu einer tieferen Elaboration der
Lerninhalte und somit zum Erwerb doménenspezifischen Wissens iiber das
behandelte naturwissenschaftliche Phidnomen fiihren.

e Durch das Ausiiben doméneniibergreifend wichtiger Aktivititen, wie etwa
des Argumentierens oder des Uberwachens von Lernprozessen, wird domi-
neniibergreifendes Wissen iiber diese Strategien erworben.

Die Umsetzung des forschenden Lernens im Schulbetrieb scheitert leider héu-
fig an bildungspolitischen Hindernissen, wie zum Beispiel starre Lehrpléne
und zu enge Zeitpldne. In den USA wurden bereits Mitte der 90er Jahre des
letzten Jahrhunderts Bildungsstandards formuliert, die ein Durchfithren des
Forschenden Lernens erlauben. In Deutschland wurden 2004 Bildungsstandards
fiir das Fach Biologie formuliert, ,,nach denen Schiilerinnen und Schiiler mit
dem Abschluss der 10. Jahrgangsstufe nicht nur inhaltliches Wissen, sondern
auch Handlungswissen erworben haben miissen, das fiir die naturwissenschaft-
liche Grundbildung in Bezug auf das Fach Biologie zentral ist“ (Kollar, 2006,
S. 13).

In Deutschland wie auch im angloamerikanischen Raum ist die Haufigkeit einer
Umsetzung von Formen des forschenden Lernens recht niedrig. Nach einer
Uberblicksstudie (Slotta, 2004) wurden nur in 10% aller naturwissenschaftlichen
Unterrichtsstunden Elemente des forschenden Lernens eingearbeitet — trotz viel
versprechender Forschungsbefunde. Einige Forscher wie Jim Slotta (2004) in
Kanada oder Ingo Kollar (2006) in Deutschland suchen nach neuen Umsetzungs-
und Implementationsmoglichkeiten.

Inwieweit kann nun aber forschendes Lernen Uber die naturwissenschaftliche
Doméne hinaus angewendet werden? Dieser Frage widmet sich die vorliegende
Arbeit.
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2  Eine Podcast-Lernumgebung fiir den Musikunterricht
2.1 Zielgruppe und Lernziele

Vor diesem theoretischen Hintergrund wurde eine Lernumgebung entwickelt, die
den Musiklernenden einen breiteren Zugang zum Musikunterricht erlauben soll.
In Zeiten, wenn der Lehrer nicht in greifbarer Néhe ist, kann der Kontakt mit
diesem elektronisch vermittelt und durch Kooperation mit Mitlernenden erweitert
werden. Damit wird der traditionelle Unterricht erginzt, keineswegs ersetzt. Die
Lernumgebung wendet sich an fortgeschrittene Instrumentalschiiler ohne festge-
legte Altersgrenze. Der Einsatz ist im Rahmen von Konservatorien, musikali-
schen Studiengidngen an Universitidten sowie in einzelnen Instrumentalklassen
von Musikhochschulen am ehesten denkbar.

Die Lernziele des virtuellen Unterrichtraums werden im Folgenden einzeln
geschildert fiir alle drei Personengruppen, die daran teilnehmen: Schiiler?, die
ein Musikstiick interpretieren, dessen Aufnahme sie den anderen zur Verfiigung
stellen; Schiiler, die das vorgestellte Stiick bewerten und kommentieren sowie
ihre Instrumentallehrer.

Lernziele fiir den Instrumentalschiiler, der das (Problem-)Stiick vorstellt:

* Nach Erhalt von Bewertungen und Kommentaren wird der Schiiler {iber das
vorgetragene Stiick nachdenken und die vorgeschlagenen Verbesserungspunkte
in sein Instrumentalspiel aufnehmen und vielleicht in Literatur oder anderen
Stiicken das Gelernte reflektieren. Reflexion iiber das vorgetragene Stiick, mit
der Einbindung der Verbesserungsvorschliage, sowie, mit der Kommunikation
mit den anderen Teilnehmern (Diskussionsforum), das Konzeptualisieren ei-
ner ,,neuen Version“ des Instrumentalstiicks.

* Domiéneniibergreifendes Wissen, v.a. Erwerb von Medienkompetenz: Er-
zeugung einer Audio- oder Videodatei, die ein Instrumentalstiick wiederge-
ben soll, wie es sich der Schiiler als richtig vorstellt. Erwerb von Medien-
kenntnissen und digitalen Aufnahmeprozessen (Audio-Video). Aktives
Experimentieren mit unterschiedlichen Versionen eines Musikstiicks.

Lernziele der mitwirkenden Schiiler:

* Durch die Moglichkeit eines digital aufgenommenen Verbesserungsvor-
schlags sowie dem Vorstellen eines eigenen Problems oder Stiicks, kann je-
der Schiiler dieselben Lernziele erfahren, wie oben schon beschrieben wur-
de. Erstellen von Verbesserungsvorschligen und Reflektieren der eigenen
Interpretation und Spielweise im Vergleich mit dem vorgestellten Stiick.

2 Aus Griinden der sprachlichen Einfachheit wird hier nur die ménnliche Form verwen-
det. Gemeint sind aber selbstverstindlich in gleichem MaBe méannliche und weibliche
Musiker.
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* Domineniibergreifendes Wissen: Bewertung und Kommentierung sowie
Argumentation und Elaboration im Rahmen des musikkritischen Diskurses.
Medienkompetenz, Umgang mit elektronischen Lernplattformen.

Betrachtet man die Lehrenden als Neulinge der Mediendidaktik, also ebenfalls
als Lernende, so ergibt sich auch fiir diese eine Reihe von methodischen Lern-
zielen:

e Erfahren einer ,,neuen Art“ des Unterrichts, Gebrauch von neuen Medien und
Arbeiten mit einer web-basierten Lernumgebung.

e Im Diskussionsforum erfiahrt der Lehrer, wie die Schiiler miteinander um-
gehen und erkennt die Qualitdt der Verbesserungsvorschlidge der einzelnen
Schiiler. Dadurch kann ein besseres Kennenlernen des Schiilers entstehen.

* Im Laufe der Anwendung im virtuellen Unterrichtsraum kann der Lehrer ab-
schitzen, inwieweit sich ein gegenseitiges Lernen der teilnehmenden Schiiler
einstellt.

* Medienkompetenz, Umgang mit elektronischen Lernplattformen.

2.2 Lernverlauf

Als erster Schritt stellt ein Schiiler eine Audio- oder Videodatei den anderen
Schiilern zur Verfiigung. Die Mitschiiler konnen sich diese Datei anhdren bzw.
-sehen und im Anschluss daran das Musikstiick auf einer Schulnotenskala von 1
bis 6 (siche Abb. 2) bewerten. Zur Begriindung kdnnen sie Kommentare abge-
ben und weitere Verbesserungsvorschldge in einem Forum diskutieren. Nach
dieser ersten Vorstellung des Musikstiicks kann der ausfiihrende Schiiler einen
neuen Vorschlag auf die Plattform stellen, in den die Verbesserungen der ande-
ren Schiiler mit eingeflossen sind. Der Bewertungs- und Diskussionsprozess wird
wiederholt und somit eine ,,Musterlosung™ fiir das gestellte Problem bzw. fiir das
hochgeladene Musikstiick erstellt. Der Musiklehrer kann diese Uberarbeitung
diskutieren und bewerten, dabei noch auf mogliche Schwierigkeiten oder
Probleme hinweisen.

2.3 Piddagogisch-didaktische Aspekte

Kognitive Prozesse. Entsprechend der Theorie forschenden Lernens unter-
stiitzt die Podcast-Lernumgebung zwei Kategorien von Aktivititen, die wiede-
rum transformative bzw. regulative Prozesse voraussetzen. Die transformati-
ven Prozesse sind vordergriindig mit der Ausfiilhrung der musikalischen Stiicke
sowie mit der kritischen Reflexion {iber die eigene oder die Fremdinterpretation
verbunden. Die angehenden Musiker werden angeregt die Interpretationen der
Mitlernenden zu bewerten und diese Bewertung zu begriinden. Auf diese Weise
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entsteht ein kooperativer Kontext, in dem die gemeinsame Reflexion zu einer
tieferen Verarbeitung der Lerninhalte fiihrt, die weiterhin die musikalischen
Fertigkeiten der Lernenden weiterentwickelt. Die regulativen Prozesse bezie-
hen sich auf Steuerung des eigenen Lernens und Ubens, aber auch auf die
Steuerung des kooperativen Diskurses, der AuBerung von Kritik sowie auf die
Argumentation. Dadurch werden wichtige, dominentibergreifende Kompetenzen
trainiert, darunter vor allem die Selbststeuerungs- und die Sozialkompetenz.

Zugang zum Unterricht. Die Grundidee des virtuellen Unterrichtsraums ist die
Erreichbarkeit des Instrumentallehrers bzw. -unterrichts zu erhdhen. Durch die
Verwendung der asynchronen, audio- und videobasierten Kommunikation wird
fiir alle Beteiligten eine hohe zeitliche und ortliche Flexibilitdt erreicht. Ein
Wiederholen des vorgestellten Handlungsablaufs ist moglich und kann bis zum
erwiinschten Lernziel des Schiilers fiihren.

Skalierbarkeit. Das Prinzip des virtuellen Unterrichtsraum ist nicht nur auf ein
singuléres Lehrer-Schiiler-Verhéltnis anwendbar, sondern kann auch auf ganze
Instrumentalklassen ausgebaut werden. Alle Schiiler (sowie der Lehrer) bekom-
men Zugang zur Plattform und kdnnen Audio- oder Videodateien hochladen. Der
Lehrer handelt als Dozent, gibt Verbesserungsvorschlage und Tipps und kann als
letzte Initiative seine ,,Musterlosung® vorstellen.

Aktualisierung der Inhalte. Abonnements, welche die Nutzer der Lernplattform
automatisch iiber Neuerungen informieren, sowie das Herunterladen neuer
Aufnahmen auf mobile Abspielgerite sind zurzeit noch umzusetzen.

2.4 Technische Umsetzung

Lernplattform. Fir die technische Umsetzung der Lernumgebung wurde als
Lernplattform die ,,Web-based Inquiry Science Environment (kurz WISE® —
Slotta, 2004) ausgewihlt. Diese begiinstigt vom technischen Aufbau her die
Exploration und Interpretation selbst generierter oder vorgegebener Daten
und Beobachtungen zu einer begriindeten Position (Kollar, 2006, S. 40).
Dariiber hinaus weist sie hohe Benutzerfreundlichkeit bei der Erstellung neuer
Lernumgebungen wie auch beim Nutzen der vorhandenen auf. WISE wurde an
der University of California in Berkeley entwickelt und bietet derzeit ca. 50,
teilweise auf dem Ansatz forschenden Lernens basierende, englischsprachige,
offentlich zugingliche Curriculumsmodule zum Einsatz im naturwissenschaftli-
chen Unterricht an. In den einzelnen Modulen kénnen die Lernenden zusammen
diskutieren und erhalten verschiedene Hintergrundinformationen iiber Online-
Texte oder Prompts, die von der Lehrkraft eigens erstellt werden konnen. Die
Lernumgebung kann vom Lehrer auch an den Unterricht angepasst werden,

3 http://wise.berkeley.edu.
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d.h. er kann eigene Module und Themenschwerpunkte erstellen und somit den
Unterricht dort hinleiten, wie er es vorgesehen hat. Trotz der Unterschiedlichkeit
der einzelnen Module ist das Interfacedesign immer das gleiche, aber der Inhalt
kann vom Lehrer verdndert werden.

WISE: Musikunterricht online
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Abb. 1: Wiedergabe der Musikaufhahmen auf der WISE-Plattform

Hosting der Audio-Video-Aufnahmen. Leider verfiigen die WISE-Benutzer iiber
einen geringen, fiir die zu erstellenden Audio- und Videodateien nicht ausrei-
chenden Webspace. Deshalb werden die Dateien iiber gingige Videoportale,
wie YouTube oder MyVideo, auf die WISE-Plattform verlinkt (Abb. 1). (Wegen
des freien Zugangs und der fehlenden Mdglichkeiten zur Moderation sind
Videoportale wie YouTube ungeeignet fiir die Zwecke dieser Lernumgebung.)
Die Maoglichkeit der Bewertung und das Schreiben von Kommentaren zu den
verlinkten Dateien besteht, und ein allgemeines Diskussionsforum zu Themen,
die der Instrumentallehrer oder die Schiiler vorgeben konnen, ist eingerichtet
worden (Abb. 2).
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WISE: Musikunterricht online
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Abb. 2: Bewertung der Musikaufnahmen durch die Mitschiiler

3 Evaluation

Um die Lernumgebung auf ihren problemlosen Ablauf und die Erfiillung der
gewiinschten Lernziele testen zu konnen, wird eine Expertenevaluation durch-
gefiihrt. Die Teilnehmer an dieser Evaluation sind Instrumentallehrer, weil
diese genau wissen, was der Schiiler an Informationen braucht, wie er mit der
Lernumgebung umgehen kann und in welchem MafBe die Lernziele erfiillt werden
konnen. Diesbeziiglich werden einzelne Lehrer verschiedener Hauptinstrumente
mittels eines Fragebogens um ihre Meinung gebeten, wie sie die Lernumgebung
bewerten wiirden und ob die gewiinschten Lernziele erreicht werden kon-
nen. Eine weitere Aufgabe der Evaluation ist, Verbesserungsvorschlige von
Seiten der Instrumentallehrer zu erfragen, denn diese konnen sich sehr gut in
den Unterrichtsablauf hineinversetzen und koénnen fundierte Vorschlige zur
Optimierung der Lernumgebung geben. Nach dieser Evaluation wird die Lern-
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umgebung nochmals getestet und wird, mit den Vorschldgen der Experten, mog-
licherweise noch verbessert oder angeglichen.

Als Evaluationsergebnis ist es abzusehen, dass die Anwendbarkeit des Ansatzes
forschenden Lernens auBlerhalb der Naturwissenschaften bzw. im Bereich des
Instrumentalmusikunterrichts bestitigt wird. Der virtuelle Unterrichtsraum
erscheint als viel versprechende Mdglichkeit der Erhhung der Erreichbarkeit von
Instrumentallehrern, die zeit- und ortsunabhingig die eingestellten Audio- oder
Videodateien iiber ein Wiedergabegeridt (Mobiltelefon, Musikwiedergabegerit,
z.B. iPod) ansehen bzw. -hdren kann. Diese Mdglichkeiten gelten im Einzel- wie
auch im Gruppenunterricht.

4 Ausblick

Um die Lernumgebung zu optimieren, sind Weiterentwicklungen im didaktischen
sowie technischen Bereich vorgesehen.

Von der Didaktik her ist die Einfithrung von kooperativen Szenarien vorgesehen,
die auf dem Gruppenpuzzle-Modell basieren. Durch die ausgeglichene Rotation
der Teilnahme konnen die Schiiler alle Aufgaben der Lernumgebung ausfiih-
ren und durchleben. Auf diese Weise nehmen sie verschiedene musikalische
Perspektiven (Interpret, Zuhorer, Musikkritiker) ein, was wiederum den Erwerb
flexibel anwendbaren Wissens fordert.

Technisch muss noch die Implementierung der Abonnement-Funktion (RSS-
Feeds) auf der WISE-Plattform optimiert werden. Damit werden die Vorteile der
Podcast-Technologie ausgeschopft und die Flexibilitit der Teilnahme insofern
erhoht, dass die beteiligten Musiker nicht nur zeit- und ortsunabhéngig partizipie-
ren konnen, sie sind auch vom Internet-Zugang weitgehend unabhéngig. Dariiber
hinaus sind moglichst genaue zeitliche Hinweise auf die Videoaufnahmen von
Noten, um eine detaillierte Bewertung der musikalischen Interpretation zu
sichern. Dafiir ist die Anwendung der kollaborativen Annotation der Aufnahmen,
etwa mit dem System yovisto (Sack & Waitelonis, 2008) geplant.
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