Penocs

Open Access Erziehungswissenschaften

Schaefers, Christine

DIPF

Forschung zur Lehrerausbildung in Deutschland — eine bilanzierende

Ubersicht der neueren empirischen Studien
Schweizerische Zeitschrift fiir Bildungswissenschaften 24 (2002) 1, S. 65-90

Quellenangabe/ Reference:

10.25656/01:3785

https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-opus-37854

https://doi.org/10.25656/01:3785
in Kooperation mit / in cooperation with:
Schweizerische

Zeitschrift
fiir Bildungswissenschaften

Rivista svizzera
di scienze dell'educazione

Revue suisse
des sciences de I'éducation

http://www.rsse.ch/index.html

Nutzungsbedingungen

Gewahrt wird ein nicht exklusives, nicht tibertragbares, persoénliches und
beschranktes Recht auf Nutzung dieses Dokuments. Dieses Dokument ist
ausschlieBlich fur den persénlichen, nicht-kommerziellen Gebrauch
bestimmt. Die Nutzung stellt keine Ubertragung des Eigentumsrechts an
diesem Dokument dar und gilt vorbehaltlich der folgenden Einschrénkungen:
Auf  samtlichen  Kopien  dieses  Dokuments  missen alle
Urheberrechtshinweise und sonstigen Hinweise auf gesetzlichen Schutz
beibehalten werden. Sie durfen dieses Dokument nicht in irgendeiner Weise
abandern, noch durfen Sie dieses Dokument fir offentliche oder
kommerzielle Zwecke vervielfaltigen, 6ffentlich ausstellen, auffiihren,
vertreiben oder anderweitig nutzen.
Mit der Verwendung dieses
Nutzungsbedingungen an.

Dokuments ~ erkennen  Sie  die

Kontakt / Contact:
pebocs

DIPF | Leibniz-Institut fur Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

Schaefers, Christine : Forschung zur Lehrerausbildung in Deutschland — eine bilanzierende
Ubersicht der neueren empirischen Studien -
Bildungswissenschaften 24 (2002) 1, S. 65-90 - URN: urn:nbn:de:0111-opus-37854 - DOI:

In: Schweizerische Zeitschrift fiir

Terms of use

We grant a non-exclusive, non-transferable, individual and limited right to
using this document.

This document is solely intended for your personal, non-commercial use. Use
of this document does not include any transfer of property rights and it is
conditional to the following limitations: All of the copies of this documents must
retain all copyright information and other information regarding legal
protection. You are not allowed to alter this document in any way, to copy it for
public or commercial purposes, to exhibit the document in public, to perform,
distribute or otherwise use the document in public.

By using this particular document, you accept the above-stated conditions of
use.

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft



Thema

Forschung zur Lehrer-
ausbildung in Deutschland -
eine bilanzierende Ubersicht
der neueren empirischen
Studien

Christine Schaefers

Vor dem Hintergrund der aktuellen Lehrerbildungsdebatte in Deutschland gibt der
Beitrag eine bilanzierende Ubersicht iiber die neueren Erkenntnisse der deutschen
Lehrerbildungsforschung zur ersten und zweiten Phase der Lebrerausbildung. Die
wenigen, vor allem quantitativ ausgerichteten und als Querschnittuntersuchungen
angelegten Studien vermitteln iiberwiegend nur punktuelle Einsichten in das kom-
plexe Lehrerbildungssystem. Insbesondere fehlen systematische, theoriegeleitete Leh-
rerbildungsforschung sowie breit angelegte Evaluationsstudien, die Standort- und
Liindervergleiche unterschiedlicher Lehrerbildungsmodelle ermiglichen. Erst wenn
Lehrerbildungsforschung einen empirisch gesicherten Wissensbestand iiber das System
und seine Wirksamkeit bereirstellt, sind fundierte Entscheidungen iiber Weiterent-
wicklung, Um- oder Neustrukturierung der Lehrerbildung miglich.

Einleitung

An Interesse, bekundetem Reformwillen und Reformvorschligen zum Thema
Lehrerbildung! mangelt es nicht: Gesteigerte Aufmerksamkeit der Medien, eine
Vielzahl neuerer wissenschaftlicher Publikationen sowie eine intensive bildungs-
politische Debatte, die ihren Niederschlag in der Arbeit von Kommissionen auf
Bund- und Linderebene? findet, zeugen von der Bedeutung des Themas. Dabei
besteht in der Lehrerbildungsdiskussion weitgehend Einigkeit iiber die (langbe-
kannten und -beklagten) Miingel insbesondere der Lehrerausbildung, die sich in
Deutschland in eine erste, universitire und eine zweite, berufsfeldorientierte
Phase untergliedert.3

Ebenso wie an Kritik mangelt es auch nicht an entsprechenden konzeptionel-
len und programmatischen Vorschligen zur Verbesserung der Lehrerbildung
(Bayer, Carle & Wildt, 1997; Cloer, Klika & Kunert, 2000a, 2000b; Gemein-
same Kommission fiir die Studienreform im Land NRW, 1996; Glumpler & Ro-
senbusch, 1997; Keuffer & Oelkers, 2001; Kommission zur Neuordnung der
Lehrerausbildung an Hessischen Hochschulen, 1997; Schulz & Wollersheim,
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1999; Terhart, 2000a), wobei der grosste Teil der unterschiedlichen konzeptio-
nellen Reformvorschlige grundsitzlich auf eine evolutionire Weiterentwicklung
der bestehenden Strukturen zielt.

Bleibt zu fragen, ob die kritischen Analysen, Bestandsaufnahmen und Re-
formvorschlige von einer vergleichbar intensiven Forschung in der Lehrerbil-
dung begleitet werden, so dass die Diskussion um eine Neu- oder Umstrukturie-
rung der Lehrerbildung auf der Grundlage empirisch gesicherten Wissens
gefiithre werden kann. Bislang liegen nur wenige Bilanzierungsversuche der deut-
schen Lehrerbildungsforschung vor (Fried, 1997; Jiger & Behrens, 1994; Klin-
zing, 1990; Schlee, 1992), die sich zudem grosstenteils auf Studien aus den
1970er- und 1980er-Jahren bezichen. Ihr Ergebnis lisst nur folgendes Fazit zu:
Die empirische Forschung zur Lehrerbildung in Deutschland ist immer noch
unzureichend entwickelt, «der Anteil einschligiger Originalarbeiten gering»
(Fried, 1997, S. 21), «eine wirklich wissenschaftlich abgesicherte Basis iiber den
Zustand der Lehrerausbildung oder gar iiber den Zusammenhang zwischen der
Situation der Lehrerausbildung und der Qualitit der Schularbeit gibt es niche
(Terhart, 2000b, S. 76), so «dass die gegenwirtige Diskussion um die Lehrerbil-
dung politisch interessant, empirisch aber wenig abgesichert stattfinder» (Roter-
mund, 2001, S. 581). «Viele Reformpline — wenig Empirie» — dieses Urteil von
Schlee (1992, S. 559) fiir die 1970er-Jahre scheint auch fiir die gegenwirtige Si-
tuation Giiltigkeit beanspruchen zu kénnen.

Doch auch wenn breit angelegte, systematische Forschung zur Wirksamkeit
der Lehrerbildung (noch) fehlt und auch standort- und linderiibergreifende
Evaluationsstudien der Lehrerbildungskonzeptionen anzumahnen sind (Terhart,
2000a), ist es wichtig, die Erkenntnisse der gleichwohl vorhandenen neueren em-
pirischen Arbeiten unter der Perspektive zu bilanzieren, welchen Beitrag die Er-
kenntnisse der Lehrerbildungsforschung zur gegenwirtigen Lehrerbildungsdis-
kussion leisten konnen. Die o6ffentliche Diskussion iiber die Qualitit der
deutschen Lehrerausbildung gewinnt angesichts der jiingsten Ergebnisse
Deutschlands bei der internationalen Leistungsvergleichsstudie PISA (Baumert,
2001) noch an Brisanz. Die Rufe nach schnellen und durchgreifenden Reformen
der Lehrerbildung werden lauter.

Umso wichtiger sind Antworten auf folgende Fragen: Welches empirische
Wissen iiber das deutsche Lehrerbildungssystem ist vorhanden? Welche Schwi-
chen, Kritikbereiche und Reformpotentiale lassen sich empirisch gesichert be-
nennen? Welche Forschungsschwerpunkte kristallisieren sich heraus? Wie lassen
sich die vorhandenen Lehrerbildungsstudien aus forschungsmethodischer Sicht
bewerten? Und schliesslich: Welcher dringende Forschungsbedarf ergibe sich
aufgrund der Bilanz des derzeitigen empirischen Erkenntnisstandes?

Unter diesen fokussierenden Fragestellungen werden im Folgenden die vor-
handenen empirischen Arbeiten zur Lehrerausbildung in Deutschland gesichrert,
wobei auf zwei Einschrinkungen hingewiesen werden muss. Da der Stand der
deutschen Lehrerbildungsforschung vor 1990 ausreichend dokumentiert ist
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(Fried, 1997; Klinzing, 1990; Schlee, 1992), finden im Rahmen dieses Beitrages
Buchpublikationen, Veréffentlichungen in einschligigen Fachzeitschriften sowie
— soweit verfiigbar — «graue Literatur» Beriicksichtigung, die seit 1990 erschie-
nen sind. Nur in Ausnahmefillen wird auf iltere Studien verwiesen. Die zweite
Einschrinkung resultiert aus dem Fokus des vorliegenden Beitrages auf eine Bi-
lanz der Lehrerausbildungsforschung. Die Sichtung des Forschungsstandes be-
schrinke sich somit auf Untersuchungen zur ersten und zweiten Phase der Leh-
rerbildung. Dies zum einen, um den Rahmen des vorliegenden Beitrages nicht
zu sprengen, aber gleichwohl eine angemessene und ausreichend detaillierte
Ubersicht iiber den derzeitigen empirischen Forschungsstand zu vermitteln.
Zum anderen erfolgt diese Fokussierung vor dem Hintergrund der aktuellen
Lehrerbildungsdebatte, in deren Mittelpunke vor allem die Kritik an der ersten
Phase steht. Hier liegen weitreichende Reformvorschlige vor, die unmittelbar
auch die zweite Phase der Lehrerausbildung betreffen. In Bezug auf die Lehrer-
fort- und -weiterbildung (3. Phase) werden weniger Angebot und Ausgestaltung
thematisiert, sondern die Notwendigkeit eines kontinuierlichen Weiterlernens
im Beruf betont (Keuffer & Oelkers, 2001; Terhart, 2000a). Damit verstirke
sich der Anspruch an die ersten beiden Phasen der Lehrerausbildung, eine solche
Haltung zum eigenen Lernen, zur Reflexion und zur bewussten Weiterentwick-
lung der eigenen Kompetenzen bei Lehramesstudierenden und -anwirtern zu
entwickeln.

Im Folgenden werden die empirischen Wissensbestinde zur Lehrerausbil-
dung in Deutschland getrennt nach Phasen vorgestellt. Nur innerhalb der ers-
ten, universitiren Phase sind aufgrund der Quancicit der vorliegenden empiri-
schen Studien Schwerpunktbildungen méglich. In den beiden abschliessenden
Abschnitten werden die vorhandenen Untersuchungen aus forschungsmethodi-
scher Sicht diskutiert und bewertet sowie Forschungsdesiderata benannt.

Berufswahlmotive, Leistungsvoraussetzungen und
eigene Lehrer(innen)erfahrung — Voraussetzungen
von Lehramtsstudierenden

Zahlreiche, fast ausschliesslich quantitative empirische Untersuchungen belegen
das Interesse der Forschung an den Berufswahlmotiven angehender Lehrerinnen
und Lehrer — oder auch nur die relativ leichte Zuginglichkeit dieses For-
schungsgegenstandes. Ubereinstimmend resiimieren alle vorliegenden Studien
eine im Zeitverlauf sehr stabile Motivkonstellation: ein klarer Berufswunsch
fithrt zur Aufnahme des Studiums (Terhart, Czerwenka, Ehrich, Jordan &
Schmidt, 1994; Ulich, 2000) und die pidagogische Motivation dominiert die
Berufswahlentscheidung in Vergangenheit und Gegenwart, in Ost- wie in West-
deutschland (Flach, Liick & Preuss, 1995; Horst, 1994; Knauf, 1992; Oester-
reich, 1987; Terhart et al., 1994; Ulich 1996, 2000). Freude an der Arbeit mit
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Kindern und Jugendlichen verbindet sich insbesondere bei Studierenden der Se-
kundarstufen I und II mit fachlichem Interesse (Horst, 1994), so dass zu Stu-
dienbeginn eine durchaus positive Motivkonstellation vorliegt (Flach, Liick &
Preuss, 1995). Insgesamt spielen materielle, d.h. extrinsische Griinde wie Ge-
halt, Ferien und Beamtenstatus eine deutlich geringere Rolle als immaterielle
Motive (Jiger & Behrens, 1994; Ulich [2000] z.B. beziffert die Summe der ex-
trinsischen Motive auf unter 10%). Die ausgeprigte pidagogische Motivation
schligt sich auch nieder in einem durchaus vorhandenen Studieninteresse an pi-
dagogisch-psychologischen Fragestellungen (Horst, 1994: Gruppe der westdeut-
schen Befragten), das allerdings in Abhingigkeit von gewihltem Studiengang so-
wie Studienfach variiert (Abel, 1997). Nur ein relativ kleiner Anteil der Be-
fragten gibt an, sich fiir das Lehramtsstudium entschieden zu haben, weil man
sich ein anderes Studium nicht zugetraut habe. Eine Ausnahme bilden hier aller-
dings die Untersuchungsergebnisse von Primarstufenstudentinnen und -studen-
ten der Universitit Essen (Knauf, 1992). Hier wird dieses Motiv von 34 Prozent
der Befragten angegeben. Dies wirft die Frage nach den Leistungsvoraussetzun-
gen von Studierenden verschiedener Lehrimter auf.

Die Lingsschnittstudie von Gold und Giesen (1993) zeichnet ein differen-
ziertes Bild der individuellen Leistungsvoraussetzungen von Lehramtskandida-
ten und relativiert damit das Vorurteil, nur die Leistungsschwicheren eines Abi-
turjahrganges entschieden sich fiir ein Lehramtsstudium. Bei den Studien-
anfingern der verschiedenen Lehrimter sind keine gleichen Leistungsvorausset-
zungen gegeben, sondern es ist ein «global verankertes Gefille des intellektuellen
Leistungspotentials» (Gold & Giesen, 1993, S. 120) von den Studierenden der
Sekundarstufe II, deren Leistungsprofil dem der Diplom- und Magisterstuden-
ten dhnlich ist, tiber die Studienanfinger der Sekundarstufe I hin zu den Studie-
renden des Grund-, Hauptschul- und Sonderschullehramts erkennbar. Mit die-
sem Ergebnis miissen sich Reformforderungen, die auf eine Vergleichbarkeit
aller Lehramtsstudienginge zielen, auseinander setzen. Rustemeyer (1998)
macht dariiber hinaus auf einen geschlechtsspezifischen Aspekt aufmerksam:
«das signifikant geringere Leistungsstreben der minnlichen Studierenden im
Vergleich zu den Studentinnen» (S. 95).

Fiir die Studien- und Berufswahl konnte neben der Einschitzung der eigenen
Leistungsstirke auch die Erfahrung mit Lehrerinnen und Lehrern wihrend der
eigenen Schulzeit von Bedeutung sein. Es lassen sich positive Merkmale und Ei-
genschaften von Lehrern bestimmen, die als Vorbilder das «Idealbild» einer
Lehrperson bei den Studierenden bestimmen (Schmidt, 1991). Das gewiinschte
eigene zukiinftige Lehrerverhalten wird vor dem Hintergrund der Erinnerungen
an beliebte Lehrerinnen und (hiufiger) Lehrer sowie auch durch Kontrastbil-
dung zu unbeliebten Lehrpersonen bestimmt (Hagemann & Rose, 1998). Auch
Schénknecht (1997) ermittelt in ihrer qualitativen Studie die eigenen Schuler-
fahrungen als méglichen Einflussfakeor fiir die Berufswahlentscheidung und
spitere Berufsausiibung. Wenn das fiir die kiinftige Berufsausiibung erwiinschte
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Eigenschaftsprofil bei Lehramtsstudierenden durch die eigenen Schulerfahrun-
gen mit Lehrerinnen und Lehrern stark mitbestimmt wird (Hagemann & Rose,
1998), dann ergibt sich hieraus die zwingende Notwendigkeit, diese unreflek-
tierten Lehrerbilder im Laufe der Ausbildung zu bearbeiten.4

Universitdre Lehrerausbildung aus Sicht der
Betroffenen

Einen weiteren Schwerpunket der Lehrerbildungsforschung bilden die in der Re-
gel schriftlich durchgefiihrten Erhebungen des Urteils von Betroffenen der Leh-
rerausbildung. Ziel ist es, aufgrund der Perspektive von Studierenden, Berufsan-
fingern oder erfahrenen Lehrerinnen und Lehrern Defizite der Lehrer-
ausbildung aufzudecken und ein «Mingelprofil» (Ulich, 1996, S. 4) der ersten,
universitiren Phase als Ausgangspunkt fiir Reformvorschlige zu entwickeln.
Ubereinstimmend wird in allen Studien der defizitire Praxisbezug des Lehr-
amtsstudiums als zentrale Schwachstelle genannt, die mangelnde Verzahnung
der Kernbereiche des Studiums wird vehement kritisiert und laut Befragten be-
steht ein gravierendes Defizit in der unzureichenden Vermittung sozialer Kom-
petenzen fiir den qualifizierten Umgang mit Klassen, Schiilern, Kollegen und El-
tern (Flach, Liick & Preuss, 1995; Horst, 1994; Miirmann, 1996; Oesterreich,
1988; Rosenbusch, Sacher & Schenk, 1988; Steltmann, 1986; Ulich, 1996). Als
Grundproblem der universitiren Lehrerausbildung erscheint die Relation von
Wissenschaftsorientierung und Berufsfeldbezug (Flach, Liick & Preuss, 1995;
Fried, 1997). «Ausdruck dieses theoretisch und prakeisch ungeklirten [...] Ver-
hilenisses ist vor allem die immer wieder als nicht bewiltigt diskutierte Theorie-
Praxis-Relation [...], eine Folge ist der hiufig konstatierte ,Praxisschock’ der jun-
gen Lehrer» (Flach, Liick & Preuss, 1995, S. 59). Die genannten Kritikpunkte
sind um weitere zu erginzen: ein unzulingliches fachdidaktisches Ausbildungs-
angebot (Flach, Liick & Preuss, 1995; Miirmann, 1996), Koordinationspro-
bleme zwischen und innerhalb der Ficher, welche die Studierbarkeit beeintrich-
tigen (Miirmann, 1996), cine mangelnde Transparenz der Studienanforde-
rungen und die starke Aufsplitterung des Lehramtsstudiums in eine Vielzahl von
Einzeldisziplinen (Horst, 1994), die sich in einem intransparenten, dezentral or-
ganisierten Beratungsangebot niederschlagen (Miirmann, 1996). Diese iiber alle
angefiihrten Studien hinweg konsistente Mingelliste scheint die herrschende
Kritik in der Lehrerausbildungsdiskussion in vollem Umfang zu bestitigen.

Die neueren und differenzierter angelegten Studien von Blomeke (1999) so-
wie Seipp und Wittmann (1999) weisen daraufhin, dass sich in der Beurteilung
der Lehrerausbildung standort-, stufen- und ficherspezifische Unterschiede nie-
derschlagen. Wahrscheinlich spiegeln sich in den positiveren Urteilen (Blomeke,
1999) auch die Verbesserungsbemiihungen einzelner Hochschulstandorte in den
letzten Jahren.
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Befragungen von Studierenden erheben subjektive Einschitzungen und Wer-
tungen, die vor dem Hintergrund impliziter Vorstellungen iiber Aufgaben und
Ziele der universitiren Lehrerausbildung vorgenommen werden. Blomeke
(1999) ermittelt zum Teil eine eher problematische Erwartungshaltung der Stu-
dierenden, die bei einigen den Wunsch nach rezeptartigem Praxiswissen bein-
haltet. Dieser Befund relativiert kritische Urteile iiber einzelne Aspekte der Leh-
rerausbildung, muss aber in erster Linie als dringender Hinweis an die
Universititen verstanden werden, Lehramtsstudierenden die spezifischen Aufga-
ben und Zielsetzungen der universitiren Ausbildungsphase transparent zu ma-
chen (Pres, 2001a).

Der fehlende Berufsbezug trifft als Kritik in unterschiedlichem Ausmass so-
wohl die Fachwissenschaften als auch die fachdidaktischen und erzichungswis-
senschaftlichen Studienanteile. In besonderem Masse aber dussern die Befragten
ihre Unzufriedenheit mit den schulpraktischen Studienanteilen, also dem Stu-
dienelement, das die geforderte Vermittlung von Wissenschaftsorientierung und
Berufsbezug, zwischen Theorie und Praxis leisten soll. «Insofern kristallisieren
sich in der Diskussion um Schulpraktische Studien [...] alle Fragen der Lehrer-
ausbildung» (Radtke & Webers, 1998, S. 204). Gerade Umfang, Organisations-
formen und Betreuung werden in den einzelnen Bundeslindern und an den je-
weiligen Hochschulen sehr unterschiedlich gehandhabt. Die im Folgenden
vorgestellten Ergebnisse sind insofern nicht immer ohne Einschrinkung verall-
gemeinerbar, kénnen aber doch insgesamt eine gemeinsame Tendenz aufzeigen.
Die Kritik der Befragten richtet sich zunichst grundsitzlich auf die Anzahl der
angebotenen Praktika (Miirmann, 1996; Sander, 1996), wobei eine Ausweitung
gewiinscht wird. Erforderlich ist aber eine stirkere Integration der schulprakei-
schen Erfahrungen in das iibrige Lehramtsstudium (Jager & Milbach, 1994).
Insbesondere eine intensive Vor- und Nachbereitung der Schulpraktika in uni-
versitiren Veranstaltungen beeinflusst deren wahrgenommene Qualitit. Das An-
gebot an vorbereitenden universitiren Veranstaltungen zu den Themenfeldern
«Techniken der Beobachtung und Analyse», «Vorbereitung und Planungy sowie
«Nachbereitung und Reflexion von Unterricht» wird als unbefriedigend erlebt
(Jager & Milbach, 1994; Seipp, 1999). Noch wesentlich defizitirer erscheint al-
lerdings der Mangel an Nachbereitung durch die Universitdt (Flach, Liick &
Preuss, 1995; Jiger & Milbach, 1994; Seipp 1999). Auch die die Praktikanten
betreuenden Mentoren an der Schule realisieren eher Vor- als Nachbesprechun-
gen, wobei bereits die Hiufigkeit der Vorbesprechungen weit unter dem et-
wiinschten Mass liegt (Jiger & Milbach, 1994). Die Zusammenarbeit zwischen
Schule und Hochschule wird als unzureichend charakeerisiert, dementsprechend
etleben die Praktikantinnen und Praktikanten auch die Zielvorgaben der beiden
Institutionen als divergent (Jager & Milbach, 1994).

An einzelnen Standorten existieren allerdings Formen Schulprakeischer Stu-
dien, die beriicksichtigen, dass Qualitit und Erfolg entscheidend davon abhin-
gen, wie intensiv die schulpraktischen Erfahrungen der Studierenden im Rah-
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men von universitiren Veranstaltungen vorbereitet, begleitet, reflektiert und
nachbereitet werden (Arens, 1999; Heuer, 1997; Sander, 1996). Die positiven
Riickmeldungen der Studierenden sowie die inhaltsanalytische Auswertung von
Praktikumsberichten belegen (Nauck, 1996; Schwarz, 1996), dass diese Kon-
zepte eine hohere Effektivitit und Wirksamkeit versprechen. Dariiber hinaus
miissen Schulpraktische Studien aber als e¢ine Lernform neben anderen begriffen
werden, durch die ein Berufsbezug hergestellt wird, so dass schulprakeische Er-
fahrungen «auch inhaldich in eine Aneignung von Wissen iiber die Schule und
die in ihr wirksamen Struketuren eingebunden werden» (Radtke & Webers,

1998, S. 215).

Universitdre Lehrerausbildung aus Sicht
von Lehrenden

Obwohl die herausgehobene Stellung der Lehrerbildner fiir die professionelle
Ausbildung unmittelbar einleuchtet, ist die Sichtweise der Ausbilderinnen und
Ausbilder in der Lehrerbildungsforschung gegeniiber der Quantitit der vorlie-
genden Studierenden- und Absolventenbefragungen stark unterreprisentiert.
Auffallend ist aber, dass die wenigen vorliegenden Studien einen ungleich héhe-
ren forschungsmethodischen Aufwand betreiben, um die Einschitzungen und
Bewertungen der Lehrerausbildungsexperten zu erheben. Die im Rahmen einer
Delphi-Studie von Jiger und Behrens (1994) zu zwei verschiedenen Zeitpunk-
ten durchgefiihrten Expertenbefragungen liefern eine Fiille von Daten, die in
wesentlichen Aspekten einerseits mit den Themenschwerpunkeen der Lehrerbil-
dungsdiskussion iibereinstimmen und andererseits die kritischen Urteile der
Studierenden iiber die Lehrerausbildung bestitigen.

Notwendig sei eine Verstirkung der Abstimmung und Koordination zwi-
schen erster und zweiter Phase sowie eine verstirkte Vernetzung von Theorie und
Praxis in der Lehrerausbildung. Praxiserfahrungen innerhalb des Studiums wer-
den als zentraler Bestandteil der Ausbildung befiirwortet, auch ein Praktikum im
schulischen oder ausserschulischen Bereich vor Aufnahme des Studiums er-
scheint vielen als sinnvoll. Als Ergebnis der frageniibergreifenden Auswertung
der Delphi-Befragungen sowie der Diskussionsergebnisse der durchgefiihrten
Expertentagung lassen sich verschiedene Modelle der Lehrerbildung ermitteln.
Als mogliches «Zukunftsmodell» der Lehrerbildung wird von den Lehrenden
eine enge Zusammenarbeit zwischen erster und zweiter Phase iiber gemeinsame
Veranstaltungen, Priifungen, Austausch von Personal sowie Bildung gemeinsa-
mer Ausschiisse priferiert. Interessanterweise wiirde cine Realisierung dieses
Modells — das offensichdlich Unterstiitzung bei den befragten Experten finde —
wesentliche Kritikpunkte an der Lehrerausbildung beseitigen. Es soll «durch ein
Miteinander von Universitit, Seminaren und Schulen eine Konstruktion gefun-
den werden, die den vielfiltig beschriebenen Bruch zwischen den Institutionen
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iiberwinden hilfor (Jdger & Behrens, 1994, S. 196), so dass hier iiber die Ver-
flechtung auf institutioneller und personeller Ebene sowie durch Abstimmung
der Inhalte Kontinuitit iiber die Ausbildungszeit angehender Lehrerinnen und
Lehrer erreicht wird.

Auch die qualitative empirische Untersuchung von Heil und Faust-Siehl
(2000) auf der Grundlage von Theorien pidagogischer Professionalitit leistet ei-
nen Beitrag zur Klirung der Perspektive der Lehrenden sowie auch einen der we-
nigen Impulse zur Theorieentwicklung der Lehrerausbildungsdiskussion. Die
Studie erhebt das Expertenwissen von Hochschullehrenden exemplarisch am
Beispiel der Universitit Frankfurt am Main (a. M.). Als Ergebnis der empirisch-
hermeneutischen Rekonstruktion des «Betriebswissens» von Lehrerausbildungs-
experten sowie der dahinterstehenden Strukturen lassen sich Leitbilder ermit-
teln, die mit entsprechenden Habitusformen verbunden sind. Aufgrund der
Kernaussagen der befragten Experten zu den Themenbereichen Konzeption der
Lehrerausbildung, Hochschulstrukeur/Institutionen, Theorie-Praxis/Schulprak-
tische Studien und Innovationen werden die vier Leitbilder «(selbst-)reflexiver
Wissenschaftsbezugy, «forschungstheoretischer Berufsfeldbezugy, «didaktisch-
vermittelnder Berufsfeldbezug» sowie «handlungskompetenter Berufsfeldbezug»
herausgearbeitet. Ebenso wie die von Jiger und Behrens (1994) skizzierten Mo-
delle lassen sich auch diese Leitbilder danach kategorisieren, ob sie cher dem Pol
«Wissenschaft» oder «Berufsfeld» zuzuordnen sind und welche Relation jeweils
zwischen Wissenschaftsorientierung und Berufsfeldbezug hergestellt wird. Diese
unterschiedlichen Grundorientierungen von Lehrenden kénnten sich in den Be-
funden Miirmanns (1999) widerspiegeln. So werden die intensiven Bemiihun-
gen des Paderborner Lehrerausbildungszentrums (PLAZ) um stiirkere Abstim-
mung von Studieninhalten und Koordination des Lehrangebots zwar grund-
sdtzlich allgemein befiirwortet, aber offensichtlich nur von einem Teil der be-
fragten Lehrenden aktiv unterstiitze (hdufiger Erziehungswissenschaftler und
Fachdidaktiker), wihrend ein anderer Teil eher «wohlwollende [...] Gleichgiiltig-
keiv» (Miirmann, 1999, S. 298) signalisiert (cher Fachwissenschaftler).

Innovationsansatze im Rahmen der bestehenden
Phasenstruktur der Lehrerausbildung

Institutionelles Entwicklungspotential
In der Lehrerbildungsdiskussion wird das Fehlen einer Institution beklagt, die
innerhalb der Universitit die Interessen und Belange der Lehrerausbildung ver-
tritt und zentrale Anlaufstelle fiir Lehramtsstudierende sein kénnte. Zur Behe-
bung dieses Defizits wurden in Nordrhein-Westfalen im Rahmen eines zunichst
auf fiinf Jahre befristeten Modellversuchs an verschiedenen Hochschulen (Dort-
mund, Miinster, Paderborn und Wuppertal; spiter folgten auch Bochum und
Siegen) Zentren fiir Lehrerbildung eingerichtet. Eine Bilanz der bisherigen Ar-
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beit dieser Zentren zeigt insbesondere das breite Aufgabenfeld dieser Institutio-
nen und bestitigt ihre mégliche Funktion, Impulse fiir die Weiterentwicklung
der Lehrerausbildung an den Universititen setzen zu kénnen (Blomeke, 1998;
Héltershinken, 1999; Rinkens, Tulodziecki & Blémeke, 1999). Der «Leistungs-
bericht» des Paderborner Lehrerausbildungszentrums (PLAZ) (Rinkens, Tulod-
ziecki & Blomeke, 1999) beispielsweise dokumentiert Aktivititen im Bereich
der Koordination und Organisation des Lehramtsstudiums, der ficheriibergrei-
fenden Abstimmung von Studieninhalten, der Studieninformation und -bera-
tung, Weiterentwicklung der Organisation der Schulpraktischen Studien, hoch-
schuldidaktische Initiativen, Férderung von schul- und lehrerausbildungs-
bezogener Forschung und Kooperation mit der Region. Das PLAZ hat dariiber
hinaus mehrere Studierenden-, Absolventen- und Lehrendenbefragungen (Bls-
meke, 1999; Miirmann, 1996, 1997, 1999) durchgefiihrt, wobei sich Hinweise
zeigen, dass die Evaluationsstudien einer Weiterentwicklung der Lehrerausbil-
dung am Standort Paderborn dienen konnten. Die Aktivititen des PLAZ haben
unter Studierenden bereits einen relativ hohen Bekanntheitsgrad, die Riickmel-
dungen zur Arbeit dieses Zentrums sind insgesamt positiv. Die befragten Leh-
renden heben hervor, die «Lehrerbildung sei stirker in das Bewusstsein der
Hochschule geriicke» (Miirmann, 1999, S. 281). Insgesamt ist es offensichtlich
gelungen, die bei Arbeitsbeginn des PLAZ vorhandenen Vorbehalte abzubauen.
Eindeutig positiv fillt die Beurteilung der Entwicklung der Kontakte zwischen
Hochschule, Studienseminaren und Schulen aus. Die von den nordrhein-west-
filischen Lehrerbildungszentren bislang vorgelegten Evaluationsstudien (Blo-
meke, 1999; Gehrmann, Nagode & Wintermann, 1999; Miirmann, 1996,
1997, 1999; Seipp, 1999; Seipp & Wittmann, 1999) zeigen, wie an einzelnen
Standorten Informationsgrundlagen erarbeitet werden kénnen (so die Forde-
rung der Lehrerbildungskommission der KMK: Terhart, 2000a), bezichungs-
weise dienen als Vorbild fiir standortiibergreifende, vergleichende Evaluationen
(Seipp & Wittmann, 1999).

Curriculares Entwicklungspotential in der Erziehungs-—

wissenschaft
Dem erzichungswissenschaftlichen Studium komme als «Berufswissenschaft» an-
gehender Lehrerinnen und Lehrer eine besondere Aufgabe zu. Schwer wiegen da
die in der Lehrerbildungsdiskussion erhobenen Vorwiirfe inhaldicher Beliebig-
keit, mangelnder Systematik und eines fehlenden Berufsbezuges, die mit der ar-
tikulierten Unzufriedenheit der Studierenden gerade mit diesem Studienelement
(Flach, Liick & Preuss, 1995) iibereinstimmen. Pléger und Anhalt (1999) bele-
gen anhand der exemplarischen Untersuchung des fiir Lehramtsstudierende der
Sekundarstufe II (bzw. Gymnasium) relevanten erziehungswissenschaftlichen
Lehrangebots der Universititen Koln und Frankfurt a. M. die Berechtigung der
Kritik. Im Zeitraum von 1950 bis 1995 (Kéln: 1994) zeigen die im Fiinfjahres-
thythmus durchgefiithrten Stichprobenuntersuchungen sehr deutlich, dass die
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Bereiche Schulpidagogik und Allgemeine Didaktik keine Schwerpunkte des er-
zichungswissenschaftlichen Studiums darstellen, sondern eher den «Status von
Marginalien» (Ploger & Anhalt, 1999, S. 38) innchaben. Eine Einfithrung in die
Schulpidagogik wurde an beiden Universititen im gesamten Untersuchungszeit-
raum nicht angeboten. Insgesamt liegt der Anteil des Lehrangebots, das den Be-
reichen Schulpidagogik, Allgemeine Didaktik und Fachdidaktik zugerechnet
werden kann, hochstens bei knapp 20%, im Schnitt allerdings nur bei 12,5%.
Am erzichungswissenschaftlichen Lehrangebot der beiden Universititen ldsst
sich dariiber hinaus ein standortspezifisches Lehrangebotsprofil nachweisen: das
Lehrangebot der Universitit Kéln ist stark philosophisch, das der Universitit
Frankfurt stark gesellschaftswissenschaftlich gepriigt. Diese empirischen Befunde
belegen die Berechtigung der Forderung nach der Entwicklung eines Kerncurri-
culums in der Erzichungswissenschaft (Keuffer & Oelkers, 2001), bzw. nach ei-
nem «Ende der Beliebigkeit» (Terhart, 20004, S. 16) in der universitiren Lehrer-
ausbildung.

Den mangelnden Berufsfeldbezug des Lehrangebots fiir angehende Lehrerin-
nen und Lehrer belegt auch eine Untersuchung an der Universitit Doremund
(Gehrmann, Nagode & Wintermann, 1999). Die Ausweitung des gemeinsamen
Unterrichts von Kindern mit und ohne Behinderungen in Nordrhein-Westfalen
verlangt erweiterte und neue Kompetenzen und Fihigkeiten insbesondere von
Grundschulpidagoginnen und -pidagogen. Die Analyse des Lehrangebots der
zustindigen Fachbereiche im Zeitraum von 1995 bis 1998/99 sowie eine Befra-
gung von Lehrenden und Studierenden ergeben, dass sich das verinderte Berufs-
feld kaum in einer verinderten Angebotsstruktur seitens der universitiren Leh-
rerausbildung niederschligt. Gemeinsamer Uncterricht/Integrationspidagogik
kénnte als erweiternd hinzutretender Aspekt Moglichkeiten innovativer Curri-
cula beinhalten (Knauer, 1999) — eine Chance, die offensichtlich (noch) nicht
etkannt und breit genutzt wird. Knauer (1999) und Kraft-Lochter (1999) zeigen
Maéglichkeiten, integrationspidagogische Curriculumelemente inhaldich und
organisatorisch innovativ zu gestalten. Die Seminarkonzepte integrieren qualita-
tive Forschungsansitze (Knauer, 1999: teilnehmende Beobachtung), Videoar-
beit und erproben das Konzept der Zukunfiswerkstatt (Kraft-Lochter, 1999)
und belegen so auch das im Rahmen der gegebenen universitiren Strukturen
bestehende hochschuldidaktische Entwicklungspotential.

Hochschuldidaktisches Entwicklungspotential
Die Lehrerausbildungsdiskussion und die Frage nach pidagogischer Professiona-
litit stehen in einem engem Zusammenhang. Einig sind sich Professionalisie-
rungstheorien in der Bedeutung der universitiren Lehrerausbildung als erster
Phase eines anzubahnenden Professionalisierungsprozesses. Aus Sicht der struk-
turtheoretischen Professionalisierungstheorie sind fallbezogene Rekonstruktion
sowie theoretische Subsumption als Grundhaltungen pidagogischer Professiona-
litit im Rahmen der ersten Phase der Lehrerausbildung einzuiiben (Oevermann,
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1996; Wagner, 1998). Aufgrund der Kernprobleme von Lehrerinnen und Leh-
rern in ihrem Berufsalltag (Dirks, 1999b; Hansmann, 1999) sicht Dirks (1999a)
in der Férderung selbst- und berufsbezogener Reflexivitiit den Weg einer Professio-
nalisierung von angehenden Lehrerinnen und Lehrern. Universicire Lehreraus-
bildung kann bei Studierenden die Entwicklung dieser Schliisselkompetenz
durch «Konzepte des forschenden Lernens im Rahmen kasuistischer Arbeitsver-
fahren» (Dirks, 1999a, S. 85) fordern. Angesichts der Befunde zum Einfluss ei-
gener Schul- und Lehrererfahrungen auf die spitere Berufsausiibung erscheint
die Bearbeitung der impliziten Lehrerbilder, der subjektiven Theorien von Stu-
dierenden im Rahmen von Fallarbeit als notwendiger Bestandteil der universiti-
ren Lehrerausbildung. Fallanalysen ermdglichen eine «Irritation internalisierter
Deutungs- und Handlungsmuster betreffs Schule und Unterriche [...], [...] [gler-
ade die Irritation des Gewohnten und unbefragt Geltenden, der Ubergang zu ei-
nem tieferen Verstehen, die Konstruktion alternativer Handlungs- und Deu-
tungsmuster und schliesslich die Sensibilisierung fiir die Komplexitit der Praxis
leisten einen wichtigen Beitrag zur Entwicklung eines dem Lehrerberuf adiqua-
ten Habitus» (Ohlhaver & Wernet, 1999, S. 15). Auch Beck, Helsper, Heuer,
Stelmaszyk und Ullrich (2000) sehen eine zentrale Bedeutung der Fallarbeit, d.h.
der interpretativen Auseinandersetzung mit Szenen aus der Praxis, und der Fall-
rekonstrukeion in der theoretisch-reflexiven Anbahnung eines professionellen
Selbst im Rahmen der universitiren Lehrerausbildung.

Ein Lehrerausbildungsprojekt der Universitit Mainz (Beck et al., 2000) zeigt
konkrete Méglichkeiten eines fallorientierten und -rekonstruktiven Zuganges
im Rahmen des erziechungswissenschaftlichen Studiums: Verschiedene Varianten
von Seminartypen mit jeweils unterschiedlicher Gewichtung der «Bausteine»
Fallorientierung, Theorie und Selbstreflexion wurden an dieser Universitit kon-
zipiert, durchgefiihre und systematisch evaluiert. Die Bewertung seitens der teil-
nehmenden Studierenden fillt durchweg positiv aus (Beck et al., 2000, S. 51-
54), die evaluierende Abschlussdiskussion der beteiligten Dozenten weist aber
auch auf Probleme und Grenzen der Fallorientierung hin. Eine Beriicksichti-
gung aller drei Seminarkomponenten fiihrt leicht zur Uberforderung der Studie-
renden. Schulerinnerungen oder Studententexte iiber Studieninteressen und Be-
rufswahlmotivation eignen sich zur expliziten Einforderung selbstreflexiver
Beziige. Diese konnen und sollten aber nicht verordnet werden, da dies die «Ge-
fahr einer iibergriffshaften Verletzung der privaten Integritit impliziert» (Beck et
al., 2000, S. 104). Ein Selbstforschungsprojeke (Dirks 1999a) zeigt, wie sich die
selbstreflexive Komponente stirken lisst, indem die Studierenden parallel zum
fallorientierten Seminar Gelegenheit erhalten, sich in Tandemgesprichen auszu-
tauschen. Das Tandem erweist sich als geschiitzterer «Strukeurort der Reflexi-
vitit» (Dirks, 1999a, S. 116) als es ein 6ffentliches Seminar sein kann. Beide vor-
gestellten Seminarkonzepte beanspruchen keine Reprisentativitit, zeigen aber
lohnende Entwicklungsméglichkeiten der universitiren Lehrerausbildung. Bis-
her liegt wenig geeignetes Fallmaterial vor. Wells (1999) Kernanliegen ist die
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Erstellung von angemessenem Fallmaterial als Grundlage fiir fallorientierte Se-
minararbeit. Ihre Fallstudie zu einem Grundschiiler besteht aus Ausziigen aus ei-
nem Forschungstagebuch und Zusatzmaterialien, wichtiger ist aber, dass Well
die Basis fiir eine wissenschaftliche Fallkonstruktion schafft, indem sie Kriterien
aufstellt und Konstruktionsschritte klirt. Geeignetes Fallmaterial kann neben ei-
nem Unterrichtsprotokoll, einer videodokumentierten Unterrichtsepisode
(Krummheuer, 1999), einem biographisch-narrativen Interview (Dirks, 1999a;
Fehlhaber & Garz, 1999), die Aufgabenstellung einer Klausur (Gruschka, 1999)
oder ein Stundenplan sein (Diederich, 1999).

Die zweite Phase der Lehrerausbildung

Die 18 bis 24 Monate umfassende Ausbildung der Lehramtsanwirter erscheint
in der Lehrerbildungsdiskussion als «vernachlissigte Phase der Lehrerausbil-
dungy (Terhart, 2000a, S. 17). «Die intensive Kritik an der 1. Phase [...] fithrt
niche selten dazu, dass die 2. Phase (Vorbereitungsdienst, Referendariat) als im-
mer noch ,vergessener Teil der Lehrerbildung’ gleichsam unbeobachtet bleibe»
(Terhart, 2000a, S. 17). Welche ,Beobachtungsergebnisse’ stellc die Lehrerbil-
dungsforschung in diesem Bereich bereit?

Lehramtsanwirter erleben keine Kontinuitit im Ubergang von der ersten zur
zweiten Phase ihrer Ausbildung, die Konfrontation mit der Schulpraxis wird als
«Bruch» erlebt, der den Nutzen des «Theoriewissens» der ersten Phase in Frage
stellt und einen deutlichen Einstellungswandel hin zu einer konservativen Hal-
tung zur Folge hat (Dann, Cloetta, Miiller-Fohrbrodt & Helmrich, 1978; Miil-
ler-Fohrbrodt, Cloetta & Dann, 1978). Allerdings schitzen Lehrerinnen und
Lehrer im weiteren Verlauf ihrer Berufsbiographie ihre Anfangsschwierigkeiten
nicht als gravierend ein (Terhart et al., 1994). Bei den Lehramtsabsolventen in
der chemaligen DDR waren ein «Praxisschock» und die damit verbundenen
Einstellungsverinderungen zum Lehrerberuf und zur pidagogischen Titigkeit
nicht in vergleichbarer Form zu beobachten (Flach, Liick & Preuss, 1995) — In-
diz dafiir, dass die einphasige Lehrerbildung in der DDR einen deutlich stirke-
ren Berufsfeld- und Praxisbezug aufwies.

Insgesamt wird die berufsfeldorientierte Ausbildungsphase giinstiger beurteilt
als die universitire Lehrerausbildung (Gecks, 1990; Oesterreich, 1987, 1988;
Steltmann, 1986; Ulich, 1996). Positive Bewertungen betreffen das Klima (Kret-
zet, 1997; Sjuts, 2000), die Betreuung in Unterrichtsbesuchen und im Seminar
(Spindler, 2000) sowie das Aufgreifen innovativer Lehransitze (Seipp, 1999).
Der Nutzen der Ausbildung wird im Gegensatz zu an den Hochschulen vermit-
telten Ausbildungsinhalten nicht angezweifelt, obwohl bei einer offenen Befra-
gung ciner Oldenburger Untersuchung die Seminarleiter und ihr Ausbildungs-
angebot nicht positiver (oder ebenso negativ) eingeschitzt wurden als die
Vertreter der ersten Phase und ihr Studienangebot (Spindler, 2000). Auch die
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zweite Phase wird seitens der Betroffenen in wichtigen Aspekten kritisiert.
Neueingestellte Berufsanfinger bemingeln die fehlende Vorbereitung auf die
Anforderungen des sozialen Bezichungsalltags in der Schule (Ulich, 1996): Das
Referendariat miisse stirker auf Klassenlehreraufgaben, Eltern-, Team- und Pro-
jektarbeit vorbereiten (de Lorent, 1992). Die Forderung nach einer intensiveren
Beschiftigung mit Verhaltensauffilligkeiten von Kindern und Jugendlichen wird
bereits von Studierenden vor dem Hintergrund ihrer schulpraktischen Erfah-
rungen erhoben (Jiger & Behrens, 1994; Schwarz, 1996) und kennzeichnet ei-
nen Bedarf, der auch im Referendariat kaum Beriicksichtigung findet (de Lo-
rent, 1992). Die Koordination und Kooperation zwischen den Ausbildungs-
orten Schule und Hochschule wird als unzureichend erlebt (de Lorent, 1992).
Mangelnde Kooperation unter den Seminarleitern (Spindler, 2000) resultiert in
einer unzureichenden Abstimmung von Anforderungen und Bewertungskrite-
rien (Czerwenka & Nélle, 2000; Sjuts, 2000). Beurteilungsgrundlagen und Kri-
tikpunkte werden nicht immer hinreichend transparent gemacht (Ergebnisse ei-
ner externen Evaluation [...], 2001; Sjuts, 2000).

Diese Befunde ergeben sich bei Durchsicht der wenigen empirischen Daten
zum Referendariat, wobei in der Regel die schriftliche Befragung von Betroffe-
nen als Erhebungsinstrument gewihlt wird und ein Grossteil vor allem der neue-
ren Daten aus Evaluationsstudien der Studienseminare resultiert (Ergebnisse ei-
ner externen Evaluation [...], 2001; Pres, 2001a, 2001b; Sjuts, 2000).

Bereits die Antworten der Lehramesanwiirter auf offene Fragestellungen ver-
mitteln allerdings Einblicke in eine Realitit des Vorbereitungsdienstes, die mit
der insgesamt relativ positiven Bewertung der zweiten Phase durch die Betroffe-
nen kontrastiert (Spindler, 2000). Auch der durchgingig belegte Befund einer zu
hohen Belastung der Lehramtsanwiirter (Pres, 2001a, 2001b; Ulich, 1996) weist
auf Forschungsbedarf hin. Wiinschenswert sind tiefergehende Einblicke in ob-
jektive Belastungen, subjektives Belastungserleben sowie Verarbeitungs- und
Bewiltigungsstrategien. Flaakes (1989) Befund, dass Frauen im Referendariat
deutlich negativere Erfahrungen machen als Minner und stirker unter dem per-
manenten Priifungsdruck leiden, macht auf die Notwendigkeit eines geschlech-
terdifferenzierenden Zugangs aufmerksam. Die Ergebnisse der kaum vorhande-
nen qualitativen Studien (Gecks, 1990; Pres, 2001a, kombiniert quantitative
und qualitative Forschungsmethoden) belegen das Potential von qualitativen
Forschungsansitzen in diesem Bereich und vermitteln zum Teil erschreckende
Einsichten in eine Lehrerausbildungsphase, die sich als hochsozialisationsrelevant
erweist (insbesondere Gecks, 1990; Ulich, 1996) und deren Belastungs- und
Konformititsdruck Anpassungsmechanismen (Ulich, 1996) und zum Teil gra-
vierende Personlichkeitseinschrinkungen (Gecks, 1990) zur Folge haben. Angs-
te, Verletztheit, Wut und Ohnmachtsgefiihle auf Seiten der Lehramtsanwirter
werden sichtbar im pidagogischen Rollenspiel (Gecks, 1990). Das Gefiihl einer
permanenten Kontrolle und Beurteilung seitens der Ausbilder sowie die Proble-
matik, durch diese nicht nur in den Leistungen, sondern als Person kritisiert zu
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werden, offenbaren sich auch in den pidagogischen Tagebiichern (Pres, 2001a).
Gecks (1990) arbeitet sowohl ein pidagogisches — die Lehramtsanwirter machen
ihre Personlichkeit und ihr Selbstwertgefiihl von unterrichtsfunktionalen Erfol-
gen abhingig — als auch ein biographisches — héchste Anspriiche des Referenda-
riats bei gleichzeitig unsicherer Beschiftigungsperspektive — Dilemma heraus,
das im Rahmen der Ausbildungsinstitutionen unbearbeitet bleibt, so dass hier
Verdringungsmechanismen greifen, die letztlich Persénlichkeitsreduktionen in
Form der Ausgrenzung von Emotionen zur Folge haben. Bereits die objektiven,
institutionell verankerten Bedingungen lassen das Referendariat als eine Phase
héchster psychischer Belastung erscheinen. Allerdings kénnten die dokumen-
tierten Bemiihungen einzelner Studienseminare (Pres, 2001a, 2001b; Sjuts,
2000), ein Hinweis darauf sein, dass sich die Auswirkungen der objektiven
Strukturbedingungen zumindest abmildern lassen. Notwendig ist eine intensive,
insbesondere qualitative Forschung, die sowohl Standortvergleiche erméglicht
als auch geschlechter- und studiengangsspezifische Differenzierungen ausweisen
kann.

Die Berufseingangsphase — eine neue dritte
Phase in der Lehrerbildung?

Neu cingestellte Lehrer werden in den ersten Berufsjahren mit ihren Schwierig-
keiten und Problemen in ciner Phase allein gelassen, die die berufsbiographische
Forschung als entscheidend fiir den beruflichen Kompetenzaufbau ausweist.
Diese Defizitfeststellung ist Anlass fiir die vorliegenden Empfehlungen zur Aus-
gestaltung einer Berufseingangsphase (Keuffer & Oeclkers, 2001; Terhart,
2000a), in der fiir Berufsanfinger gezielt Unterstiitzung, Kommunikationsstruk-
turen und spezifische Fortbildungsangebote bereitgestellt werden sollen, um
einerseits die Ausbildungseffekte zu sichern und andererseits die Motivation und
das Innovationspotential der Berufsanfinger fiir das Schulsystem zu nutzen.

Beitrige der Lehrerforschung zur Kompetenzgenese und handlungsrelevan-
ten Selbstwirksamkeitsiiberzeugungen von Lehrerinnen und Lehrern belegen,
dass es durch Interventionen méglich ist, das Defizit einer weniger hohen spezi-
fischen Selbstwirksamkeitserwartung von jiingeren, unerfahreneren Lehrperso-
nen innerhalb relativ kurzer Zeit zu beheben (Schmitz, 1998), und dass fiir die
Kompetenzgenese als Ergebnis von Selbstwahrnehmung, -interpretation und
-evaluation Riickmeldungen ecine zentrale Rolle spielen (Hertramph & Herr-
mann, 1999). Ein (institutionalisierter) intensiver Austausch {iber berufliche
Zusammenhinge dient «auch der positiven Wahrnehmung eigener Fihigkeiten
und der konstruktiven Uberpriifung eigenen Handelns» (Hertramph & Herr-
mann, 1999, S. 69).

Ein Pilotprojekt der Hamburger GEW «Supervision fiir Neue» belegt, dass
die Méglichkeit, sich mit Kolleginnen und Kollegen in der gleichen beruflichen
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Situation austauschen zu kénnen, von den Betroffenen als ausserordentlich loh-
nend, motivierend und auch entlastend empfunden wird (de Lorent, 1992).
Insgesamt belegen die Forschungsergebnisse die méglichen positiven Effekte
einer gezielt in diesem Sinne ausgestalteten Berufseingangsphase. Allerdings
wiirde dies de facto eine Erweiterung der bisherigen Phasenstruktur der Lehrer-
bildung bedeuten. Neben die allgemeine Lehrerfort- und -weiterbildung trite
eine weitere Phase der Begleitung eines sensiblen berufsbiographischen Ab-
schnitts. Da in der Lehrerbildungsdiskussion iibergreifend alle Phasen der Leh-
rerbildung der Vorwurf der mangelnden institutionellen, inhaldichen und per-
sonellen Abstimmung trifft, ist es umso wichtiger, dass schon bei der Konzeption
einer Berufseingangsphase eine enge Verzahnung mit den Phasen der Lehreraus-
bildung angestrebt wird und systematische Forschung diesen Prozess begleitet.
Die qualitativen Forschungsbefunde zum Referendariat machen dariiber hinaus
deutlich, dass die Ausgestaltung einer solchen Phase nicht zur Ausweitung der
permanenten Belastungs-, Beurteilungs- und Kontrollsituation fiihren darf.

Forschungsmethodische Uberlegungen

Ein Grossteil der vorgestellten Lehrerausbildungsstudien sind Umfragen, die
subjektive Einschitzungen und Bewertungen von Studierenden, Absolventen,
erfahrenen Lehrerinnen und Lehrern sowie Lehrerbildnern erfassen. Das for-
schungsmethodische Niveau der einzelnen Untersuchungen ist sehr unterschied-
lich. Zum Teil ist die Validitit der Ergebnisse aufgrund der defizitiren Angaben
iiber Verfahren und Erhebungsinstrumentarium kaum zu beurteilen. Verglichen
mit anderen Bereichen der Bildungsforschung ist aus forschungsmethodischer
Perspektive der Stand der deutschen Lehrerausbildungsforschung insgesamt eher
niedrig.

Zur Erforschung der Berufswahlmotive sowie des Urteils der Betroffenen
iiber ihre Lehrerausbildung oder einzelne Aspekte ihrer Ausbildung werden
schriftliche Befragungen in iiberwiegend reaktiver und geschlossener Form
durchgefiihre. Die Auswertung der Ergebnisse erfolgt mit Hilfe deskriptiver sta-
tistischer Methoden.

Zur Erfassung der Perspektive der Lehrenden wird ein héherer forschungs-
methodischer Aufwand betrieben. Entweder werden schriftliche Befragungen
durch Gruppendiskussionen der Lehrerausbildungsexperten erginze (Jiger &
Behrens, 1994) oder durch Interviews ersetzt, die unter Einsatz qualitativer Me-
thoden ausgewertet werden. Der Einsatz mehrerer qualitativ-empirischer For-
schungsschritte bei der Auswertung der durchgefiihreen Interviews mit Professo-
rinnen und Professoren ermégliche in der Studie von Heil und Faust-Sichl
(2000) die Erfassung von Expertenwissen sowie die Rekonstruktion der dahin-
terliegenden Strukeuren. Der qualitative Ansatz kann hier seine Stirken erwei-
sen, indem eine Fiille von Daten erhoben und tiefergehende, detaillierte Ein-
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sichten erméglicht werden, andererseits konzentriert sich aufgrund des hohen
Aufwandes die Auswahl der Interviewpartner auf Angehérige einer Universitit,
so dass die Reichweite der Ergebnisse begrenzt bleibt.

Die von den nordrhein-westfilischen Lehrerbildungszentren vorgelegten Be-
fragungsergebnisse sind ebenfalls aufgrund ihrer Standortgebundenheit nur von
begrenztem Aussagewert. Das gilt auch fiir die Dokumentenanalysen an den
Universititen Dortmund (Gehrmann et al., 1999), Koln und Frankfurt (Ploger
& Anbhalt, 1999), deren Ergebnisse eben nur Einblick in jeweils standortspezi-
fische Lehramtsangebotssituationen geben kénnen. Untersuchungen dieser Art
geben jedoch als «Umfeldforschung» Aufschluss iiber die Rahmenbedingungen
von Lehrerausbildung. Die Kontextfaktoren sind ein wichtiger Einflussfaktor in
der Lehrerbildung, so dass als ein Manko des iiberwiegenden Teils der vorge-
stellten Untersuchungen die fehlende Thematisierung des jeweiligen Kontextes
herausgestellt werden muss — dies ist umso problematischer als die meisten Stu-
dien standortspezifische Ergebnisse prisentieren, ohne jedoch die jeweiligen
Rahmenbedingungen zu reflektieren.

Ein Beispiel fiir systematisch und sorgfiltig durchgefiihrte — jedoch ebenfalls
standortgebundene — Evaluationsforschung bieten Beck et al. (2000). Die Be-
wertung der verschiedenen fallorientierten Seminartypen durch die Studieren-
den wird durch eine Kombination aus schriftlicher Befragung und Gruppendis-
kussion erfasst. Die Perspektive der Lehrerbildner ist durch die in transkribierter
Form vorliegende Gruppendiskussion der beteiligten Lehrenden gut dokumen-
tiert.

Die zweite Phase der Lehrerausbildung wird nicht nur kaum erforsche, darii-
ber hinaus erscheinen die wenigen vorhandenen Ergebnisse aus forschungsme-
thodischer Perspektive dusserst defizitir. Die von den Seminarstandorten durch-
gefiihreen Studien sind von einfachem methodischen Niveau, das Vorgehen wird
kaum dokumentiert und die Ergebnisse sind aufgrund der Standortgebunden-
heit nur von sehr begrenztem Aussagewert. Die wenigen methodenplural und
qualitativ angelegten Studien (Gecks, 1990; Pres, 2001a) liefern Einsichten, die
insbesondere einen breiteren Einsatz qualitativer Methoden in dieser Phase als
dusserst lohnend erscheinen lassen.

Aus forschungsmethodischer Sicht werden zahlreiche Problembereiche deut-
lich: Die bislang vorgelegte empirische Forschung in der Lehrerausbildung
ermdglicht nur punktuelle Einsichten in das deutsche Lehrerbildungssystem, de-
ren Aussagewert zu einem hohen Anceil auf einzelne Standorte beschrinke ist.
Die iiberwiegende Mehrheit der Studien sind als Querschnittsuntersuchungen
angelegt, Lingsschnittstudien bilden die Ausnahme. Es dominieren Umfragen.
Eine theoriegeleitete, systematische empirische Forschung zur Lehrerausbildung
existiert nicht. Wirkungsuntersuchungen wie in der deutschsprachigen Schweiz
(Oelkers & Oser, 2000) sucht man im deutschen Raum vergebens. Ein Blick auf
den internationalen Diskussions- und Forschungsstand in der Lehrerbildung
(Sikula, 1996; Tisher & Wideen, 1990) lisst den defizitiren Zustand der deut-
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schen Forschung noch deutlicher werden. «A new interest in research on teacher
education has developed, fueled by lively discussion about appropriate metho-
dologies and areas for research.» (Wideen & Tisher, 1990, S. 2). In Deutschland
hingegen fehlt eine Diskussion iiber methodologische und methodische Fragen
in der Forschung zur Lehrerausbildung,.

Die vorhandenen empirischen Daten zur Lehrerausbildung beruhen hauptsich-
lich auf subjektiven Einschitzungen und Bewertungen und #nichr auf systema-
tisch-methodisch kontrollierten Forschungsbefunden. Lee und Yarger (1996)
stellen in ihrem Beitrag «Modes of Inquiry in Research on Teacher Education»
die Bandbreite unterschiedlicher Untersuchungsverfahren vor, diskutieren die
Einsatzméglichkeiten des jeweiligen Verfahrens im Kontext Lehrerbildung und
beleuchten Stirken und Schwichen der Ansitze anhand von Beispielstudien. An-
gesichts dieses internationalen Entwicklungsniveaus erscheint der forschungs-
methodische Stand der deutschen Lehrerausbildungsforschung besonders defi-
zitir. «To conduct comprehensive investigation of teacher education, multiple
modes of inquiry from various theoretical perspectives need to be considered»
(Lee & Yarger, 1996, S. 34). Ein solches perspektiv- und variationsreiches Vor-
gehen erscheint der Komplexitit des Forschungsfeldes Lehrerbildung angemes-
sen und wird neue Forschungsrichtungen und -schwerpunkte eréffnen sowie
vertiefte Einsichten und Erkenntnisse bereitstellen.

Fazit: Forschungsdesiderata in der Lehrerbildung

Welcher Forschungsbedarf ergibt sich zunichst aus den im Rahmen dieses Bei-
trages vorgestellten Studien? Als hinreichend empirisch belegt konnen die Be-
rufswahlmotive angehender Lehrerinnen und Lehrer angesehen werden. Das
ebenfalls vielfach erhobene Urteil der Betroffenen bestitigt die harte Kritik in
der deutschen Lehrerbildungsdebatte an der Lehrerausbildung und belegt die
Notwendigkeit von Reformen. Der vielfach in der Lehrerbildungsdiskussion zi-
tierte «Mingelkatalogy» der Lehrerausbildung findet sich in den Befragungser-
gebnissen von Studierenden, Absolventen, Lehramtsanwiirtern und erfahrenen
Lehrerinnen und Lehrern sowie auf Seiten der Lehrenden wieder. Allerdings zei-
gen sich auch bemerkenswerte Differenzen in Abhingigkeit von Standorten,
Lehramtsstudiengingen und Fichern, so dass systematisch angelegte und konti-
nuierlich durchzufithrende Evaluationsstudien anzumahnen sind. Die nord-
thein-westfilischen Zentren fiir Lehrerausbildung bieten Beispicle fiir die Még-
lichkeiten interner Evaluation der Lehrerausbildung, deren Ergebnisse Grund-
lage fiir weitere Bemiihungen um erfolgreiche Qualititssteigerungen sein kon-
nen. Erginzend sind externe, wissenschaftlich fundierte Evaluationen erforder-
lich, die sich um die Bereitstellung vergleichbarer Daten bemiihen, so dass auf
dieser Grundlage cine linder- und standortvergleichende Bewertung unter-
schiedlicher Lehrerbildungskonzepte méglich wird. Notwendig ist auch cine sy-
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stematische Beleuchtung der Rahmenbedingungen, unter denen Lehrerausbil-
dung jeweils stattfindet. Die vorgestellten institutionellen, curricularen und
hochschuldidaktischen Innovationsansitze sind Hinweis auf ein durchaus vor-
handenes Entwicklungspotential der universitiren Lehrerausbildung und stiit-
zen so die Forderung der Lehrerbildungskommission der Kultusministerkonfe-
renz nach einer Weiterentwicklung der bestehenden Rahmenstrukturen (Ter-
hart, 2000a).

Véllig unzureichend ist die Forschungs- und Erkenntnislage in Bezug auf die
zweite Phase der Lehrerausbildung. Auch aus Sicht der Lehrerbildungsforschung
ist es berechtigt, von einem «vergessenen Teil der Lehrerbildung» zu sprechen.
Dies ist umso problematischer, da sich gerade diese Phase als iiberaus sozialisa-
tionsrelevant erweist. Die wenigen vorliegenden Evaluationsstudien einzelner
Studienseminare kénnen an dieser véllig unzureichenden Forschungslage nichts
dndern, belegen sie doch lediglich die Bemiihungen einzelner Standorte. Die do-
minierenden quantitativen Forschungsansitze erweisen sich als unzulinglich,
um den Berufsalltag im Referendariat und seine Auswirkungen zu erfassen. Qua-
litative Forschung verspricht hier wertvolle Erkenntnisse, welche die derzeitige
Organisationsstrukeur der zweiten Lehrerausbildungsphase im Sinne der Zielset-
zung ciner Stirkung von autonomen, erwachsenen Lernern in Frage stellen
kénnten.

Interessant wiire im iibrigen die Klirung der Frage, warum die Universitit das
Forschungsfeld «zweite Phase» bislang iiberhaupt nicht entdecke zu haben scheint.
Zusitzlich wire zu kldren, warum die Lehrerbildung insgesamt in Deutsch-
land ein so vernachlissigtes Forschungsfeld darstelle. An dieser Stelle miissen
Hinweise auf die Komplexitit, das Fehlen institutioneller Unterstiitzung, wie sie
zum Beispiel im US-amerikanischen Raum durch die Association of Teacher
Educators oder die American Association of Colleges for Teacher Education ge-
geben ist, sowie die Randstellung der Lehrerbildung innerhalb der deutschen
Universititen geniigen.

Festzuhalten bleibt: «Wenn es eine Krise der Lehrerbildung gibt, dann ist es
wesentlich eine Krise der fehlenden Daten» (Oelkers, 2000, S. 8). Zu erginzen
ist: Mit dem Mangel an Daten geht ein Mangel an Theorien zur Lehrerbildung
einher. Vordringlich ist daher die Forderung nach systematischer und zheoriege-
leiteter empirischer Forschung zur Lehrerbildung. Nétig ist die Entwicklung von
konsensfihigen Standards in der Lehrerbildung, anhand derer die Effektivitit
des vorhandenen Lehrerbildungssystems iiberpriift werden kann.

Wenn man empirisch begriindet fiir eine bestimmte Konzeption und Struk-
tur der Lehrerbildung plidieren will, bedarf es der Durchfithrung von aufwin-
digen, zeit- und kostenintensiven Untersuchungen, um Erkenntnisse iiber den
berufsbiographischen Entwicklungsprozess angehender Lehrerinnen und Lehrer
und mégliche Einflussfaktoren zu erhalten.> Dabei ist es nicht ausreichend,
(nur) die Selbstaussagen der Betroffenen iiber ihren Kompetenzzuwachs in der
Lehrerausbildung zu erheben. Erst eine Erginzung dieser nur begrenzt aussage-
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kriftigen subjektiven Einschitzungen durch beispielsweise Unterrichtsbeobach-
tungen verspricht Erkenntnisse iiber den Professionalisierungsprozess sowie den
Kompetenzaufbau und liesse damit Riickschliisse auf die Wirksamkeit des Leh-
rerbildungssystems zu. Wer diesen Aufwand und die erforderlichen Zeit- und
Kosteninvestitionen scheut, muss sich dariiber im Klaren sein, dass die Lehrer-
bildungsdiskussion weiterhin dominant von widerstreitenden Partialinteressen
geprigt wird und Entscheidungen iiber weitreichende strukturelle Verdnderun-
gen in der Lehrerbildung — Verlagerung von Teilen der Lehrerausbildung an die
Fachhochschulen, Entstaatlichung der universitiren Lehrerbildung, Abschaf-
fung der grundstindigen Lehrerbildung zugunsten gestufter Studienginge —
nicht auf der Grundlage eines empirisch gesicherten Wissensbestandes erfolgen.

Anmerkungen

1 In Ubereinstimmung mit der Begriffsverwendung der von der Kultusministerkonferenz
eingesetzten Gemischten Kommission Lehrerbildung (Terhart, 2000a) wird im Folgenden
der Begriff «Lehrerbildung» zur Bezeichnung der gesamten Lehreraus-, -fort- und -weiter-
bildung benutzt. «Lehrerausbildung» meint dagegen in einem engeren Sinne nur die ers-
ten beiden Phasen der Ausbildung an der Hochschule sowie im Referendariat.

2 Die foderale Struktur der Bundesrepublik Deutschland bildet den Rahmen fiir alle bil-
dungspolitischen Fragen und Entscheidungen. Aspekte der Ausbildung, Fort- und Wei-
terbildung von Lehrerinnen und Lehrern fallen grundsitzlich unter die Zustindigkeit der
einzelnen Bundeslinder.

3 Aufgrund der beschriebenen Kulturhoheit der Bundeslinder existiert in der Bundesrepublik
Deutschland zwar kein einheitliches Lehrerbildungsmodell, diese Phasenstruktur findet sich
jedoch in allen 16 Bundeslindern. Unterschiede betreffen die jeweiligen Ausgestaltungen.
Einigkeit besteht deutschlandweit in der Lehrerbildungsdebatte iiber folgende Kritik-
punkte: Zerrissenheit des Lehramtsstudiums in ein unverbundenes Nebeneinander der
Studienelemente Fachwissenschaft, Fachdidaktik, Erziehungswissenschaft und Schulprak-
tika, Dominanz der Fachwissenschaften zu Lasten der Erzichungswissenschaftlichen Stu-
dien, fehlender Berufsbezug und diffuse Beliebigkeit des Lehrangebots im Rahmen der Er-
ziehungswissenschaft, unzureichende Vertretung der Fachdidaktik in Forschung und
Lehre, die fehlende institutionelle Verortung der Belange und Interessen der Lehrerausbil-
dung in der Universitit — so die Mingelliste der ersten, universitiren Phase.
Unzureichende inhaltliche und personelle Kontinuitit zwischen erster und zweiter Phase,
mangelnde Koordination zwischen den beiden Ausbildungsorten Schule und Studiense-
minar innerhalb der zweiten Phase, fehlende (vorauslaufende) Qualifizierung des Perso-
nals, das sich der schwierigen und komplexen Lage gegeniibersieht, zugleich Berater und
Beurteiler der Lehramtsanwirter sein zu miissen — so die Kritikpunkte an der zweiten, be-
rufsfeldorientierten Phase.

4 Die unter Abschnitt «<Hochschuldidaktisches Entwicklungspotential» vorgestellten Semi-
narkonzepte zeigen Méglichkeiten, selbstreflexive Beziige im Rahmen universitirer Lehre
herzustellen.

5 Als Vorbild kénnte die von Brouwer und ten Brinke (1995a, 1995b) in den Niederlanden
durchgefiihrte Lingsschnittstudie dienen, die mit Hilfe quantitativer und qualitativer For-
schungsmethoden den Einfluss integrativer Lehrerausbildung auf die Entwicklung der
Unterrichtskompetenz und die Berufsmotivation von Beginn der Lehramtsausbildung bis
in die Anfangsphase der Berufspraxis untersucht.

Revue suisse des sciences de L'éducation 24 (1) 2002 83



Thema

Bibliographie

Abel, J. (1997). Studieninteresse und Interessenstruktur von Lehramtsstudierenden. In M.
Bayer, U. Carle & J. Wildt (Hrsg.), Brennpunks: Lebrerbildung. Strukturwandel und Inno-
vationen im europiiischen Kontext (S. 273-285). Opladen: Leske & Budrich.

Arens, B. (1999). Neue Formen Schulpraktischer Studien: Das Pidagogische Einfiihrungs-
praktikum und das «integrative» Blockpraktikum. In D. Héltershinken (Hrsg.), Lehrerbil-
dung im Umbruch. Analysen und Vorschlige zur Neugestaltung (S. 68-82). Bochum: Projekt
Verlag.

Baumert, J. (Hrsg.) (2001). PISA 2000. Basiskompetenzen von Schiilerinnen und Schiilern im
internationalen Vergleich. Opladen: Leske & Budrich.

Bayer, M., Catle, U. & Wild, J. (Hrsg.) (1997). Brennpunkt: Lebrerbildung. Strukturwandel
und Innovationen im europdischen Kontext. Opladen: Leske & Budrich.

Beck, C., Helsper, W., Heuer, B., Stelmaszyk, B. & Ullrich, H. (2000). Fallarbeit in der uni-
versitiiren Lehrerbildung. Professionalisierung durch fallrekonstruktive Seminare? Eine Eva-
luation. Opladen: Leske & Budrich.

Blomeke, S. (Hrsg.) (1998). Reform der Lehrerbildung? Zentren fiir Lehrerbildung: Bestandsauf-
nahme, Konzepte, Beispiele. Bad Heilbronn/Obb.: Klinkhardz.

Blémeke, S. (1999). Lehrerausbildung und PLAZ im Urteil von Studierenden. In H.-D. Rin-
kens, G. Tulodziecki & S. Blémeke (Hrsg.), Zentren fiir Lehrerbildung — Fiinf Jahre Un-
terstiitzung und Weiterentwicklung der Lehrerausbildung. Ergebnisse des Modellversuchs
PLAZ (S. 245-277). Miinster: Lit.

Brouwer, N. & ten Brinke, S. (1995a). Der Einfluss integrativer Lehrerausbildung auf die Un-
terrichtskompetenz (I). Empirische Piidagogik, 9, (1), 3-31.

Brouwer, N. & ten Brinke, S. (1995b). Der Einfluss integrativer Lehrerausbildung auf die Un-
terrichtskompetenz (I1). Empirische Pidagogik, 9, (3), 289-330.

Cloer, E., Klika, D. & Kunert, H. (Hrsg.) (2000a). Welche Lehrer braucht das Land? Notwen-
dige und magliche Reformen der Lehrerbildung. Weinheim, Miinchen: Juventa.

Cloer, E., Klika, D. & Kunert, H. (2000b). LehrerInnen(aus)bildung zwischen alten und
neuen (ungeldsten) Fragen. Konturen des aktuellen Problemstandes. In E. Cloer, D. Klika
& H. Kunert (Hrsg.), Welche Lehrer braucht das Land? Notwendige und migliche Reformen
der Lehrerbildung (S. 13-58). Weinheim, Miinchen: Juventa.

Czerwenka, K. & Nolle, K. (2000). Probleme des Erwerbs professioneller Kompetenz im
Kontext universitirer Lehrerausbildung. In O. Jaumann-Graumann & W. Kéhnlein
(Hrsg.), Lehrerprofessionalitit — Lebrerprofessionalisierung (S. 67-77). Bad Heilbrun
/Obb.: Klinkhardt.

Dann, H.-D., Cloetta, B., Miiller-Fohrbrodt, G. & Helmrich, R. (1978). Unweltbedingungen
innovativer Kompetenz: Eine Lingsschnittuntersuchung zur Sozialisation von Lebhrern in Aus-
bildung und Beruf. Stuttgart: Klett-Cotra.

Diederich, J. (1999). Reflexionen zu Implikationen — Was lehrt Sabines Stundenplan? In E
Ohlhaver & A. Wernet (Hrsg.), Schulforschung, Fallanalyse, Lebhrerbildung. Diskussionen
am Fall (S. 133-147). Opladen: Leske & Budrich.

Dirks, U. (1999a). Bilder von «guten» LehrerInnen im Spiegel einer doppelten Kasuistik: Stu-
dentInnen des erzichungswissenschaftlichen Begleitstudiums im reflexiven Dialog zwi-
schen eigenen und «fremden» Theorien. In U. Dirks & W. Hansmann (Hrsg.), Reflexive
Lebrerbildung. Fallstudien und Konzepte im Kontext berufsspezifischer Kernprobleme (S. 85-
122). Weinheim: Deutscher Studien Verlag.

Dirks, U. (1999b). Kernprobleme im Berufsalltag von GymnasiallehrerInnen (Englisch). In
U. Dirks & W. Hansmann (Hrsg.), Reflexive Lehrerbildung. Fallstudien und Konzepte im
Kontext berufsspezifischer Kernprobleme (S. 25-41). Weinheim: Deutscher Studien Verlag.

Ergebnisse einer externen Evaluation in den Studienseminaren fiir das Lehrame fiir die Sek. II
im Regierungsbezirk Arnsberg (2001). Arnsberg: s.n. (unverdffentlichter Bericht).

84 Schweizerische Zeitschrift fur Bildungswissenschaften 24 (1) 2002



Thema

Fehlhaber, A. & Garz, D. (1999). Das nichtbefragte Lehren ist nicht lehrenswert — Analysen
zum religionspidagogischen Habitus. In E Ohlhaver & A. Wernet (Hrsg.), Schulforschung,
Fallanalyse, Lebrerbildung. Diskussionen am Fall (S. 61-90). Opladen: Leske & Budrich.

Flaake, K. (1989). Berufliche Orientierungen von Lehrerinnen und Lebhrern. Eine empirische Un-
tersuchung. Frankfurt a. M.: Campus.

Flach, H., Liick, J. & Preuss, R. (1995). Lehrerausbildung im Urteil ibrer Studenten: zur Re-
formbediirfiigkeit der deutschen Lebrerbildung. Frankfurt a. M.: Lang.

Fried, L. (1997). Zwischen Wissenschaft und Berufspraxis — Bilanz der Lehrerbildungsfor-
schung. In M. Bayer, U. Carle & J. Wildt (Hrsg.), Brennpunkt: Lehrerbildung. Struktur-
wandel und Innovationen im europiischen Kontext (S. 19-54). Opladen: Leske & Budrich.

Gecks, L. C. (1990). Sozialisationsphase Referendariat — objektive Strukturbedingungen und ibr
psychischer Preis. Frankfurt a. M.: Lang.

Gehrmann, P, Nagode, C. & Wintermann, B. (1999). Gemeinsamer Unterricht von Kindern
mit und ohne Behinderungen in der Lehramtsausbildung der Universitit Dortmund. In
D. Haltershinken (Hrsg.), Lebrerbildung im Umbruch. Analysen und Vorschliige zur Neu-
gestaltung (S. 44-52). Bochum: Projeke Verlag.

Gemeinsame Kommission fiir die Studienreform im Land Nordrhein-Westfalen (Hrsg.).
(1996). Perspektiven: Studium zwischen Schule und Beruf: Analysen und Empfehlungen zum
Ubergﬂng Schule — Hochschule, zur Lehrerausbildung, zur Ingenieurausbildung. Neuwied,
Kriftel: Luchterhand.

Glumpler, E. & Rosenbusch, H. S. (Hrsg.) (1997). Perspektiven der universitiren Lehrerbil-
dung. Bad Heilbrunn/Obb.: Klinkhardt.

Gold, A. & Giesen, H. (1993). Leistungsvoraussetzungen und Studienbedingungen bei Stu-
dierenden verschiedener Lehrimter. Psychologie, Erziehung, Unterricht, 40, 111-124.

Gruschka, A. (1999). Die Entzauberung des Klausurrituals: Aus Widerspriichen lernen. In E
Ohlhaver & A. Wernet (Hrsg.), Schulforschung, Fallanalyse, Lehrerbildung. Diskussionen
am Fall (S. 159-177). Opladen: Leske & Budrich.

Hagemann, W., Rose, E-J. (1998). Zur Lehrer/innen Erfahrung von Lehramts-Studierenden.
Zeitschrift fiir Piidagogik, 44, (1), 7-19.

Hansmann, W. (1999). Beispiele fiir Paradoxien des Lehrerhandelns und professionelle Ba-
lanceakte (Musik). In U. Dirks & W. Hansmann (Hrsg.), Reflexive Lehrerbildung. Fallstu-
dien und Konzepte im Kontext berufsspezifischer Kernprobleme (S. 43-67). Weinheim: Deut-
scher Studien Verlag.

Heil, S. & Faust-Siehl, G. (2000). Universitire Lehrerausbildung und pidagogische Professiona-
litiit im Spiegel von Lehrenden. Eine qualitative empirische Untersuchung. Weinheim: Deut-
scher Studien Verlag.

Hertramph, H. & Herrmann, U. (1999). «Lehrer» — eine Selbstdefinition. Ein Ansatz zur
Analyse von «Lehrerpersénlichkeit» und Kompetenzgenese durch das sozial-kognitive Mo-
dell der Selbstwirksamkeitsiiberzeugung. In U. Carle & S. Buchen (Hrsg.), Jabrbuch fiir
Lehrerforschung. Bd. 2 (S. 49-72). Weinheim, Miinchen: Juventa.

Heuer, B. (1997). Schulpraktische Studien im Studiengang Lebramt am Gymnasium: Regelun-
gen, Praxis, Verbesserungsvorschliige. Bericht iiber ein Projekt der Universitit Mainz. Oppen-
heim: Schmidt und Druck.

Héltershinken, D. (Hrsg.) (1999). Lebrerbildung im Umbruch. Analysen und Vorschlige zur
Neugestaltung. Bochum: Projekt Verlag.

Horst, I. (1994). Lehrerausbildung im Urteil ost- und westdeutscher Studierender. Pidagogik
und Schulalltag, 49, (1), 118-125.

Jager, R. S. & Behrens, U. (1994). Weiterentwicklung der Lebrerbildung. Mainz: v. Hase &
Koehler.

Jdger, R. S. & Milbach, B. (1994). Studierende im Lehramct als Praktikanten — eine empirische
Evaluation des Blockpraktikums. Empirische Pidagogik, 8, (2), 199-234.

Revue suisse des sciences de L'éducation 24 (1) 2002 85



Thema

Keuffer, J. & Oeclkers, J. (Hrsg.) (2001). Reform der Lehrerbildung in Hamburg. Abschlussbericht
der von der Senatorin fiir Schule, Jugend und Berufsbildung und der Senatorin fiir Wissenschaft
und Forschung eingesetzten Hamburger Kommission Lebrerbildung. Weinheim: Beltz.

Klinzing, H. G. (1990). Research on Teacher Education in West Germany. In R. P. Tisher &
M. E Wideen (Eds.), Research in Teacher Education: International Perspectives (S. 89-103).
London, New York: Falmer Press.

Khnauer, S. (1999). Integrationspidagogik als innovativer Anstoss in der Lehrerbildung. An-
satz und Implikationen. In U. Dirks & W. Hansmann (Hrsg.), Reflexive Lehrerbildung.
Fallstudien und Konzepte im Kontext berufsspezifischer Kernprobleme (S. 197-211). Wein-
heim: Deutscher Studien Verlag.

Knauf, T. (1992). «... weil ich gerne mit Kindern zusammen bin.». Berufswahlmotive von
Lehramtsstudierenden im Wandel. PadExtra, (1), 55-58.

Kommission zur Neuordnung der Lehrerbildung an Hessischen Hochschulen (1997).
Neuordnung der Lehrerbildung. Opladen: Leske & Budrich.

Kraft-Lochter, C. (1999). Eine empirische Untersuchung integrationspidagogischer Neuorientie-
rung der Lebrerbildung. Koln: Hunde-Druck.

Kretzer, H. (1997). Erste und Zweite Phase der Lehrerausbildung in der Wahrnehmung von Stu-
dienreferendaren und Lehramtsanwiirtern. Seminar — Lehrerbildung und Schule, 3, (1), 35-50.

Krummbheuer, G. (1999). Die Analyse von Unterrichtsepisoden im Rahmen von Grundschul-
lehrerausbildung. In F. Ohlhaver & A. Wernet (Hrsg.), Schulforschung, Fallanalyse, Lehrer-
bildung. Diskussionen am Fall (S. 99-120). Opladen: Leske & Budrich.

Lee, O. & Yarger, S. J. (1996). Modes of Inquiry in Research on Teacher Education. In J. Si-
kula (Ed.), Handbook of Reasearch on Teacher Education (S.14-37). New York: Macmillan
Library Reference USA.

Lorent, H.-P. de (1992). Praxisschock und Supervision. Auswertung einer Umfrage bei neu
eingestellten Lehrern. Pidagogik, (9), 22-25.

Miiller-Fohrbrodt, G., Cloetta, B. & Dann, H.-D. (1978). Der Praxisschock bei jungen Leb-
rern: Formen — Ursachen — Folgerungen; eine zusammenfassende Bewertung der theoretischen
und empirischen Erkenntnisse. Stuttgart: Klett.

Miirmann, M. (1996). Zur Situation der Lehramtsstudienginge an der Universitit-GH Pader-
born. Ergebnisse einer Befragung von Lehramtsstudierenden. Paderborn: Univ.

Miirmann, M. (1997). Das Lehramtsstudium im Urteil von Lehrenden. Paderborn: Univ.

Miirmann, M. (1999). Lehrerausbildung und PLAZ im Urteil von Lehrenden. In H.-D. Rin-
kens, G. Tulodziecki & S. Blémeke (Hrsg.), Zentren fiir Lehrerbildung — Fiinf Jahre Un-
terstiitzung und Weiterentwicklung der Lebrerausbildung. Ergebnisse des Modellversuchs
PLAZ (S. 279-302). Miinster: Lit.

Nauck, J. (1996). Zur Planungs- und Reflexionskompetenz von Studierenden. Inhaltsanalyse
Didaktischer Akten zum Allgemeinen Schulpraktikum. In K. H. Sander (Hrsg.), Schul-
praktische Studien. Erfabrungen mit dem Braunschweiger Modell der Lebrerausbildung (S.
181-210). Braunschweig: Seminar fiir Schulpidagogik der TU Braunschweig.

Oeclkers, J. (2000). Geleitwort. In S. Heil & G. Faust-Siehl, Universitire Lehrerausbildung und
piidagogische Professionalitiit im Spiegel von Lehrenden. Eine qualitative empirische Untersu-
chung (S. 7-8). Weinheim: Deutscher Studien Verlag.

Oeclkers, J. & Oser, E (2000). Die Wirksamkeit der Lehrerbildungssysteme in der Schweiz: Um-
setzungsbericht. Bern: Schweiz. Koordinationsstelle fiir Bildungsforschung.

Oesterreich, D. (1987). Die Berufwahlsentscheidung von jungen Lehrern. Stuttgart: Klett.

Oesterreich, D. (1988). Lehrerkooperation und Lebrersozialisation. Weinheim: Deutscher Stu-
dien Verlag.

Oevermann, U. (1996). Theoretische Skizze einer revidierten Theorie professionellen Han-
delns. In A. Combe & W. Helsper (Hrsg.), Pidagogische Professionalitiit. Untersuchungen
zum Typus pidagogischen Handelns (S. 70-182). Frankfurt a. M.: Suhrkamp.

86 Schweizerische Zeitschrift fur Bildungswissenschaften 24 (1) 2002



Thema

Obhlhaver, E & Wernet, A. (Hrsg.) (1999). Schulforschung, Fallanalyse, Lehrerbildung. Diskus-
stonen am Fall. Opladen: Leske + Budrich.

Ploger, W. & Anhalt, E. (1999). Was kann und soll Lebrerbildung leisten? Anspruch und «Rea-
litiit» des erziehungswissenschaftlichen Studiums in der Lebrerbildung. Weinheim: Deutscher
Studien Verlag.

Pres, U. (2001a). 1000 Stunden Lehrerausbildung in der zweiten Phase — geniigt das? Neue Wege
erfabrungsbezogener Lehrerausbildung fiir die Bewiltigung gegenwiirtiger Anforderungen im
Berufsfeld Grundschule — Konzeptentwicklung und Evaluation in der zweiten Phase, darge-
stellt am Beispiel des Staatlichen Studienseminars fiir Grund- und Hauptschule in Rohrbach.
Landau: Verlag Empirische Pidagogik.

Pres, U. (2001b). 1000 Stunden Lehrerausbildung in der zweiten Phase — geniigt das? Semi-
nar — Lehrerbildung und Schule, 7, (2), 75-83.

Radtke, E-O. & Webers, H.-E. (1998). Schulpraktische Studien und Zentren fiir Lehramts-
ausbildung. Eine Losung sucht ihr Problem. Die Deutsche Schule, 90, (2), 199-216.

Rinkens, H.-D., Tulodziecki, G. & Blémeke, S. (1999). Zentren fiir Lebrerbildung — Fiinf
Jahre Unterstiitzung und Weiterentwicklung der Lehrerausbildung. Ergebnisse des Modellver-
suchs PLAZ. Miinster: Lit.

Rotermund, M. (2001). Lehrerbildung fiir eine neue Schule. Eine Sammelrezension von
Neuerscheinungen zur Lehrerbildung. Zeitschrift fiir Pidagogik, 47, (4), 577-595.

Rosenbusch, H., Sacher, W. & Schenk, H. (1988). Schulreif? Die neue bayerische Lebhrerbildung
im Urteil ibrer Absolventen. Frankfurt a. M.: Lang.

Rustemeyer, R. (1998). Lehrberuf und AufStiegsorientierung. Eine empirische Untersuchung mit
Schulleiter/innen, Lebrer/innen und Lehramtsstudierenden. Miinster: Waxmann.

Sander, K.-H. (Hrsg.) (1996). Schulpraktische Studien. Erfahrungen mit dem Braunschweiger
Modell der Lebhrerausbildung. Braunschweig: Seminar fiir Schulpidagogik der TU Braun-
schweig.

Schlee, Jérg (1992). Empirische Forschung zur Lehrerbildung. In K. Ingenkamp, R. S. Jiger,
H. Petillon & B. Wolf (Hrsg.), Empirische Piidagogik 1970-1990. Eine Bestandsaufnahme
der Forschung in der Bundesrepublik Deutschland. Bd. 2 (S. 558-565). Weinheim: Deut-
scher Studien Verlag.

Schmidt, H. J. (1991). Wie sie waren: Lehramtsstudentinnen und -studenten erinnern sich an
ihre Lehrkrifte. Empirische Piidagogik, 5, (4), 349-375.

Schmitz, G. (1998). Entwicklung der Selbstwirksamkeitserwartungen von Lehrern. In: Un-
terrichtswissenschaft, 26, (2), 140-157.

Schénknecht, G. (1997). Innovative Lehrerinnen und Lebrer. Berufliche Entwicklung und Be-
rufsalltag. Weinheim: Deutscher Studien Verlag.

Schulz, D. & Wollersheim, H.-W. (Hrsg.) (1999). Lehrerbildung in der iffentlichen Diskussion.
Neuzeitliche Gestaltungsformen in Theorie und Praxis. Neuwied, Kriftel: Luchterhand.

Schwarz, T. (1996). Rahmenbedingungen Schulpraktischer Studien. Ergebnisse einer empiri-
schen Untersuchung zum Lehrangebot und zur Studienzufriedenheit. In K. H. Sander
(Hrsg.), Schulpraktische Studien. Erfabrungen mit dem Braunschweiger Modell der Lebrer-
ausbildung (S. 211-231). Braunschweig: Seminar fiir Schulpidagogik der TU Braun-
schweig.

Seipp, B. (1999). Schulpraktische Studien aus der Sicht von Absolvent(inn)en des Lehramtes
fiir die Primarstufe. In D. Héltershinken (Hrsg.), Lehrerbildung im Umbruch. Analysen
und Vorschlige zur Neugestaltung (S. 53-82). Bochum: Projekt Verlag.

Seipp, B. & Wittmann, E. (1999). Grundschullehrer(innen)-Ausbildung zwischen Fachwis-
senschaft, Fachdidaktik und Praxis. Ergebnisse einer Umfrage bei Absolvent(inn)en der
ersten Ausbildungsphase fiir das Lehramt fir die Primarstufe. In D. Hsltershinken
(Hrsg.), Lebrerbildung im Umbruch. Analysen und Vorschliige zur Neugestaltung (S. 15-23).
Bochum: Projekt Verlag.

Revue suisse des sciences de L'éducation 24 (1) 2002 87



Thema

Sikula, J. (Ed.) (1996). Handbook of Research on Teacher Education. New York: Macmillan Li-
brary Reference USA.

Sjuts, J. (2000). Befunde der Selbstevaluation des Studienseminars Leer — Oder: das lernende
Seminar? In L. Freisel & J. Sjuts (Hrsg.), Lernende Lebrer fiir lernende Schulen. Evaluation
in Schule und Seminar. Befunde — Methoden — Konzepte (S. 8-30). Leer: Férderkreis fiir Bil-
dungsinitiativen des Studienseminars Leer e.V.

Spindler, D. (2000). Studien- und Ausbildungserfahrungen von Lehrerinnen und Lehrern. In
L. Freisel & J. Sjuts (Hrsg.), Lernende Lebrer fiir lernende Schulen. Evaluation in Schule und
Seminar. Befunde — Methoden — Konzepte (S. 31-37). Leer: Forderkreis fiir Bildungsinitia-
tiven des Studienseminars Leer e.V.

Steltmann, K. (1986). Probleme der Lehrerausbildung. Ergebnisse einer Lehrerbefragung. Pi-
dagogische Rundschau, 40, 353-366.

Terhart, E., Czerwenka, K., Ehrich, K., Jordan, E & Schmidt, H. J. (1994). Berufsbiographien
von Lehrern und Lebrerinnen. Frankfurt a. M.: Lang.

Terhart, E. (Hrsg.) (2000a). Perspektiven der Lehrerbildung in Deutschland. Abschlussbericht der
von der Kultusministerkonferenz eingesetzten Kommission. Weinheim: Beltz.

Terhart, E. (2000b). Reform der Lehrerbildung. In E. Cloer, D. Klika & H. Kunert (Hrsg),
Welche Lehrer braucht das Land? Notwendige und maigliche Reformen der Lebhrerbildung (S.
75-92). Weinheim, Miinchen: Juventa.

Tisher, R. P. & Wideen, M. F. (Eds.) (1990). Research in Teacher Education: International Per-
spectives. London, New York: Falmer Press.

Ulich, K. (1996). Lehrer/innen-Ausbildung im Urteil der Betroffenen. Ergebnisse und Folge-
rungen. Die Deutsche Schule, 88, (1), 81-97.

Ulich, K. (2000). Traumberuf Lehrer/in? Berufsmotive und die (Un)Sicherheit der Berufs-
entscheidung. Die Deutsche Schule, 92, (1), 41-53.

Wagner, H.-]. (1998). Eine Theorie pidagogischer Professionalitiit. Weinheim: Deutscher Stu-
dien Verlag.

Well, N. (1999). Theorie und Praxis der Lehramtsausbildung: fallorientierte Beispiele. Neuwied,
Kriftel: Luchterhand.

Wideen, M. E & Tisher, R. P. (1990). The Role Played by Research in Teacher Education. In
R. P. Tisher & M. F. Wideen (Eds.), Research in Teacher Education: International Perspec-
tives (S. 1-10). London, New York: Falmer Press.

88 Schweizerische Zeitschrift fur Bildungswissenschaften 24 (1) 2002



Thema

Recherches sur la formation des professeurs en Allemagne -
un bilan des derniéres études empiriques

Résumé

En arriere-plan des débats actuels sur la formation des enseignants en Allemagne,
cet article présente une vue d’ensemble de la recherche sur ce domaine (premicere
et deuxitme phase du syst¢me allemand de formation des enseignants). Les
quelques études disponibles, le plus souvent quantitatives et transversales, pro-
posent pour la plupart une approche sélective du systeme complexe de la forma-
tion des enseignants. Il manque des recherches systématiques et fondées théori-
quement sur la formation des maitres de méme que des évaluations larges qui
permettent de comparer les modeles en vigueur dans différents lieux et Linder.
Lorsque la recherche sur la formation des maitres offrira suffisamment de
connaissances empiriques sérieuses sur le systéme et son efficacité, il sera possible
de prendre des décisions fondées quant a I'évolution, la restructuration ou la ré-
organisation de la formation des enseignants.

Ricerca e formazione degli insegnanti in Germania — un
bilancio di recenti studi empirici

Riassunto

Partendo dall’attuale dibattito sulla formazione degli insegnanti in Germania, il
contributo traccia un quadro d’assieme dei risultati emersi dalla ricerca sulla for-
mazione degli insegnanti (prima e seconda fase). I pochi studi disponibili, di ca-
rattere quantitativo e trasversale, forniscono solo indicazioni selettive sul com-
plesso sistema di formazione degli insegnanti. In particolare mancano ricerche
sistematiche, basate su un impianto teorico cosi come inchieste valutative ad am-
pio raggio che permettano dei confronti tra i vari modelli in auge nei Linder.
Solo la disponibilita di dati empiricamente fondati sul sistema e la sua efficacia,
saranno possibili decisioni relative alla ristrutturazione e alla riorganizzazione
della formazione degli insegnanti.

Research on Initial Teacher Education in Germany - A Survey
of recent Empirical Studies

Summary
Against the background of the current discussion about teacher education in
Germany, this article gives a survey of the recent findings of German research on
initial teacher education (first and second phase of the German teacher educa-
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tion system). The few, mostly quantitative, cross-sectional studies, predomi-
nantly give only selective insights into the complex system of teacher education.
It is a systematic, theory-based teacher education research that is particularly
lacking, as well as wide-ranged evaluation studies which would allow drawing
comparisons among teacher education models of the different locations and re-
gions in Germany. Only if teacher education research offers solid empirical
knowledge about the system and its effectiveness can sound decisions about the
further development, restructuring, or revision of teacher education be possible.
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