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Vorwort

Am 1. Mai 1834 zeigte Friedrich Julius Klinkhardt (1810-1881) der buchhiind-
lerischen Geschiftswelt die Griindung eines eigenen Verlagsgeschiftes in der
Leipziger Nikolaistrafle 46 an. Seitdem sind 175 Jahre vergangen, und dieses
Jubildum ist der Anlass fiir die vorliegende Festschrift.

Festschriften haben allerdings ihre Tiicken. Festschriften fiir verdiente Wissen-
schaftler zum Beispiel sind im Verlagswesen nicht die beliebteste Textsorte. Ver-
leger sind in der Regel nur unter vielen Einschrinkungen und nach Berechnung
stattlicher Druckkostenzuschiisse bereit, sie in ihr Verlagsprogramm aufzuneh-
men. Der Market gibt ihnen spiter meistens Recht. Nur wenige Festschriften
werden iiber den Wirkungskreis des Geehrten hinaus rezipiert, rezensiert oder
gar gekauft.

Anders verhilt es sich mit Festschriften zu Firmenjubilien. Kaum ein Verlag
lidsst es sich nehmen, circa alle 25 Jahre eine Festschrift zur Feier seiner Ju-
bilien vorzulegen. Dieser Widerspruch lisst sich gut erkliren. Fiir Verlage ist
die Selbstdarstellung in Buchform ein sinnvolles Kommunikationsmittel. Dazu
muss sie aber bestimmten Anspriichen geniigen:

Eine Festschrift sollte der Dokumentation der Firmengeschichte als Teil der
Wirtschaftsgeschichte eines Landes dienen. Durch den Verlust des Verlagsar-
chivs durch Bombenschaden 1943 in Leipzig ist eine solche Rekonstruktion fiir
Julius Klinkhardt nicht zu leisten. Der Verlag hitte sie verdient und dafiir auch
berechtigtes Interesse gefunden.

Festschriften sind Darstellungen unternehmerischen Handelns. Unternehmer-
personlichkeiten gestalten tatkriftig die Geschicke der Firma, nutzen weitsich-
tig Markechancen, sorgen sich in sozialer Verantwortung um ihre Mitarbeiter
und agieren auch in Krisenzeiten geschickt und umsichtig. Das ist zunichst
einmal richtig — ohne Weitsicht und Tatkraft kann kein Unternehmen bliihen.
Gleichwohl diirfen Widerspriiche und Konflikte nicht ausgeblendet und Ent-
scheidungsprozesse verkiirzt dargestellt werden. Nur so kann eine Firmenfest-
schrift 6ffentliches Interesse finden.

Eine Festschrift eines familiengefiihrten Unternehmens ist zwangsliufig auch
ein Beitrag zur Familiengeschichte; Familien- und Unternehmensgeschichte
sind untrennbar verbunden. Die Geschichte der Familie ist jedoch nur fiir ei-
nen sehr engen Kreis von Lesern interessant. Eine offene Darstellung der zuwei-
len konflikttrichtigen Wechselbeziehung zwischen Familie und Unternehmen
kann nicht im Interesse von Unternehmen oder Familie liegen und somit Ge-
genstand einer Festschrift sein.

7



8| Vorwort

Bei der Konzeption dieser Festschrift haben wir nach Inhalten gesucht, die der

verlegerischen Leistung von sechs Generationen gerecht werden. Dabei sind wir

folgenden Fragen nachgegangen:

— In welchen historischen Umgebungen hat sich der Verlag in seinen 175 Jah-
ren bewegt?

— In welchem Verhiltnis stehen bildungshistorische Entwicklungen zur Ver-

lagsgeschichte?

Welche Rolle kann ein in sechster Generation familiengefiihrter wissen-

schaftlicher Verlag heute spielen?

— Was bietet er seinen Autoren an, was ihn von seinem Konkurrenzumfeld ab-

hebt?

Wie gestaltet sich das Wechselspiel zwischen Tradition und Wandel?

Die Beitrige des ersten Teils diskutieren das Wirken des Verlages und seiner
Autoren in ihrem dkonomischen, verlegerischen und vor allem pidagogischen
Umfeld. Gerhard Meyer-Willner zeichnet mit seinem Beitrag ein Portrait des
Firmengriinders und macht deutlich, mit welchen Anspriichen der Verlag sein
Geschift aufnahm. Jiirgen Overhoff zeigt den liberalen Kontext auf, in dem
sich der Verlag im Vormirz bewegte. Mit Friedrich Dittes und Johannes Kiihnel
(Frank Tosch und Uwe Sandfuchs) werden zwei hochst produktive Schulmin-
ner in ihrem bildungshistorischen Umfeld dargestellt, die als Verlagsautoren
iiber viele Jahre hinweg das Verlagsprogramm, das sich iiberwiegend an Volks-
schullehrer richtete, prigten.

Eréffnete die Etablierung der Erziehungswissenschaft als universitire Disziplin
zu Beginn des 20. Jahrhunderts (Eva Matthes) ein neues Publikationsfeld, so
avancierte der Verlag Julius Klinkhardt parallel dazu auch zum Multiplikator
der sichsischen Reformpidagogik (Andreas Pehnke). Jorg-W. Link thematisiert
mit seinem Beitrag ein Kapitel der Verlagsgeschichte, das in Festschriften ger-
ne kurz gehalten wird: Auf der Grundlage der Verlagspublikationen sowie mit
Blick auf das Verlegerhandeln wird deutlich, wie der Verlag auf die pidagogi-
schen Verinderungen in der NS-Zeit reagierte. Riidiger Hartmann rekonstru-
iert mit seinem Beitrag das Ende des Verlages in Leipzig und den Neubeginn in
Oberbayern nach dem Zweiten Weltkrieg.

In einem weiteren Teil wird die Verlagstitigkeit in der jiingeren Vergangenheit
und der Gegenwart thematisiert. Am Beispiel von Klinkhardts Pidagogischen
Quellentexten zeigt Andreas Klinkhardt die langjihrige, von Diskussionen,
drohendem Scheitern und dialogischen Neuansitzen begleitete Entstehungs-
geschichte eines erfolgreichen Verlagssegments auf. Dem hier schon deutlich
werdenden Spannungsfeld zwischen Autoren und Verlag widmet sich Wer-
ner Sacher unter systematischer und aktueller Perspektive. Herbert Gudjons



Vorwort

schliefflich zeichnet konkret nach, wie aus einer Publikationsidee letztlich ein
pidagogischer Bestseller entstanden ist.

Die Vernetzung des Verlages in der Gegenwart — in seiner Kooperation mit
der UTB, den verlegerischen Verbandsaktivititen ebenso wie in der Auseinan-
dersetzung mit neuen Techniken und verinderten Druckméglichkeiten — wird
schliefSlich in den Beitrigen von Volker Hiihn, Reinhard Graf, Andreas Baer
und Thomas Tilsner thematisiert.

Erginzt werden die Beitrige durch eine kommentierte Auswahlbibliographie
und einen chronologischen Abriss der Eckdaten zur Firmengeschichte.

Julius Klinkhardt prisentiert sich heute als renommierter erziehungswissen-
schaftlicher Verlag. Wir sind der Uberzeugung, dass das Konzept des inha-
bergefiihrten Familienunternehmens, das die Firma durch die Vergangenheit
getragen hat, den Verlag auch fiir die Zukunft wappnet.

Bei allem verlegerischen SelbstbewufStsein:

Ein Verlag ist wenig ohne seine Geschiftspartner. Wir danken unseren Liefe-
ranten, Dienstleistern, Druckereien und dem Buchhandel, insbesondere Geese
Papier, AZ Druck und Datentechnik und der Firma Franz Kraus Druckverar-
beitung fiir ihren besonderen Beitrag zu dieser Festschrift.

Ein Verlag ist nichts ohne seine Autoren. Ihnen méchten wir diese Festschrift
widmen — von Johannes Kiihnel bis zum Doktoranden, der seine erste Arbeit
hergibt. Thre Manuskripte rechtfertigen den Verlag in seinem wissenschaftli-
chen Umfeld.

Ein Verleger ist ohne seine Mitarbeiter und ihr Engagement handlungsunfihig.
Thre Leistung ist immer Voraussetzung fiir das verlegerische Wirken des Ver-
lages, und die von ihnen erbrachte Wirtschaftsleistung rechtfertigt den Verlag
in seinem 6konomischen Umfeld. Thnen méchte der Verleger an erster Stelle
danken.

Bad Heilbrunn, im Friithjahr 2009

Uwe Sandfuchs Jorg-W. Link Andreas Klinkhardt
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I.
Der Verlag im 19. Jahrhundert






Uber die Anfinge

des Verlags Julius Klinkhardt
Gerhard Meyer-Willner

Der Name Klinkhardt lisst — s 2
sich urkundlich bis in das Jahr
1437 zuriickverfolgen. Ver-
mutlich sind die Klinkhardts
aus Mihren in schlesische
und sichsische Gebiete ein-
gewandert. Mindestens drei
unterschiedliche Linien (Lan-
genbielau, Halbau, Herrnhut)
lassen sich nachweisen, wobei
die Schreibweise des Famili-
ennamens im Laufe der Jahr-
hunderte sehr unterschiedlich
war. Sie reichte von Klinghart
iiber Klinckart, Klinkards,
Klinckhart, Klingharde bis
zum heutigen Klinkhardt. Abb. 1: Julius Klinkhardt

Noch 1918 erschienen zum Beispiel Klinghartsche Familien-Bliitter in zwang-
loser Folge, die von Martin Klinghardt begriindet und von Julius Klinkhardt in
Leipzig gedruckt worden sind, also in dreifach verschiedener Schreibweise des

Familiennamens.

Der heute 175 Jahre alte Verlag wurde von Friedrich Julius Klinkhardt (1810-
1881) am 1. Mai 1834 gegriindet. Sein Vater, der aus der Halbauer Linie stamm-
te und dessen Vorfahren Wirte, Fleischhauer und Landrichter waren, siedelte
sich um 1804/05 in Leipzig als Schuhmacher an. Woher der Verlagsgriinder,
der 1824 eine Buchhindlerlehre begann, 1829 den Gesellenbrief erwarb und
1834 seine Meisterpriifung bestand, das Geld hatte, um als gerade 24jihriger
junger Mann eine Sortimentsbuchhandlung zu begriinden und zugleich die
Verlagsexpedition von J. Sithring zu tibernehmen, ldsst sich nur vermuten. Viel-
leicht hatte sein Vater durch die kriegerischen Auseinandersetzungen (z. B. Vil-
kerschlacht bei Leipzig 1813) ausreichend Geld verdient.

13



14| Der Verlag im 19. Jahrhundert

Fiir die Griindung eines solchen Unternehmens, das ja nicht ohne Risiko war,
war Leipzig offenbar ein guter Platz. Die dortige Universitit (seit 1409) und die
Messeprivilegien, die Ende des 15. und zu Beginn des 16. Jahrhunderts erteilt
wurden, beforderten u.a. die Entwicklung zu einem bedeutenden Handelszent-
rum. Auch im Bereich von Kunst und Kultur hatte Leipzig im 18. Jahrhundert
europiische Bedeutung erlangt. Neben dem Rauchwaren- und Musikalienhan-
del traten Buchhandel und Buchdruck immer mehr in den Vordergrund.

So heifdt es z. B. in einem Zitat aus dem Jahre 1792 in Rauch (1965, 21):

Die wichtigsten unter den Leipziger Fabriken sind unstreitig
die Buchdruckereien. Nirgends in Deutschland wird so viel
gedruckt wie hier.

Nicht zuletzt griindete sich dort
1825 der Borsenverein des Deutschen
Buchhandels. Zwar hatte der wirt-
schaftliche Aufschwung nach den
napoleonischen Kriegen bei weitem
nicht alle Bevolkerungsschichten er-
fasst, doch fiir kluge Unternechmer
war der Boden bereitet.

Julius Klinkhardt begann 1834 ne-
ben dem Sortimentsbuchhandel mit
dem Vertrieb von elf disparaten Ti-

teln aus dem iibernommenen Verlag.
== Einige davon seien hier genannt:
1854—1(850. 2lifolaiftrafie 46
Abb. 2: Geschiftslokal Nikolaistrafe
— Handbuch der englischen Handelscorrespondenz
— Rimisch-juristisches Gesangbuch. Eine kannibalische Witzsiinde
— Der Liebe Lust und Freuden. Ein Schatzkiistlein fiir Verliebte und Ehelustige
— Tafeln der Geschichte des romischen Reiches
— Johannes Bugenhagen
— Flowers of german poetry
— Was haben die Stadtrithe Sachsens fiir die Verbesserung ihrer Gelehrtenschulen gethan

Neben Klinkhardt wurden in der ersten Hilfte des 19. Jahrhunderts zahlreiche
Verlage gegriindet, die in der Pidagogik bis heute einen Namen haben bzw. hat-
ten, z. B. Bagel, Diirr, Hirt, Oldenbourg, Schéningh, Schwann, Teubner, View-
eg und Westermann. Sie waren, wie auch Klinkhardt, urspriinglich keineswegs
Verlage, die sich ausschliellich der Pidagogik gewidmet haben. So wurden



Uber die Anfinge des Verlags Julius Klinkhardt

etwa Westermann vor allem durch seine Kulturzeitschrift Westermanns illus-
trierte deutsche Monatshefte und Schwann durch religiés orientierte Literatur
bekannt.

Im Grunde genommen hatte Klinkhardt schon bei seiner Griindung einige im
weiteren Sinne pidagogisch orientierte Titel im Programm. Doch bis zu einem
ausschliefSlich auf die Piadagogik konzentrierten Verlag mit allen relevanten Ne-
bengebieten dieses Bereichs dauerte es noch eine geraume Zeit. Dies lag nicht
zuletzt daran, dass sich eine pidagogische Wissenschaft erst zu konstituieren
begann und ein Verlag herausfinden musste, auf welchen Gebieten er seine Pro-
dukte absetzen konnte.

Einen guten Einblick in die Entwicklung des Verlags geben Goldene Erinne-

rungsblitter zum fiinfzigjihrigen Buchhindlerjubilium von Julius Klinkhardt, die
von seinen beiden S6hnen Bruno und Robert 1874 in Leipzig herausgegeben
wurden.

Hier muss angemerkt werden, dass der Verlag zu diesem Zeitpunke erst 40 Jahre
bestand. Die Zihlung der Jahre beginnt offensichtlich 1824 mit dem Eintritt
des 14jihrigen Julius in die Buchhindlerlehre.

Die Erinnerungsblitter enthalten, von wenigen Ausnahmen abgesehen, alle von
Klinkharde bis 1874 publizierten

Titel und wesentliche Verlagsdaten. Goldene

Nachfolgend wird daraus ohne wei- -
tere Quellenangabe zitiert. Ergin-
zend kann auf einen nicht veréffent-
lichten Vortrag von Theo Dietrich
zum 150. Verlagsjubilium im Jahre
1984 zuriickgegriffen werden.

Die Anzahl der Titel, die Klink-
hardt bis in die 1850er Jahre jihr-
lich herausgab, war im Vergleich zu
heute relativ bescheiden. Sie beweg-
te sich im Durchschnitt zwischen
drei und 15 Biichern. Auch lisst
sich noch kein inhaltliches Konzept
ausmachen. Eine Auswahl der Titel e

bis 1847 mag dies verdeutlichen: ( = 1087,

— Vergangenheit und Zukunft der Philologie ‘
(1835)

— Uber den Einfluss der schinen Kiinste auf
die Religion und den Cultus (1835)

— Uber das Einstudiren der Composition
(1836) Abb. 3: Titel Goldene Erinnerungsblitter

115
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Der Verlag im 19. Jahrhundert

— Schrifigemiifie Predigtentwiirfe iiber Texte eines vollstindigen Kirchenjahres (1837)
— Anbau und Behandlung der Runkelriiben (1837)

— Das Neue Testament (1837)

Doppelte oder italienische Buchhaltung (1838)

— Praktisches Handbuch der englischen Handelscorrespondenz (1838)

— Das Leben des Gefiibls als des Geistes urspriinglichen Urtheil's (1838)

— Practical mercantile correspondence or english commercial letters with german notes (1839)
— Ausfiihrliche deutsche Grammatik (1839)

— 1001 anecdotes faite pour |‘amusement et [‘instruction (1839)

Collectio confessionum in ecclesiis reformatis publicatorum cum appendix (1840)
— Jest-book, or 1001 anecdotes for everybody knowing english (1841)

— Deutsche Schulgrammatik (1841)

Trost und Mahnung an Gribern (1842)

Material zu Styliibungen an Tichterschulen (1842)

— Vorschliige und Wiinsche fiir eine Reform des Religionsunterriches (1843)
Geschichtstafel — Aufgaben aus der Geschichte und Geographie (1843)

— Grundlinien der evangelischen Homiletik (1845)

— Katharina von Bora, oder Martin Luther als Gatte und Vater (1845)

Die Not der Armen (1845)

Lebensbeschreibung Benjamin Franklins (1845)

— Lebhrerleben. Eine Schrift fiir das deutsche Volk und seine Lehrer (1847)
Piidagogisch-diitetische Behandlung Schwach- und Blodsinniger (1847)

Bei dieser Auswahl der aufgelisteten Titel muss beriicksichtigt werden, dass die
religids orientierten Biicher unterreprisentiert sind. Auffallend ist, dass Titel,
die der Belletristik zuzuordnen wiren, eigentlich nicht vorkommen, es sei denn,
man rechnet die Anekdotensammlungen in englischer und franzésischer Spra-
che dazu. Bemerkenswert sind auch einige Publikationen in lateinischer Sprache.
Die iiberwiegende Zahl der Biicher lisst sich der Pidagogik im weiteren Sinne
zuordnen. Es handelt sich dabei um Schulbiicher, um Biicher fiir die Berufsaus-
bildung, vor allem im Handelsbereich, aber auch um solche fiir die Fortbildung
von Lehrern. Dennoch bleibt das Konzept zufillig. Es ist weder auf den Bereich
der Schulbiicher noch auf die Aus- und Fortbildung von Lehrern konzentriert.
Auch die reichlich beliebige Auswahl der fiir Schulen relevanten Wissensgebiete
hat sich wohl primir an den Angeboten von Autoren orientiert.

Uber die politische Einstellung des Verlagsgriinders ist so gut wie nichts be-
kannt. Somit wird man kaum behaupten kénnen, dass Julius Klinkhardt in
der Zeit zwischen 1830 und 1848, als Leipzig ein Zentrum der revolutioniren
Bewegung war, dieser sehr nahe stand. Aus dem Verlagsprogramm lassen sich
héchstens den Schriften Noz der Armen (1845) und Lehrerleben (1847) gesell-
schaftskritische Aspekte entnehmen. Interessant ist aber in diesem Zusammen-
hang ein Vorfall, den Westerkamp (1999, 162-163) nach Studien im sichsischen
Hauptstaatsarchiv entdeckte. Danach wurde 1847 bei einer Durchsuchung der
Geschiftsriume ein Exemplar der schon im November 1846 verbotenen Deuz-



Uber die Anfinge des Verlags Julius Klinkhardt

sche Zeitung ohne Zensur gefunden. Klinkhardt hatte es unterlassen, wie es nach
Bekanntgabe durch die oberste Zensurbehdrde die Pflicht jedes Buchhindlers
war, diese Schrift abzuliefern. So wurde er zur Zahlung von fiinf Talern und
zur Kostenerstattung des Verfahrens verurteilt. Klinkhardt ersuchte um Erlass
der Strafe und der Kostenerstattung, weil er von der Existenz dieses Exemplars
nichts gewusst und zur Verbreitung auch nichts beigetragen habe. Die Leipziger
Behorden dagegen zweifelten die Glaubwiirdigkeit des Buchhindlers an und
beschieden sein Gesuch abschligig.

Julius Klinkhardt hat dieser Vorfall offensichtlich nicht besonders beriihrt.
Vielmehr verstirkte er sein Engagement in der Verlagsproduktion. Ein Zeichen
dafiir ist die Allgemeine Deutsche Lehrerzeitung, die er seit 1849 herausgab.
Thre Auflage stieg von Jahr zu Jahr und betrug 1874 2300 Exemplare pro Aus-
gabe. Diese Zeitung vertrat die liberal-revolutioniren Ideen der Lehrerschaft
der 1848er Jahre, war das am meisten verbreitete Lehrerorgan und trug viel zum
Bekanntheitsgrad des Verlags in Deutschland bei, erst recht das intensivierte
Engagement im Schulbuchgeschift seit 1848.

Erstes Schulbuch nach Erfindung des Buchdrucks durch Gutenberg war eine
lateinische Grammatik, die Mitte des 15. Jahrhunderts erschienen war. Nachge-
wiesen sind auch ABC-Biichlein und Fibeln aus dem 16. Jahrhundert. Von gro-
Ber Bedeutung fiir die Entwicklung von Schulbiichern war der Orbis sensualium
pictus des J.A. Comenius von 1568, sowohl ein Sprach- als auch ein Sachbuch,
in dem das Wissen iiber die Realien zur Zeit des 17. Jahrhunderts in lateinischer
und deutscher Sprache dargestellt und mit Holzschnitten illustriert worden war.
Ab ,Mitte des 19. Jahrhunderts kann man von einer Massenproduktion® (Jiir-
gens 2006, 405) von Schulbiichern sprechen; erste Schulbuchverlage wurden
aber schon zu Beginn des 19. Jahrhunderts gegriindet (vgl. Jiirgens 2006, 407).
Hierzu haben besonders J.H. Pestalozzi (Tréhler 2003) und F.AW. Diesterweg
(Schiitze 2003) beigetragen. Titel stellt fest, dass es auf dem Schulbuchmarkt
in den 1840er Jahren zu einer , Takeoff-Phase” gekommen sei und Julius Klink-
hardt und Friedrich Brandstetter in Leipzig ihre umfassenden Schulbuchverlage
entwickelt hitten (Titel 2002, 80). In der Folge zitiert Titel (2002, 83) den
Passus:

Vom Jahre 1848 nahm Klinkbardts Verlag eine entschieden pidagogische Richtung an, die
ihm speziell durch das in diesem Jahr erfolgte Erscheinen der ,, Lebensbilder” gegeben wurde.
Durch die schnelle und groffe Verbreitung, welche dieses von den Schuldirektoren Berthel,
Jikel, Petermann, Thomas und Kell herausgegebene vierteilige Lesebuch in den Volksschulen
namentlich Sachsens erlangte, wurde Klinkhardt alsbald zu weiteren und grifSeren pidagogi-
sche Unternehmungen angeregt.
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Schon der erste Titel der genannten Autoren Lebensbilder I Lese- und Schreib-
fibel fiir Elementarschulen (1848) wurde bis 1874 in der 54. Auflage insgesamt
720.000mal verkauft. Die Lebensbilder II Lesebuch fiir Mittelklassen der deutschen
Volksschulen verkauften sich bis 1874 mit 680.000 Exemplaren. Ausfithrungen
zu den Inhalten und zum methodischen Ansatz der Lebensbilder finden sich bei
Moderow, der auch auf die Uberarbeitung der Biicher und ihre Umbenennung
in ,Muttersprache® ab 1878 hinweist (Moderow 2002, 274ff.).

Nicht unerwihnt bleiben darf der iiberwiltigende 6konomische Erfolg von Me-
thodisch-geordnete Aufgaben zum Tafelrechnen (neun Hefte). Von ihnen wurden
bis 1874 2.474.000 Exemplare abgesetzt.

Die Erweiterung des Schulbuchgeschiftes ab 1848 bezog sich auf alle Schul-
arten und fast alle Ficher.
Schwerpunktmifligwurden
aber Biicher fiir die Volks-
schule und fiir den Unter-
richt in der Muttersprache,
im Rechnen, in Religion
und in Musik verlegt. Fiir
den wissenschaftlichen Be-
reich gewann Klinkhardt
im Jahre 1853 den damals
sehr angesehenen Pidago-
gen Friedrich Dittes. Von
ihm wurden die folgenden
Biicher publiziert:

1850—1865. Iindmiihlenftrafe 28

Abb. 4: Geschiftshaus Windmiihlenstrafle

— Das menschliche BewufStsein, wie es psychologisch zu erkliren und pidagogisch auszubilden sei
(1853)

— Das Aesthetische nach seinem Grundwesen und seiner pidagogischen Bedeurung (1854)

— Ueber die sittliche Freiheir mit besonderer Beriicksichtigung der Systeme von Spinoza (1860)

— Grundriff der Erziehungs- und Unterrichtslehre (1868)

— Geschichte der Erziehung und des Unterrichts (1870)

— Methodik der Volksschule (1874)

Einige weitere Werke von anderen Autoren befassten sich mit der Anthropolo-
gie, Psychologie, Logik und der Geschichte der Pidagogik, aber auch mit dem
Anschauungsunterricht, und diskutierten neue Methoden zum Erlernen des Le-
sens und Schreibens. Man kann also davon ausgehen, dass es dem Verleger ne-
ben dem wirtschaftlichen Erfolg im Schulbuchgeschift auch an der Férderung
einer wissenschaftlich fundierten Pidagogik gelegen war.
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1865—1878. Eingang liirnberger Strafie 58

Abb. 5: Geschiftshaus Niirnberger Strafle

Die dkonomische Prosperitit des Verlages, der seinen urspriinglichen Sorti-
mentsbuchhandel lingst verkauft hatte, lisst sich gut an der Entwicklung seit
1860 illustrieren. In diesem Jahr wurde der Leipziger Verlag Mertens mit einem
bunten Programm iibernommen. Die Titel (z.B. Taschenbuch der Erbauung,
Praktische Anleitung zum Lupinenanbau, Die Wurmkrankheiten des Menschen,
Anweisung zum Schlittschubfabren, Das Dresdner Hoftheater), die zum nun stark
pidagogisch ambitionierten Verlag kaum passten, waren kein Hinderungs-
grund. 1861 iibernahm Klinkhardt die Leipziger Buch- und Notendruckerei
Umlauf und Liider, 1869 den Leipziger Verlag Mayer und begriindete im glei-
chen Jahr eine eigene Buchbinderei.
: 1870 traten die Sohne des Griin-
ders, Bruno und Robert, die schon
vorher Mitarbeiter gewesen waren,
als Teilhaber in das Geschift ein.
1871 erfolgte die Ubernahme der li-
thographischen Kunstanstalt Bach,
der Schriftgieerei Scheiter und
des Verlags Gribner. Klinkhardt
wurde auf diese Weise in kurzer
Zeit mit seinen spiter gegriindeten
Niederlassungen in Wien und Ber-
lin zu einem pidagogischen Verlag
von europdischer Bedeutung, der
auch in Ubersee von anderen Fir-

men vertreten wurde.

Abb. 6: Bruno und Robert Klinkhardt
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1874 beschiftigte Klinkhardt in seinen Abteilungen Verlagsbuchhandlung,
Buchdruckerei, Buchbinderei, Schriftgieferei und lithographische Anstalt 226
Personen, 1884 waren es iiber 600, 1910 etwa 800 (vgl. Rost 1918, 2).

Julius Klinkhardt war, so lisst sich zusammenfassen, ein duflerst erfolgreicher
Mann, dem innerhalb von rund 40 Jahren der Aufstieg vom kleinen Buchhind-
ler zu einem der grofiten europiischen Verleger pidagogischer Literatur gelang.
Hierzu haben nicht nur Gliick und fachliche bzw. skonomische Weitsicht beige-
tragen, sondern auch seine besonderen menschlichen Qualititen. Wie sein Sohn
Bruno beim Gedenken zum 100. Geburtstag seines Vaters sagte (vgl. Klinghart-
sche Familienblitter 1918, 2), pflegte der Verlagsgriinder ein enges personliches
Verhiltnis zu den von ihm gewonnenen Autoren, eine gute Tradition, die den
Verlag noch heute auszeichnet.

1878 —1883. $iebigftrafie 6
Abb. 7: Geschiftshaus Liebigstrafle

Erwihnt sei abschlieflend, dass Julius Klinkhardt sich auch als Lyriker versucht
hat. Laut Rost (1918,2) hat er unter dem Pseudonym Karl Th. Kind 1867 eine
Sammlung von Gedichten publiziert, die 1877 als 193seitiger Band unter dem
Titel Gedichre von Julius Klinkhards im eigenen Verlag nochmals erschienen ist.
Diese Gedichte, in denen er seine Gedanken, Hoffnungen und Empfindungen
mitteilt, waren aber urspriinglich nur fiir seine beiden Téchter und die sieben

Séhne gedacht.
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Julius Kells Franklin-Biographie bei
Klinkhardt (1845) als Mittel der

demokratischen Selbsterziehung im

Vormirz
Jiirgen Overhoff

Anfang des Jahres 1845 erschien im
Konigreich Sachsen im Verlag des
Leipziger Buchhindlers Julius Klink-
hardt eine politisch brisante Lebens-
beschreibung Benjamin Franklins, des
erfindungsreichen Naturwissenschaft-
lers,  republikanisch-demokratischen
Staatsmannes und Griindervaters der
USA (vgl. Kell 1845). Mit dieser Bio-
graphie wollte der Autor, Julius Kell,
der zu den prominentesten deutschen
Lehrern und Schulreformern seiner
Zeit zihlte, dem Liberalismus im sich-
sischen Staat eine Lanze brechen. Denn
seit der erzkonservative Justizminister
Julius Traugott von Kénneritz das Amt
des leitenden sichsischen Ministers im

Abb. 1: Julius Kell

September 1843 von dem gemifligten Regierungschef Bernhard August von

Lindenau tibernommen hatte, war die liberale Bewegung in Sachsen — in einer

ihrer deutschen Hochburgen — in arge Bedringnis geraten: Zeitungen und Bii-

cher wurden wieder mit grofSer Unnachgiebigkeit zensiert, freisinnige Persén-

lichkeiten in unertriglicher Weise gegiingelt und schikaniert.!

1 Meine Ausfiihrungen zur Entwicklung von Politik und Gesellschaft des Konigreichs Sachsen

im Vormirz sind vornehmlich folgenden einschligigen und grundlegenden Darstellungen ver-
pflichtet: Gerhard Schmidt: Die Staatsreform in Sachsen in der ersten Hilfte des 19. Jahrhun-
derts. Eine Parallele zu den Steinschen Reformen in Preuflen. Weimar 1966; Rolf Weber: Die
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Dabei hatten die sichsischen Liberalen bis zum Amtsantritt des neuen Premi-
erministers eine Dekade des kontinuierlichen und ungetriibten Fortschritts
erleben diirfen, in der sich ihr Land von einem der politisch riickstindigsten
Mitglieder des 1815 geschaffenen Deutschen Bundes zu einem der freiheitlich-
sten deutschen Staaten wandelte. Zwar wurde Sachsen noch bis 1830 von dem
greisen Kénig Anton nach gewohnt altstindisch-absolutistischen Grundsitzen
regiert, wihrend Bayern, Baden, Wiirttemberg und Hessen-Darmstadt sich be-
reits zwischen 1818 und 1820 fortschrittliche Landesverfassungen gegeben und
moderne Volksvertretungen eingerichtet hatten. Als jedoch die Pariser Julirevo-
lution ausbrach und der revolutionire Funke rasch ganz Europa erfaf§te, kam es
nicht nur in Belgien, Polen und Italien zu Volksaufstinden, sondern auch in den
besonders reformbediirftigen deutschen Klein- und Mittelstaaten: Neben dem
Konigreich Hannover, dem Herzogtum Braunschweig, dem Kurfiirstentum
Hessen, dem Groflherzogtum Hessen und einigen thiiringischen Kleinstaaten
wurde vor allem das Kénigreich Sachsen von den politischen Unruhen bis in die
Grundfesten erschiittert.

In Leipzig demonstrierten am 2. September 1830 etliche Handwerksgesellen mit
Tiichern und Bindern in den Farben der franzosischen Trikolore. Sie forderten
groflere politische Mitspracherechte und eine freiheitliche Verfassung auch in
Sachsen. In den folgenden Tagen wuchs der Aufruhr weiter an, wobei sich zahl-
reiche Studenten und Biirger den Handwerkern anschlossen. Am 9. September
wurde dann auch die Hauptstadt Dresden vom Aufstand erfaflt: Handwerker
und Arbeiter stiirmten das Rathaus, demolierten die Riume der verhafiten Po-
lizeibehérde und verbrannten Akten und Inventar auf der Strafle. Sogar aus
den entlegensten Regionen des Erzgebirges, des Vogtlandes und der Oberlausitz
wurden dhnliche Vorginge gemeldet. Allerorten forderte man jetzt eine groflere
Beteiligung der Biirgerschaft an den Regierungs- und Verwaltungsgeschiften
des sichsischen Staates. Als sich auch zahlreiche hohere Beamte auf die Seite der
Aufstindischen schlugen, wurde der Ubergang vom absoluten zum konstitutio-
nellen Kénigtum in Sachsen unabweisbar.

Schon am 13. September suchten die Geheimen Riite Sachsens den Kénig An-
ton in seiner Sommerresidenz in Pillnitz auf und bedringten ihn, seinen jun-
gen Neffen, den duflerst populidren Prinzen Friedrich August, zum Mitregenten
zu ernennen. Da der 75jihrige Konig einwilligte und sich bereit erklirte, die

Revolution in Sachsen 1848/49. Entwicklung und Analyse ihrer Triebkrifte. Berlin 1970; Giin-
ter Jickel: Dresden zwischen Wiener Kongress und Maiaufstand. Die Elbestadt von 1815 bis
1850. Berlin 1989; Michael Hammer: Volksbewegung und Obrigkeiten. Revolution in Sachsen
1830/31; Jorg Ludwig/Andreas Neemann: Revolution in Sachsen 1848/49. Darstellung und
Dokumente. Dresden 1999; Dominik Westerkamp. Pressefreiheit und Zensur im Sachsen des
Vormirz. Baden-Baden 1999.
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Ausiibung seines Amtes nur noch auf die formalen Regierungsgeschifte zu be-
schrinken, wurde die kénigliche Gewalt von nun an de facto von Friedrich
August ausgeiibt. Gleichzeitig wurde der liberale Jurist von Lindenau Sachsens
leitender Minister. Schon am 5. Oktober erklirte die neue Regierung in einer
offentlichen Bekanntmachung, daf sie ,eingreifende Verbesserungen in der
Verfassung und Verwaltung® (Zit. nach Schmidt 1966, S. 106) fiir notwendig
halte und vorbereite.

Diese Versprechungen wurden auch eingelost. Mit der am 4. September 1831
erlassenen ,,Constitution, wie sie das sichsische Volk wiinscht“ (Zit. nach Jickel
1989, S. 324), trat Sachsen endlich in den sich bestindig erweiternden Kreis
der deutschen Verfassungsstaaten ein. Die seit dem Spitmittelalter bestehen-
de Institution der Landstinde wurde in ein modernes Zweikammerparlament
umgewandelt, dessen Abgeordnete wesentliche Mitbestimmungsrechte im Hin-
blick auf die allgemeine Gesetzgebung und die Staatsfiihrung erhielten. Auf der
Grundlage der neuen Konstitution erlieff die Regierung iiberdies eine Reihe
grundlegender Reformgesetze, darunter das Gesetz iiber Ablssungen und Ge-
meinheitsteilungen vom 17. Mirz 1832, durch welches die noch bestehenden
feudalen Abhingigkeitsverhiltnisse in der Landwirtschaft beseitigt wurden.
Die im selben Jahr verabschiedete neue Stidteordnung wies auch den Kommu-
nen eine zeitgemifle biirgerliche Verfassung zu und gewihrte den Stadtbewoh-
nern groflere Rechte.

Im Gefolge dieser Reformen stellte sich in Sachsen ein erstaunlicher wirtschaft-
licher und kultureller Aufschwung ein. So breitete sich die zunehmende In-
dustrialisierung des Kénigreichs ab Mitte der 1830er Jahre von der Baumwoll-
und Wollspinnerei auf das Transportwesen und den Maschinenbau aus. Ein
herausragendes Beispiel dieser Aktivititen war der zwischen 1836 und 1839
erfolgte Bau der Eisenbahnverbindung Leipzig-Dresden, der ersten Ferneisen-
bahnstrecke auf dem europiischen Kontinent (Vgl. dazu Borchert 1989). Zur
Finanzierung der Eisenbahnen, aber auch der Spinnereien, Webereien und Ma-
schinenbaufabriken wurden Aktiengesellschaften gegriindet, die das Problem
der Kapitalbeschaffung lésten und Privatvermdgen fiir die Industrialisierung
nutzten. Auch in der Landwirtschaft kam es infolge der Agrarreformen und der
technischen Modernisierung zu einer deutlichen Steigerung der Ertrige.

Auf kulturellem Gebiet und im Bildungswesen nahm Sachsen nun ebenfalls
eine fithrende Stellung in Deutschland ein. In der bildenden Kunst gingen von
dem Baumeister Gottfried Semper, dem Bildhauer Ernst Rietschel und dem
Maler und Illustrator Ludwig Richter wichtige Impulse aus. Das Musikleben
konnte mit Robert Schumann, Felix Mendelssohn-Bartholdy und dem Kénig-
lich Sichsischen Hofkapellmeister Richard Wagner, dessen Oper ,Der flie-
gende Hollinder am 2. Januar 1843 in Dresden uraufgefiihrt wurde, sogar
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internationale Berithmtheiten vorweisen. Die Landesuniversitit Leipzig stieg zu
einer der bedeutendsten europiischen Hochschulen auf, wo mehr Studenten
immatrikuliert waren als an jeder anderen deutschen Universitit.

Der zunehmende Bildungshunger wurde in Sachsen durch einen hochentwi-
ckelten Zeitschriften- und Biichermarke gestillt sowie durch unzihlige Leih-
bibliotheken. Auch Lesegesellschaften trugen zur Befriedigung der Leselust bei,
wie zum Beispiel der 1841 in Zwickau ins Leben gerufene ,Verein zur Verbrei-
tung guter und wohlfeiler Volksschriften®, der schon wenige Monate nach seiner
Griindung 8700 Mitglieder zihlte (Vgl. Ludwig/Neemann 1999, S. 43). Und
immer mehr Menschen wurden des Lesens kundig: So sank die Analphabeten-
quote in Sachsen bis 1841 auf verschwindend geringe 1,2 Prozent (Vgl. Wehler
1987, S. 485). Mit Leipzig stand zudem der wichtigste Buchhandelsplatz im
Deutschen Bund zur Verfiigung: Mehr als ein Drittel aller deutschen Biicher
wurde hier gedruckt. Zu Beginn der 1840er Jahre besaf§ die Stadt 113 Buch-
handlungen, wihrend das sechsmal grofiere Berlin nur 108 vorweisen konnte,
in Wien zihlte man lediglich 52 (Vgl. Wittmann 1991, S. 220). Die Zentrale
des gesamten deutschen literarischen Schaffens bildete der in der Messestadt
ansissige Borsenverein Deutscher Buchhindler.

Getragen wurde dieser beeindruckende gesellschaftliche Aufbruch Sachsens
vom liberalen Biirgertum, welches durch die von ihm selbst geschaffenen politi-
schen und kulturellen Institutionen an Zahl und Kraft bestindig zunahm. Der
erstaunliche Erfolg des Liberalismus fiihrte in Sachsen jedoch nicht zu einer
selbstzufriedenen Sattheit der freiheitlich gesinnten Biirger, sondern eher noch
zu einer Ausweitung ihres Forderungskataloges. So verlangten die Liberalen von
der seit Ende der 1830er Jahre in ihrem Reformeifer erlahmenden Regierung
die entschlossene Fortfithrung der Verwaltungsreformen, eine grundlegende
Reform der Gerichtsverfahren sowie eine uneingeschrinkte Vereins- und Ver-
sammlungsfreiheit. In diesem Zusammenhang kniipften sie auch ein dichtes
organisatorisches Netzwerk, das verschiedenste Vereine umfafite und entspre-
chende Kommunikationsméglichkeiten schuf. Unter dem Einflufl dieser neuen
politischen Zirkel entstanden nach 1840 etliche liberale Zeitungen unterschied-
lichster Akzentuierung.

Auch die Radikalliberalen, die immer unverhohlener mit einer republikanisch-
demokratischen Staats- und Gesellschaftsordnung sympathisierten — wie sie in
den Vereinigten Staaten von Amerika schon seit sieben Jahrzehnten fest etab-
liert war —, verfiigten mit den seit 1840 erscheinenden ,,Sichsischen Vaterlands-
blittern® iiber ein einflufireiches Publikationsorgan. Herausgeber und Finanzier
der ,Vaterlandsblitter” war der Leipziger Theatersekretir Robert Blum. Dieser
talentierte Journalist, der schon ernsthaft iiber eine Auswanderung in die USA,

das ,gelobte Land der Freiheit“ (Zit. nach Zerback 2007, S. 94), nachgedacht
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hatte, doch nach griindlichem Abwigen ein dauerhaftes politisches Engagement
in Deutschland vorzog, zihlte zu den populirsten Oppositionspolitikern. Seit
1839 war er die unumstrittende Gallionsfigur der sichsischen Linksliberalen.
Ohne Zweifel war es jene von Blum inspirierte Neuausrichtung des immer
selbstbewuflter auftretenden politischen Liberalismus, die Friedrich August
dann im Herbst des Jahres 1843 dazu veranlafite, den gemiifligten Regierungs-
chef von Lindenau zu entlassen, um ihn durch den sehr viel unnachgiebigeren
Justizminister von Kénneritz zu ersetzen. Zugleich war dieser Entschluff ein
Beleg dafiir, daf das Denken und Handeln des Monarchen — der nach dem
Tod seines Onkels Anton im Jahr 1836 sichsischer Kénig geworden war — in
den jahrelangen Auseinandersetzungen mit den Liberalen immer konservative-
re Ziige bekommen hatte. Gemeinsam mit dem neuen Premierminister setzte
Konig Friedrich August I1. eine rigorose Verschirfung der Zensur durch. 1844
mufite Blum als Herausgeber der regierungskritischen ,Vaterlandsblitter so-
gar eine zweimonatige Haftstrafe verbiiflen. Weil Blum aber dem kritischen
Journalismus auch nach seiner Freilassung nicht abschwor, wurden seine ,Va-
terlandsblitter schliefflich zusammen mit vielen anderen liberalen Zeitungen
verboten.

Es waren diese bedriickenden Mafinahmen der sichsischen Regierung, die den
freisinnigen Pidagogen Julius Kell also zu Beginn des Jahres 1845 dazu be-
wogen, im Leipziger Klinkhardt-Verlag eine Biographie des amerikanischen
Freiheitshelden Benjamin Franklin zu verdffentlichen. Am vorbildlichen Le-
bensweg des Amerikaners sollten sich die in die Enge getriebenen sichsischen
Liberalen orientieren, um wieder frischen Mut zu schépfen. Schliefflich hatte
doch auch Franklin in der aulerordentlich schwierigen Griindungsphase des
mittlerweile so erfolgreichen amerikanischen Freistaates etliche Riickschlige
hinnehmen miissen. Mehr als einmal hatte er geglaubt, mit seinen politischen
Vorstellungen auf der ganzen Linie gescheitert zu sein, bis seine langgehegte
Vision einer demokratischen Republik als Ergebnis einer von ihm selbst ange-
fithrten revolutioniren Erhebung dauerhaft verwirklicht werden konnte. Fiir
den sichsischen Schulmann Kell war der Amerikaner also das Musterbeispiel
eines demokratischen Politikers mit unverriickbaren republikanischen Prinzipi-
en und einem bemerkenswert langen Atem.

Daf! Kell sich einmal so sehr fiir einen unerschrockenen amerikanischen Rebel-
len begeistern wiirde, war zum Zeitpunkt seiner Geburt keineswegs zu erwarten
gewesen. Denn das Licht der Welt erblickte er am 2. Mai 1813 im erzgebirgi-
schen Pappendorf nahe der Stadt Hainichen als Kind des lutherischen Pfarrers
Karl Ludwig Kell, der den Unterricht seines Erstgeborenen zunichst selbst be-
sorgte, um ihn, laut eigener Aussage, zu einem schlichten Leben in christlicher
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,Demut® und ,Einfachheit* zu erziechen.? Erst als 1821 auch der dritte Sohn
des Pfarrers schulfihig wurde, stellte der Vater einen versierten Hauslehrer an,
dessen ausgewiesenes Ziel es war, die Briider gemeinsam auf den Besuch des
Gymnasiums vorzubereiten.

Zu Ostern 1827 kam Julius Kell als erster Sohn des Pappendorfer Pastors auf die
traditionsreiche Dresdener Kreuzschule. Hier erwarb er nicht nur eine umfassen-
de Gymnasialbildung, sondern zeichnete sich — wie vielfach bezeugt wurde — vor
seinen Lehrern und Mitschiilern durch eine grof8e ,,Offenheit®, ,Herzensgiite®
und , Lebendigkeit aus (Zille 1850, S. 4). Nachdem er die Kreuzschule dann
im April 1832 mit einem vorziiglichen Abschlufizeugnis verlassen konnte, bezog
er umgehend die Universitit Leipzig, wo er sich fiir das Studium der Theologie
entschied. Genau wie sein Vater wollte Kell nimlich in seinem zukiinftigen Be-
rufsleben ,Menschen fiir das Himmelreich gewinnen und erziehen® (ebd.).
Doch die erregenden revolutioniren Ereignisse, die seit der Pariser Staatsum-
wilzung vom Sommer 1830 ganz Europa aufwiihlten und auch Sachsen in den
Strudel der groflen gesellschaftlichen Verinderungen hineinzogen, weckten
bei Kell daneben ganz handfeste politische Interessen. Insbesondere der un-
gliickliche Ausgang des polnischen Aufstandes gegen die russische Herrschaft
beriihrte den mitfithlenden Kell ganz unmittelbar. Denn im Verlauf des Jah-
res 1831 machten sich tausende von polnischen Exilanten auf den Weg nach
Sachsen, wo zugunsten dieser zumeist mittellosen Freiheitskimpfer zahlreiche
Unterstiitzungsvereine gegriindet wurden. Auf der ersten deutschen repub-
likanischen Massenversammlung, dem Hambacher Fest, das Ende Mai 1832
mit rund 30.000 freiheitsbegeisterten Teilnehmern in der Pfalz gefeiert wurde,
wehten polnische Fahnen gemeinsam mit der schwarz-rot-goldenen Flagge im
Frithlingswind (Vgl. dazu Kermann/Nestler/Schiffmann 2006). Kurz darauf
trat auch Kell einem liberalen Leipziger Studentenbund bei, der den in Verbin-
dung mit der deutschen Trikolore bedeutungsvollen Namen ,Utopien® fiihrte
und sich in gleicher Weise fiir Sachsens, Deutschlands, Polens, ja ganz Europas
Freiheit einsetzte.

Um sich iiber die hochst unterschiedlichen politischen Realititen und Verfas-
sungen der europiischen Staaten aus eigener Anschauung zu unterrichten, reiste
Kell nach Abschluf§ seiner Studien im Sommer 1836 mit einem seiner Briider
von Sachsen durch Bayern, Wiirttemberg, Baden, die Schweiz und das Elsaf$ bis
in die europiische Revolutionsmetropole Paris. Erst nach fiinfmonatiger Wan-

2 Zit. nach Zille 1850, S. 4. Zilles biographischer Abriff ist bis auf den heutigen Tag die kennt-
nisreichste Lebensbeschreibung des Pidagogen Kell geblieben. Seiner Darstellung sind auch
meine Ausfithrungen verpflichtet. Moderne Beschreibungen von Kells Lebensweg fehlen ganz.

Lediglich folgender ilterer Beitrag bietet noch einige weitere verlif§liche Informationen zu Kells
Lebensgang: Alfred Leuschke: Julius Kell, in: Die deutsche Schule (1913), S. 282-284.
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derschaft kehrte er wieder in die Heimat zuriick. Hier bewarb er sich rasch und
mit Erfolg um die soeben freigewordene Stelle des Rektors der Stadtschule zu
Kirchberg bei Zwickau. Nach einem ungewohnlich ziigigen Berufungsverfah-
ren konnte er sein neues Amt schon am 6. November 1836 antreten. Dank sei-
ner neuen und gut dotierten Anstellung wurde es ihm {iberdies méglich, einen
eigenen Hausstand zu griinden: Im Friihjahr 1838 heiratete er seine Jugend-
liebe, die erzgebirgische Pfarrerstochter Minna Preufler. Aus dieser ehelichen
Verbindung gingen vier Kinder hervor.

Wiewohl Kell ja urspriinglich das Pfarramt angestrebt hatte und noch nach sei-
nem Umzug nach Kirchberg mit dem Gedanken spielte, bei passender Gelegen-
heit eine vakante Pfarrstelle zu iibernehmen, wurde die Schule fiir ihn je linger
je mehr ein Betitigungsfeld, auf dem er mit grofler Begeisterung arbeitete. Vor
allem der Religionsunterricht lag ihm am Herzen, weil er der religiosen Unter-
weisung von Kindern und Jugendlichen nun einen weitaus hoheren Stellenwert
— und eine nachhaltigere Wirkung — zuschrieb als der seelsorgerischen Beglei-
tung von Erwachsenen. So suchte er die ihm anvertrauten Schiiler fiir eine weit-
herzige, lebendige und tatkriftige Frommigkeit zu gewinnen, die sich in erster
Linie der Beforderung des Gemeinwohls in einer freiheitlichen Gesellschaft
verschrieb. Zugleich warnte er eindringlich vor den Gefahren eines gehissigen
Religionseifers oder eines rechthaberischen Dogmatismus. Weiterhin befand
Kell, daff Kindern in jedem Fall ein vernunfigeleiteter Begriff von Religiositit
vermittelt werden muflte, um sie in die Lage zu versetzen, religiose Wahrheiten
eigenstindig, selbstdenkend und mit freiem Gewissen zu beurteilen. Vehement
wandte er sich deshalb gegen jenen noch immer an zu vielen Schulen praktizier-
ten Religionsunterricht, in dem Schiiler in kritikloser Unterwiirfigkeit an die
Untriiglichkeit des eigenen Bekenntnisses glauben mufiten.

Schon bald war Kell so sehr von der Bedeutung und befreienden Kraft seines
liberalen Religionsunterrichts iiberzeugt, daf§ er mit Beginn der 1840er Jahre
ein neues Lehrbuch fiir die religiose Unterweisung in der Schule konzipierte, in
welchem er vernunfibetonten Erzihlungen moralischen Inhaltes den Vorrang
vor dogmatischen Lehrsitzen der Kirche einriumte. Da Kell daneben auch fiir
den ,Zwickauer Verein zur Verbreitung guter und wohlfeiler Volksschriften®
kleinere moralische Erzihlungen verfalte, die sich schnell grofler Beliebtheit
erfreuten, wurde auch der Verleger Julius Klinkhardt, der sich bestindig nach
neuen schriftstellerischen Talenten umsah, auf den Kirchberger Rektor auf-
merksam. Nach einer ersten Kontaktaufnahme bot er Kell an, dessen neues
Unterrichtswerk zu verlegen. Kell willigte ein. So konnte sein neues ,,Lehrbuch
fiir den gesammten Religionsunterricht schon 1842 bei Klinkhardt in Leipzig
erscheinen (Vgl. Klinkhardt/Klinkhardt 1874, S. 5).2

3 Vgl. Robert Klinkhardt/Bruno Klinkhardt (Hg.): Goldene Erinnerungsblitter zum fiinfzig-
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Was den Leipziger Buchhindler dazu bewog, das Buch des jungen Kirchberger
Pidagogen in sein Verlagsprogramm aufzunehmen, war nicht allein die Aus-
sicht auf wirtschaftlichen Erfolg: Vielmehr war es das in Kells Texten zum Aus-
druck kommende freiheitliche Denken, dem sich auch der Verleger zutiefst ver-
pflichtet fiihlte. Zu Beginn der 1830er Jahre hatte sich Klinkhardt sogar selbst
als Gelegenheitsdichter betitigt und mehrere ,Polenlieder” verfafit, in denen er
nicht nur seine Sympathie fiir die polnischen Freiheitskimpfer in wohlgesetzten
Versen zum Ausdruck brachte, sondern , Freiheit“ und ,unabhing’ges Leben®
als ,ew’ge Rechte® der ,Menschen® und ,Biirger aller europiischen Nationen
pries (Klinkharde 1831, S. 49 u. 121). Somit fand bei ihm jeder Versuch, der
darauf abzielte, in Schule und Gesellschaft einen immer grofSeren Freiheitsgeist
zu wecken, vorbehaltlose Unterstiitzung.

1843 kamen Kell und Klinkhardt dann iiberein, einen mdéglichst prizisen
Vorschlag fiir die Reform des gesamten sichsischen Religionsunterrichtes zu
erarbeiten, der dem Dresdener Landtag schliefSlich in Form einer Petition iiber-
reicht werden sollte. Die daraufhin von Kell verfafiten ,Vorschlige und Wiin-
sche iiber eine Reform des Religionsunterrichts®, die Klinkhardt noch im selben
Jahr verlegte, riefen ein grofles Echo hervor. Vor allem Kells Forderung nach
einer strikten Trennung von Kirche und Schule wurde von den immer bes-
ser organisierten Lehrern nicht nur Sachsens, sondern des gesamten Deutschen
Bundes gelesen und diskutiert.

Grofles Lob spendete Kell auch der Direktor des preuflischen Seminars fiir
Stadtschullehrer in Berlin, Adolph Diesterweg, der sich zu diesem Zeitpunkt
bereits in ganz Deutschland durch ein bemerkenswertes pidagogisches Enga-
gement hervorgetan und dabei einen ausgezeichneten Ruf erworben hatte. In
den von ihm selbst herausgegebenen ,Rheinischen Blittern fiir Erziehung und
Unterricht“ bekannte Diesterweg: ,Herr Kell verdient simtlicher sichsischen
und deutschen Lehrer Dank® (Diesterweg 1964, S. 153). Da ja auf8er in Sach-
sen auch in den anderen Mitgliedsstaaten des Deutschen Bundes die jeweiligen
Aufgabenbereiche der Kultusministerien und der Unterrichtsministerien strikt
voneinander geschieden werden miifften, habe dieser Schulmann mit seinen
Vorschligen ,die Sache aller zu der seinigen gemacht® (ebd., S. 149). Uber-
dies habe er das von der groflen Mehrzahl der deutschen Lehrer artikulierte
»Verlangen nach freierer Titigkeit, groflerer Selbstindigkeit mit besonderer
»Sachkenntnis“ und in herausragender schriftstellerischer ,Darstellung® auf
den Punkt gebracht (ebd., S. 152). So schloff Diesterweg seine Besprechung
von Kells Vorschligen mit den anerkennenden Worten: ,,Unserer Hochachtung

halte er sich versichert® (ebd., S. 153).

jihrigen Buchhindler-Jubilium von Julius Klinkhardt (1824-1874). Leipzig 1874, S. 5.



Julius Kells Franklin-Biographie bei Klinkhardt (1845)

Ganz und gar nicht erbaut von Kells Gedankengingen zeigte sich hingegen die
neue sichsische Regierung unter der Leitung des Premierministers von Kén-
neritz, dessen Kurs Sachsen geradewegs zuriick in die Vergangenheit fiihrte:
Jeder Winkel des Landes wurde nun wieder nach Freunden der Freiheit und des
Fortschritts durchstébert. Auch Kell, der seit 1844 zusitzlich zu seinen anderen
Verpflichtungen die , Sichsische Schulzeitung® herausgab, geriet unter massiven
Druck. Kaum hatte er die ersten kritischen Anmerkungen iiber das sichsische
Schulwesen veréffentliche, sollte er auf Verlangen der Regierung wieder aus der
Redaktion des Blattes entfernt werden (Vgl. dazu Zille 1850, S. 6). Zwar wufSte
er durch einige stilistisch meisterhafte Besprechungen dieser Angelegenheit so
sehr die 6ffentliche Meinung fiir sich zu gewinnen, dafl er die Redaktionslei-
tung letztlich doch behalten konnte. Doch wuflte er spitestens jetzt sehr ge-
nau, wie prekir die Situation fiir freisinnige Geister in Sachsen geworden war.
Es bedurfte nun immer geschickterer literarischer Strategien, um als Autor im
Kampf um die Beibehaltung der 1830/31 so mithsam errungenen Biirgerrechte
bestehen zu kénnen.

In diesem Zusammenhang verfiel Kell nun auf die gewiefte Idee, eine Franklin-
Biographie zu publizieren. Den Verleger Klinkhardt konnte er sehr schnell fiir
dieses Vorhaben gewinnen, weil der belesene und geschichtskundige Mann ge-
nau wuflte, daf} der Amerikaner einerseits ein auch von Konservativen bewun-
dertes Genie der neueren Wissenschaftsgeschichte war, dessen grofle Kenntnis-
se auf den Gebieten der Elektrizitit und Physik jeden gebildeten Leser fesselten.
Schon Goethe und Herder hatten Franklin, den respektgebietenden Erfinder
des Blitzableiters, wegen seiner ,tiefen Einsicht® in die Zusammenhinge der
Natur als einen der ,Lieblinge® ihres Jahrhunderts gefeiert (Vgl. Overhoff
2006, S. 14). Kell und Klinkhardt konnten also sehr wohl davon ausgehen,
daf§ die Veréffentlichung einer Franklin-Biographie bei den sichsischen Zen-
soren keinen Anstofl erregen wiirde. Andererseits aber war Franklin als Poli-
tiker so beharrlich wie nur wenige andere Menschen fiir die Errichtung einer
selbstbewuften, freiheitlichen Biirgergesellschaft eingetreten. Sein packend ge-
schilderter Lebensgang muflte demnach groflen Eindruck auf jeden deutschen
Freiheitskimpfer machen.

Aus eben diesem Grunde hatte ja bereits Georg Forster, der Mitbegriinder der
Mainzer Republik von 1793, iiber Franklin geschrieben: ,So lange das Men-
schengeschlecht der Macht des Beispiels bedarf wird dieser Mann leben und
wirken® (Vgl. ebd., S. 303) Und genau deshalb hatte auch der philanthropische
Pidagoge Christian Gotthilf Salzmann fiir die von ihm selbst herausgegebene
Zeitschrift ,,Der Bote aus Thiiringen® eine lingere Darstellung von Franklins
Leben und Wirken verfaflt, in der er 1798 — acht Jahre nach Franklins Tod —
hervorhob, daf§ die politischen Aktivititen des Amerikaners auch fiir Deutsche
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vorbildlich blieben (Vgl. Overhoff 2008). Seither wurden in den verschiedens-
ten volksaufklirerischen Kalenderschriften der einzelnen deutschen Linder
immer neuere literarische Skizzen veréffentlicht, die an Franklins Lebensweg
erinnerten. Erst 1843 war im Stuttgarter ,Volksboten fiir das Jahr 1844 wieder
eine solche, nur fiinfzehn Seiten umfassende Beschreibung von Franklins poli-
tischem Werdegang erschienen (Vgl. Andree 1843).

Kells Absicht war es nun, méglichst rasch eine sehr viel umfangreichere und
gut recherchierte Franklin-Biographie vorzulegen, die den Freiheitskampf des
Amerikaners unter Bezug auf die aktuellen Geschehnisse in Sachsen erzihlen
sollte. Dabei war ihm durchaus bewuf§t, daf die brisantesten Anspielungen auf
zeitgendssische Zustinde selbstredend nur zwischen den Zeilen zu finden sein
durften. Schon im Januar 1845 konnte er seine sechs Monate zuvor begonne-
ne Niederschrift der Biographie vollenden. Gedruckt und gebunden erschien
Kells Franklin-Buch dann piinktlich zur Leipziger Ostermesse desselben Jahres
im Verlag von Julius Klinkhardt unter dem Titel: ,Lebensbeschreibung Benja-
min Franklin’s, des thatkriftigen Mannes und freisinnigen Volksfreundes. Eine
Volksschrift zur Beférderung edler Menschlichkeit, tiichtigen Biirgersinnes und
uneigenniitziger Vaterlandsliebe®.

Kell schilderte in seiner Lebensbeschreibung des Amerikaners zunichst in aller
Ausfiihrlichkeit dessen drmliche Kindheit. Er wies darauf hin, wie der 1706
geborene Franklin sich als fiinfzehntes Kind eines schlichten Seifensieders nur
aus eigener Anstrengung und mit eisernem Willen zum Buchdrucker, Zeitungs-
verleger, geschitzten Abgeordneten des Kolonialparlaments von Pennsylvania
und eben auch zum herausragenden Naturwissenschaftler emporgearbeitet hat-
te, ohne je eine ordentliche Schule durchlaufen zu haben. Allein durch seine
bewunderungswiirdige , Lernbegierde® und ,seinen unermiidlichen Fleil“ habe
dieser auflergewshnliche Autodidakt vermocht, die Geheimnisse der Elektrizi-
tit zu entschliisseln (Kell 1845, S. 165). Ausschliefllich im Selbststudium habe
er den Nachweis erbracht, dafl Blitze elektrischer Natur waren und dafl die
Entladung dieser Elektrizitit durch zugespitzte Metallstibe kiinstlich herbeige-
fithrt und somit gelenkt werden konnte. Dank dieser Entdeckung verfiige die
gesamte Menschheit nun iiber ein einfaches und doch probates Mittel zur Bin-
digung einer der bedrohlichsten Naturerscheinungen. Dadurch, daff Franklin
in so faszinierender Weise gezeigt habe, welche Leistungen auch ein Autodidakt
erbringen kann, sei sein Leben zu einer einzigartigen ,Schule fiir die Nach-
welt geworden® (ebd., S. 166). Denn von dem Amerikaner, so Kell, kénne jeder
Mensch, ob jung oder alt, ,lernen, wie man Etwas wird, — wie man in den
driickendsten Verhiltnissen Etwas werden kann; wie man die grofften Schwie-
rigkeiten iiberwindet!“ (ebd.).



Julius Kells Franklin-Biographie bei Klinkhardt (1845)

Deswegen, so Kell weiter, bleibe Franklin auch jedem politisch ambitionierten
»Staatsbiirger ein lehrreiches Vorbild®, insbesondere dem freiheitlich gesinnten
Biirger, und zwar ,in allen Lindern, unter allen Menschen® (Kell 1845, S. 167).
Im zwischen 1775 und 1781 ausgefochtenen Unabhingigkeitskrieg der Ame-
rikaner gegen die Briten habe ,der edle Republikaner® (ebd., S. 153) Franklin
nimlich nicht allein fiir die nationale Eigenstindigkeit seiner Landsleute ge-
stritten, sondern fiir universal giiltige politische Prinzipien einer liberalen Ge-
sellschaftsordnung. So habe er eine ganz neuartige ,Staatseinrichtung® mitbe-
griindet, in der die Regierenden ,,ihre gerechte Macht von der Zustimmung® des
Volkes ,ableiten (ebd., S. 152). Deshalb heifle es ja auch in der von Franklin
redigierten amerikanischen Unabhingigkeitserklirung von 1776, ,dafl, wenn
irgendeine Form der Staatsregierung diese Zwecke vereitelt, das Volk ein Recht
hat, sie zu indern oder abzuschaffen und eine neue einzufiihren, welche auf
solche Grundsitze gebaut ist, und ihre Macht so férdert” (ebd., S. 143).

Dieser Hinweis auf das nicht nur in Amerika giiltige Prinzip der Volkssouveri-
nitit barg so viel politischen Ziindstoff, daf Kell in seiner Franklin-Biographie
davon absah, zuviele Details iiber den revolutioniren Charakter des amerikani-
schen Freiheitskampfes auszubreiten. Indem er aber zugleich durchgingig von
sunserm Franklin® (Vgl. z.B. ebd., S. IV) sprach, machte er deutlich genug,
dafd sich auch die Sachsen mit den Zielen dieses amerikanischen Staatsmannes
identifizieren konnten und sollten. Zwar spiirten die ,Biirger unseres Sichsi-
schen Vaterlandes schon seit 1831, so Kell, ,wie viel wir als constitutionelle
Staatsbiirger von dem, was Franklin fiir sein Volk erkimpfte®, durch ,eine freie
Verfassung® ja immerhin ,bereits besitzen! (ebd., S. VII). Doch diirften die
sichsischen Biirger in ihrer Liebe zu ,gesetzmifliger Freiheit“ (ebd., S. VI).
nicht nachlassen. Eher miifften sie dafiir Sorge tragen, dafl die Verhiltnisse
noch ,besser werden® (ebd.). Gerade ,,in einer Zeit wie der unsrigen®, wie Kell
unter klarer Anspielung auf den reaktioniren Kurs der Kénneritz-Regierung
hervorhob, in der ,das éffentliche Leben [...] dringender als je des Einzelnen
Kraft in Anspruch nimmt®, kénne man ,unserm Volke“ kein ,befres Beispiel
vor Augen fiihren, ,als das des groflen Amerikaners“ (Kell 1845, S. V). Denn
wie kaum ein anderer Mensch habe Franklin vorgelebt, daff man auch auf po-
litischem Gebiet ,sein eigener Erzieher® (ebd., S. 165) sein kénne und miisse.
Folglich war die Lektiire einer gut geschriebenen Franklin-Biographie in Kells
Augen ein besonders geeignetes Mittel zur dringend erwiinschten demokrati-
schen Selbsterziehung seiner Landsleute.

Trugen Kells wohliiberlegte Aktivititen zur Beférderung eines liberalen Den-
kens und einer freiheitlichen Gesellschaftsordnung die erwiinschten Friichte?
Zumindest setzte seine Franklin-Biographie einen neuen Standard: Auch in
anderen deutschen Staaten erschienen nun umfassende Lebensbeschreibungen
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des Amerikaners, in denen die Verfasser auf die nun auch dort immer dhnli-
cher und bedriickender werdende politische Situation eingingen (Vgl. Overhoff
2007, S. 86). Alle diese Franklin-Biographien des Vormirz trugen dazu bei, daf§
die Liberalen und Demokraten ihren Kampf fiir gréflere Freiheitsrechte immer
stiirker als gesamtdeutsches Anliegen begriffen. Nur eine Verfassungsreform des
Deutschen Bundes schien ihren gemeinsamen Zielen jetzt noch zum Erfolg ver-
helfen zu kénnen.

Der Zeitpunkt zur Verwirklichung dieses ehrgeizigen Projektes schien gekom-
men, als im Februar 1848 der franzésische Konig Louis Philippe gestiirzt wurde
und die Franzosen sich einmal mehr daran machten, eine Republik zu errichten.
Abermals sprang der in Frankreich geziindete Funke der Revolution auf zahl-
reiche europidische Staaten iiber, darunter auch Deutschland. Anders als 1830
gingen diesmal wirklich alle Deutschen auf die Barrikaden, um sowohl in den
einzelnen deutschen Lindern als auch im Bund insgesamt einen freiheitlichen
und féderalen Verfassungsstaat zu erkimpfen. Schon im Mirz 1848 wurde eine
Versammlung von Volksvertretern aus allen deutschen Staaten nach Frankfurt
einberufen; bereits im Mai desselben Jahres trat ebendort die deutsche Natio-
nalversammlung zusammen, die eine neue deutsche Reichsverfassung ausarbei-
ten sollte.

Doch dieser hoffnungsvolle politische Aufbruch versandete bereits im Herbst
1848, als sich die gegenrevolutioniren Krifte immer effektiver zu formieren
begannen. Nach der am 9. November 1848 vom &sterreichischen Feldmarschall
Alfred Fiirst zu Windischgritz betriebenen widerrechtlichen Erschiefung des
Leipziger Abgeordneten Robert Blum, der einer der fithrenden Frankfurter Par-
lamentarier gewesen war, gerieten die bestiirzten deutschen Demokraten immer
stirker in die Defensive. Zunehmend verbittert {iber das Wiederanwachsen der
konservativen Krifte zeigte sich auch Blums Landsmann Julius Kell, der Ende
1848 in den Dresdener Landtag gewihlt wurde, wo er als Mitglied des Schul-
ausschusses zumindest sein Herzensanliegen, die Reform des sichsischen Schul-
wesens, weiter vorantreiben wollte. Die gezielte Hinhaltetaktik der Regierung
brachte ihn jedoch so sehr in Rage, dafl er in einer besonders hitzig gefiihrten
Debatte schliefilich seinen Unwillen duflerte, die Darlegungen der leitenden
Minister tiberhaupt noch weiter mitanzuhéren: In spiter beriihmt gewordenen
Worten rief er am 12. Februar 1849 im sichsischen Landtag aus, dafl er die Be-
weggriinde fiir das Handeln der Regierung zwar nicht kenne, dafl sie ihm aber
ohnehin gleichgiiltig seien, weil er sie in jedem Fall mifbillige (Vgl. Neemann
1998, S. 172).

Als der sichsische Monarch dann am 28. April 1849 den Landtag auflsste, grif-
fen die Dresdener Biirger entschlossen zu den Waffen. Auch Kell schlug sich auf
die Seite der Barrikadenkdmpfer. Tatsichlich muf8te Konig Friedrich August II.
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voriibergehend in die sichsische Schweiz auf die Festung Kénigstein flichen,
doch schlugen die mit ihm verbiindeten preufiischen Truppen den Dresdener
Aufstand schon am 5. Mai blutig nieder. Diese Machtdemonstration des preu-
Rischen Militirs traumatisierte die meisten Sachsen zutiefst. Zu den bleibenden
Preuflenverehrern des Landes gehérte allerdings der spitere Reiseschriftsteller
und Lehrer Karl May, der sich im Mai 1849 in seiner erzgebirgischen Heimat
iiber den Sieg der preuffischen Truppen hocherfreut zeigte, weil sie seines Er-
achtens wieder fiir Ruhe und Ordnung gesorgt hatten (May 1910, S. 71). Spi-
ter liel May sogar in seiner fiktiven Reiseerzihlung ,Winnetou I* unter dem
Namen ,Klekih-petra® einen buflfertigen Achtundvierziger auftreten, einen
ehemaligen Gymnasiallehrer, der nach dem Scheitern des von ihm mitgetra-
genen Volksaufstandes nach Amerika ausgewandert war, wo er nach erfolgter
Reue iiber seine revolutioniren Verfehlungen Indianer zum christlichen Glau-
ben bekehrte (May 1892, S. 120ff.) Dem Lehrer und Politiker Julius Kell blie-
ben solche bizarren Gedankenginge allerdings fremd. Wie die Mehrheit seiner
sichsischen Landsleute erlebte er das Scheitern seiner demokratischen Triume
als Katastrophe. Und er sollte sich vom schrecklichen Ausgang des Dresdener
Maijaufstandes nicht mehr erholen: Am 28. Mai 1849 starb er, erst 36jihrig, an
den Folgen einer schweren Kehlkopfentziindung, die er sich in den stiirmischen
Revolutionstagen als Folge der permanenten Uberanstrengung seiner Stimme
zugezogen hatte (Zille 1850, S. 9).

Kell verschied als kérperlich und seelisch gebrochener Mann, doch war sein
permanentes Eintreten fiir die Freiheit von Schule und Gesellschaft deswegen
nicht vergebens gewesen. Schon 1850 hief§ es in der ,,Sichsischen Schulzeitung®
in einem Nachruf auf Kell: ,,[S]ein Geist wirkt fort in seinen Schriften und in
allen [...], die gleich ihm wirken fiir [...] eine selbstindige, neubelebte Schu-
le* (ebd.). Und in einem Gedenkartikel zu Kells 100. Geburtstag bezeichnete
Alfred Leuschke den mutigen Reformer noch im Jahr 1913 in der Zeitschrift
»Die deutsche Schule® als ,sichsische[n] Diesterweg, weil er die Lehrerschaft
Sachsens in einem entscheidenden historischen Moment dauerhaft ,aus ihrem
Schlafe aufriittelte und durch sein temperamentvolles Wesen fiir die Sache der
Volksschule und Volksbildung zu begeistern wufSte“ (Leuschke 1913, S. 282).
Auch wenn Kell heute sehr viel weniger bekannt sein diirfte als noch zu Beginn
des 20. Jahrhunderts, bleibt er doch eine bedeutende Gestalt der deutschen Bil-
dungsgeschichte. Sein piddagogisches und politisches Wirken im Kontext von
Vormirz und achtundvierziger Revolution weiter zu erforschen, wire fiir die
historische Bildungsforschung demnach eine duferst lohnende Aufgabe und
triige — wie die Beschiftigung mit dem Leben von Kells leuchtendem Vor-
bild Franklin — zu unserer fortlaufenden demokratischen Selbsterziehung und
Selbstvergewisserung bei.
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Friedrich Dittes (1829-1896) und das
»Paedagogium®
Frank Tosch

Vorbemerkung und Erkenntnisinteresse

Aufsitze iiber Leben und Werk einzelner Pidagogen sind von den jeweiligen
Autoren meist das Produkt einer lingeren und gezielten Auseinandersetzung
mit ihrem Schaffen. Sie sind dann in-
spirierend, wenn der gewonnene Er-
trag systematisch aufbereitet und kon-
textualisiert werden kann. Gelingt es,
mit der Auseinandersetzung iiber die
jeweilige Personlichkeit zugleich neue
Fragen an aktuelle Reformprozesse im
Bereich von Bildung und Erziehung zu
formulieren, werden mit einer solchen
Analyse zuweilen selbst neue bildungs-
historische Erfahrungen generiert. —
Anders in diesem Fall: Eine Einladung
des Verlegers Andreas Klinkhardt in-
formierte mich in wenigen Sitzen tiber
eine Buchpublikation zum 175-jihri-
gen Jubilium des Klinkharde-Verlages
(2009, seit 1834)!. Friedrich Dittes
habe im Klinkhardt-Verlag wesentliche
Schriften publiziert; er gehort — wie
auch der Verlag — in besonderer Weise
zur pidagogischen Historiographie in Abb. 1: Friedrich Dittes

der zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts. Dass Dittes Eingang in die von Heinz-
Elmar Tenorth herausgegebene zweibindige Ausgabe der ,Klassiker der Pida-

Sriedrich Dittes,

1 Diese Einladung habe ich sehr gern angenommen, da mich mit Herrn Verleger Andreas Klink-
hardt tiber mehrere Projekte eine iiberaus kollegiale Zusammenarbeit verbindet, fiir die ich an
dieser Stelle sehr herzlich danke.
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gogik® (Miinchen: Bd. 1; 2003, 236-243) als ,Schulmann® gefunden hatte,
wusste ich; ein Friedrich Dittes in der Reihe ,Lebensbilder grofler Pidagogen®
— erschienen im ,Volk und Wissen“ Verlag Berlin im Jahre 1962 — musste in
meinem Biicherbestand erst ;wiederentdeckt’ werden; mit einigem Erstaunen
dann sogar danebenstehend Dittes ,,Schule der Pidagogik“* in der dritten, ver-
besserten Auflage mit den Ortsangaben Leipzig und Wien 1880 — erschienen
im ,Verlag von Julius Klinkhardt“ — hinzugefiigt auf der Seite 1.024 mit der
Angabe: ,,Druck von Julius Klinkhardt in Leipzig”. Aber mein kleiner Grund-
bestand an Primir- und Sekundirliteratur zu Dittes war bislang nicht mit einer
intensiven Beschiftigung verbunden. Wie also sich einer Person nihern, von
der die ,,Deutsch-8sterreichische Lehrer-Zeitung. Organ des Deutsch-dsterrei-
chischen Lehrerbundes® in ihrer Nummer 11 v. 1. Juni 1896 im Nachruf auf
den am 15. Mai 1896 in Wien verstorbenen Dr. Friedrich Dittes festhielt: ,,In
unseren Reihen gibt es keinen zweiten Dittes mehr. Die Liicke, die sein Heim-
gang veranlasst, lisst sich nicht schlieflen. (Lehrerzeitung 1 (1896) 11, 121).
Oder aber die Charakteristik Dittes in einer Gedichtnisrede des Lehrers H.
Drewke aus Elberfeld, der den Pidagogen in der ,Sammlung pidagogischer
Vortrige® 1897 ,als hervorragendsten Pidagogen seit Pestalozzi und Diester-
weg" bezeichnet hat. Mehr noch: ,Er ist der Baumeister, der den stolzen Bau,
zu dem Pestalozzi den Grund legte und welchen Diesterweg fortfiihrte, ausbau-
te und kronte.“ (Drewke, 1897, 1) Ein so wortgewaltiger, titulierender Ansatz
mag zeitgeschichtlich durchaus verstindlich erscheinen, erzeugte aber in streng
bildungshistorisch-analytischer Perspektive zunichst eher meinen inneren Wi-
derspruch. Als ich beim Aufschlagen meines Exemplares der ,,Schule der Pida-
gogik® im Buchdeckel in siuberlicher Handschrift eine zweispaltige Tabelle ent-
deckte, im Tabellenkopf links mit dem Wortlaut: ,Den Herren und darunter
stehenden 26 Lehrernamen sowie rechts ,,1 Monat“ und dann fiir jeden Namen
exakt ein Monat der Ausleihe — beginnend mit dem 1. Februar 1881, dann fort-
laufend bis Anfang des Jahres 1883 — vorgetragen war, erwuchs nun doch mein
Interesse, mit nachstehendem Aufsatz personliches pidagogisches Neuland zu
betreten. Welches Interesse hatte offensichtlich ein Schulleiter, sein gesamtes
Kollegium durch einen planmifligen Umlauf mit dem Inhalt des genannten
Buches in Kenntnis zu setzen? Da Dittes bis heute eher nur einem engen Kreis
einer historisch-pidagogisch interessierten Leserschaft bekannt sein diirfte, sei
die folgende Anniherung an die Person mit meinem Erkenntnisfokus in drei

2 Dieses Exemplar hat mir Prof. Dr. Herbert Flach (1928-2002) beim Auflssen seiner Privat-
bibliothek geschenkt. Die Titelseite des Buches trigt die Stempel dreier Leipziger Institutio-
nen: vermutlich in der Reihenfolge der ,Lehrer-Bibliothek zu Reudnitz“ (1889 Leipzig einge-
meindet), der ,VIIL.-Biirger-Schule Leipzig — Lehrerbibliothek“ sowie der ,Lehrerbiicherei 13.
Grundschule®.
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Fragen knapp umrissen:

1. Wer war Friedrich Dittes? — Biographische Schaffensskizze

2. Welche Aktivititen — insbesondere Schriften — sind mit seinem Namen ver-
bunden, die auswahlweise nicht nur erinnert, sondern aus aktueller Sicht er-
neut hinterfragt werden sollten?

3. Worin liegt die bildungsgeschichtliche Bedeutung von Friedrich Dittes?

1. Friedrich Dittes — Biographische Schaffensskizze

Dittes wurde am 23. September 1829 als Sohn eines Bauern in Irfersgriin im
sichsischen Vogtland geboren. Er besucht die Dorfschule seiner Heimat und
erhilt beim Lehrer und beim Pfarrer zusitzlichen Privatunterricht u.a. in
Latein. Von 1844 bis 1848 ist er Seminarist im vierklassigen Lehrerseminar
zu Plauen. 1848 wird er Schulvikar in Thalheim bei Chemnitz. Hier setzt er
durch, dass der Kirchner- und Glécknerdienst von seinem Lehramt getrennt
wird. Es folgen pidagogische Lehrertitigkeit und Studienphasen: als Biirger-
schullehrer in Reichenbach, von wo aus er auch die zweite Lehrerpriifung und
spiter die Rektoratspriifung in Plauen besteht. 1850 bis 1852 studiert Dittes
drei Semester Mathematik und Naturwissenschaften, Geschichte, Philosophie
und Sprachen. Dann wird er Biirgerschullehrer in Plauen und Leipzig, besteht
die Maturititspriifung und bezieht abermals die Universitit zu Leipzig fiir vier
Semester, um sich von 1858 bis 1860 philosophischen, pidagogischen, histori-
schen und philologischen Studien zu widmen. 1860 schliefft Dittes sein akade-
misches Studium mit der Priifung fiir das héhere Lehramt und dem Erwerb des
Doktortitels erfolgreich ab. In dieser Zeit war er nicht nur ein schon erfahrener
Schulpraktiker, sondern wird durch erste philosophisch-pidagogische Publika-
tionen in Fachkreisen bekannt. In Auseinandersetzung mit den psychologisch-
pidagogischen Werken Friedrich Eduard Benekes (1798-1854) veréffentlichte
Dittes: ,Das menschliche Bewufltsein, wie es psychologisch zu erkliren und
pidagogisch auszubilden sei“ (1853) und bald darauf ,Das Asthetische nach
seinem eigenthiimlichen Grundwesen und seiner pidagogischen Bedeutung
dargestellt” (1854); beide Schriften wurden von der Universitit Leipzig preisge-
kront und bei J. Klinkhardt in Leipzig verlegt. Ihnen folgten: Uber Religion
und religiose Menschenbildung® (1855), eine ,Naturlehre des Moralischen und
Kunstlehre der moralischen Erziehung® (1856) sowie wiederum preisgekront
,Uber die sittliche Freiheit mit besonderer Beriicksichtigung der Systeme von
Spinoza, Leibniz, Kant. Nebst einer Abhandlung iiber den Eudimonismus®
(1860 bei Klinkhardt in Leipzig). Alle diese Schriften enthalten Grundlagen
zu einer philosophischen Pidagogik mit dem Ziel, ,,Philosophie, oder bestimm-
ter: naturwissenschaftliche Psychologie in die Pidagogik zu bringen (Dittes
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1854, VII). Das war ,die Abwendung von unbeweisbarer, von hypothetischer
Spekulation und der Versuch, die Psychologie und damit die Pidagogik von
der naturwissenschaftlichen Methodologie her zu erfassen, mit der Erfahrung,
mit der Induktion® (Giinther 1963, 132). Erwihnt sei, dass zu jenen, die Be-
nekes Psychologie als eine mogliche Grundlegung fiir die Pidagogik und damit
im betonten Gegensatz zur kirchlichen Orthodoxie anerkannten, neben Dies-
terweg auch der Philosoph Johann Gottlieb Dresler (1799-1867) aus Bautzen
zihlte, Dittes Schwiegervater. Dresler hatte u.a. als langjihriger Direktor des
Bautzener evangelischen Lehrerseminars (1831-1858) in Diesterwegs ,,Pidago-
gischen Jahrbiichern® zahlreiche Artikel iiber Beneke versffentlicht.

In Chemnitz erhielt Dittes 1860 eine Anstellung als Konrektor an der mit einem
Progymnasium verbundenen Realschule. Sofort gehérte er zu den Aktivisten
der Lehrervereinsbewegung, so dass er 1864-65 zum Vorsitzenden des ,,Pidago-
gischen Vereins® in Chemnitz gewihlt wurde. Auf der dort stattfindenden 12.
Allgemeinen Sichsischen Lehrerversammlung am 3. Oktober 1864 trat er im
Auftrage seines Vereins in hervorragender Weise fiir eine liberale Neugestaltung
des sichsischen Volksschul- und Seminarwesens ein. Vor fast 1.700 Teilneh-
mern analysierte er die Auswirkungen der Regulativpidagogik (seit 1854) in
Sachsen und iibte scharfe Kritik an der Volksschullehrerausbildung. Er richtete
seinen Blick insbesondere auf das Beziehungsgeflecht von Schule und Kirche
und auf den Zustand der Lehrerseminare. In diesen werden seiner Ansicht nach
nicht demokratische Volkslehrer, sondern vorwiegend nur ,Schulhandwerker’
ausgebildet. Aber schon 1862 hatte Diesterweg Friedrich Dittes ,als einen 4u-
Berst klaren und scharfsinnigen Kopf“ (Diesterweg 1862/1984, 346) gewiir-
digt. Es verwundert nicht, wenn Dittes 1865 — vermutlich auf Empfehlung
Diesterwegs (Zens 1882, 29) — Seminardirektor, Landesschulinspektor und
vortragender Rat im Ministerium im liberalen und schulfreundlichen Herzog-
tum Gotha wurde. Zu seinen Obliegenheiten zihlte nun auch, 30 Volksschulen
zu revidieren. Hier liegt der Beginn der bedeutungsvollen T4tigkeit von Dittes
als Schulreformer und Lehrerbildner. Es blieb nicht aus, dass fortan Schulminner
aus nah und fern nach Gotha zum Studium des Schulwesens entsandt wurden,
vor allem aber seine Seminaristen mit Liebe und Begeisterung an ihrem Lehrer
hingen. Zu den Leistungen als Seminardirektor zihlten vor allem seine Bemii-
hungen, von Diesterweg erprobte Prinzipien der Lehrerbildung in der Praxis zu
evaluieren und konzeptionell die gesammelten Erfahrungen in einem verbind-
lichen Lehrplan zu verdichten (Dittes 1868). Dabei sollten sich die theoretische
wie die praktische Pidagogik — auch im Sinne der Heranbildung ,erziehender
Lehrer’ — wechselseitig befliigeln. Dittes bestand auch in dem von ihm selbst
gehaltenen Unterricht in Piddagogik und Psychologie auf die komplexe Auspri-
gung des Volksschullehrers:
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1. ,Er ist Erzieher, Piddagog, nicht blos Lehrer, oder gar blos Stundenhalter®; 2. ,Der gute Leh-
rer achtet und liebt seinen Beruf. Wer den Schuldienst nicht aus innerem Drange und reiner
Begeisterung fiir Volks- und Jugendbildung ergriffen hat, wer sich in demselben nicht gliick-
lich fiihlt, der kann ihn nicht mit Freudigkeit und daher nicht mit vollem Erfolge fiihren.“; 3.
»Der gute Lehrer liebt die Kinderwelt, ihr Wol und ihre Entwickelung ist ihm Herzenssache
[...]. 4. ,Ferner sind ihm eigen: Geduld, Gerechtigkeit, Herrschaft iiber sich selbst und stete
Wachsambkeit iiber seine Kinder.; 5. ,,Der gute Lehrer beherrscht den Lehrstoff, die Methode
und die Disciplin.“; 6. ,Der gute Lehrer ist fleiffig und gewissenhaft. Er widmet seinem Beru-
fe seine beste Kraft, [...].“ (Dittes 1880, 531f.).

Dittes veranlasste Musterlektionen und wéchentliche Konferenzen zur Auswer-
tung der seminaristischen Ubungsstunden sowie didaktische Ubungen (Dittes
1868, 7ff.). Auf eine wesentliche Neuerung am Gothaer Lehrerseminar weist zu
Recht Paul Mitzenheim hin, wenn er die Jahresberichte erwihnt. Im Vorwort
des ersten Berichts tiber das Schuljahr 1865/66 heif3t es: ,,Unsers Wissen ist der
vorliegende Jahresbericht der erste, welcher von einem deutschen Lehrerseminar
ausgeht.” (Jahresbericht 1866, Vorwort) Der Seminarbericht sollte das allge-
meine Interesse fiir die Lehrerbildung wecken, die Kommunikation zwischen
den Seminaren anbahnen und aufrecht erhalten. Zur Funktion schrieb Dittes
weiter: ,,Der Jahresbericht gleicht uns zur Selbstpriifung, zum Festhalten des
Guten und Bewihrten, zur Erkenntnis dessen, was zur Ausgestaltung des Gan-
zen noch fehle.“ (Dittes 1866, 1). Ganz in der Tradition der Jahresberichte fiir
das hohere Schulwesen in Preuflen wurden darin auch die Lehrgegenstinde des
Seminars erfasst: Religion; Deutsche Sprache und Literatur; Pidagogik, dazu
Schulpraxis; Weltgeschichte; Geographie; Naturwissenschaften; Mathematik;
Musik; Kalligraphie; Zeichnen; Turnen; Obst- und Gartenbau.“ (Dittes 1868,
42f.) Das Spektrum verdeutlicht sehr prignant, dass die Absolventen der Volks-
schule im Seminar eine umfassende ,allgemeine Menschenbildung® mit An-
wendungsbeziigen erfahren sollten. Zur liberalen Grundhaltung von Dittes als
Seminardirektor zihlt in dieser Schaffensphase auch die von ihm im Auftrage
des Ministeriums verfasste ,Anweisung zur Erteilung des Religionsunterrichts
in den Volksschulen des Herzogtums Gotha“ (Dittes 1868, Anlage zum Drit-
ten Jahresbericht des Seminars iiber das Schuljahr 1867/68), in der er fiir eine
konfessionslose christliche Simultanschule eintrat. In seiner ,Erziehungs- und
Unterrichtslehre® (1868) verdichtet er sein Eintreten fiir einen konfessionslosen
Religionsunterricht, und zwar durchgefiihrt vom Volksschullehrer — nicht vom
Geistlichen.

»Das Confessionelle geht die allgemeine Volksschule iiberhaupt nichts an. Sie braucht sich
nicht darum zu kiimmern, ob die Kinder irgend einer Religionspartei bereits angehdren oder
kiinftig beitreten werden. IThr Standpunkt ist der allgemein menschliche und pidagogische.
Auf diesem Standpunkte ehrt sie die Glaubensfreiheit, betrachtet sie es aber auch als ihren
Beruf, der religitsen Jugenderziehung sich anzunehmen, so weit sie es vermag. Sie will auf
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diesem Felde keinen Bildungszwang ausiiben, sondern lediglich eine Bildungsgelegenheit dar-
bieten. (Dittes 1880, 447).

In dem offensichtlichen Bestreben, seine pidagogischen Ansichten auch in der
Praxis in seinem Sinne bewusster und einflussreicher gestalten und mit Lehr-
personal besetzen zu kénnen, nahm Dittes schon 1869 die Stelle eines Direk-
tors des ,Pidagogiums® in Wien an. Fiir Dittes sprach, dass er dieses Ange-
bot erhalten hatte, nachdem 59 Bewerber vom Magistrat der dsterreichischen
Hauptstadt als nicht geeignet zuriickgewiesen wurden. Gesucht wurde ein pi-
dagogischer Fachmann, der den Unterricht in simtlichen pidagogischen Diszi-
plinen einschlieflich der praktischen Schulpidagogik iibernehmen konnte, Or-
ganisationstalent unter Bewetis stellte, Kenntnis der Wiener Schulzustinde und
Lehrerbediirfnisse, Verstindnis fiir das autonome Gemeindewesen der Stadt
Wien aufbrachte sowie den richtigen Takt und eine fortschrittliche Gesinnung
besafl (vgl. Dietrich 1896, 634). Aber auch in Wien hatte er manche pidago-
gische Gegnerschaft sowie erbitterte Kritik v.a. seitens der Vertreter der Kirche
auszufechten, wozu er freilich in Wort und Schrift genug Anhaltspunkte bot.
Seit 1868 hatte Dittes den Inhalt seiner Schriften in lehrbuchgemifler Form fiir
den Schulmann neu bearbeitet und erginzt. Sie erschienen als ,,Grundrif§ der
Erziehungs- und Unterrichtslehre® (1868), ,,Geschichte der Erziehung und des
Unterrichts® (1871), ,Lehrbuch der praktischen Logik“ (1872) und ,Methodik
der Volksschule auf geschichtlicher Grundlage® (1874) und wurden 1876 unter
dem einfiithrend genannten Titel ,Schule der Pidagogik“ zusammengefasst bei
Klinkhardt herausgegeben.

Der neue Wirkungskreis von Dittes, das Wiener ,,Pidagogium®, stellte ein — mo-
dern gesprochen — Lehrer-Fortbildungsseminar dar, das ,die ungeniigende wis-
senschaftliche und berufliche Ausriistung der Volksschullehrer [...] verbessern,
erginzen, iiberhaupt tiichtige Lehrer fiir die stidtischen Volksschulen bilden®
(Dietrich 1896, 636) sollte. Dittes hegte seit seinem Amtsantritt Anderungs-
und Umgestaltungswiinsche am ,Pidagogium®. So weitgehend formulierte
Forderungen, so z.B., dass die Beeinflussung des ,Pidagogiums® durch Geist-
liche, gleich welcher Konfession, vollstindig ausgeschlossen sein sollte, nahm
Dittes nach einer Intervention des Biirgermeisters noch vor seinem Amtsantritt
formlos zuriick. Aber dies entfachte — im Grunde von Anbeginn — nicht nur
Misstrauen, sondern steigerte im Verlaufe seiner Titigkeit durchaus den Unmut
des liberalen Gemeinderates und der Aufsichtskommission des ,Pidagogiums®
an einen Mann, der jedoch auf eben diese Statuten und den darin verankerten
Bestimmungen der Lehreinrichtung — ebenso verfasst vom Gemeinderat Wiens
— verpflichtet war. Hierin lag wohl auch ein Grund fiir dauernde Kontroversen
und der letztlich resignative Riickzug des 52-jihrigen Dittes von diesem Amt
mit seiner Pensionierung im Jahre 1881. Dittes — neben seiner Titigkeit am
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Wiener ,,Pidagogium® — Bezirksschulinspektor, Landesschulrat und Mitglied
der Lehrerpriifungskommission, iibernahm von 1873-1979 als Mitglied des
Reichsrates und der Demokratischen Partei auch ein politisches Amt; dariiber
war der liberale Gemeinderat Wiens, wie Dietrich feststellt, ,umsoweniger er-

baut® (vgl. Dietrich 1896, 636).

2. Wiirdigung ausgewihlter pidagogischer Schriften sowie
editorischer Titigkeit von Dittes

Zusammengefasst sind es drei Quellengartungen; erstens Dittes philosophisch-pi-
dagogische Schriften (1853-1860), zweitens Dittes leitende Mitarbeit am ,, Pida-
gogischen Jabresbericht fiir Deutschlands Volksschullehrer® (1846-1913, begriindet
von August Liiben und Karl Nacke) — Dittes iibernahm hier die Leitung nach
Liibens Tod 1873 bis 1886. Hier iibte er scharfe Kritik gegeniiber allen Seiten
der Pidagogik, auch der des hsheren Schulwesens. ,Das Gute und Tiichtige
wurde von Dittes gefordert, das Mittelmissige, das wilde Durcheinanderschrei-
ben, die rein industrielle Biichermacherei und die Broschiirensucht bekimpft*
(Drewke, 1897, 10). Drittens begriindete und edierte Dittes im Zeitraum 1878-
1896 bis kurz vor seinem Tode das ,, Paedagogium®, ,die unstreitig wichtigste
pidagogische Zeitschrift unseres Zeitalters“ (Drewke 1897, 10) — wie Drewke
selbstbewusst einschitzte. Alle diese Schriften erméglichen Zuginge zu Dittes
pidagogischen und schulpolitischen Ansichten und erzeugen ein differenziertes
Bild seiner Persénlichkeit.

Im Folgenden riicken ausgewihlte Aspekte des , Paedagogiums® in den Mittel-
punkt: Das ,,Paedagogium® war eine neue pidagogische Monatsschrift, die in
17 V2 Jahren bis 1896 mafigeblich die wissenschaftliche und praktische Pid-
agogik der Gegenwart und Vergangenheit einer scharfen Kritik unterzog und
in der fundierte Beitrige zum weiteren Ausbau nach den Forderungen des mo-
dernen Kulturlebens geliefert wurden (vgl. Jopp 1948, 97). Die Monatsschrift
vertrat vor allem die verbandspolitischen Positionen der liberalen Lehrerschaft
in Deutschland und Osterreich. Ihre Gedanken waren ganz im Geiste der Auf-
klirung gegen den obrigkeitlichen Staat und gegen den Zugriff der Kirche auf
die Schule fokussiert. Im Vorwort (Programm) zum ersten Heft, das im Okto-
ber 1878 bei J. Klinkhardt in Leipzig erschien, wird folgender komplexer pro-
grammatischer Ansatz erkennbar, der hier ausfiihrlich zitiert wird (Dittes 1879,

9-13):

3 Ab 12 (1860) ,Pidagogischer Jabresbericht fiir die Volksschullehrer Deutschlands und der
Schweiz".
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,Wir sind tiberzeugt, dass kein anderer Weg zum wahren und dauernden Heile der Mensch-
heit fithre, als der lange und beschwerliche Weg der Erziehung, aber einer Erziehung, die
sich auf alle Schichten der Bevolkerung ohne Ausnahme erstreckt, um jedem Individuum die
Maglichkeit eines menschenwiirdigen Daseins zu verschaffen, [...] so wollen wir nicht irgend
einer Classe, einem Stande, einer Partei, einer Secte, einer Nation, sondern der Menschheit
dienen: unser Standpunkt ist der kosmopolitische, der internationale, der humane. Aus allen
Culturvélkern der Gegenwart wollen wir Mitarbeiter fiir unser Unternehmen werben, damit
die gemeinsame Sache der Menschheit gemeinsam berathen und geférdert werde. Das Bil-
dungswesen aller civilisirten Nationen unserer Zeit soll in seiner Wirklichkeit dargestellt und
gepriift werden, damit ebenso die Mingel wie die Vorziige des Bestehenden hervortreten und
die erforderlichen Reformen angebahnt werden. Hierdurch sollen zugleich die Bestrebungen
der verschiedenen Culturvélker vor Zersplitterung bewahrt und auf ein gemeinsames Ziel
hingelenkt werden, damit alle von einander lernen, alle einander Warnungen oder Vorbilder
darbieten, keines aber in Selbstiiberhebung und Ungerechtigkeit verfalle. (Ebd., 10) [...] Wir
werden daher die principiell wichtigen Punkte dieses grossen Erkenntnisgebietes* beleuchten
miissen, um die Fundamente einer befriedigenden allgemeinen Weltanschauung zu gewinnen
und um Stellung zu nehmen zu den wissenschaftlichen, socialen, politischen und religidsen
Zeitfragen, [...]. (Ebd., 11) Fiir wen wir schreiben? — Fiir Pidagogen jeder Kategorie und jeder
Stufe, sofern sie geneigt sind, neben den speciellen Angelegenheiten ihres persénlichen Diens-
tes den Zusammenhang derselben mit dem Culturganzen zu wiirdigen und zu pflegen; fiir
Staatsminner, Landes- und Gemeindevertreter, sofern sie unsere Uberzeugung theilen, dass
das Bildungswesen eine wichtige Angelegenheit der Vélker sei; fiir Viter und Miitter, fiir alle
Freunde menschlicher Gesittung und Wolfahrt, so fern sie bereit sind, unseren Anschauungen
und Vorschligen eine unparteiische Priifung zu widmen.“ (Ebd., 13)

Dieser Anspruch von Dittes — in der Tradition der von J. H. Campe (1746-
1818) herausgegebenen ,Allgemeinen Revision des gesammten Schul- und Er-
zichungswesens® (1785-1792) — war kiihn, wenngleich wohl eher unrealistisch,
denn in der Gesamtsicht auf alle 18 Jahrginge konnte diese Komplexitit durch-
aus angedeutet, aber nicht immer eingelést werden. So ist ,das Bildungswesen
aller zivilisierten Nationen’ nicht wirklich systematisch ,dargestellt und gepriift’
worden, auch der iiberaus breit angezielte Adressatenkreis sollte wohl in der
Realitit ein Postulat bleiben, ja zuletzt (bis zum 6. Heft im Mirz 1896) muss-
te sogar ,ein Mangel an zahlenden Lesern® (Dietrich 1896, 644) konstatiert
werden. Dennoch: Dittes hat in diesem Periodikum eine beachtliche Expertise
einer erfahrenen Autorenschaft® versammelt, mit dem wegweisenden Anspruch,
Wissenschaftlichkeit als Prinzip einer Zeitschrift — auch als Gegenentwurf zu an-
deren zeitgendssischen Lehrerzeitschriften — durchzusetzen. Das wird schon in
der Anlage des in jedem Jahrgang enthaltenen Gesamt-Inhaltsverzeichnisses

4 Dittes nennt ebenda die ,Anthropologie in allen ihren Verzweigungen®, ,Physiologie und Psy-
chologie®, ,,Erkenntnislehre und Ethik“ sowie ,Socialwissenschaft und Culturgeschichte®.

5 Dietrich erwihnt u.a.: den Mathematiker und Naturwissenschaftler J.A. Pick, den Seminar-
direktor Th. Vernaleken, den Pestalozziforscher H. Morf, spiter auch den Philosoph J. Froh-
schammer, den Realgymnasialdirektor und Redakteur der ,Rheinischen Blitter R. Kéhler
bzw. den Didaktiker, Ethiker und Asthetiker A. Gérth (vgl. Dietrich 1896, 641).
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deutlich: die Beitrige werden ,,a) Nach der Reihenfolge® sowie ,,b) Logisch ge-
ordnet” verzeichnet. In Abhingigkeit vom Inhalt werden die Beitriige — hier am
Beispiel des I. Jahrganges 1878/79 — weiter systematisiert: ,,I. Zur anthropolo-
gischen Grundlegung®; ,II. Zur Geschichte der Erzichung und des Unterrich-
tes; ,III. Zur Statistik des Bildungswesens der Gegenwart; ,IV. Pidagogische
Leitartikel; ,V. Untersuchungen iiber Unterricht und Unterrichtsanstalten®;
»VI. Lehrerversammlungen® und ,VII. Literarisches®. Insgesamt betrachtet, ist
Dittes mit eigenen Beitrigen eine die Zeitschrift mit unterschiedlicher Inten-
sitdt prigende Grofle: Zwischen 1879 und 1896 lassen sich 105 Aufsitze bzw.
Beitriige (!) auflisten; dabei nicht gezihlt die von Dittes als Herausgeber verfass-
ten jihrlichen Vor- und z.T. Schlussworte sowie Erwihnungen in der Literatur.
Dabei fillt auf, dass die iiberaus produktive Phase von Dittes im ,,Paedagogium®
nur die ersten sieben Jahre bis 1885° withrt; bis dahin erscheinen allein 78 Auf-
sitze bzw. Beitrige (ca. 75%), von denen der erste Jahrgang 1878/79 allein mit
18 Beitrigen dominiert wird.

Aber mit der programmatischen Bindung und Konzentrierung der Zeitschrift
an die Person Dittes musste das ,,Paedagogium® wohl auch zeitlich auf dessen
Wirken begrenzt bleiben, ja Dietrich fiihrt sogar aus: Dittes ...

,» habe an einen Freund und Mitarbeiter geschrieben, die Zeitschrift soll, so lange er lebe,
keinem andern zur Leitung iibergeben werden; er habe seine ganze Kraft fiir deren Gedeihen
und die Klirung der durch sie verbreiteten Ansichten und Grundsitze eingesetzt und wolle
nicht erleben, dass man wohl gar das Gegenteil zu lehren beginne. Darum solle dies Unter-
nehmen bis auf den Namen aufhéren zu existieren’. Der Verleger Klinkhardt bestitigt das in
der Hauptsache: ,Es war sein Wunsch und Wille (das Paedagogium eingehen zulassen), und
dem fiigten wir uns.”“ (Dietrich 1896, 644)

Dittes wollte den Wissenschaftscharakter der Pidagogik férdern und ebenso im
Lehrerstand zur breiten Anerkennung bringen. So veréffentlicht er u.a. im VII.
Jahrgang (1885) des ,Paedagogiums® eine — fiir die Disziplin wichtige — Ab-
handlung LUber Pidagogik als Wissenschaft® und stellt fest, dass die Pidagogik
zu den ,praktischen Wissenschaften oder Kunstlehren gehort® (Dittes 1885, 8).
Thre wesentliche Aufgabe besteht darin, ,zu zeigen, durch welche Mittel, Me-
thoden und Veranstaltungen die heranwachsenden Generationen den Idealen
der menschlichen Vollkommenheit entgegengefiihrt werden kénnen und sollen®
(Ebd., 8). Ihre Ideale muss die Pidagogik ,aus dem Gesammtschatze mensch-
licher Erkenntnis entnehmen, wie er in der bisher errungenen Cultur und spe-
ciell in den Wissenschaften vom Menschen (Anatomie, Physiologie, Hygiene,
Psychologie, Logik, Ethik, Socialwissenschaft, Asthetik, Religionsphilosophie

6 In diesem Jahrgang erscheinen von acht Aufsitzen allein vier zur Pidagogik, Psychologie sowie

Ethik und Kritik der Pidagogik Herbarts.
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usw.) vorliegt® (Ebd., 8). Endlich handelt es sich in der Pidagogik ,,um histo-
rische Klarstellung von Thatsachen, um sprachliche Erschlieffung literarischer
Werke, um formelle und materielle Kritik derselben®, das alles sind Aufgaben,
»an welchen die Pidagogik ebensowenig scheitern kann, als irgendeine andere

Wissenschaft® (Ebd., 8). Zielfiihrend heifit es:

»Da die Pidagogik, wie alle Wissenschaft, die Erkenntnis der Wahrheit zum Ziel hat, so
ist auch fiir sie die freie Forschung und Priifung erste Lebensbedingung” (Ebd., 87). ,Die
Idee der Menschheit rein und voll auszuprigen, sie vor Verdunkelung zu bewahren und stets
im Bewusstsein der Gesellschaft zu erhalten, sie aus den in jedem Menschenkinde schlum-
mernden Keimen nach den unwandelbaren Gesetzen der Entwickelung unseres Geschlechtes
naturgemifl, frei und allseitig herauszubilden, vor den falschen Bahnen zu warnen, die von
ihr abfiihren, die Schiden zu heilen, durch welche ihr erhabenes Bild getriibt wird: das ist die
Aufgabe der Pidagogik (Ebd., 95f.).

Von diesen Gesichtspunkten aus unterzog Dittes die in Theorie und Praxis
herrschende Pidagogik einer scharfen Kritik und kimpfte in zweierlei Rich-
tung: gegen die staatlichen Anspriiche (namentlich gegen die Regulativ- bzw.
Biiropidagogik) sowie gegen die kirchlich-orthodoxen Forderungen (vgl. Giin-
ther 1963, 153).

Eine abschliefende Anniherung an das Gesamibild seiner Persinlichkeir ge-
lingt vielleicht am besten, Schilderungen von Zeitzeugen ernst zu nehmen. So
schrieb z.B. der namhafte Vertreter des Deutschen Lehrervereins Robert Rif3-
mann (1851-1913) in seinen durchaus unpritentidsen ,Erinnerungen an Fried-
rich Dittes® (1896) iiber die personliche Bekanntschaft mit Dittes auf dem 8.
Deutschen Lehrertag in Berlin 1890:

,Ich glaube iiberhaupt nicht, daf§ sich jemand ein richtiges Bild von Dittes als Personlichkeit
machen wird, der ihn nur aus seinen Schriften kennt. So schlicht und einfach sein Auferes
war, — man konnte ihn bei seinem gebriunten, bartlosen Gesicht etwa fiir einen intelligenten
Landmann halten — so einfach und bescheiden gab er sich auch in seinem ganzen Auftreten.
Er hatte weder die Neigung, in der Tafelrunde, die sich um ihn scharte, das beherrschende
Wort zu fithren, noch sich iiberhaupt als Berithmtheit feiern zu lassen (Riffmann 1896/1910,
192).

Uber die Eréffnung des Lehrertages in der Philharmonie mit einer Diesterweg-
Gedichtnisrede von Dittes, skizzierte Riffmann dann folgendes Situation:

LWir, die wir dabei waren, standen allesamt machtlos unter der Gewalt ihres Eindrucks. Wie
gebannt hingen die Augen Tausender an dem schlichten Manne auf der Rednerbiihne, der
in einfachen und doch wunderbar eindringenden Worten ein Bild entwarf von der Neige
des Jahrhunderts, wie es seinem Geiste sich darstellte. Es mégen viele in jener groffen Ver-
sammlung mit dem und jenem in der Rede nicht einverstanden gewesen sein; aber auch sie
vermochten nicht der elementaren Macht zu widerstehen, mit der sie auf die Hérer eindrang.
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Solange Dittes sprach, schwieg die Kritik. Und als er nach fast einundeinhalbstiindiger Rede
schlofi, da rollte ein Beifallsdonner durch den Saal, wie ihn der Deutsche Lehrertag noch nie
erlebt hatte* (Ebd., 193f.).

3. Bildungsgeschichtliche Bedeutung des Pidagogen
Friedrich Dittes

Systematisiert man den bleibenden bildungsgeschichtlichen Ertrag von Dittes,
so lassen sich m.E. mit der ausgewerteten Autorenschaft thesenhaft zumindest
fiinf Punkte festhalten:

1. Dittes gehérte zu den fithrenden, auch international beachteten Autoren und
Lenkern der liberalen deutschsprachigen Lehrerbewegung (vgl. Tenorth 2003,
237). Zeitlebens ist in seinem Schaffen eine Bezugname auf die Klassiker der
Pidagogik, auf Comenius und Pestalozzi und vor allem auf Diesterweg als
Leitfigur einer Lehrerbildung, die der ,allgemeinen Menschenbildung® ver-
pflichtet war, erkennbar. Mit Dietrich wird die Geschichtsschreibung Dittes
»nicht unter die ,groflen Pidagogen’ versetzen, denn er war, [...] kein schop-
ferischer Geist. Aber sie wird ihn den riihrigsten Verbreitern pestalozzischer
und comenianischer Ideen zuzihlen, ihn im Berichte iiber die Herbart-Ziller-
sche Schule, in dem groffen Kapitel von der Schulpolitik, in der Geschichte
der Lehrerbildung, der Lehrervereine, der pidagogischen Presse eine gewich-
tige Rolle spielen lassen® (Dietrich 1896, 650).

2. Mit Dittes Hauptwerk ,Schule der Pidagogik® (1876, 1901 bereits in 6.
verb. Aufl. bei J. Klinkhardt) — wurde der demokratisch-freiheitlich geson-
nene Pidagoge zum anerkannten Sprachrohr und Streiter fiir die Sache der
Lehrer. In der Tradition des Wirkens der ,Schulminner® des 19. Jahrhun-
derts machte Dittes mit seiner Gesamtausgabe der darin verankerten vier Er-
kenntnisfelder (Erziehungs- und Unterrichtslehre, Geschichte der Erziehung
und des Unterrichts sowie Praktische Logik und Methodik der Volksschule)
gleichsam den Versuch, kanonartig eine ,Form des pidagogischen Wissens
zwischen Grundlegung und Anwendung, Hilfswissenschaften und Praxiser-
fahrung, also durchaus konventionell“ (Tenorth 2003, 238) zu prisentieren;
dabei die neuen Méglichkeiten einer empirisch orientierten Pidagogik eher
skeptisch gegeniiber stehend. Mit diesem Werk nihrt Dittes den Kampf um
den Wissenschaftscharakter der Piddagogik, und doch bleibt die primire Be-
stimmung seiner Position ,politisch, vom Verbandsethos eines aufgeklirten,
an der Verbreitung allgemeiner Bildung in einem national definierten und
insofern jenseits der Standesgrenzen begriindeten Sinne interessiert, auch da-
bei nicht unkritisch gegeniiber der eigenen Tradition, wie es seine Kritik an
Pestalozzi (1885) zeigt“ (Ebd., 239).
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3. Dittes kiampfte fiir die ,,Ideale einer freien deutschen Schule gegen Dunkel-
minner und Finsterlinge® (Freie Schulzeitung Reichenberg, in Hamburgische
Schulzeitung 1900, 399), insbesondere mit der von ihm 1878 begriindeten
Monatsschrift ,, Paedagogium®. Zugleich wollte Dittes Wissenschaftlichkeit —
insbesondere an die Lehrerschaft — herantragen. Bemerkenswert erscheint bis
heute der Versuch, dem groflen Kreis der Pidagogen aller Stufen mit einem
iibergreifenden Periodikum einen breiten und tiefgriindigen wissenschaftli-
chen Reflexionshorizont ihrer tiglichen praktischen Arbeit anzubieten, der
den gesamten Zusammenhang von Kultur und Erziehung umfassen sollte.
Diese Dimensionierung vor Augen, schloss fiir Dittes dann aber ein, dass
sich auch die Lehrerschaft den Miihen der fachinternen Diskussionen und
dem Ringen um eine Streitkultur zu unterziehen habe; und diese wiederum
sich nicht eilfertig mit schnellen Antworten — vorrangig mit Blick auf ,den
Werth des pidagogischen Kleingeldes® (Dittes 1878/79, 12) — zufrieden ge-
ben sollte. Hier erhilt das Bild eines Lehrerbildners scharfe Konturen, der
mit dem ,,Paedagogium® vorrangig Problembewusstsein ,gegeniiber den Zu-
stinden der Gegenwart und im Interesse einer besseren Zukunft* (ebd., 12)
entfachen will, ja von ihm der bildungshistorische Erfahrungserwerb selbst
modellhaft exemplifiziert wird, wenn Dittes z.B. mit einer anspruchsvollen
Artikelfolge eine proportionierte Auseinandersetzung mit zentralen Fragen
an das Herbartsche System und seine Kritikpunkte in der Lehrerschaft anzu-
regen versuchte (vgl. Gerdenitsch/Hopfner 2008, 97ft.).

4. Mit Dittes ambitionierter Festrede auf dem 8. Deutschen Lehrertag in Berlin
1890 ,,Zum Gedichtnis Adolph Diesterwegs“ anlisslich dessen 100. Geburts-
tages lebt bis heute die Idee, dass der Weg zur pidagogischen Meisterschaft
nur mit der Orientierung an den Meistern der Pidagogik erfolgversprechend
ist (vgl. Mitzenheim 1999, 52), denn ,wer auf- und vorwirtskommen will, der
mufl sich Meister wihlen, die hoher stehen als er selbst; wer immer zu klei-
nen Geistern in die Schule geht, wird selbst ein kleiner Geist“ (Dittes 1890,
zit. nach Giinther 1957, 244). Aber zugleich wird mit dem mobilisierenden
Lob und dem darin aufgehobenen Ethos der liberalen Lehrerbewegung und
ihrer Protagonisten auch deutlich, dass zur Lésung der dringenden aktuellen
Tagesfragen v.a. Antworten auf den ,tiefgreifenden Formwandel innerhalb
der Unterrichtswelt im ausgehenden 19. Jahrhundert® (Tenorth 2003, 241)
gefunden werden miissen: Dittes sieht diesen Formwandel noch — auch im
Ausloten der Frage, ob ,die Reformversuche unserer Zeit als Fortschritte oder
als Riickschritte anzusehen® (Dittes 1896, 4) sind; aber er begegnet diesem
nicht mehr mit den Stilmitteln der Wissenschaft — also mit reflexiver Distanz
und analytischem Verstindnis —, sondern mit abwehrender Begleitung.
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5. Dittes Beispiel eines ,schleichend-kontinuierlichen” Zuriickdringens aus der
Titigkeit als Direktor des Wiener ,Pidagogiums® geht mit der Erkenntnis
einher, dass zur lingerfristigen Durchsetzung pidagogischer Vorstellungen
und Interessen ein Wirken allein im pidagogischen Raum nicht ausreicht
(vgl. Mitzenheim 1999, 52); mehr aber mit der Einsicht verbunden sein muss,
dass es fiir die je notwendige Anbindung an die schul- und verbandspoliti-
sche und wissenschaftstheoretische Argumentation iiberzeugender Topoi im
Denken wund ihrer kompromisshaften Ausformung im Handeln bedarf. In
aktueller Wendung gesagt, sind zwei personale Reformebenen zusammen-
zufiihren: Erst die gegenseitige Wahrnehmung, Akzeptanz, Toleranz sowie
das Aushalten divergierender Anschauungen und Meinungen und ihre Kon-
zeptualisierung — ohne Preisgabe des Selbst — auf der einen Seite und die
sich hierauf unaufgeserzt griindenden Handlungsmuster und Vernetzungsper-
spektiven auf der anderen Seite, schaffen letztlich eine Dynamik, die wohl
entscheidend fiir gelingende Reformen auch im Bereich von Bildung und
Erziehung bis heute sind.

Eine Nachbemerkung mit Ausblick

Fragt man in pidagogischer Wendung nach einer Formel, die mit Dittes eine
Pidagogik des 21. Jahrhunderts begriindet, so lassen sich aus meiner Sicht drei
Dinge an die Lehrerbildner, Lehrerinnen und Lehrer und an die Schulpolitik
formulieren: Erstens, Wahrhaftigkeit und pidagogisches Ethos, ausgedriickt in
Professionswissen und -handeln — auch mir den Erfabrungen der Geschichte der
Piidagogik (vel. Goerth 1898); zweitens, in Reformprozessen richtig erkannte Ge-
danken — auch gegen erbitterten Widerstand im inner- und auferpidagogischen
Raum — im kultivierten Dialog mit argumentativer Stirke der Wissenschafts-
disziplin und Uberzeugungstreue durchzusetzen versuchen; und schlieflich
drittens, in einer sich pluralisierenden und divergierenden Gesellschaft weiter
fiir eine allgemeine iffentliche Bildung und Erziehung und ibre wirksame Hebung
streiten und kimpfen: — drei personale Haltungen, schulpolitische und pida-
gogische Forderungen sowie interdisziplinire Wissenschaftsperspektiven, die
Dittes nach wie vor interessant machen.

Ich schlage daher den erneuten — nun namentlich mit allen Lehrerbildnern und
Kultusministern zu kennzeichnenden — Buchumlauf von Dittes ,,Schule der Pi-
dagogik® vor. Vielleicht erzeugt allein die Summe der Randbemerkungen am
hier verankerten ,System Dittes’ ein aggregiertes ,Pidagogium des 21. Jahrhun-
derts’ — als denkbare Richtschnur fiir eine Theorie und Praxis der Pidagogik
im ,Jahrhundert der Wissensgesellschaft’. Der Publikationsort kénnte — mit den
Lehren einer 175-jihrigen Geschichte — erneut der Klinkhardt-Verlag sein.
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Johannes Kiihnel (1869-1928).

Ein Seminar- und Reformpidagoge als

Klinkhardt-Autor
Uwe Sandfuchs

Der Seminaroberlehrer Johannes Kiihnel ist einer der erfolgreichsten Klink-
harde-Autoren, der in seiner Zeit eine enorme Wirksamkeit gehabt hat. Obwohl
er inzwischen hiufig als zu Unrecht vergessener Pidagoge bezeichnet wird,
wirken seine Beitriige zur universitiren Lehrerbildung, zur Arbeitsschul- und
Technikdidaktik sowie zur Mathematikdidaktik bis in unsere Zeit.

Sein Werdegang und sein pra-
xisorientiertes Verstindnis von
Pidagogik als méglichst exake ar-
beitende Berufswissenschaft von
Lehrern weisen ihn als prototypi-
schen Vertreter der Seminarpida-
gogik aus. Das gibt seinen Kon-
troversen mit Eduard Spranger,
dem exponiertesten Vertreter der
geisteswissenschaftlichen Univer-
sitdtspiadagogik, ihren besonderen
Rang.

Vor diesem Hintergrund stellen
wir ihn daher als Klinkhardt-Au-
tor vor; verfolgen seine Biografie;
stellen seine Arbeitsgebiete und
sein Pidagogikverstindnis vor;
skizzieren seine Kontroversen mit
Spranger und schitzen diese ein;
verfolgen seine Rezeption als Ar-
beitsschulpidagoge in der DDR
im Zusammenhang mit der staat-
lich verordneten Aburteilung der

-

Abb.1: Johannes Kiihnel (Freundlich iiberlassen von
Christoph Selter)
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Reformpidagogik sowie als Technikdidaktiker und vor allem als herausragen-
der Mathematikdidaktiker in der Bundesrepublik.

1. Kiihnel als Klinkhardt-Autor

Johannes Kiihnel (1869-1928) ist lange Jahre einer der erfolgreichsten Auto-
ren des Verlages Julius Klinkhardt. Sein erstes Buch ,Lehrproben aus dem
Anschauungsunterricht mit methodischer Begriindung® erscheint 1899. Unter
dem griffigeren Titel ,Moderner Anschauungsunterricht® erreicht das Buch
zwischen 1907 und 1932 neun Auflagen. Zum Themenkreis Anschauung und
Anschauungsunterricht gehéren auch die ,Neubearbeitung zu Jiittings und
Webers Anschauungsunterricht und Heimatkunde fiir das erste bis dritte bzw.
vierte Schuljahr® (eine Lektionensammlung, ab 1909 in vielen Auflagen), eine
kommentierte Neuauflage von Comenius’ ,,Orbis sensualium pictus® (1910) so-
wie Kiihnels Dissertation ,,Comenius und der Anschauungsunterricht“ 1911.
Ein weiterer Schwerpunkt sind Publikationen zum Handfertigkeits- und Tech-
nikunterricht, der ,Technische Vorkurs® (1912)!, ,Der Handfertigkeitsunter-
richt vom Standpunkte der Pidagogen® (1915), ,Technische Bildung® (1927).
Der Leipziger Arbeitsschulpidagoge Otto Scheibner vermerkt im Nachruf auf
Kiihnel (1928, 530), dieser habe, um zu ,voller Kennerschaft im Technik- und
Werkunterricht zu gelangen, sich zu Handwerksmeistern in die Lehre begeben.
Es sei ihm zudem gelungen, die werktitige Erziehung ,aus der Enge der Hand-
fertigkeit® hinauszufiihren und ,die geistigen Bildungsaufgaben der Schule un-
ter dem Gedanken der Arbeit“ zu realisieren (ebd.). Fiir die Berichterstattung
zur Arbeitsschule auf der Reichsschulkonferenz 1920 sei Kiihnel daher in be-
sonderer Weise qualifiziert gewesen.

Seine schulreformerischen Vorstellungen legt er in ,Die alte Schule. Ein Buch
vom deutschen Wesen und vom Frieden in der Welt* (1924) nieder. Die politi-
sche Zeitanalyse ist eher schlicht, Kiihnels Vorstellungen von der duf8eren und
inneren Schulreform dagegen tiberzeugen.

Nach dem Krieg profiliert er sich als streitbarer Vertreter einer universitiren
Lehrerbildung fiir Volksschullehrer und gerit mehrfach mit Eduard Spranger
aneinander. Seine Auseinandersetzung mit Sprangers ,Gedanken iiber Lehrer-
bildung” (1920) erscheint unter dem gleichen Titel, erginzt um den Untertitel
»Eine Gegenschrift®, ebenfalls bei Klinkhardt. Kiihnels Schrift findet seinerzeit
Beifall, aber wegen ihrer Polemik auch Kritik aus dem eigenen Lager, wihrend
Sprangers Position lange Zeit als iiberparteilich ausgewogen und unangreifbar
galt. Die Spranger-Kritik der letzten Jahrzehnte (vgl. vor allem Meyer-Willner
1986) erfordert eine neue Sichtweise.

1 Verlag der Diirr’schen Buchhandlung in Leipzig.
2 Verlag der Diirr’schen Buchhandlung in Leipzig.
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Grofle Anerkennung finden Kiihnels mathematikdidaktische Arbeiten. 1916
legt er seinen zweibindigen ,Neubau des Rechenunterrichts® vor. 67 Jahre nach
seiner ersten Publikation bei Klinkhardt, 39 Jahre nach seinem Tod erscheint
der ,Neubau® 1966 in elfter Auflage.’ Bereits Scheibner (1928, 530) verortet
das Werk ,weit iiber der Hohenlage des gewohnten schulpidagogischen Schrift-
tums®, Kiithnel selbst bezeichnet kurz vor seinem Tod den ,,Neubau“ im Vorwort
der sechsten Auflage als ,,das Werk meines Lebens® (Kiihnel 1929, VI).
Gleichsam nebenbei erleben seine ,Vier Vortrige iiber neuzeitlichen Rechenun-
terricht® (1922) unter dem spiteren Titel ,Lebensvoller Rechenunterricht® bei
Klinkhardt mindestens vier Auflagen (4. Auflage 1938), sie erscheinen 1949
noch einmal in sechster Auflage bei Ehrenwirth in Miinchen.

Insgesamt hat Kiihnel in dreif$ig Jahren 22 Biicher (die wichtigsten und erfolg-
reichsten bei Klinkhardt) und 45 Zeitschriftenaufsitze publiziert. Zusitzlich
hat er an acht Lehrbiichern beziehungsweise Lehrbuchreihen mitgearbeitet und
Lehrmittel entwickelt (Schmidt 1978 — Selter 1997, 6f.). Mehr als ein halbes
Jahrhundert, von 1899 bis 1966 war er Autor des Verlages Julius Klinkhardt.
Uber Kiihnels Geschiftstiichtigkeit, von der auch der Verlag profitiert hat, be-
richtet Michael Klinkhardt die folgende Anekdote: ,Nach dem ersten Weltkrieg
in der ,Hochzeit“ der Inflation als die Mark tiglich an Wert verlor, bekam Kiih-
nel Einladungen zu Vortrigen in die Schweiz, wo er seine Unterrichtsmethode
vorstellte. Zu diesen Vortrigen nahm er ein Paket seiner mathematikdidakti-
schen Biicher mit und verkaufte sie nicht gegen Mark, sondern gegen Schweizer
Franken, die ein vielfaches wertvoller waren. Diesen Verkaufserlos leitete er an
den Verlag in Leipzig weiter und l6ste dort bei seinem Verleger unglaubliche
Freude aus.”

2. Zu Kiihnels Biografie

Kiihnel ist nicht nur wegen seiner beeindruckenden Lebensleistung als Lehrer,
Lehrerbildner und pidagogischer Publizist von Interesse. Er ist ein herausra-
gender und zugleich typischer Vertreter der sogenannten Seminarpidagogik.
Seminarpidagogen wie Kiihnel haben lange Jahre Programm und Profil des
Verlages bestimmt.

3 Der Band ist eine Gemeinschaftsproduktion von Klinkhardt mit dem Turm-Verlag, Steufgen
und Sohn, Diisseldorf. Auch Kiihnels ,Hilfsmittel fiir den Rechenunterricht® werden gemein-
sam mit diesem Verlag vertrieben. Herausgegeben wird der Band von Dr. Eugen Koller, zu
dieser Zeit Regierungs- und Schulrat in Regensburg, der selbst Mathematikdidaktiker ist und
seit Jahrzehnten das Werk Kiihnels betreut. Kiithnel hat ihn vermutlich in seinen letzten Lebens-
jahren in Miinchen kennengelernt.
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Otto Scheibner schreibt im Nachruf zutreffend (1928, 529), Kiihnel sei ,eine
der ungewohnlich durchgebildeten Lehrerpersonlichkeiten, wie sie hiufig aus
den fiihrenden sichsischen Seminaren hervorgegangen® seien.

Karl Trinks (1933) beschreibt in seiner Sozialgeschichte der Volksschullehrer
deren ,,Standwerdung® (moderner: Professionalisierung) und arbeitet klug die
Rolle der Pidagogik als Berufswissenschaft fiir die Entwicklung des stindischen
Selbstbewusstseins heraus. Getragen von einem enormen Bildungsenthusiasmus
habe sich die Volksschulpidagogik entwickelt. Sie habe sich in stindiger Kon-
kurrenz zur philosophischen, also der universitiren Pidagogik, befunden, die
als zersplittert, einseitig und ziellos beschrieben wird (Trinks 1933, 62f.). Be-
rufsstindischer Zusammenschluss in den Lehrervereinen, permanente Verbes-
serung (vor allem Verwissenschaftlichung) der Ausbildung und der Fortbildung
bei gleichzeitiger Distanz zu politischen Parteien und zu Gewerkschaften sollen
zu beruflicher und sozialer Anerkennung der Lehrer fithren. Ausbau und Moder-
nisierung des Schulsystems sowie die Eréffnung schulischer ,Karrieren®, auch
die Méglichkeit im Lehrerverein fiithrende Positionen einzunehmen, machen
den Lehrerberuf fiir soziale Aufsteiger aus iiberwiegend biuerlich-handwerkli-
chem und kleinstidtischem Milieu interessant (Heinemann 1977, 40). Die hier
freigesetzte soziale Dynamik wird seit Beginn des zwanzigsten Jahrhunderts mit
der kulturellen Dynamik der Reformpidagogik verbunden (Trinks 1933, 63f.).
Die Seminarpidagogen wie zum Beispiel Kiihnel vollziehen also gleichsam ei-
nen zweifachen Aufstieg iiber den Lehrerberuf zum Seminarlehrer.

In diesen Rahmen ist Kiihnels Biografie gestellt. Er wird 1869 als Sohn ei-
nes Malers und spiteren Dienstmannes am Dresdener Bahnhof geboren. Nach
achtjihrigem Volksschulbesuch absolviert er von 1883 bis 1889 die Ausbildung
an Lehrerseminaren in Dresden und Pirna. 1891 legt er die Wahlfihigkeitsprii-
fung®, die heutige zweite Lehramtspriifung ab. Er arbeitet an Schulen in Neu-
coschiitz, Plauen und Wilsdruff und wird kurz darauf 1892 Seminarhilfslehrer
am Lehrerseminar in Borna. 1896 bis 1900 ist er stindiger Lehrer am Seminar
in Bautzen, wo er den Handfertigkeitsunterricht einfiihrt. Von 1900 bis 1907
arbeitet er als Oberlehrer am Lehrerseminar Bautzen, 1907 wird er Oberlehrer
am neu eingerichteten Lehrerseminar Leipzig, wo er nur, unterbrochen durch
zwei Beurlaubungen, bis 1925 titig ist.

In all diesen Jahren bildet er sich intensiv weiter. 1890 absolviert er einen Zei-
chenlehrerkurs an der Kunstgewerbeschule zu Dresden und legt die Fachleh-
rerpriifung fiir den Zeichenunterricht ab. 1890/91 ist er als Gasthorer an der
Technischen Hochschule Dresden eingeschrieben und belegt Kunstgeschichte,

4 Nach Ablegen dieser Priifung ist eine Lehrkraft ,wahlfihig” fiir den Schuleriger und kann eine
feste Anstellung erlangen.

61



62| Die erste Hilfte des zwanzigsten Jahrhunderts

Psychologie und Pidagogik. 1893 legt er die Fachlehrerpriifung als Technikleh-
rer ab. 1900 absolviert er einen Kurs iiber Obstbau fiir Lehrer in Bautzen.
Wihrend seiner Titigkeit in Leipzig studiert er von 1907 bis 1911 an der dorti-
gen Universitit (vor allem bei W. Wundt). Fiir hervorragende Volksschullehrer
bestand die Méglichkeit zum Studium an der Universitit seit 1865. 1909 legt er
dort die dem hsheren Lehramt vergleichbare ,,Pidagogische Priifung” ab.

1911 promoviert er mit dem Dissertationsthema ,,Comenius und der Anschau-
ungsunterricht® zum Dr. phil., Erstreferent ist Ernst Meumann. 1912 wird
Kiihnel zum Professor ernannt.

1908/9 ist er zur Vorbereitung auf die Pidagogische Priifung vom Dienst beur-
laubt. 1921 lisst er sich fiir sechs Monate beurlauben, um sich ,der Férderung
des Arbeitsschulgedankens zu widmen®. Er geht auf Vortragsreisen und hilt
in dieser Zeit 152 Vortrige in Deutschland, Osterreich und der Schweiz. (Zu
Kiihnels Biografie vgl. Schmidt 1978, 615ff. — Selter 1997, 4ff.)

1925 lisst er sich im Alter von 55 Jahren nach einem ungewshnlich arbeitsrei-
chen Leben vorzeitig pensionieren. Der Grund ist wohl, dass sich 1924 seine
Hoffnungen zerschlagen haben, analog zu Richard Seyfert in Dresden, zum
Leiter des Pidagogischen Instituts (PI) an der Universitit Leipzig berufen zu
werden. Er hatte darauf viele Jahre hingearbeitet’ und ist ohne Zweifel durch
seine unermiidliche publizistische Titigkeit und vor allem seine Kontroverse
mit Spranger der neben Seyfert (vgl. Frotscher 1997) profilierteste Vertreter der
Volksschullehrerausbildung in Sachsen. Statt seiner wird der Seminarpidagoge
Johannes Richter zum Leiter des PI ernannt. Scheibner (1928, 529 f.) schreibrt,
Kiihnel habe die akademische Lehrerbildung mit erkidmpft, es hitten dann
»Ungereimtheiten der Lage ihn um diese Anwartschaft gebracht®. Schmidt
(1978, 424) vermutet auf Grund einer persénlichen Mitteilung von Kiihnels
Tochter, Kiihnel habe sich mit Seyfert iiberworfen.® Kiithnel will Abstand ge-
winnen, er zieht enttiuscht mit seiner Familie nach Grifelfing und arbeitet nur
noch schriftstellerisch. Infolge zweier Schlaganfille verstirbt er bereits 1928 im

Alter von 59 Jahren.
3. Kiihnels Arbeitsgebiete und sein Verstindnis von Pidagogik

Kiihnel selbst hat 1922 in Notizen zu seinem Lebenslauf und Werdegang eine
Selbsteinschitzung seiner Arbeit gegeben:

5 1923 hatte er noch seine Aufsitze zur Volksschullehrerausbildung unter dem Titel ,Die Lehrer-
bildung auf der Hochschule® noch einmal publiziert.

6 Zwei andere Interpretationen der Tatsache, dass Kiihnel iibergangen wird, geben 1956 Willy
Steiger und Wilhelm Schneller —s.S. 71.
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»Berufstitigkeit: praktisch titig gewesen in allen Fichern des Unterrichts, in
Fremdsprachen nur voriibergehend. Gegenwirtig mit fithrend auf den Gebieten
des Werkunterrichts (18 Jahre Praxis), des Elementarunterrichts (12 Jahre Praxis
des 1. Schuljahres, seitdem 3.-8. Schuljahr und Seminar), des Rechenunterrichts
(ca. 30 Jahre Praxis), der Schulreform (1921 z.B. 152 Vortrige tiber Schulreform
gehalten bei 1/2jihrigem Urlaub), der Lehrerbildung (viele Vortrige 1919-22
und Artikel).“ (Zit. n. Schmidt 1978, 32)

Wenn Kiihnel meint, er sei ,gegenwiirtig mit fithrend*, ist dies durchaus zutref-
fend. Die hohen Auflagen seiner Biicher und zahlreiche Rezensionen sprechen
dafiir. Bis in die Gegenwart wird seine Arbeit auf einigen von ihm seinerzeit ge-
nannten Gebieten sogar als wegweisend akzeptiert — meist allerdings verbunden
mit der Bemerkung, er sei eigentlich ein ,vergessener Pidagoge.

Kiihnel sieht es als unabdingbar an, der Reform von Schule und Unterricht eine
wissenschaftliche Grundlage zu geben. Er erteilt der iiberlieferten , Meinungs-
und Vermutungspidagogik® eine klare Absage. Sie sei ,tatsichlich keine Wissen-
schaft’, sondern nur ein System von Meinungen iiber allgemeine Plattheiten®
(Schmidt, 427).

Er redet der ,modernen®, nimlich beobachtenden und experimentierenden Psy-
chologie das Wort. Diese befinde sich noch in den Anfingen ihrer Entwicklung,
habe aber gleichwohl ,,schon recht beachtliche Erfolge aufzuweisen®, sie konne
seine exakte Analyse der Erziehungs- und Unterrichtsmethoden aufbauen® und
wissenschaftlich begriindete Handlungsanweisungen geben (ebd.).

In diesem Wissenschaftsverstindnis finden sich die Auffassungen von W.
Wundt und E. Meumann wieder, bei denen Kiihnel ab 1907 studiert bezie-
hungsweise promoviert hat (Schmidt 1978, 33ff. — Selter 1997, 22ff.). Dies be-
schreibt die Zusammenhinge jedoch nur unvollkommen. Die experimentelle
Pidagogik versteht sich nimlich selbst als eine Reformbewegung (Hopf 2004,
237), Tenorth (2002, 224) nennt sie den ,szientistischen Fliigel der Reform-
pidagogik®. Der Zeitgenosse A. Fischer sieht die experimentell-pidagogische
Forschung als spezifisch fiir die Reformpidagogik an, deren Kindorientierung
dies nahe lege (Hopf 2004, 237).

Hopf (ebd., 251f.) sieht die Volksschullehrerschaft als entscheidendes Binde-
glied zwischen Reformpidagogik und experimenteller psychologisch-pidagogi-
scher Forschung. Die Volksschullehrer erhoffen sich wissenschaftlich fundierte
Handlungshilfen und die Lehrervereine, allen voran der Leipziger Lehrerverein,
finanzieren experimentelle Forschungen. Die Hoffnungen in die experimentelle
Pidagogik werden am Ende enttiuscht, zum einen sind die Erwartungen grund-
sitzlich nicht falsch, aber insgesamt zu grof§, zum anderen bleibt die reichsweite
Akademisierung der Volksschullehrerausbildung aus. Vor allem aber unterliegt
die experimentelle Pidagogik im universititspolitischen Machtkampf.
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Die entscheidende Zisur wird durch die ,,Pidagogik-Konferenz vom Mai 1917
markiert. Eigentlicher Anlass ist eine neue Priifungsordnung und die mit der
»Hebung des Oberlehrstandes verbundene Einfiihrung des Referendariats. Im
Effekt geht es um eine Neuorientierung der Pidagogik, deren zentrale Aufgabe
sei die Vermittlung einer Berufsethik. Die Teilnehmer der Konferenz sind weit-
gehend einig in ihrer ,Abwehr der empirischen Psychologie, der Volksschulpi-
dagogik und der Ubungsschule“ (Tenorth 2002, 207). ,Die siegreiche Form ist
die einer philosophisch, ethisch und historisch argumentierenden Kulturwissen-
schaft (...) ,rein theoretisch’ (...) und ,rein wissenschaftlich’ wie die Universitit
selbst.“ (ebd., 207f.) E. Spranger vertritt wie einige andere auch diese Position,
er ,grenzt ein auf praktisches Alltagshandeln von Lehrern zielendes Verstindnis
von Pidagogik aus und nennt als Beispiel die ,,ad hoc getriebene Wissenschaft*
der Volksschullehrer (ebd., 204 — vgl. auch Hopf 2004, 207f.).

Die Konferenz hat eine bis in die 1960er Jahre wirkende Weichenstellung in
der Berufungspolitik nach sich gezogen (vgl. Roth 1962). Der Konflikt und die
Kontroverse Spranger — Kiihnel 1918 und 1920 (s.u.) ist zugleich der Konflikt
zwischen der Seminar- und Reformpidagogik einerseits und dem vorherrschen-
den Strang der Universititspidagogik andererseits. Letztere ist in dieser Zeit im
Klinkhardt-Verlag nicht vertreten.

4. Kiihnels Kontroverse mit Eduard Spranger iiber die
universitire Volksschullehrerbildung

Kiihnel ist einer der bekanntesten und herausragenden Vertreter der univer-
sitiren Ausbildung fiir Volksschullehrer. Bis heute wird seine ,Gegenschrift®
zu E. Sprangers ,Gedanken iiber Lehrerbildung® (1920), die im gleichen Jahr
und unter dem gleichen Haupttitel bei Klinkhardt erschienen ist, regelmiflig
genannt, wenn die Auseinandersetzung dargestellt wird. Angemessen gewiir-
digt ist sein Beitrag zur Lehrerbildung allerdings bis heute nicht. Das liegt
meines Erachtens vor allem am iiber Jahrzehnte unangefochtenen Renommee
Sprangers und beginnt schon in der zeitgendssischen Diskussion. In einer um-
finglichen Rezension beider Schriften stimmt zum Beispiel der Seminarleh-
rer F. Feurig (1920, 17ff.) Kiihnels Forderung nach universitirer Bildung der
Volksschullehrer zu. Sprangers Ausfithrungen zum Bildungsbegriff imponieren
ihm jedoch sehr, auch wenn er deren Konsequenzen nicht folgen mag, Spranger
verfahre ,rein darlegend®, Kiihnel hingegen polemisch und ,in vielen Punkten
anfechtbar®. Die Tendenz: Kiihnel als Mann der Praxis versteht wohl mehr von
Lehrerbildung, aus der Bildungstheorie sollte er sich aber besser heraushalten.

Im Kern hat diese Position iiber 50 Jahre Bestand. H. Kittel gibt noch 1965
eine derartige Darstellung der Diskussionen iiber die Lehrerbildung auf der
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Reichsschulkonferenz. Kittel teilt die Kontrahenten in zwei Gruppen: Die ei-
nen richten die Auftriige ihres Verbandes, ihrer Organisation aus, ,salvieren® ihr
»Vertretergewissen®, duf8ern sich parlamentarisch-taktisch, fithren Debatten um
ihrer selbst willen und klammern sich an vorgefasste Meinungen, so dass, ,was
iiberdurchschnittliche Geister zu sagen hatten, in respektloser Gleichmacherei
unterzugehen” drohe. Wenn diese ,Vertreter” sich gleichwohl auf hohem Niveau
duflern, vermerkt Kittel Bedriicktes iiber die Willfihrigkeit des Geistes oder
urteilt, da hitten diese (Johannes Tews, C. L. A. Pretzel und Paul Oestreich im-
merhin) ihre Vertreterrolle abgestreift und als Vertreter ihrer selbst gesprochen
(Kittel 1965, 54ft.).

Die anderen verkérpern die ,,schopferische Idee” (ebd., 60), sind ausschliefilich
der Sache verpflichtet und fiihren die Diskussion auf das ,Kampffeld des frei-
en Geistes“. Zu der Einlassung des Universititsvertreters Adolf von Harnack
schreibt er unter anderem:

»In Harnacks Rede war die Atmosphire der Interessenvertretung durchstoflen;
jeder Gedanke an sie musste die in ihr entwickelte Sachlichkeit als schneidende
Kritik der bloflen Vertretergesinnung empfinden lassen...“ (ebd.,57).

Wer sich also ,ein Gefiihl fiir das Gewicht von Griinden“ bewahrt habe, miis-
se Sprangers Idee der Bildnerhochschule akzeptieren. Die Auseinandersetzung
mit kritischen Schriften wie der von Kiihnel und anderen lehnt er mithin als
unergiebig ab.

Diese naive Sicht der Dinge steht in direktem Gegensatz zur Realitit, wie wir
aus Sprangers eigener Hand wissen. F. H. Paffracth (1971) hat Sprangers Auf-
zeichnungen zu seiner Beteiligung an der Reichsschulkonferenz publiziert und
G. Meyer-Willner (1981) hat aufgrund weiterer Quellen Kittels Sicht grundle-
gend revidiert.

Tatsichlich nimlich liefert Spranger, der schon das Abitur fiir Volksschullehrer
ablehnte, mit seiner Schrift iiber die Bildnerhochschule, mit seinen Versuchen,
einflussreiche Personlichkeiten zu gewinnen, die helfen, den ,Ansturm der
Volksschullehrer auf die Universitit“ zu stoppen und mit seinem Agieren auf
der Reichsschulkonferenz ein taktisches Bubenstiick ab.

Am 26. Oktober 1919 schreibt er an den preuffischen Kultusminister C. H. Be-
cker, es miisse ,eine neue klangvolle Devise“ (im Brief unterstrichen — U.S.) her,
um die Volksschullehrer von der Universitit fernzuhalten (zit. n. Meyer-Willner
1981, 230). Diese hat er in der sogenannten Bildnerhochschule gefunden, die
seinen Beteuerungen nach den bestehenden Hochschulen ,gleichwertig, aber
nicht gleichartig” sei, und die er elegant bildungstheoretisch begriindet. Schon
ein Spranger sehr gewogener Zeitgenosse meint, die Bildnerhochschule kénne
man leicht als ,umfrisiertes* Lehrerseminar erkennen (vgl. ebd., 242). Meyer-
Willner fasst Sprangers eigene Kommentare in der Bemerkung zusammen, es
handele sich hier um ein ,taktisches Verlegenheitsprodukt® (ebd.).
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Sprangers Aufzeichnungen von der Reichsschulkonferenz zeigen ihn als um-
sichtigen Taktiker hinter den Kulissen, der die Hochschullehrer mehrmals
auf eine gemeinsame Linie einschwért, insbesondere Harnack, der nach seiner
Wortmeldung bei Spranger anfragt, ob es so zweckmiiflig gewesen sei, Spranger
stellt Opponenten und ,,Umfaller”” zur Rede und schreibt iiber sein eigenes Re-
ferat, die Kunst seiner Rede habe vor allem in dem gelegen, was er ,,nicht gesagt*
habe (vgl. Paffrath 1971, 225-233 — Sandfuchs 1978, 58ff.).

Vor diesem Hintergrund lesen sich Kiithnels Argumentation und auch seine Po-
lemik ganz anders. In diesem Aufsatz kann die Auseinandersetzung nur kurz
umrissen werden.

Spranger betont einleitend mit Nachdruck, sein Text sei keine politische Schrift.
Sie ist in der Tat zum groferen Teil bildungstheoretisch angelegt, allerdings in
politisch-taktischer Absicht. Alle Ausfiihrungen zu Wissenschaft und Bildung,
zu Bildungswerten und Bildsamkeit laufen darauf hinaus, dass es zwei Lehrer-
gruppen mit unterschiedlichen Aufgaben gibt und braucht:

»1ch behaupte, dafl jeder Lehrer Wissenschaft und wissenschaftlichen Geist be-
sitzen muss, dafl es aber zwei verschiedene Aufgaben sind, Gelehrsamkeit fort-
zupflanzen und Menschenbildner im umfassenden Sinne zu sein. Das haben ja
auch die echten Erzieher unter den Lehrern aller Schulen stets empfunden, wie
viel dem Wissenschaftler, dem Gelehrten daran fehlt, um Bildner in héchstem
Sinne zu sein. Haftet dem wissenschaftlichen Lehrer nicht immer etwas vom
Spezialistentum und von bedenklicher Lebensferne an?“ (Spranger 1920, 39).
Das Zitat lisst auch die durchgingige Strategie erkennen, fiir die hoheren Leh-
rer gibt es milden Tadel (Wer wollte dem widersprechen?), der ,Volkslehrer*
und seine Aufgaben werden in héchsten Ténen besungen (Wer wollte sich da
nicht freuen?). Da ,in dem groflen Ganzen der Kultur wie der Bildung® Wis-
senschaft nur einen Teil ausmache, scheint es Spranger ,ein noch héheres Ideal,
eine Stitte zu schaffen, an der ,der Bildungsgedanke als solcher zu seiner hchs-
ten Darstellung” komme (ebd.).

Der Aufstiegswille der Volksschullehrer rechtfertige sich schon heute durch ihre
yhervorragenden Kulturleistungen®, vollzogen werde der Aufstieg sein, ,wenn
die Pidagogischen Hochschulen gleich den Technischen durch originale Bil-
dungsleistungen (Hervorhebung im Original - U.S.) ihren Befihigungsnachweis
erbracht” hitten (ebd., 63). Dann wendet Spranger die Blickrichtung noch ein-
mal:

7 Zu Sprangers taktischen Manévern gehért, dass er seine Schrift zwei Reformpidagogen Carl
Géotze aus Hamburg und Karl Muthesius aus Weimar widmet, die beide nicht auf seiner Seite
stehen und diese ,,Ehrung® als héchst zweifelhaft empfinden miissen. Gétze ist spiter an der
Einrichtung der universitiren Volksschullehrerausbildung in Hamburg beteiligt, Muthesius
rechnet Spranger zu den Umfallern, denen er eindringliche Vorhaltungen macht (vgl. Paffrath
1971, 232 - Sandfuchs 1978, 60).
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»Denn seinen sozialen Rang empfingt man nicht oder sollte man nicht emp-
fangen von da aus, wo man gelernt hat, sondern von da, wo man leistet. Die
Arbeit des Volkslehrers [...] muss sich durch sich selbst adeln. Dann wird die
Ungleichartigkeit der Aufgabe nicht mehr den leisesten Zug der Ungleichwer-
tigkeit mit sich fithren® (ebd., 63f.). Und dann die hochste Volte: ,Es ist ein
neuer Typus der Kulturtitigkeit, den ich entwickelt habe. Wer sagt uns, daf§
er nicht [...] die entsprechenden Leistungen der Universitit iiberfliigeln wird?“
(ebd., 64).

Sprangers Hinweise zum Studienaufbau und zur Studiengestaltung sind knapp
und wenig prizise, so dass nicht kenntlich wird, wie sich der neue Hochschulty-
pus in die ihm prophezeiten Hohen erheben kénnte. Sprangers einschrinkende
Bemerkungen, was denn die Universitit in der Lehrerbildung nicht zu leisten
imstande (oder willens — U.S.) sei, scheinen allerdings auch aus heutiger Sicht
teilweise durchaus bedenkenswert. Die Vorstellung nimlich, die Universitit
werde sich den Bediirfnissen der Volksschullehrerausbildung anpassen, die sich
in der stindig wiederholten Formel duflert, man denke nicht an die Universitit
wie sie heute sei, erweist sich im Riickblick als unrealistisch.

Kiihnels Gegenschrift liest sich schwerfillig, ja zih. Seine Verfahrensweise, dem
Gang der Sprangerschen Argumentation zu folgen und sie dabei akribisch zu
widerlegen, ist redlich aber unvorteilhaft, weil, von Kiihnel ungewollt, Spranger
gleichwohl den Takt vorgibt. Aber: Kiihnel kennt seinen Spranger, die beiden
haben in Leipzig vermutlich manchen Strauf} ausgefochten.

Bekannt ist ihre Kontroverse iiber die Einrichtung von Lehrstiihlen fiir prak-
tische Pidagogik. Kiihnel hatte dies 1918 in einem Aufsatz gefordert, von dem
Meyer-Willner (1981, 73) annimmyt, es habe sich dabei um ein Gutachten fiir
das sichsische Volksbildungsministerium gehandelt.

Die Pidagogik bediirfe mehr als bisher der ,Fundamentierung auf exakte wis-
senschaftliche Forschung®, vor allem um in die ,Praxis der Erziechung und des
Unterrichts® einzufiihren (Kiihnel 1918, 59f.). Spranger lehnt dies in einer Stel-
lungnahme ab: Es gebe in Leipzig bereits eine ,Professur fiir Gymnasialpida-
gogik® (Sprangers Professur — U.S.) mit drei praxiserfahrenen Mitarbeitern,
allenfalls sei an einen weiteren ,Mitarbeiter fiir den Elementarunterricht und
einige Volksschulficher” zu denken, der wohl Bediirfnisse der an der Universitit
studierenden Volksschullehrer zu befriedigen hitte. Spranger betont, die Tren-
nung von wissenschaftlicher und praktisch-pidagogischer Ausbildung habe
»guten Grund in der Sache®. Kiihnels Aufsatz sei ,nichts anderes als der seit
Jahrzehnten gewohnte Vorstof§ gegen den wissenschaftlichen Lehrwillen der
philosophischen Fakultidt® (zit. n. Meyer-Willner 1986, 74 ff.). Die Positionen
sind also lingst bezogen.
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Trotz ihrer Sperrigkeit sind Kiihnels ,Gedanken iiber Lehrerbildung® lesens-
wert. Er kritisiert Sprangers Vorstellungen von ,reiner Wissenschaft® und Bil-
dung als lediglich ,personlicher Geisteshaltung® als zu eng und weist auf die
Bedeutung von Wissenschaft und Bildung fiir eine werterfiillte Lebenspraxis
hin. Er ldsst, an den alten Streit von 1918 ankniipfend, Sprangers Geringschit-
zung einer praxisorientierten psychologisch-pidagogischen Forschung nicht
gelten, wiederholt seine Forderung ,praktische Pidagogen zu wissenschaftlicher
Forscherarbeit mit* heranzuziehen (Kiihnel 1920, 15), wendet sich gegen Spran-
gers These vom ,,geborenen Erziecher (ebd, 20): So ,wie die Wissenschaft’ der
Medizin — in Verbindung mit der Praxis — den Arzt ,macht’, so ,macht’ die the-
oretische Pidagogik — ebenfalls in Verbindung mit der Praxis — den Erzieher”
(ebd. 21). Wissenschalft, so Kiihnel weiter, sei ,unbedingte Voraussetzung” und
nicht wie Spranger meine, ,ein zum pidagogischen Tun nachtriglich Hinzu-
kommendes“ (ebd.).

Sprangers taktische Winkelziige benennt er als solche: Spranger konstruiere ein
Lehrerbild, das ihm ermégliche, ,Lehrer und Oberlehrer begrifflich weit ausei-
nander zu reiflen” (ebd., 23); Oberlehrer hitten aber keineswegs nur ,die Auf-
gabe Gelehrsamkeit fortzupflanzen®, vielmehr sollten sie ,,Bildung vermitteln,
damit der Rif in unserem Volk verschwinde“ (Kiihnels immer wiederkehrendes
Motiv), auch sie seien ,Menschenbildner im umfassenden Sinn“ (ebd., 27).
Abschlieffend setzt er sich mit Sprangers Aussagen auseinander, die Aufgabe des
Volkslehrers sei ,keineswegs eine rein wissenschaftliche®, er miisse ,,Qualititen
in sich entwickeln, die bei ausschliefflich wissenschaftlicher Einstellung ver-
kiimmern“ wiirden (ebd.). Kiihnel hilt gegen: Ersteres behaupte niemand und
ausschliefSlich wissenschaftlich eingestellt sei kein Mensch, Spranger selbst ge-
wiss nicht, ,,sonst hitte er diese Schrift gar nicht geschrieben® (ebd., 51). Spran-
ger behaupte Forderungen, die es gar nicht gebe, um dann gegen sie zu Felde
zu ziehen, nimlich:

»1. Die Universitit hat den Charakter ausschlieflicher Wissenschaftlichkeit
(falsche Behauptung!).

2. Wer die Universitit besuchen will, wiinscht ausschlieflich wissenschaftliche
Einstellung (ebenfalls falsch!).

3. Dadie Lehrer die Universitit wiinschen, verlangen sie ausschliefSlich wissen-
schaftliche Einstellung (falscher Schluf infolge des falschen Vordersatzes
2).

4. Ausschliefllich wissenschaftliche Einstellung lisst andere Werte verkiim-
mern (richtig!)

5. Da die Lehrer nicht andere Werte verkiimmern lassen diirfen, diirfen sie
nicht an die Universitit (falscher Schluf§ auf Grund der falschen Vorder-
sitze!)“ (ebd., 52).



Johannes Kiihnel (1869-1928) |69

Erwihnt sei noch, dass Kiihnels Plan der Organisation und Inhalte fiir eine
universitire Lehrerbildung — im Gegensatz zu Sprangers wenigen Hinweisen —
solide durchgearbeitet ist (ebd., 43ff.).

Sprangers Bemerkung schliefilich, die Pidagogische Hochschule kénne ,bei
entsprechenden Leistungen® die Universitit gar iiberfliigeln, kontert Kiihnel
trocken: Es fehle die Forschung mit ihrer Anregungskraft, es fehle der wissen-
schaftliche Apparat, es fehlten ,Fachwissenschaftler von Ruf fiir alle Gebiete®.
Trotz der schénen Worte gehe es nur darum, ,,die scharfe Trennung des Erzie-
herberufs zu vertiefen und ,an Stelle der Sache Titel zu vergeben®. ,Ob man
solche Anstalten Hochschule nenne, habe keine Bedeutung®, es gebe ja ,auch
Schneider- und Frisurakademien® (ebd., 42).

Es kommt bei der Beurteilung beider Texte nicht darauf an, wer im einzel-
nen Recht hat. Entscheidend ist vielmehr, dass Spranger seine Position (und
die damit verbundenen Interessen) tarnt und ein im Ganzen unsympathisches
Geflecht aus Bemerkenswertem und Taktischem prisentiert, wihrend Kiihnel
seine Position ganz offen, geradlinig und damit auch argumentativ gut nach-
vollziehbar vortrigt.

5. Die Rezeption von Kiihnels Arbeitsschulpidagogik und

seiner Konzeption einer Technischen Bildung

In den 1950er Jahren wird Kiihnel in der DDR Gegenstand der Kontroverse
um die Einschitzung der Reformpidagogik generell und der Arbeitsschule im
Besonderen. Im Zuge der staatlich verordneten Kritik der Reformpidagogik
nimmt sich G. Hohendorf u.a. Kiihnels Arbeitsschulplan vor und identifiziert
Kiihnel als ,biirgerlichen Ideologen®, der zur ,reaktioniren Richtung der Pida-
logie” zu rechnen sei und sich zur Begriindung seiner Arbeitsschule lediglich auf
die ,reaktionire biirgerliche Psychologie“ stiitze (Hohendorf 1954, 135). Mehr
als schlecht belegte Unterstellungen kommen dabei nicht heraus. Wir zeigen
dies, indem wir Kiihnels und Hohendorfs Aussagen gegeniiberstellen. Kiihnels
Leitsitze, die er vor dem Landesschulausschuss in Dresden (1920, 34) und spi-
ter auf der Reichsschulkonferenz entwickelt hat, lauten unter anderem:

»1. Die Notwendigkeit eines neuen sittlichen und wirtschaftlichen Aufstiegs
unseres Volkes verlangt eine Umgestaltung unserer gesamten Erzichung.
Bei dieser Umgestaltung sind Anderungen im dufleren Auf- und Ausbau
der Schulen nicht zu umgehen. Wichtiger noch und fiir den dufleren Auf-
bau von grundlegender Bedeutung sind die inneren Umstellungen, welche

im Bild auf die Zukunft von uns gefordert werden.
2. Wir miissen die vorwiegend stofflichen Ziele [...] mehr in den Hintergrund
riicken zugunsten von Erzichungszielen, welche die Entwicklung der Per-
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sonlichkeit fiirs Leben anstreben. Das Stoffliche wird dabei keineswegs ge-
ring geschitzt, es wird nur an den zweiten Platz gestellt.

3. In demselben Sinne werden wir uns [...] bemiihen miissen, die heutigen
Stoffpline durch Bildungspline zu ersetzen, die zunichst die geférderte
Entwicklung aller wertvollen kérperlichen und geistigen Fihigkeiten, aller
individuellen und sozialen Tugenden zum Gegenstand haben, und Aus-
wahl und Ausmaf{ des Stoffes daran anschlieflen.

4. Wir werden [...] Erzichungsmethoden entwickeln, die die gesamte Erzie-
hung auf die Grundlage der Arbeit stellen, der sich Unterricht und Gemein-
schaftsleben sinngemif8 und ungesucht anzugliedern haben.

5. [...] Esist jedem Zogling die Mglichkeit der Arbeit zu gewihren, auch der
kérperlichen. Zu diesem Zwecke ist der Werkunterricht als verbindliches
Fach auf allen Schulstufen einzufiihren und die Lehrer aller Schulen sind in
groflem Mafle in den Stand zu setzen, diesen Unterricht zu erteilen.”

Hohendorf (1954) kritisiert im Einzelnen:

— Kiihnels Erziehungsziel ,Sittlichkeit’ sei eine ,von allen gesellschaftlichen
Bedingungen geldste ,Sittlichkeit™, und wie schon Lenin gezeigt habe, nur
»biirgerliche Heuchelei“. Kiihnel sei zudem nur ein ,Praktizist®, der die alte
Schule nur methodisch verindern wolle (ebd., 130).

— Kiihnel sehe ,Unterricht und Arbeit als Gegensitze* und halte den Lernpro-
zess im Unterricht nicht fiir eine gesellschaftlich notwendige Titigkeit. Sein
Arbeitsschulplan sei ,reaktionir, weil er die allseitige und wissenschaftliche
Ausbildung des Menschen® verhindere (ebd., 131).

— Kiihnel schreibt, die Schule solle ,die persénlichen Anlagen eines jeden Kin-
des“ erkennen und entwickeln. Hohendorf (ebd.) schlieflt daraus, Kiihnel
wolle den Klassenverband auflésen, die angestrebte Individualisierung werde
zudem ,dem Zustandekommen eines proletarischen Klassenbewusstseins®
entgegenwirken.

— Kiihnel verzichte auf ,einen verbindlichen Lehrplan® und ,die Vermittlung
einer dem Entwicklungsstand der Wissenschaften entsprechend festgesetzte
Stoffmenge* fiir alle Schiiler und lehne , die allseitige Ausbildung des Men-
schen“ ab (ebd., 132).

Allerdings lassen die oben zitierten Leitsitze Kiihnels keine dieser Schlussfol-
gerungen zu, auch sonst finden sich bei Kiihnel keine Auflerungen, die Hohen-
dorfs Kritik rechtfertigen.

In der Zeitschrift ,Pidagogik“ (1956) entziindet sich daraufhin eine Diskussi-
on, in der zunichst Willy Steiger, der vor allem durch ,,S’ blaue Nest* (1925), ei-
nen wundervollen Bericht aus seiner Schulpraxis an der Hellerauer Reformschule
bekannt ist, das Wort ergreift. Die Redaktion der ,,Pidagogik“ und Steiger selbst
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(Steiger 1956, 26) berufen sich auf Aussagen des Ministers fiir Volksbildung,
es solle die Weimarer Schulreform untersucht werden, ob sie didaktisch-metho-
dische Bestrebungen aufzuweisen habe, die fiir die demokratische Schule von
Bedeutung sein kénnten.

Steiger bricht leidenschaftlich eine Lanze fiir seinen ,hochverehrten Lehrer®.
Aus eigenem Erleben und aus Kiihnels Schrifttum gibt er eine Reihe von Bei-
spielen, die zeigen sollen, dass Kiihnel alles andere als ein Reaktionir sei und den
Erwerb allseitigen Wissens keineswegs verhindert habe — im Gegenteil (ebd.,
26-32). Werkunterricht, den die Sowjetunion 1954, im Jahr des Erscheinens
von Hohendorfs Kritik, eingefiihrt habe, sei von Kiihnel schon 1920 gefordert
worden, Schulwerkstitten und Schulgirten seien ebenfalls aktuell. Kiihnels
,Technische Bildung’ habe ,hochaktuellen Wert“ und kénne helfen, die ,,poly-
technische Bildung rasch vorwirts zu treiben® (ebd., 32).

Viktor Kuhn (1956, 530-533) kritisiert eingangs einige politisch akzentuierte
Au@erungen Kiihnels vor 1918 und verweist dann auf einen ,ernsthaften® Wan-
del 1918/19, als Kiihnel sich vorbehaltlos zur Weimarer Demokratie bekennt.
Zwar kénne man ,heute nicht allem beipflichten, was ,,unter den Bedingungen
der kapitalistischen Gesellschaftsordnung® fortschrittlich gewesen sei, Kiihnel
habe aber nicht in allem falsch gelegen. Vor allem Kiihnels Ergiinzung der All-
gemeinbildung um die Technische Bildung, deren persénlichkeitsbildenden
Wert, deren erzieherische Zielsetzungen und praktische Konsequenzen erschei-
nen ihm ,uneingeschrinkt beachtenswert® (ebd., 532). ,Hier kénnen wir an-
kniipfen und fiir die Methodik des polytechnischen Praktikums vieles verwer-
ten.“ Er schlieflt, indem er die einleitend zitierte Aussage des Ministers Lange
paraphrasiert: ,In diesem Sinn sollten wir auf Kiihnel als Schulpraktiker Kurs
nehmen® (ebd., 533).

Die Diskussion wird abgeschlossen mit einer recht kurzen ,Klarstellung®. Der
Autor Wilhelm Schneller, der mit Steiger in einer Seminar-Klasse war, (1956,
533f.) schreibt, Steiger habe sich ,auch heute noch nicht von der Reformpida-
gogik gelost® und mache deshalb Kiihnel zum ,Vorliufer der Sowjetpidagogik®
(ebd., 533). Auflerdem sei ihm bekannt, dass ,Kiihnel eindeutige Bekenntnisse
zum imperialistischen Deutschland abgab“ (ebd.). Zum Beleg zitiert er eine
Wendung, die Kiihnel in seiner Schrift ,Vier Vortrige zum neuzeitlichen Re-
chenunterricht® (1922) verwendet und die auch im Untertitel von ,Die alte
Schule® (1924) auftaucht, dass nimlich, wenn die Jugend wieder zu geistiger
und sittlicher Bildungshshe gelangt sei, ,wahr werde, daff ,am deutschen Wesen
die Welt genesen’ moge®. Diese Wendung ist in der Tat héchst fragwiirdig, dass
allerdings Kiihnel Imperialist sei und die ,dem Imperialismus gemifle Schule®
habe schaffen wollen (ebd.), lisst sich nicht belegen. Kiihnels Grenzen als poli-
tischer Denker werden hier allerdings aufgezeigt.
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In diesem Zusammenhang greift Schneller eine Auflerung Steigers (1925, 31)
auf, ,Kiihnel hitte selbstverstindlich Leiter der neuen akademischen Ausbil-
dung in Leipzig werden miissen®, die ,herrschenden Kreise® hitten nun Rache
genommen fiir die Angriffe in dem Buch ,Die alte Schule®: ,,Er war den maf3-
gebenden Leuten viel zu proletarisch. Der Sohn eines Dienstmannes! Ganz un-
moglich!® Steiger beruft sich dabei auf ein Gesprich mit Kiihnel im Jahr 1926.
Schneller meint, diese Darstellung sei nicht richtig, entscheidend sei Kiihnels
zweifelhafte politische Haltung gewesen, man habe Kiihnel einen politisch
unverdichtigen Liberalen vorgezogen. Meines Erachtens treffen weder Steiger
noch Schneller den Kern der Sache. Denn Kiihnels politische Haltung ist nicht
zweifelhaft, zudem klingt die Auskunft, die Schmidt (1978, 424 — s.0.) von
Kiihnels Tochter erhalten hat, iiberzeugender. Die Frage, warum Kiihnel tat-
sichlich iibergangen wurde, ist damit aber noch nicht geklirt.

In den letzten Jahren ist Kiihnel in der Bundesrepublik als wichtiger Vorrei-
ter Technischer Bildung wiederentdeckt worden (Heller 1990 — Schlagenhauf
1998).

Kiihnel habe sich ,griindlicher als jeder andere in seiner Zeit mit der Didaktik
des Technikunterrichts® befasst, schreibt Heller (1990, 175) und meint (ebd.,
176f.), wie auch Schlagenhauf (1998, 9), es sei verwunderlich, dass die Vertreter
des Schulfaches Technik sein Konzept bislang nicht zur Kenntnis genommen
hitten, da hier ein handlungs- und problemorientierter Technikunterricht an-
gelegt sei, bevor der Werkunterricht unter musisch-kunsterzieherischen Einfluss
die technische Bildung aus den Augen verloren habe (ebd., 12).

Kiihnel entwirft einen technischen Vorkurs als Schulfach fiir die Mittelstufe
der Volksschule sowie entsprechende Klassenstufen der mittleren und héheren
Schulen. Der Technikunterricht soll fachspezifisch in den naturwissenschaftli-
chen Fichern fortgesetzt werden, daher werden vor allem Gerite gebaut, die wie
der Nistkasten oder das Universalstativ im spiteren Fachunterricht von Nutzen
sind.?

Seine Beispiele sind so angelegt, dass technische Sachverhalte problemorientiert
erschlossen und auch alternative Lésungen gefunden werden kénnen. Gelernt
wird ,,in eigenem Tun und Versuchen, in eigenem Problemaufstellen und Prob-
lemlssen® (Kiihnel 1922b, 94f.). — ,Die Entwicklung fiihrt weiter zur techni-
schen Phantasie, die neue technische Méglichkeiten und Kombinationen sich
vorstellen kann, (...)* (Kiihnel 1927, 12). Die ,bedichtige Vergeistigung® ist
— so Kiihnel — charakeeristisch fiir Technische Bildung (ebd., 15). Da der Stel-

lenwert des Schulfaches Technik nach wie vor ungeklirt ist, bleibt allerdings

8 Gleichsam nebenbei stellt Heller (1990, 169) fest, dass Kerschensteiners berithmtes ,Staren-
haus® eine klassische Werkaufgabe ist, die auch von Kiihnel (1912, 75-89) schon breit behandelt

wird.
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die schulpraktische Wirkung des Kiihnelschen Konzeptes — im Unterschied zu
seiner Mathematikdidaktik — gering.

6. Kiihnels Beitrag zur Mathematikdidaktik

Kiihnel ist auch zu literarischen Ehren gekommen — zu unverdienten aller-
dings.

Walter Kempowski beschreibt in seiner Chronik des deutschen Biirgertums
»Aus grofler Zeit“ das diister-verstaubte Klassenzimmer, in dem sein Vater Karl
um 1910 seine Grundschulzeit verbringt. Unter anderem heift es da:

»Ein mit Holzfarbe gestrichener Schrank steht in der Ecke, mit einem Glas
obendrauf, in dem eine tote Schlange schwimmt. Er wird von einem krumm-
geschlagenen rostigen Nagel zugehalten; darin liegen die groflen Rechentafeln
nach ,Kiihnel’, ein Brocken Kreide von der Insel Riigen, zwei Schliissel, von
denen man nicht weif}, wo sie hingehéren, alte Hefte und eine Apothekerwaage,
deren Gewichte schon lange fehlen® (Kempowski 1978, 35).

Verstaubt und obendrein geistlos ist auch der Unterricht in Friulein Seegens
Privatschule:

»Bei Friulein Seegen lernt Karl Schreiben und Lesen und vor allem natiirlich
Rechnen: ,Eins und eins ist zwei’ zunichst und spiter dann, dafl 17 Schock Eier
soundsoviel Mark kosten: Wieviel kosten dann zwei Mandeln?’“ (Ebd., 36).
Kiihnel hat diese ,Ehrung wie gesagt nicht verdient. Zu dieser Zeit waren
Kiihnels mathematikdidaktische Arbeiten noch nicht publiziert, mithin kén-
nen seine Rechentafeln nicht in des alten Friuleins Schrank verstauben. Und
die hanebiichene Rechenmethodik, mit der die Schiiler traktiert werden, ist der
genaue Gegensatz zur Kiihnelschen Didaktik.

»Mit dem Zahlwort ist nie und nimmer der Zahlbegriff gegeben® sagt Kiihnel
(1954, 22) und verweist auf Befunde von E. Meumann, dass die meisten Kin-
der bei Schulaustritt verstindig nur mit den Zahlen 3 und 4 umgehen kénn-
ten; ihr Zihlen sei demnach nur mechanischer Natur. Die Entwicklung erster
Zahlbegriffe wie viele, mehr, weniger, zuviel, zuwenig miisse ,an die engste In-
teressensphire der Kinder gebunden® (ebd., 23f.) dem Rechnen vorangehen.
Dem landlidufigen Rechenunterricht wirft er verfriihte Abstraktion, geistlosen
Schematismus, mechanisches Abarbeiten unter dem ,,Stoffprinzip®, ,Vernach-
lissigung eigentlicher mathematischer Bildung und praktischer Anwendung®
vor (ebd., 18).

Im Urteil seiner Zeit gemessen sind Kiihnels Arbeiten zum Rechenunterricht ein
,Markstein“, ein ,wahres Meisterstiick, ein ,Monumentalwerk®, das ,Bedeu-
tendste und Tiefgriindigste® zum Rechenunterricht der Gegenwart und mithin
berufen, die ,gesamte rechenmethodische Literatur dieses Gebiets abzul6sen®.
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Dieses und noch mehr nachgerade hymnisches Lob ist in Rezensionen in pida-
gogischen Fachzeitschriften zu lesen - hier zitiert nach einer Zusammenstellung
des Verlags fiir Werbezwecke (Selter 1997, 70).

Kiihnels Konzeption bleibt bis in die 1960er Jahre erhalten. E. Koller, gleichsam

Verwalter von Kiihnels Didaktik, ist nach 1945 an der Erstellung der Lehrpline

fiir den Rechenunterricht an bayerischen Volksschulen beteiligt und verfasst

auch Lehrbiicher zum Rechenunterricht. Schmidt (1978, 414) zitiert aus meh-
reren Publikationen der 1950er und 1960er Jahre, in denen der Einfluss Kiih-
nels bis in die Gegenwart als mitbestimmend oder gar beherrschend genannt
wird. Neben Kiihnel wird u.a. noch Johannes Wittmann genannt, der nach

Kiihnels erster kopernikanischer Wendung um 1915 die zweite Wendung 1930

mit seinem ganzheitlichen Rechenunterricht bewirkt habe. Schmide (1978,

463) verweist an anderer Stelle auf die grundsitzliche Ubereinstimmung der

Argumentation von Kiihnel und Arnold Fricke hinsichtlich der lernpsychologi-

schen Orientierung und der sogenannten ,operativen Methode®, die sich durch

zahlreiche konkrete Handlungen des Vergleichens, Ordnens und Zuordnens
auszeichnet. Damit ist der Anschluss von Kiihnels Konzeption an die moder-
ne Mathematikdidakrtik gegeben. Fricke hat u.a. gemeinsam mit H. Besuden
den Schulbuchklassiker , Mathematik in der Grundschule® geschrieben, der vor
allem durch die Aufnahme der Mengenlehre hervorsticht (zur operativen Me-
thode vgl. auch Fricke/Besuden 1983). In den letzten 30 Jahren haben sich vor
allem Schiiler von Ernst Christian Wittmann fiir Kiihnel interessiert. Siegbert

Schmidt (1978) hat eine (barocke) Analyse von Kiihnels Didaktik vorgelegt.

Schliefflich hat Siegbert Schmidt (1999) in Kiihnel einen Vorldufer der Fachdi-

daktik als ,design science ausgemacht. Dies trifft auch zu, wenn Didaktik als

Wissenschaft ihren Praxisbezug fiir konstitutiv ansieht und aus der Praxis und

fiir Praxis forscht und Unterrichtseinheiten ,designed®. Und Christoph Selter

(1997) hat Kiihnels Aktualitdt als Schulpidagoge und Fachdidaktiker unter-

sucht. Er stellt Kithnels Konzept in fiinf leitenden Prinzipien dar (ebd., 71ff.).

1. Rechnen ist nicht Selbstzweck. Rechenunterricht soll den Erwerb mathe-
matischer Bildung verstanden als mathematische Geisteshaltung ermég-
lichen. Dazu taugt kein mechanisches Einpauken. Nétig ist vielmehr ein
intelligentes, ein operatives Uben in bedeutungs- und beziechungshaltigem
Sinnzusammenhang. Selter vermerkt auch einen bemerkenswerten Anteil an
sogenannten strukturierten Ubungen, das heiflt Ubungsformen, in denen
die ,,Aufgaben ecinen iibergeordneten Strukturzusammenhang aufweisen®
(ebd., 74).

2. Es ist zwar notig, die Sachlogik, also die logisch-systematische Anordnung
der Inhalte im Auge zu behalten, sie muss jedoch relativiert werden, und es
ist zugleich dem Grundsatz der Entwicklungsgemiiftheit zu folgen. Anstelle
verfrithter Abstraktion (etwa in der sogenannten monographischen Metho-
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de, in der zunichst die 1, spiter die 2 und dann die 3 usw. behandelt wur-
den) sollen Sachvorstellungen am Anfang stehen. Uber dingliche Symbole
soll dann der Weg zu den mathematischen Symbolen und dann graphischen
Symbolen gegangen werden.

Kiihnel greift in diesem Zusammenhang auf die Bornschen Zahlbilder zu-
riick und entwickelt sie weiter. Deren Besonderheit ist die Anordnung der
Zehner in zwei Fiinfer; dies sei auch durch die fiinf Finger der Hand gegeben
und fiir die Kinder anschaulich — auch darauf wird in der gegenwirtigen
Mathematikdidaktik zuriickgegriffen (vgl. Krauthausen 1995).

. Wird den Schiilern alles vorgegeben und gemifl ,Normalverfahren® nur ge-
sagt ,So wird’s gemacht®, dann wird ihnen die Verantwortung fiir ihr Ler-
nen abgenommen, Rezeptivitit und mangelndes Verstindnis erzeugt. Notig
sei Eigenaktivitit, ,eigenes Hineinbeiffen der Kinder in die Probleme, in die
gegebene Sachlage, eigenes Vorstellen der gegebenen Groflen, eigenes Beach-
ten aller Aufgabenteile, eigenes Zielbewusstsein der Aufgabe, eigenes Suchen
des Losungsweges, eigenes Erfragen notwendiger Angaben (Kiihnel 1938,
94). Das Rechnen auf eigenen Wegen, die Moglichkeit und das Recht, auf
Um- und Irrwegen zur Erkenntnis zu gelangen, wird in der gegenwirtigen
Grundschuldidaktik praktiziert (vgl. z.B. Selter 1995). Das zugrunde lie-
gende Verstindnis von Lernen als aktivem Prozess, der zum konstruktiven
Aufbau von Wissen fiihrt, ist Ergebnis der Lehr-Lernforschung und zentra-
les Postulat aller Didaktik unserer Zeit (vgl. Weinert 1999).

. Mathematik bietet Maglichkeiten in Hiille und Fiille, die Umwelt besser
zu verstehen, zugleich kann die Umwelt helfen, die Mathematik besser zu
lernen. Das ist Kiihnels Ausgangspunkt fiir das Prinzip der Lebensnihe. An
den Sachaufgaben des ,alten“ Rechenunterrichts kritisiert er erstens ihre
Verspitung, verfrithter Abstraktion stehe ,verspitetes Wirklichkeitsrech-
nen (Kiihnel 1938, 74) gegeniiber. Zweitens seien die Aufgaben oftmals
slebensunwahr” wie er an Beispielen zeigt:

,Ein Weinhindler verkauft 3 hl Rotwein fiir 3750 Mark. Er verdient am
Liter 4,50 Mark. Wie teuer war ein hl im Einkauf?“ (ebd., 97).

Welcher Hindler®, so hohnt Kiihnel, ,werde aus dem Verkauf und dem
Gewinn ausrechnen, wie viel er selbst bezahlt habe?*

Seine vielen Beispiele lebenswahrer Aufgabenstellungen fiihren Kiihnel zu
einer engen Verbindung von Sach- und Rechenunterricht. Seine Beispiele
»Masse am menschlichen Kérper® und ,Durchschnittsgeschwindigkeiten®,
so fiithrt Selter aus, ihneln dem, was derzeit als ,Neues Sachrechnen’ oder
,sachstrukturiertes Uben’ bezeichnet wird: Zahlenwerte werden mit konkre-
ten Vorstellungen verbunden und fiithren zum Verstindnis von Umwelt und
Mathematik.
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5. Seinem Wissenschaftsverstindnis und seiner Aversion gegen die ,Meinungs-
und Vermutungspidagogik’ entsprechend, versucht er, seine Didaktik auf
wissenschaftlichem Fundament zu bauen. Er wird zugleich nicht miide, vor
allem eine empirische Grundlage aller Pidagogik und Didaktik zu fordern.
Insgesamt lassen seine enormen theoretischen Anstrengungen und seine bis
in die letzte Aufgabe von Erfahrung geleitete Reflexion ihn zum wohl wich-
tigsten Mathematikdidaktiker des 20. Jahrhunderts werden. Mindestens hat
er Recht, wenn er seine Mathematikdidaktik als ,,Werk seines Lebens“ (Kiih-
nel 1921, V1) bezeichnet.
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7. Fazit

Johannes Kiihnel ist keiner von den deutschen Reformpidagogen, die gleichsam
als Klassiker immer wieder genannt werden. Er ist aber weit mehr als ein braver
Rechenmethodiker, fiir den ihn manche halten. Vielmehr hat er als Lehrer und
Lehrerbildner, als Vorkimpfer fiir die akademische Volkschullehrerbildung, als
Arbeitsschulpidagoge und Technikdidaktiker, als Mathematikdidaktiker und
als pidagogischer Publizist Beachtliches geleistet.

Kiihnel ist typischer (und zugleich herausragender) Vertreter der reformerischen
Seminarpidagogik, denn er ist zum einen sozialer Aufsteiger mit enormem Bil-
dungshunger und auflergewdhnlicher Arbeitskraft. Zum zweiten ist typisch
seine reformpidagogische Orientierung am Kind und seiner Entwicklung,
verbunden mit dem Versuch, den Unterricht und die gesamte Schularbeit auf
eine feste wissenschaftliche Basis zu stellen; diese erhofft er wie andere auch
von der empirisch-experimentellen Pidagogik. Zum Dritten ist sein gesamtes
Schrifttum von dem Willen geprigt Schule, Unterricht und Lehrerbildung ent-
scheidend zu verbessern, um dadurch die soziale und sittliche Not seiner Zeit
zu iiberwinden.

Seine langjihrige Titigkeit als Seminarlehrer, seine vielen Vortrige, und vor
allem sein iiberragender Erfolg als Autor haben ihm eine nachhaltige Wirkung
gesichert. Sein Konzept einer technischen Grundbildung gilt bis heute als weg-
weisend, seine Beitrige zur Mathematikdidaktik machen ihn auf diesem Gebiet
bis heute zu einer iiberragenden Gestalt.

Am Ende muss Kiihnel eine doppelte Niederlage hinnehmen. Es gelingt der
geistes- und kulturwissenschaftlich ausgerichteten Universititspidagogik, die
empirisch-experimentelle Pidagogik langfristig zu marginalisieren. Vor allem
aber wird ihm die Leitung der in Leipzig neu eingerichteten akademischen
Lehrerbildung unter nicht ginzlich geklirten, aber offenkundig demiitigenden
Umstinden verwehrt.

Blickt man heute auf das Programm des Verlages Julius Klinkhardt, in dem
sowohl praxisnahe und empirische als auch geisteswissenschaftliche Pidagogik
vertreten ist, lisst sich feststellen, dass mindestens im Verlagsprogramm der alte
Dualismus einer geteilten Pidagogik Geschichte ist.
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Verzeichnis der bei Klinkhardt erschienenen Biicher
von Johannes Kiihnel

Lehrproben aus dem Anschauungsunterricht mit methodischer Begriindung von Johannes Kiih-
nel. Leipzig [u.a.]: Klinkhardt, 1899; dann unter neuem Titel:

Moderner Anschauungsunterricht der , Lehrproben mit methodischer Begriindung® von Johannes
Kiihnel. Leipzig: Klinkhardt, 1907, 2. Aufl.; 1919, 6. Aufl.; 1921, 7. Aufl.

Moderner Anschauungsunterricht von Johannes Kiihnel. — Leipzig: J. Klinkhardt, 1932, 9. Aufl.

Neubearbeitung zu: Jiitting und Webers: Anschauungsunterricht und Heimatkunde fiir das erste

bis dritte bzw. vierte Schuljahr. — Leipzig: Klinkhardt, 7. Aufl., 1909; 11. Aufl., 1922.
Comenius und der Anschauungsunterricht von Johannes Kithnel. — Leipzig: Klinkhardt, 1911.

Der Handfertigkeitsunterricht vom Standpunkt des Pidagogen von Johannes Kiihnel. — Leipzig:
J. Klinkhards, 1915.

Neubau des Rechenunterrichts von Johannes Kiihnel. — Leipzig: Klinkhardt, Bd. 1, 2, 1916. —
1. Band: 3. Auflage 1921.; 2. Band: 3. Auflage 1921.

Neubau des Rechenunterrichts: e. Handbuch d. Pidagogik fiir e. Sondergebiet von Johannes Kiih-
nel. — Leipzig: Klinkhardt, 5. Aufl., 1925.

Neubau des Rechenunterrichts: Ein Handbuch der Pidagogik fiir ein Sondergebiet von Eugen
Koller. Bad Heilbrunn [u.a.]: Klinkhardt [u.a.], 11. Aufl., 1966.

Gedanken iiber Lehrerbildung: Eine Gegenschrift von Johannes Kiihnel. — Leipzig: Klinkhardt,
1920.

Vier Vortrige iiber neuzeitlichen Rechenunterricht von Johannes Kiihnel. — Leipzig: Klinkhardt,
1922. 4. Auflage erschienen unter dem Titel: Lebensvoller Rechenunterricht — Leipzig: Klink-
hardt, 1938. Spiter erschienen unter: Kiihnel, Johannes. — 6. Aufl. der ,Vier Vortrige iiber

neuzeitlichen Rechenunterricht”. Hrsg. von Eugen Koller. — Miinchen: Ehrenwirth, 1949.

Die alte Schule. Ein Buch vom deutschen Wesen und vom Frieden der Welt. 1924.
Kiihnel, Johannes. — Leipzig: J. Klinkhardt, 1924.

Kiihnel, Johannes: Zihl- und Einmaleins-Tafeln. — Leipzig: Julius Klinkhardt Anleitung fiir Miit-
ter und Lehrer zum Gebrauch der Zihl- und Einmaleinstafeln, 1929
Kiihnel, Johannes: Zihl- und Einmaleins-Tafeln — Leipzig: Julius Klinkhardt, 2. Aufl., 1929.
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Die Pidagogik konstituiert sich als

universitires Fach
FEva Matthes

1. Erste Konstituierungsversuche und Fehlschlige

Im Rahmen des Aufschwungs und des Bedeutungszuwachses, den die Pidago-
gik im 18., dem Aufklirungsjahrhundert, erhielt, wurde an der Reformuniver-
sitit Halle ein Lehrstuhl fiir Philosophie unter besonderer Berticksichtigung der
Pidagogik geschaffen, auf den 1779 der Philanthropist Ernst Christian Trapp
berufen wurde. Doch diese friihe Bliite einer Disziplinkonstituierung blieb Epi-
sode; nicht zuletzt zermiirbt von dem Widerstand seiner Universititskollegen
gab Trapp bereits 1783 seinen Lehrstuhl wieder auf. Dieser wurde daraufthin
mit dem klassischen Philologen Friedrich August Wolf besetzt, der die Pida-
gogik als Rezeptologie ansah, die keinen universitiren Status zu beanspruchen
habe; die Philologie, der eine eigene Pidagogie innewohne, habe vielmehr im
Zentrum der hsheren Lehrerausbildung zu stehen (vgl. etwa Matthes 2000, S.
331ft.).

Erst durch Johann Friedrich Herbart gewann die Pidagogik in Preuflen wieder
Aufschwung. Er bekam 1808 einen Ruf auf einen Lehrstuhl fiir Philosophie
und Pidagogik an der Universitit Konigsberg. Sowohl Friedrich Wilhelm III.
als auch Herbart maflen in dem Kontext der Pidagogik hohe Bedeutung bei
(vgl. Matthes/Heinze 2003, S. 117). Die Einrichtung einer der Universitit an-
gegliederten Versuchsschule zur Verbesserung der Ausbildung der Lehrer fiir
die hoheren Schulen lag Herbart hierbei sehr am Herzen und wurde ihm auch
genehmigt (ebd.). Die Hochschitzung der Pidagogik war jedoch sehr an die
Person Herbarts gebunden; sein Wirken fiihrte nicht zu einer Institutionalisie-
rung der Pidagogik an den Universititen, so dass seine Schiiler — die ,,Herbar-
tianer” — wieder um die Anerkennung der Pidagogik als Wissenschaft und die
Eingliederung der Pidagogik als Universititswissenschaft in die Philosophische
Fakultit ringen mussten. Besonders den von den Herbartianern eingerichteten
Ubungsschulen standen die Professorenkollegen mit groffem Misstrauen gegen-
iiber (vgl. Prondczynsky 1998).
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Bei aller Abgrenzung vom Herbartianismus fiithrte die experimentelle Pidago-
gik den Kampf fiir eine Theorie und Praxis verbindende Konstituierung der
Pidagogik als Universititsdisziplin fort.

2. Die Rolle der experimentellen Pidagogik

Die grofle Bedeutung, die der experimentellen Pidagogik zu Beginn des 20.
Jahrhunderts zugeschrieben wurde, war ein Resultat des durch die Reformpi-
dagogik bedingten Interesses am Kind/Jugendlichen und seiner Entwicklung.
Vor allem die Lehrerbewegung, die vom Herbartianismus enttiuscht war und
ihn als ein anachronistisches, unwissenschaftliches Denkmodell ansah, erhoffte
sich von der experimentellen Pidagogik ein gesetzmif8iges Wissen iiber die Ent-
wicklung von Kindern und Jugendlichen und deren Lernvoraussetzungen und
-mdglichkeiten. Auf dieser Basis sollte dann eine reformorientierte Schularbeit
aufbauen und eine grundlegende Verbesserung des Bildungssystems durch des-
sen kindgemifle Gestaltung bringen.

Diesem Bediirfnis der reformorientierten Lehrerschaft kommt Meumann ent-
gegen, wenn er formuliert: ,in der Vielseitigkeit sich oft widersprechender Re-
formvorschlige® wachse ,,immer mehr das Bediirfnis nach einer objektiven In-
stanz, die frei von den politischen, sozialen und religiosen Nebeneinfliissen im
Geiste reiner Wahrheitsforschung das Zweckmifige, Wertvolle und Brauchbare
in den ,modernen Ideen’ der Erziehungsreform zu scheiden sucht von dem Un-
zweckmifligen und Wertlosen. Eine solche Instanz haben wir in den Versuchen
zu wissenschaftlicher Begriindung der pidagogischen Reformvorschlige, und
diese wird umso mehr den Charakter objektiver unparteilicher Entscheidung
tragen, als sie auf empirischer Tatsachenforschung beruht, und mit den Mitteln
exakter Forschung arbeiter* (Meumann 1914, S. 3).

Da die Pidagogik zu diesem Zeitpunkt nach wie vor nicht als Universititsdis-
ziplin anerkannt war und ihr — nicht zuletzt von Universititsprofessoren — nach
wie vor hiufig ihr Wissenschaftscharakter abgesprochen wurde, sah sich Meu-
mann gendtigt, seine Monographie ,,Abriss der experimentellen Pidagogik“ mit
einer Begriindung der Pidagogik als Wissenschaft einzuleiten und deren not-
wendige ,,Selbstindigkeit“ zu betonen (vgl. S. 4ff.).

Eine Etablierung einer selbstindigen experimentellen Pidagogik an den Uni-
versititen war zwar zu Beginn des 20. Jahrhunderts nicht in Siche, allerdings
zeigen Auswertungen von Vorlesungsverzeichnissen (vgl. Drewek 1996), dass
es an den Universititen eine ,hohe Zahl von Veranstaltungen zur ,experimen-
tellen Pidagogik’ im Uberschneidungsbereich von Pidagogik, Psychologie und
Medizin“ gab (S. 305). Durch gezielte Férderung der experimentellen Pida-
gogik durch Schaffung neuer Stellen und Férderung des einschligig arbeiten-
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den wissenschaftlichen Nachwuchses hitte dies ein Weg der Konstituierung
der Pidagogik als Universititsdisziplin in der Ausrichtung der experimentellen
Pidagogik werden kénnen.

Gegen diesen Weg gab es allerdings massive Widerstinde, auch von Universi-
titsprofessoren oder Politikern, die durchaus die Konstituierung der Pidagogik
als universitires Fach unterstiitzten.!

3. Eduard Sprangers Eintreten fiir eine eigenstindige
Kulturpidagogik

Im Wintersemester 1910/11 iibernahm Eduard Spranger das Ordinariat fiir
Philosophie und Pidagogik an der Universitit Leipzig. Sein Vorginger war
Ernst Meumann gewesen, der nach nur zwei Semestern auf die Professur fiir
Philosophie und Pidagogik am ,Allgemeinen Vorlesungswesen® in Hamburg
wechselte (vgl. hierzu Hopf 2004, S. 144ff.). In seiner Antrittsvorlesung machte
Spranger sein Verstindnis von Pidagogik an der Universitit deutlich, indem er
sich von zwei Auffassungen abgrenzte: Zum einen davon, dass ,die Pidagogik
in der Philosophie aufgehe® (1973, S. 222), zum zweiten davon, dass die Pida-
gogik ihre Selbstindigkeit aus ihrem Handlungsfeld ableitet, da ,die Pidagogik
im Zusammenhang der philosophischen Problemstellung ihren ganz eignen Ur-
sprung hat und dafd sie nur dann ihre Selbstindigkeit als Wissenschaft erringen
kann, wenn sie sich ihres eigentiimlichen methodischen Charakters und ihrer
zunichst [!] nur von der Philosophie aus bestimmbaren Aufgabe bewuft ist*
(ebd.).

Diese Gedanken griff er wieder auf und fiihrte sie noch genauer aus in einer
Denkschrift fiir den preuflischen Minister der geistlichen und Unterrichts-An-
gelegenheiten von Trott zu Solz im Juni 1915. Die Denkschrift ist ein Plidoyer
fiir ,,die Pflege der wissenschaftlichen Pidagogik an den preuf8ischen Universi-
titen (GstA PK, I. HA Rep. 76 Va Sekt. 1 Tit. VII Nr. 50 Bd. 1, Bl. 172r), und
sie ist entstanden als Reaktion auf den Entwurf der Neuordnung der Priifung
fiir das hohere Lehramt, in dem in der wissenschaftlichen Priifung die Pida-
gogik nicht mehr vorgesehen ist, pidagogische Inhalte vielmehr am Ende der
anschlieenden zweijihrigen praktischen Ausbildung abgepriift werden sollen.

1 Ein Paradebeispiel dafiir, wie die experimentelle Pidagogik bei der Einrichtung eines Ordinari-
ats fiir Pidagogik missachtet wurde, stellt die Einrichtung des Ordinariats fiir Pidagogik an der
Universitit Miinchen im Jahr 1914 dar, das auf Wunsch des bayerischen Kultusministers — sich
iiber Fakultitswiinsche hinwegsetzend — mit dem katholischen Pidagogen Friedrich Wilhelm
Foerster besetzt wurde (hierzu und fiir die ausfiihrliche und detaillierte Beschreibung der Kon-
stituierung der Pidagogik als universitires Fach an den bayerischen Universititen vgl. Schumak
2005).
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Spranger sieht darin eine klare Abwertung der Pidagogik und weist darauf hin,
dass dadurch auch die pidagogischen Lehrveranstaltungen deutlich an Nach-
frage verloren (vgl. Bl. 175r).

Der Argumentationszusammenhang seiner Denkschrift ist folgender:

Er begriindet zunichst die Notwendigkeit der pidagogischen Wissenschaft als
Reflexionswissenschaft des ,besonderen, sehr umfassenden Kulturgebiet(s)“ der
»Erziehung und Menschenbildung® (Bl. 172v). In diesem Zusammenhang wen-
det er sich gegen die iiberkommene Auffassung der Philologen, dass die pida-
gogische Wissenschaft nur ,eine Sammlung von Rezepten® sei; sie sei vielmehr
»Kulturwissenschaft“ und habe als solche ,eine enge Beziehung zu allen Wis-
senschaften, die von anderen Seiten des Kulturlebens — von Religion, Staat und
Recht, Gesellschaft, Wirtschaft, Kunst und Sittlichkeit — handeln (Bl. 172v).
Einer so verstandenen pidagogischen Wissenschaft miisse nun im Studium der
héheren Lehrer ein hohes Gewicht beigemessen werden, eine , theoretische Vor-
bereitung” auf das praktische pidagogische Tun sei unverzichtbar (Bl. 174r). Die
Philosophie (die nach wie vor als Priifungsgegenstand in der wissenschaftlichen
Priifung vorgesehen war) sei hierfiir nicht ausreichend (Bl. 174r u. v). Es findet
sich sogar die Formulierung, ,daf§ die Pidagogik als Kulturwissenschaft, im
wahrhaft akademischen Sinne betrieben, mindestens die gleiche allgemeinbil-
dende und vertiefende Kraft besitzt wie die Philosophie® (Bl. 174v). Allerdings
miisse sie hierfiir eigenstindig sein. Bisher seien die pidagogischen Lehrveran-
staltungen unter ihrem Niveau geblieben, da die Pidagogik ,meist ein Annex
(BL. 175r) der Philosophie und fiir den Philosophen eine listige Nebenaufgabe
(sei), von der er sehr hiufig selbst nichts versteht“ (Bl. 176r).

Die Pidagogik an der Universitidt miisse eine theoretische, ,iiber die allgemei-
nen Zusammenhinge und Faktoren der Erziehung iiberhaupt® reflektierende,
keine ,praktische Pidagogik“ (Bl. 177r) sein, Ubungsschulen (wie sie von den
Herbartianern immer betrieben und auch von den experimentellen Pidagogen
angestrebt wurden) seien deshalb abzulehnen (ebd.). Spranger betont nach-
driicklich, dass ,die pidagogischen Vorlesungen an der Universitit iiberhaupt
nicht in die kleinste tigliche Praxis eingehen sollen und kénnen. Ihr Wert liegt
vielmehr darin, daf$ sie den Gesichtspunkt weiter nehmen als in der vereinzelten
Schularbeit und ihren Anforderungen. Es ist geradezu ihr Verdienst, nicht zu
praktisch zu sein, wie sonst die Anschauung erwichst, als ob Erziehung eine
lehrbare und lernbare Technik wire® (Bl. 175v) — eine klare Spitze gegen die
experimentelle Pidagogik und die mit ihr verbundenen Erwartungen.
Spranger schlief§t seine Denkschrift mit folgenden Forderungen: ,I. Beibehal-
tung der Pidagogik als Fach der Allgemeinen Priifung neben Philosophie, und
zwar im Sinne einer wissenschaftlichen Besinnung iiber den psychologischen,
ethischen und kulturellen Geist der Erziehung (Pidagogik als Kulturwissen-
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schaft, einschliellich der Kinderpsychologie), II. Erthebung der Pidagogik zum
wihlbaren ,Zusatzfach’ der Priifung [...], III. Initiative von seiten des Ministeri-
ums ungeachtet des Widerstandes der Fakultiten zur Férderung der Pidagogik
an der Universitit [...]“ (Bl. 181r).

Seine Position zugunsten einer eigenstindigen Kulturpidagogik an den Univer-
sititen konnte Spranger erneut vertreten auf einer Konferenz des preuflischen
Ministeriums der geistlichen und Unterrichts-Angelegenheiten in Berlin im
Mai 1917.

4. Die Bedeutung der ,,Pidagogischen Konferenz“ im Mai 1917

Es ist hier nicht der Raum, ausfiihrlich auf diese Konferenz einzugehen und
die verschiedenen, teilweise auch widerspriichlichen Argumentationsmuster der
Teilnehmer detailliert darzustellen (vgl. hierzu vor allem Schwenk 1977/78 u.
Tenorth 2002). Hier sollen drei Fragen im Mittelpunkt stehen: a) wie kam es zu
der Konferenz, b) welches Verstindnis der Pidagogik als Universititsdisziplin
war vorherrschend und c) welche Folgen zeitigte die Konferenz fiir die Konsti-
tuierung der Pidagogik als universitires Fach.

Zu a): Die Griinde waren vielschichtig; hier koénnen nur einige genannt wer-
den: Zum einen waren von einer Reihe von Abgeordneten an den Kultusmi-
nister Bitten herangetragen worden, dass die Pidagogik an den Universititen
eine stirkere Vertretung erfahren solle (vgl. etwa GStA a. a. O. Bl. 183r), auch
in den Tageszeitungen waren entsprechende Forderungen laut geworden (vgl.
etwa Bl. 166r); zum zweiten waren pidagogische Themenstellungen zentraler
Bestandteil des 6ffentlichen Diskurses; zum dritten kannte der Minister nicht
zuletzt durch die Denkschrift von Spranger den kulturpidagogischen Ansatz,
der ihm fiir die notwendige nationalpidagogische Orientierung des deutschen
Erziehungs- und Bildungswesens nach dem Krieg unverzichtbar erschien; er
kannte und teilte allerdings auch die Angste gegeniiber einer reformorientierten,
sich mit sozialdemokratischen Kriften verbiindenden Pidagogik, die sich nicht
zuletzt auch fiir eine Akademisierung der Volksschullehrerbildung einsetzte,
und sah eine Kulturpidagogik hierzu als Gegenmodell (vgl. hierzu Tenorth
2002, S. 196ff.).

Daran, dass die Pidagogik (in der richtigen Form!) Anspruch darauf hat, uni-
versitires Fach zu sein, lisst der Kultusminister von Trott zu Solz keinen Zwei-
fel, wenn er in seiner Einladung an die Professoren und Schulminner schreibt:
»Die Berechtigung der Pidagogik als Universititsfach und die Reformbediirf-
tigkeit der gegenwirtigen Ubung werden dabei als anerkannt vorausgesetzt*
(GstA Bl. 232r; Spranger 1960 S. 452). In seiner Begriiffung spricht er vom
anerkannten ,Heimatsrecht der Pidagogik an unsern Universititen® (Pidago-
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gische Konferenz 1917, S. 8) — eine Aussage, die durchaus einem Euphemismus
gleichkommt.

Zu b) Tonangebende Figur auf der Konferenz war der an der Philosophischen
Fakultit der Berliner Universitit lehrende renommierte Religionsphilosoph und
Kulturhistoriker Ernst Troeltsch. Mit ihm wusste sich von Trott zu Solz in sei-
ner nationalpidagogischen Zielsetzung einig. Deshalb hatte er ihn — neben dem
einzigen Lehrstuhlinhaber fiir Pidagogik in Preuf8en, Julius Ziehen von der
Universitit Frankfurt/M. — beauftragt, fiir die Konferenz Leitsitze auszuarbei-
ten. Auflerdem hielten er und Ziehen Eréffnungsreferate und Schlussworte.
Troeltsch vertrat folgendes Verstindnis von der Pidagogik als Universititsdis-
ziplin, die er als ,selbstindige, neue und umfassende Wissenschaft® verstanden
wissen will (Pddagogische Konferenz 1917, S. 6):

Sie miisse eine ,rein theoretische Wissenschaft® (S. 5) und ,,auf philosophischer
Grundlage, d. h. auf der von der Philosophie her entwickelten und begriindeten
Geschichts- und Kulturphilosophie oder Ethik, begriindet sein oder selber sich
eine solche Synthese philosophisch erwerben® (ebd.). Sie diirfe sich nicht an die
Psychologie anschlieflen — eine deutliche Spitze gegen die experimentelle Pida-
gogik —, da sich ansonsten ,fiir die Pidagogik lediglich technische Hilfsmittel,
aber kein Bild der staatlichen Gesellschaft und des ethisch-kulturphilosophi-
schen Unterrichtszieles [...] ergeben® (S. 6)2. Thre Inhalte seien die Geschichte

2 Da in der Diskussion von Seiten einiger Schulminner Sympathie fiir die (experimentelle)
Psychologie geduf8ert wurde (vgl. 1917, S. 21), fiihlt sich Troeltsch gendtigt, nun deutlicher —
und politischer! — als in seinem Eréffnungsreferat gegen diese Stellung zu beziehen: ,Von der
Psychologie aus kann weder das gegebene Unterrichtswesen erfafit werden, das vielmehr eine
historisch-politische Tatsache ist, noch das Bildungsziel und Kulturideal. Das werden die Her-
ren zugeben miissen. Wo aber das doch geschieht und die moderne Psychologie, verbiindet mit
Biologie und Soziologie, sich an die Aufgabe macht, da entstehen Auffassungen des staatlichen
Unterrichtswesens und seiner Ziele, die schwerlich den Beifall der Herren haben wiirden. Da
wird vielmehr das Unterrichtswesen in den Dienst eines angeblich soziologisch und sozialpsy-
chologisch begriindeten Fortschritts gestellt, der die Gleichartigkeit der Bildung aller und eine
wesentlich utilitarische [sic!] Hebung der Massen erstrebt® (S. 24).

Spranger vertritt gegeniiber der experimentellen Pidagogik eine etwas gemifligtere Position
als Troeltsch: In seinem Diskussionsbeitrag duf8ert er sich zwar ebenfalls kritisch iiber dieselbe
— ,der experimentellen Pidagogik ist zwar das Interesse der Gegenwart in besonderem Mafle
zugewendet, doch tritt leicht eine handwerksmiige Behandlung dabei ein, treibt sie leicht
Vivisektion, verbaut sie eher den Weg zum Individuum, als daf sie ihn 6ffnet®, gesteht ihr
aber zumindest ,eine Stelle [...] im Zusammenhang der anderen Ficher zu (S. 17) — Spranger
kennt dies aus Leipzig; dort gibt es zu dieser Zeit in der Pidagogik neben ihm und einem Ho-
norarprofessor noch einen Privatdozenten fiir Psychologie mit einem Institut fiir experimentelle
Pidagogik (vgl. ebd.). —

In der Zeitschrift fiir Pidagogische Psychologie und Experimentelle Pidagogik des Jahres 1918
finden sich ,gutachtliche Auﬁerungen“ zur ,Pidagogischen Konferenz®, die — bei aller Un-
terschiedlichkeit der Akzentuierungen — sich alle darin einig sind, dass die Psychologie glei-
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und die Ziele des gesamten Schulwesens (vgl. ebd.). ,Das bedeutet eine Zu-
sammenfassung verschiedener und weitverzweigter empirischer Kenntnisse [!]
mit einer philosophisch geklirten und begriindeten Anschauung vom Wesen
unseres geistigen Besitzes, soweit er von der Schule jeder Art realisiert werden
kann. Das ist dann zugleich eine wissenschaftliche Unterlage fiir die Lehrer-
Seminare, eine Information fiir die Schulpolitik und eine Zusammenfassung
des praktischen Zweckes der Philosophischen Fakultit, an der es bisher sehr
gefehlt hat, schliefflich eine Einfiihrung der Studenten in Ideale und Ethik des
Lehrerberufes (ebd.).

Troeltsch schwebt nun allerdings keine flichendeckende Versorgung der Univer-
sititen mit Pidagogikprofessuren vor — zumal er hierfiir kein geeignetes Personal
sieht —, hilt jedoch die Einfiihrung eines pidagogischen Ordinariats ,,an einer
oder ein paar grofleren Hochschulen® fiir méglich und sinnvoll (vgl. S. 7).

In seinem Eréffnungsreferat unterstreicht und erldutert er das in seinen Leit-
sitzen genannte Verstindnis und geht dariiber hinaus noch auf das ,grofle
Mifltrauen® bzw. die ,Abneigung® der Philosophischen Fakultiten gegen ein
pidagogisches Ordinariat ein (S. 9). Er hilt dies fiir nachvollziehbar angesichts
»der starken [...] praktischen Tendenzen® der bisherigen universitiren Pidago-
gik (ebd.) — hier sind wohl die Herbartianer und die experimentellen Pidagogen
gemeint, allerdings lisst er dieses als grundsitzliches Abwehrargument nicht
gelten, da ,die starke Bewegung im Interesse der Pidagogik von den Fakultiten
nicht wohl ignoriert werden kann und eine ernsthafte wissenschaftliche Gestal-
tung dieses Stoffes fiir die verschiedensten Stellen, darunter auch fiir die Uni-
versititsverwaltung selbst, ein unzweifelhaftes Interesse unseres o6ffentlichen
und geistigen Lebens ist“ (ebd.).

Zumindest noch kurz soll auf die Leitsitze und das Eroffnungsreferat des Frank-
furter Ordinarius fiir Pidagogik, Julius Ziehen, eingegangen werden. Er stimmt
mit Troeltsch darin iiberein, dass die Pidagogik an der Universitit eine theo-
retische sein miisse. In diesem Kontext lehnt er die Einrichtung von Ubungs-
schulen an der Universitit ab.> Anders als Troeltsch nimmt Ziehen nicht nur das
Schulsystem in den Blick, sondern weist mit seiner Aufgabenbestimmung einer
universitiren Pidagogik in die Zukunft (vgl. S. 7 u. S. 11). Er hilt es fiir unver-
zichtbar, dass ,eine kulturpolitisch aufgefafite Pidagogik neben der Schule auch
die anderen Triger der Erzichung, wie vor allem die Familie und die Triger der
anderen beruflichen Organisationen, mit ins Auge fafit und ebenso auch die

chermaflen wie die Philosophie Bezugswissenschaft der Pidagogik sein miisse (vgl. Uber die
kiinftige Pflege...).

3 In seinem Schlusswort fiigt er an, dass er in seiner Auffassung ,des Verhiltnisses der von uns
empfohlenen Pidagogik als Universititswissenschaft zur Psychologie und Jugendkunde mit
dem Herrn Vorredner [Troeltsch; E. M.] véllig tibereinstimme* (S. 25).
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Aufgaben der Kleinkinderpflege und der Jugendpflege® (S. 12). Generell gibt
Ziehen iiber Troeltsch deutlich hinausgehende, zukunftsweisende Anregungen
fiir eine eigenstindige Universititsdisziplin Pidagogik bis zum Hinweis einer
notwendigen ,quellenmiflige(n) wissenschaftliche(n) Erarbeitung der Kennt-
nisse“ (S. 8).

Zu ¢) Schon in seinem Schlusswort warnt der Minister vor allzu groflen Erwar-
tungen und rithme das bereits Erreichte: ,In Wirklichkeit sind wir schon einen
Schritt weiter, als es nach der Debatte den Anschein haben kénnte. Wir haben
schon ein Ordinariat fiir Pidagogik in Frankfurt [besetzt mit Julius Ziehen;
E. M.], ein Extraordinariat in Berlin [besetzt mit Ferdinand Jakob Schmidt;
E. M.] — im iibrigen nehmen sich an manchen Universititen die Philosophen
der Sache an.* Wir diirfen sagen, die Sache marschiert, und wir werden mit der
Zeit, wenn das Interesse anhilt — woran nicht zu zweifeln —, auch zu weiteren
Professuren gelangen. Nicht auf einen Schlag kénnen wir alle Universititen da-
mit bedenken — das muf! sich allmihlich entwickeln. Aber es wird kommen!
Diese Verhandlungen haben ein Wesentliches zur Lsung der Probleme beige-
tragen® (S. 27).

Fiir die weitere Entwicklung zeichnete von Trott zu Solz nicht mehr verantwort-
lich, er erklirte im Juli 1917 aus Enttduschung iiber die politischen Entwick-
lungen, vor allem die Wahlrechtspline, seinen Riicktritt (vgl. Tenorth 2002, S.
211). Sein Nachfolger wurde der Beamte Friedrich Schmide-Ott; Kontinuitit
bleibt dadurch erhalten, dass Carl Heinrich Becker als leitender Ministerial-
beamter im Amt blieb. Er war bis zum Ende der Weimarer Republik einer der
bedeutendsten Bildungspolitiker.

Noch die Handschrift von Trott zu Solz trigt die am 31.07.1917 veréffentlichte
Neufassung der Priifungsordnung fiir das Lehramt an hsheren Schulen Preu-
Bens, die am 1. April 1918 in Kraft trat, mit der die Priifung der Pidagogik an
das Ende der zweiten Phase verlegt wurde (vgl. Zentralblatt 1917, § 1). Hier
hatte auch die Denkschrift Sprangers von 1915 kein Umdenken bewirkt. Das
einzige — nicht iiberzeugende — Zugestindnis war, dass Pidagogik als ,,Zusatz-
fach® in der wissenschaftlichen Priifung gewihlt werden konnte (vgl. § 25).
Noch 1960 beklagte Spranger diese Entscheidung, die er auch in direkten Ge-
sprichen mit dem zustindigen Beamten Reinhardt vergebens zu verhindern ver-
sucht habe (vgl. Spranger 1960, S. 453f.).

Die Diskussion um die Einrichtung von Lehrstiihlen fiir Pidagogik ging auch
nach der Konferenz weiter. In der Sitzung der Staatshaushaltskommission vom
25. Februar 1918 machte der Abgeordnete Eickhoff von der ,fortschrittlichen

4 Hiermit vertritt der Minister eine Ldsung, die sogar von Troeltsch als nicht befriedigend betont
wurde (vgl. 1917, S. 6).
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Volkspartei“ zum wiederholten Male auf das Fehlen eines Ordinariats fiir Pida-
gogik an preuflischen Universititen aufmerksam: ,Es gebe an den preuflischen
Universititen keinen ordentlichen Lehrstuhl fiir Pidagogik, mit Ausnahme der
neuen Universitit Frankfurt am Main, wihrend ordentliche Lehrstiihle fiir
Pidagogik in anderen Staaten vorhanden seien, z.B. in Wien, Tiibingen und
Jena. Leider bestehe in zahlreichen Universititskreisen die Auffassung, dafl die
theoretische Pidagogik den andern Geisteswissenschaften nicht ebenbiirtig sei,
was man eigentlich doch als selbstverstindlich voraussetzen sollte. Zu Pfingsten
habe im Kultusministerium eine vertrauliche Konferenz stattgefunden, die sich
mit der Frage der Errichtung pidagogischer Lehrstiihle beschiftigt habe. Es
wire dankenswert, wenn von der Regierung dariiber eine Mitteilung gemacht
wiirde, was aus der Angelegenheit geworden sei (GstA a. a. O. Bl. 386r). Der
Kultusminister erwiderte unter anderem: ,Sein Herr Amtsvorginger habe ein
besonderes Interesse an diesem Zweige der Wissenschaft genommen und be-
reits eine Konferenz dariiber abgehalten. Zunichst habe sich dabei Meinungs-
verschiedenheit iiber das herausgestellt, was Pidagogik sei [...] Er habe grofle
Hochachtung vor der pidagogischen Wirksamkeit der Volksschule und er freue
sich, daf die Pidagogik auch fiir die héheren und héchsten Unterrichtsstufen
immer mehr Interesse finde. Aber er halte sich niche fiir berechtigt zu sagen,
daf$ das vom nichsten Semester ab zur Griindung von pidagogischen Professu-
ren fithren miisse [...] Die passenden Lehrer der Piddagogik zu finden, halte er
fiir besonders schwierig. So sehr er wiinschte, daff man ausgezeichnete Minner
dieses Faches an den Universititen hitte, so wenig sei er in der Lage zu sagen,
daf$ sich das durch Begriindung von Professuren erreichen lasse. [...] Man mége
[...] das Vertrauen haben, daf er dem Ziele, dem er ebenso wie sein Amtsvor-
ginger hervorragende Bedeutung beimesse, durch Gewinnung einzelner her-
vorragender Gelehrter nahezukommen suche® (Bl. 386v u. ).

Der von Eickhoff gestellte Antrag auf Vermehrung von Lehrstiihlen fiir Pida-
gogik wurde am 7. Juni 1918 im Preuf8ischen Abgeordnetenhaus beraten. Der
Berichterstatter Dr. Savigny referierte hierzu die — bereits vorgestellte — Stellung-
nahme des Ministers in der Haushalts-Kommission und berichtete, dass ,,der
Antrag dahin abgeindert worden (sei), wie ihn die Kommission zur Annahme
empfiehlt, mehr als bisher bedeutende Piidagogen in das akademische Lehramt zu
berufen” (zit. n. Schwenk 1977/78, S. 127). Am 17. Juni wurde der Kommissi-
onsantrag entsprechend vom Abgeordnetenhaus beschlossen (vgl. ebd., S. 108).
Dass es dem Minister durchaus ernst war mit einer Vertretung der Pidagogik
an den Universititen, zeigt sich daran, dass im September 1920 fiir den Haus-
halt von 1921 pidagogische Professuren fiir Kiel, Marburg und Kéln beantragt
wurden (vgl. GstA, a. a. O. BIL 510f.).
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Im Blick auf die Verankerung der Kulturpidagogik in Preuflen verfolgte der
Minister Schmidt-Ott zusammen mit Carl Heinrich Becker das Ziel, Eduard
Spranger auf ein Ordinariat fiir Philosophie und Pidagogik an die Universitit
Berlin zu holen. Am 15. August 1919 erhielt er den Ruf nach Berlin und wurde
Direktor eines eigenstindigen Pidagogischen Seminars und enger Berater des
preuflischen Kultusministeriums. Sein Nachfolger in Leipzig wurde der Kultur-
pidagoge Theodor Litt, der in der Norddeutschen Allgemeinen Zeitung vom
Januar 1918 in Anlehnung an die Diskussionen der Pidagogischen Konferenz
das Programm einer Kulturpidagogik als universitirer Disziplin entfaltete (vgl.

Litt 1965).

5. Die Pidagogik etabliert sich als universitire Disziplin in der
Weimarer Republik

5.1 Zahlen zur Veranschaulichung

Dank der akribischen Arbeit von Klaus-Peter Horn liegen uns genaue Daten
iiber die Strukturentwicklung der Piddagogik von 1918 bis 1965 vor (vgl. Horn
2003). Hier sollen nur einige wenige Strukturdaten zur Veranschaulichung des
Expansionsprozesses in der Weimarer Republik herausgegriffen werden (vgl.
Horn 2003, S. 60ff.): 1919 gab es an sechs Universititen bereits eigenstindige
Seminare bzw. Institute fiir Pidagogik (Frankfurt/M., Halle-Wittenberg, Jena,
Leipzig, Miinchen und Tiibingen). An weiteren sechs Universititen (Gieflen,
Gottingen, Hamburg, Koln, Kénigsberg und Miinster) kamen im Laufe der
Weimarer Republik Pidagogische Institute oder Seminare hinzu. Vertraten
1919 lediglich 31 Professoren (auch) die Pidagogik, waren es 1932 79. Von den
79 Professuren fiir ,Pidagogik® oder ,Erziehungswissenschaft® im Jahr 1932
waren 31, also deutlich mehr als ein Drittel, der Pidagogik exklusiv gewid-
met. Fast die Hilfte der Stellen (35) waren 1932 Ordinariate, von denen sieben
ausschliefSlich fiir Pidagogik bzw. Erziehungswissenschaft denominiert waren.
Die letztgenannte Zahl zeigt allerdings auch, dass in der Weimarer Republik
Pidagogik noch hiufig in Kombination mit Philosophie, manchmal auch mit
Psychologie vertreten wurde; die enge Verbindung zwischen Philosophie und
Pidagogik war ein Markenzeichen letzterer in der Weimarer Republik.

5.2 Das Orientierungsbediirfnis und die Piadagogisierung der
Gesellschaft als Hintergriinde — ein Erklidrungsversuch

In der Weimarer Republik wurde der Erziehung und Bildung eine hohe Erwar-

tungshaltung entgegengebracht. Nach dem verlorenen Ersten Weltkrieg sollte

iiber das Bildungssystem eine neue Volkseinheit, neutraler ausgedriickt: gesell-

schaftliche Integration, geschaffen werden. Der Pidagogik wurde von Seiten
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der Politik der Charakter einer Orientierungswissenschaft zugeschrieben — wie
es das erwihnte Beispiel Bayern und das ausfiihrlich dargestellte Beispiel Preu-
en zeigen.

Aber auch die Entwicklung der pidagogischen Professionen spielte fiir die
Etablierung und vor allem den Ausbau der Pidagogik als Universititsdiszi-
plin eine wichtige Rolle. Die Akademisierung der Volksschullehrerausbildung
war deutlich vorangeschritten. In Sachsen, Thiiringen, Hessen, Hamburg und
Braunschweig war die universitire Ausbildung eingefiihrt worden mit dem
entsprechenden Stellenbedarf an pidagogischen Hochschullehrern. Der Be-
darf wurde vor allem mit Honorarprofessoren fiir ,Praktische Pidagogik bzw.
»Erzichungswissenschaft® gedeckt (vgl. Horn 2003, S. 70); diese machten den
»Lowenanteil“ der Zunahme an nichtplanmifligen pidagogischen Professuren
aus (S. 71).

Einen férmlichen Boom erlebte zudem die Erwachsenenbildung. In diesem
Kontext ,wurde in den 1920er Jahren in verschiedenen Universititsstidten der
Versuch unternommen, auch auf akademischer Ebene fiir eine Titigkeit in der
Volksbildung vorzubereiten bzw. die bereits in der Erwachsenenbildung titigen
Personen weiterzubilden. Insbesondere [an den Universititen; E. M.] in Leip-
zig, Frankfurt, Kéln und Berlin® wurden in unterschiedlichen Kombinationen
akademische Studienangebote gemacht [...] Die bedeutendste akademische
Einrichtung war das 1923 gegriindete ,Seminar fiir freies Volksbildungswesen’,
das an der Universitit Leipzig dem ,Pidagogischen Institut’ unter Federfiihrung
von Theodor Litt angegliedert war® (Seitter 1999, S. 392).

Auch die sozialpidagogische Profession etablierte sich in der Weimarer Repu-
blik, in dem durch das Reichsjugendwohlfahrtsgesetz und das Reichsjugendge-
richtsgesetz eine an pidagogischen Prinzipien des Forderns und Unterstiitzens
(und damit auch der Kontrolle) ausgerichtete Jugendpflege und Jugendfiirsor-
ge verankert wurde. Tenorth spricht in diesem Kontext von einer ,Pidagogi-
sierung gesellschaftlicher Aufgaben [...], die bis dahin eher als Teil der Justiz
verstanden, jedenfalls nicht pidagogisch professionell betreut und reflektiert
worden waren (Tenorth 1994, S. 22). Wenngleich sozialpidagogische Ausbil-
dungsgiinge in der Weimarer Republik noch selten an der Universitit verankert
waren — einen ersten Versuch startete Herman Nohl in Géttingen — , war doch
eine wichtige Weichenstellung insofern vollzogen, als die Ausbildung an den so-
zialen (Frauen-)Schulen als eine pidagogische Ausbildung durchgesetzt wurde

(vgl. Miinchmeier 1999, S. 356f.).

5 Friedenthal-Haase nennt noch Géttingen, Heidelberg und Jena (vgl. Friedenthal-Haase 1991).
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Tenorth weist zudem noch auf die bedeutende Verankerung der Berufs- und
Wirtschaftspidagogik an den Universititen (bzw. den Wirtschafts- und Han-
delshochschulen) hin (vgl. Tenorth 1994, S. 21f. u. Horn 2003, S. 64).

Abschlieflend lisst sich sagen, dass mit der Weimarer Republik der Zeitpunkt
der ,auf Dauer gestellten und bisher anscheinend irreversiblen Institutionalisie-
rung der Erzichungswissenschaft® erreicht war (Tenorth 1989, S. 121) — mége
Tenorth mit seinem Postulat der Irreversibilitit recht behalten; die heute er-
reichte Quantitit erziehungswissenschaftlicher Professuren an den deutschen
Universititen (die allerdings ihren Zenit iiberschritten hat) spricht wohl dafiir!

6. Schluss

Hier konnte nur eine knappe Skizzierung der Konstituierung der Pidagogik als
universitires Fach erfolgen; eine aus den Quellen erarbeitete Darstellung der
Vorgeschichte einschliellich der vielfiltigen Stellungnahmen aus Wissenschaft
und Politik und des genauen Konstituierungsprozesses bleibt nach wie vor ein
— schon mehrfach konstatiertes (vgl. etwa Tenorth 1989, S. 117; 1994, S. 19;
Horn/Kemnitz 2002, S. 10; Schumak 2003, S. 22) — Desiderat. Da sich der
Klinkhardt-Verlag der Historiographie der Erziehungswissenschaft verpflich-
tet weifl — wie die bei ihm erschienenen Arbeiten von Heinze (2001), Horn
(2003), Hopf (2004) und Kersting (2008) zeigen — ist zu hoffen, dass bald
eine einschligige, noch vorhandene Desiderate befriedigende Monographie im
Klinkhardt-Verlag vorliegen moge!
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Der Verlag als Begleiter sichsischer
Schulreformen im Kaiserreich und in

der Weimarer Republik
Andreas Pehnke

Bereits aus Anlass friiherer Jubilden wurde dem Julius Klinkhardt Verlag sym-
bolhaft der Dank ,der tausenden und abertausenden Lehrer und Erzieher”
fiir jene Handreichungen und Werke ausgesprochen, die ,in den Werktag der
Schulstube und dariiber hinaus in die Probleme der neuesten und moderns-
ten pidagogischen Erkenntnisse einfiihrten.! Die Berechtigung dieser Aussage
méochte ich stellvertretend fiir den sichsischen Raum, der fritheren Wirkungs-
region des Verlages, am Beispiel der Versuchsklassen- und Versuchsschularbeit
skizzieren.

1. Die sichsischen Reform-Elementarklassen im Kaiserreich

Die Berufskorporationen der sichsischen Volksschullehrerschaft suchten seit
1905 nach praktischen Realisierungsmaéglichkeiten zur Erprobung ihrer entwi-
ckelten Konzepte zur Verbesserung der Lehr- und Lerntitigkeit. Als theoretische
Grundlage der Unterrichtsreformbestrebungen avancierte die 1909 von Rudolf
Sieber, Otto Erler, Paul Vogel und Karl Ré8ger fiir die Methodische Abteilung
des Leipziger Lehrervereins (LLV) verfasste und im Klinkhardt Verlag heraus-
gegebene Schrift Die Arbeitsschule — Beitriige aus Theorie und Praxis, die allein
bis 1922 vier erweiterte Auflagen mit insgesamt 12.000 Exemplaren erlebte und
nunmehr ihrerseits die Arbeitsschuldiskussion in Deutschland stark beeinfluss-
te und auch ein internationales Echo fand (Pehnke 1998a, 15ff.). Sie kenn-
zeichnete einerseits das spezifische Arbeitsschulverstindnis in der sichsischen
Lehrervereinsbewegung und bildete andererseits in ihren zwei ersten Auflagen
(1909/10) gewissermaflen einen Leitfaden fiir die Versuchsklassenarbeit, ge-
folgt von den erweiterten zwei Auflagen (1921/22) zur Férderung der Versuchs-
schultitigkeit. Das 1906 durch den LLV gegriindete Institut fiir experimentelle

1 Zit. n. 125 Jahre Julius Klinkhardt, 0.0. 1959, 6.
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Pidagogik und Psychologie, das mit Wilhelm Wundt eng kooperierte, lieferte
die forschungsmethodische Basis der avisierten Unterrichtsreformen (Pehnke
1998b). Aus diesem Forschungskontext kommend, fand mit Ernst Meumann
auch ein namhafter Hauptreprisentant der Experimentellen Pidagogik bei
Klinkhardt einen kompetenten Verleger.?

Die verschiedenen regionalen Einzelinitiativen fiir praktische Reformversuche
miindeten schliefflich im grundlegenden Volksschulreformprogramm des Sich-
sischen Lehrervereins (SLV) von 1910, in dem die Errichtung von Versuchs-
klassen und -schulen ausdriicklich gefordert wurde (Wiinsche 1911, 34). Die
sichsische Versuchsklassenarbeit begann zunichst in zweijihrigen Projekten ab
1911 in Leipzig mit 24 Versuchsklassen und in Chemnitz seit 1912 mit sieben
Versuchsklassen zur Reform der Elementarerziehung und -bildung. Dresden
gewihrte die Versuchsdauer fiir 15 Reform-Elementarklassen ab 1912 sogar
fiir drei Jahre. Die Chemnitzer Reformer konnten dabei einen solchen Erfolg
erzielen, dass der Beschluss gefasst werden konnte, ab Ostern 1914 alle Chem-
nitzer Schulen nach diesem erprobten Reformprogramm fiir die Anderung der
Grundschulpidagogik arbeiten zu lassen. Infolge des Ersten Weltkrieges kam
diese bis heute unerreichte Einflussnahme reformpidagogischer Initiativen auf
das Regelschulwesen jedoch leider wieder zum Erliegen. Insgesamt war die un-
terrichtspraktische Reformarbeit engagierter sichsischer Volksschullehrer im
Wilhelminischen Deutschland eine erste Bewihrungskontrolle reformpidago-
gischer Projekte im Bereich staatlicher Schulen, die in der Tradition didakti-
scher und methodischer Reformversuche in der Volksschule des 19. Jahrhun-
derts stand. Mit dem Neubeginn im Bildungswesen in der Weimarer Republik
konstituierte sich nach 1921 die Allgemeine Deutsche Grundschule. Mit der
Sanktionierung der fiir alle Kinder gemeinsamen Grundschule in der Weimarer
Verfassung waren die institutionellen Rahmenbedingungen geschaffen, um ge-
nau die eigenstindige und kinderorientierte Grundschulkonzeption zu verwirk-
lichen, fiir die die Leipziger, Chemnitzer und Dresdener Versuchsklassenlehrer
Pionierarbeit geleistet haben. Ohne diese Vorleistungen aus der Vorkriegszeit
wiren die Griindung und vornehmlich die pidagogische Ausgestaltung dieser
Grundschule kaum denkbar gewesen.

2 Meumann, E.: Okonomie und Technik des Gedichtnisses, Experimentelle Untersuchungen
iiber das Merken und Behalten, Leipzig °1920; Haus- und Schularbeit, Experimente an Kindern
der Volksschule, Leipzig 21925.
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2. Die sichsischen Versuchsschulen in der ersten deutschen

Republik

Die von der Volksschullehrerbewegung in Sachsen getragenen reformpidago-
gischen Initiativen waren wihrend der Weimarer Republik ein fester Bestand-
teil eines umfassenden gesamtgesellschaftlichen Modernisierungsprozesses ge-
wesen. Denn der Freistaat Sachsen war seit Ende 1920 — wenn auch nur fiir
knapp drei Jahre — Schauplatz eines von der SPD und der USPD initiierten
slinksrepublikanischen Projektes®, dessen Ziel in der energischen Demokrati-
sierung von Staat und Gesellschaft bestand. Dieser Zusammenhang zwischen
demokratischer Schul- und Gesellschaftsreformpolitik (Poste 1993) bildete den
politisch-gesellschaftlichen Hintergrund fiir die folgende Skizze iiber die Zent-
ren innovativer Schulreformdiskussionen und -versuche; zumal alle sichsischen
Versuchsschulen unter den sozialistischen Minderheitsregierungen in deren
Amtszeit vom Dezember 1920 bis Oktober 1923 genehmigt wurden.?

Erst die politischen Umwilzungen im Zuge der Novemberrevolution schu-
fen die Voraussetzungen dafiir, dass die sichsischen Schulreformer ihre Pli-
ne der Versuchsklassenarbeit wieder aufnehmen und weiterverfolgen konnten.
Beispielsweise hatten zu Beginn der Weimarer Republik die Mitglieder des
Dresdner Ausschusses fiir das Volksschulwesen mit dariiber zu befinden, ob die
Versuchsklassenarbeit der Vorkriegszeit wieder belebt und zusitzlich finanziell
gefordert werden sollte. Daraufhin wurde die Fortfiihrung der Versuchsklas-
senarbeit mit dem Schuljahr 1921/22 an immerhin 51 Dresdener Regelschulen
von insgesamt vorhandenen 77 allgemeinen (evangelischen) und sieben katho-
lischen Volksschulen sowie sieben Hilfsschulen beschlossen und fiir jede Klasse
zusitzliche Mittel in Héhe von 200 Mark — seit 1922 erhsht auf 300 Mark — aus
dem Haushaltsplan der Schulgemeinde bewilligt.*

Den schulpolitisch und pidagogisch besonders engagierten Reformern war es
zu verdanken, dass nun auch die Idee der Versuchsschule Wirklichkeit wurde.
Nachfolgend werde ich zunichst die sechs sichsischen Versuchsschulen skizzie-
ren, bevor ich deren Vorbildfunktion fiir das Regelschulwesen hinterfrage und
zugleich die Zusammenarbeit mit dem Klinkhardt Verlag darstelle:

3 Wenngleich die Dresdner Versuchsschule am Georgplatz bereits im April 1920 ihre Arbeit auf-
nahm, so erteilte der Dresdner Stadtrat die endgiiltige Genehmigung erst im Mirz 1921.

4 Stadtarchiv Dresden, Schulamt: 2.3.20, Arbeitsschule, Versuchsklassen, Reformelementarklas-
sen, Sect. I, Cap. I, Nr. 356, Bde. I bis IV, hier Bd. IV.
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2.1 Die Versuchsschule am Dresdner Georgplatz (1920-33)

Die Fiithrungspersonlichkeiten des 1833 gegriindeten Dresdner Lehrervereins
(DLV), Kurt Weckel, Georg Schwenzer und Martin Weise, schufen die kon-
zeptionelle Grundlage fiir diese Versuchsschule, die eine Arbeits- und Gemein-
schaftsschule sein sollte.” Dieser Schultyp erforderte ,einen Schulbetrieb, der
bei gewissenhafter Beriicksichtigung der natiirlichen Entwicklung der Schiiler
und bei Ausschluss alles dessen, was Kinder nicht bewusst erarbeiten konnen,
auf allseitige Entfaltung ihrer Krifte, auf Durchfiihrung einer gesunden Kon-
zentration und auf Erzichung zur Selbststindigkeit das Schwergewicht legt, ei-
nen Schulbetrieb, der heimatliches Leben zu seiner Grundlage macht und der
in wirklichen Arbeitsvorgingen des Lebens das hauptsichliche Erziehungs- und
Unterrichtsmittel erblickt.“® Die tragende Idee dieser Schule orientierte sich
nicht nur an ein auf neuen entwicklungspsychologischen Erkenntnissen be-
ruhendes didaktisch-methodisches Prinzip im Sinne von selbststindigem und
entdeckendem Lernen bzw. der Bestimmung neuer Bildungsinhalte, sondern
enthielt auch ,eine ausgeprigte erzicherische und damit gesellschaftspolitische
Komponente: Eine Erziehung im emanzipatorischen Sinne, die nicht nur auf
die bestehende, als reformbediirftig angesehene Gesellschaft vorbereiten wollte,
sondern deren erklirtes Ziel es war, zur Modernisierung und Humanisierung
der gesellschaftlichen Verhiltnisse beizutragen® (Poste 1998, 91).

Ostern 1920 begannen 22 Lehrer mit 590 Schiilern in acht Jungen- sowie acht
Midchenklassen mit der Versuchsschularbeit. Seit 1922 wurde von den neuen
ersten Schuljahren an koedukativ unterrichtet. Die Schule schuf eine anregungs-
reiche Lernatmosphire. Dazu zihlte methodisch gesehen, dass die Schiiler sich
den Lehrstoff altersgemifl soweit wie moglich selbststindig erarbeiteten. Das
bis dahin vorherrschende rezeptive Lernen sollte durch ein mehr aktives, ent-
deckendes Lernen sowie eigenes Erforschen ersetzt werden. Zugrunde lag die-
sem Lernverstindnis ein ganzheitlicher Ansatz mit einer gleichberechtigten Be-
riicksichtigung praktisch-handwerklicher sowie kiinstlerischer und sportlicher
Betitigung. Wihrend der Gesamtunterricht in der Unterstufe hiufig als sog.
Gelegenheitsunterricht von den verschiedenen Tagesereignissen und -erlebnis-
sen der Schiiler ausging und ihren ausgeprigten Bewegungs- und Spieltrieb in
besonderer Weise beriicksichtigte, wurde er in der Mittel- und Oberstufe stir-
ker in Form von Projekten bzw. grofleren Themenkomplexen organisiert. Um
unterschiedliche Interessen und Begabungen besser férdern zu kénnen, wurden
seit Beginn der Versuchsschulpraxis sog. Neigungskurse eingerichtet. Bereits
in zeitgendssischen, international vergleichenden Analysen (Roman 1924, 207)
fand diese Versuchsschule eine besonders hohe Wertschitzung.

5 Vgl. ebd., Bd. I1.
6 Ebd., 2f.
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2.2 Versuchsschule Hellerau (1921-33)

Im Kontext der seit 1908 entstandenen bedeutendsten Gartenstadt in Sachsen,
Hellerau bei Dresden, profilierte sich ein Mekka der Lebensreformbewegung,
das auch reformpidagogische Enthusiasten aus dem In- und Ausland anzog. So
gelangte die Tanzschule Hellerau unter Leitung ihres Genfer Tanzpidagogen
Emile Jaques-Dalcroze ebenso zu internationalem Ruhm wie die von Alexander
S. Neill mitbegriindete Internationale Schule. Schliellich koordinierte Elisa-
beth Rotten von 1930-34 ihre Aktivititen fiir die New Education Fellowship
(NEF) von ihrer geliebten Gartenstadt Hellerau aus, wo sie u.a. als Dozentin an
der Ausbildungsstitte fiir Sozialarbeiter lehrte. In dieser einzigartigen Garten-
stadtatmosphire begannen Willy Steiger, Arno Wegerdt, Helmut Gréger und
Rudolf Wittig sowie ihr Schulleiter Max Nitzsche Ostern 1921, ihr Versuchs-
schulprojekt umzusetzen (Nitschke 2003). Wie in keiner anderen sichsischen
Versuchsschule wurde hier von Anbeginn eine konstruktive Zusammenarbeit
zwischen staatlichen und privat getragenen Bildungseinrichtungen — quasi Tiir
an Tiir — realisiert. Das Versuchsschullehrerteam war sich iiber das grofle Ziel
ihrer Arbeit schnell einig geworden, die Schiiler zur Miindigkeit zu erziehen:
»Kulturkritik in der Schule klingt vermessen und muss doch all denen selbst-
verstindlich sein, die zu freiem Menschentum erziehen, nicht mehr aber Unter-
tanen und Knechte ziichten wollen®, konstatiert Steiger (1922, 751) und fiihrt
fort: ,Und wo gesunde Menschen natiirlich aufwachsen im wirklichen Leben
ohne Parteibrillen, Biirokratenzépfe und Klostermauern, muss eine Kritik ein-
setzen an den grofSten Verfallserscheinungen unserer so gern geriihmten Kul-
tur.“ Koedukation konnte gleich 1921 eingefiihrt werden. Klassenfahrten bzw.
Wanderungen durch die Lausitz, die Sichsische Schweiz und das Riesengebirge
sowie Schiileraustauschprogramme mit den Hamburger Gemeinschaftsschulen
und einer Liibecker Schule avancierten ebenso zu Hohepunkten der Versuchs-
schulzeit wie Steigers (1925) Klassenfahrt nach Wien und in die Alpen, die auch
in anderen Reformpidagogik-Zentren — so in Chemnitz — Nachahmer fand.
Steigers S blaune Nest (Dresden 1927) diirfte bis heute zu den bemerkenswertes-
ten Praxisberichten einer erfolgreich gelebten Reformpidagogik zihlen.

2.3 Versuchsschule Leipzig-Connewitz (1921-25)

Bereits im Mai 1919 nahm der Versuchsschulausschuss des 1846 gegriinde-
ten LLV unter Vorsitz Karl Ré8gers seine Arbeit auf, um die Leipziger Ver-
suchsschulgriindung vorzubereiten. Dieses Gremium erarbeitete u.a. folgende
Grundsiitze zur Ausgestaltung einer Versuchsschule, die dem Stidtischen Schul-
beirat im Herbst 1919 vorgelegt wurden: ,,1. Aufgabe der Versuchsschule ist es,
[...] insbesondere die Arbeitsschulidee, wie sie in Deutschland, vor allem in
Leipzig, seit Jahren theoretisch und zum Teil in praktischen Versuchen erar-
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beitet wurde, in einem einheitlichen groflen Versuch zu verwirklichen, und so
durch wissenschaftlich geleitete Erprobung die Grundlagen zur inneren Neu-
gestaltung des Leipziger Volksschulwesens zu schaffen. 2. Zur Durchfiihrung
des Versuchs wird ein besonderer Lehrkdrper aus geeigneten, freiwilligen Lehr-
kriften gebildet. [...] 3. Die gesetzlichen Ziele fiir Unter- und Oberstufe gelten
auch fiir die Versuchsschule. 4. Im iibrigen setzt der Charakter des Versuchs
vollige pidagogische Freiheit der Lehrer und kollegiale Leitung voraus. 5. Zur
wissenschaftlichen Vertiefung des Versuchs ist eine enge Verbindung mit dem
Psychologischen Institut des LLV notwendig. [...]. 6. Die Versuchsschule erhilt
einen in der iiblichen Weise ortlich abgegrenzten Volksschulbezirk.“”

Ostern 1921 begannen 22 Versuchsschullehrer ihre Arbeit mit 16 doppelzii-
gigen Knabenklassen in herrlicher landschaftlicher Umgebung. Midchen der
ersten vier Schuljahre wurden sodann schrittweise in die Versuchsschulpraxis
einbezogen. Diese Versuchsschule fand vor allem wegen der wissenschaftlichen
Begleitung durch das Institut fiir experimentelle Pidagogik und Psychologie des
LLV — das erste dieser Art in Deutschland — die grofite Resonanz in sichsischen
Schulreformerkreisen und erlangte dariiber hinaus auch ein bemerkenswertes
internationales Renommee (Pehnke 1998, 64ff.). Die Versuchsschullehrer sa-
hen sich und ihre Arbeit aber von Beginn an in der Konfrontation mit Teilen
der konservativen Elternschaft, die Anhinger der Konfessionsschule waren und
ihre Kinder nicht in diese Schule, die den Religionsunterricht nicht erteilte,
schicken wollten. Nachdem diese Eltern sich vergeblich bemiiht hatten, die
Aufhebung des Bezirkszwangs mit Unterstiitzung des Oberbiirgermeisters Ro-
the beim Kultusministerium zu erreichen, hielt ein Vater seinen zwslfjihrigen
Sohn ein Vierteljahr vom Unterricht fern und lieff ihm Privatunterricht erteilen.
Als das Schulamt den Vater daraufhin mit einer Geldbufle belegte, zog die-
ser vor Gericht. Erstinstanzlich verurteilt, legte der betroffene Vater Berufung
beim Landgericht ein. Dieses hatte nun zu entscheiden, ob die Versuchsschule
eine Volksschule im Sinne der gesetzlichen Bestimmungen war und somit der
Bezirkszwang zu Recht bestand. Im Verlaufe dieser gerichtlichen Auseinander-
setzungen kam es insgesamt zu vier Entscheidungen, von denen die erste und
dritte fiir die Versuchsschule und den Bezirkszwang, die zweite und letzte aber
dagegen ausfielen. Das Landgericht hielt in seiner letzten Verhandlung die Ver-
suchsschule nicht fiir eine Schule im Sinne des Ubergangsgesetzes und erklirte
demgemif$ den Bezirkszwang fiir unzulissig. Die Leipziger Reformer fiihrten
die Niederlage der Versuchsschule auf die einseitige Beweisaufnahme des Ge-
richts zuriick, bei der fast ausschliefflich die Gegner wie die bestellten Sach-
verstindigen, der Seminarlehrer Prof. Giinther und der Universititsprofessor

7 Stadtarchiv Leipzig, Schulamt, Kap. V, Nr. 222, Bd. 1, 11.
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Theodor Litt, zu Wort kamen, die die Versuchsschule nicht einmal aus eigener
Anschauung kannten. Daraufhin verzichteten die Leipziger Versuchsschulleh-
rer auf die Fortfithrung des Versuchs, weil mit der Aufhebung des Bezirks-
zwangs eine seiner wesentlichsten Bedingungen entfallen und das Hauptziel,
Grundlagen fiir eine Reform des gesamten Volksschulwesens zu erarbeiten, in-
frage gestellt war. SchlieSlich wurde die Versuchsschule ab Ostern 1925 wieder
in eine normale Volksschule umgewandelt.

2.4 Humboldtversuchsschule Chemnitz (1921-33)

Fiir diese Versuchsschulinitiative wurde innerhalb des 1831 gegriindeten Chem-
nitzer Lehrervereins 1920 eine gesonderte Arbeitsgemeinschaft fiir neue Erzie-
hung ins Leben gerufen. Sogleich organisierte sie eine Pidagogische Woche in
Chemnitz, an der Reformpidagogik-Enthusiasten aus Sachsen, Thiiringen und
Hamburg teilnahmen. Als Hauptreferenten konnten mit Paul Oestreich der
Griindungsvorsitzende des Bundes Entschiedener Schulreformer (BES) und der
Direktor der Hamburger Versuchsschule Tieloh-Siid, Nicolaus Henningsen, ge-
wonnen werden. Wihrend des Genehmigungsverfahrens fiir die Versuchsschule
hatte der zustindige Bezirksschulrat gemeinsam mit drei avisierten Versuchs-
schullehrern Anfang 1921 die bereits bestehende Dresdner Versuchsschule und
die Hamburger Gemeinschaftsschulen in Tieloh-Siid, am Berliner Tor und in
der Breitenfelder Strafe besucht. Das Hamburger Gemeinschaftsschulkonzept
(Rédler 1987) wurde fiir die Chemnitzer Reformer zum Vorbild.

Nachdem die Elternschaft mit deutlicher Mehrheit ihre Zustimmung fiir das
Versuchsschulprojekt erteilt hatte, begannen Ostern 1921 24 Versuchsschulleh-
rer mit ihrer Arbeit in 22 Midchenklassen. In der Zeitspanne von 1923-29
wurden auch schrittweise Jungen in die Schularbeit integriert. Besonderes Au-
genmerk legte die Schule auf das Engagement der Schiiler- und Elternschaft in
sozialpidagogischen Handlungsfeldern wie dem Hilfswerk der Schulkindernot-
hilfe sowie auf die Anschaffung und Unterhaltung eines Schullandheimes.

Um besondere Neigungen und Fihigkeiten der Schiiler besser fordern zu kén-
nen, richteten die Versuchsschullehrer einen Kern-Kurs-Unterricht ein. In wo-
chentlich vier Kursstunden konnten interessierte Schiiler sogar moderne Fremd-
sprachenkenntnisse erwerben. Die Erprobung eines zwei Jahrginge vereinenden
altersheterogenen Unterrichts wurde mit Ausnahme des Versuchsschullehrers
Fritz Miiller von allen anderen Pidagogen wieder aufgegeben. Miiller hingegen
wollte daran nicht nur festhalten, sondern gar herausfinden, unter welchen Be-
dingungen eine Lerngruppe, die alle (!) Jahrginge vereint, optimale Ergebnisse
erzielen kann. Von 1924-27 realisierte Miiller seinen spektakuliren Schulver-
such, den ich aus der Sicht der beteiligten Schiiler nachzeichnen konnte (Pehn-
ke 2002). Im September und Oktober 1925 weilten die an diesem Versuch be-
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teiligten Schiiler auf Einladung des Biirgermeisters der Grenzstadt Weipert bei
tschechischen Quartiereltern, um bleibende Eindriicke von der Kultur und dem
Alltagsleben ihres bshmischen Nachbarlandes zu erhalten. Ahnliches — und fiir
die beteiligten Schiiler unvergessen — wiederholte sich im Juli und August 1926,
nachdem der Wiener Oberbiirgermeister der Klasse von Miiller eine 23tigige
Exkursionsfahrt nach Wien und in die Alpen erméglichte.

2.5 Versuchsklassenzweig an der Bernsdorfer Schule in
Chemnitz (1921-33)
1921 wurde in jeweils einer sog. Gemeinschaftsklasse pro Altersstufe der ansons-
ten dreiziigigen Bernsdorfer Schule fiir Middchen die Chemnitzer Versuchsklas-
senarbeit aus der Vorkriegszeit wieder aufgenommen. Obwohl nur ein Drittel
der Schiilerinnen — spiter wurden Jungen einbezogen, um die Schularbeit unter
den Bedingungen der Koedukation zu erproben — nach reformpidagogischen
Kriterien unterrichtet wurden, erhielt die gesamte Schule den Status einer Ver-
suchsschule. Die Versuchsklassenlehrer einigten sich auf folgende iibergreifen-
de Zielstellung: ,Die Aufeabe der Schule ist: Die Erziehung selbstindiger und
selbstbewusster Menschen und unter genauer Beobachtung jedes Kindes die
Ausbildung und Férderung der in ihm vorhandenen Anlagen und Krifte. Das
Ziel der Erziehung ist die Schaffung eines gesunden und starken Geschlechtes,
das freudig seine Kraft in den Dienst der Gemeinschaft stellt.®
Einen besonderen Stellenwert erhielt der mit zwei Wochenstunden vorgesehe-
ne Kursunterricht, um den unterschiedlichen Interessen und Begabungen der
Schiiler besser entsprechen zu konnen. Die Teilnahme an einem Kurs war fiir
jedes Kind verpflichtend. Es stand den Schiilern aber auch frei, an mehreren
Kursen teilzunehmen oder einen zusitzlichen Kurs gelegentlich als Gast zu
besuchen. Wihrend die freie Kurswahl fiir die Schiiler in den ersten Jahren
der Gemeinschaftsklassenarbeit oberste Prioritit hatte, gewann im Verlaufe der
Versuchsklassenpraxis die Beratung der Lehrer fiir die Kurswahl zunehmend an
Bedeutung. Besonders interessante Erfahrungen wurden mit fachiibergreifen-
den Kursangeboten wie zur sog. Natur- oder zur Weltkunde gemacht (Pehnke
2001).
Im Bericht des Kollegiums iiber das Schuljahr 1929/30 findet sich eine umfang-
reiche Darstellung Martha Kuhns, in der sie iiber ihre dreijihrige Anwendung
der Montessori-Pidagogik in ihrer Arbeit mit 24 Schiilerinnen und 13 Schii-
lern seit deren Schuleintritt berichtet. Dabei ist besonders erwihnenswert, dass
Kuhn bei aller Verehrung fiir Maria Montessori im Allgemeinen sowie ihrer

8 Stadtarchiv Chemnitz, Jahresberichte der Gemeinschaftsklassen der Bernsdorfer Schule. Schul-
ratsbestand: B V 1/1, hier Bericht 1922, 4.
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Reformpidagogik im Besonderen keineswegs einer unkritischen Montessori-
Rezeption verfillt, sondern sie selbststindig adaptiert: ,Montessori nimmt ge-
gen das Mirchen eine ablehnende Haltung ein. Der deutsche Lehrer wird nicht
so leicht ihren Standpunke vertreten. Zu stark sind die Grimmschen Mirchen
und die alten Sagen in unserem Volksbewusstsein verwurzelt.“’

2.6 Diirerversuchsschule Dresden (1922-33)

Die Initiative zur Griindung einer hsheren staatlichen Versuchsschule in Sach-
sen ging vom sichsischen Landesverband des BES aus. Diese Versuchsschule
sollte die Berechtigungen simtlicher Vollanstalten vergeben kénnen, was mit
Hilfe wahlfreier Kurse vorgesehen war. Die fiinf Begriffe Arbeitsschule, Schul-
gemeinde, Kérperkultur, Ausdruckskultur und Selbstverwaltung umfassten
das elementare pidagogisch-erzieherische Selbstverstindnis der anvisierten
Versuchsschule. Unter Arbeitsschule verstand man in erster Linie die aktive
Mitarbeit der Schiiler, d.h. méglichst selbstindige Erarbeitung des Stoffes un-
ter Mithilfe des Lehrers. Des Weiteren wurde beabsichtigt, die manuelle Beti-
tigung der Schiiler zu verstirken. Hinter der Schulgemeinde verbarg sich die
Vorstellung einer Lehrer, Schiiler und auch Eltern umfassenden Schulgemein-
schaft, wobei die Betonung auf Gemeinschaft lag: ,,Uberwindung des Partei-,
Klassen- und Cliquenwesens [...] sowie Uberbriickung der Kluft zwischen Leh-
rer und Schiiler durch gemeinsames Erleben, gemeinsame Feste und Unterneh-
mungen und durch Aussprachen in den Klassen und in der Gesamtheit der obe-
ren Schiilerschaft.“! Die geforderte Kérperkultur hatte das Ziel, insbesondere
die Ausbildung des ganzen (korperlichen) Menschen mittels der natiirlichen
thythmischen Gymnastik zu erlangen. Hinter dem Begriff der Ausdruckskul-
tur standen die Bemiihungen um eine Ausbildung der 4sthetischen Krifte und
Fihigkeiten des Schiilers. Er sollte zum bewussten Sehen und Genieflen alles
Schénen in Natur, Technik, Handwerk und Bildender Kunst erzogen und zur
Bildung des Geschmacks und des kiinstlerischen Urteils befihigt werden. Unter
dem Stichwort der Selbstverwaltung wurden dem Schulleiter einerseits zwar
weitgehende Amtsbefugnisse im Hinblick auf die Vertretung der Schule nach
auflen, der Aufsicht iiber den Dienstbetrieb und der Disziplin usw. zugestanden,
andererseits aber auch seine Verantwortung gegeniiber der Lehrerversammlung
betont. Der Schiilerschaft sollten in der Schulverwaltung bestimmte Mitspra-
chemoglichkeiten eingerdumt und verschiedene Amter iibertragen werden.
Nachdem der Sichsische Philologenverein das Zustandekommen einer héheren
Versuchsschule zu behindern suchte, erklirten sich im Februar 1922 300 Dres-

9 Ebd., Bericht 1930, 219-229, hier 223.
10 Mitteilungen des BES, Nr. 7/1921, 54.
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dener Eltern bereit, die Griindungsinitiative des BES nach Kriften zu unter-
stiitzen. Dieses eindrucksvolle Elternvotum wollte das Kultusministerium nicht
linger ignorieren und genehmigte schliellich eine Sexta, mit der die héhere
Versuchsschule Ostern 1922 im Gebiude der 6. Dresdner Volksschule ihren
Unterrichtsbetrieb mit zunichst 31 Jungen und Midchen — von iiber 150 An-
meldungen — sowie zwei Lehrern aufnahm. Nach einem Jahr zog die Versuchs-
schule in die 51. Volksschule um. Die im Februar 1925 nach dem Niirnberger
Kiinstler Albrecht Diirer benannte Versuchsschule unterschied sich hinsichtlich
der sozialen Herkunft ihrer Schiilerschaft gravierend von den iibrigen hoheren
Schulen Sachsens. Nach einer Schulstatistik vom Februar 1927 entstammen
nimlich 33 % von ihnen alleine aus der Arbeiterschaft. Im Vergleich dazu wa-
ren es an den Deutschen Ober- und Aufbauschulen 10,5 %, den Oberrealschu-
len 8,6 %, den Reformrealgymnasien 8,4 %, den Realgymnasien 4,9 % und
den Gymnasien 3,2 %."

Das Wandern und der Klassenaustausch entwickelten sich zu zentralen Elemen-
ten der Versuchsschulpraxis: Mit den regelmifigen Studien- und Wandertagen,
die der wissenschaftlichen Beschiftigung ebenso dienten wie der kérperlichen
Erziehung und dem Anschauungsunterricht in Natur, Kunst, Wirtschaft und
Technik, avancierte Sachsen zum Vorreiter auf diesem Gebiet. Mit der Einwei-
hung des Schulheimes in Gohrisch im Herbst 1925 verbesserten sich auch die
Rahmenbedingungen fiir den Wandergedanken der Diirerversuchsschule.
Eine Erweiterung der in den Unterklassen durchgefiihrten wochentlichen Wan-
derungen bildete der zwei- bis dreiwdchige Austausch mit Klassen anderer h-
herer Schulen inner- und auflerhalb Sachsens. Der erste Klassenaustausch fand
1923 statt. Bereits 1926 waren Schulen in Hamburg, Zwickau, Eibenstock,
Johanngeorgenstadt und Frankenberg an dem Klassenaustauschprogramm be-
teiligt. Das Interesse in Schulreformerkreisen an diesen Dresdener Erfahrungs-
werten war so hoch, dass sich die Schule entschloss, einen umfangreichen Do-
kumentationsband aus Lehrer- und aus Schiilersicht mit dem Titel ,,Auch in
der Fremde daheim“ 1927 bei Klinkhardt zu veréffentlichen. Seit 1929 konnte
auch eine internationale Dimension des Klassenaustausches als ein spezifisch
schulischer Beitrag zur Vélkerverstindigung realisiert werden. So wurden im
Kontext friedenspidagogischer Aufgabenstellungen zunichst die Schlachtfelder
des Ersten Weltkrieges in Belgien besichtigt, ebenfalls 1929 fand ein schwe-
disch-finnischer Schiileraustausch statt, gefolgt von Austauschprogrammen mit
Frankreich, Schottland und der Tschechoslowakei.

11 Statistisches Jahrbuch fiir den Freistaat Sachsen, 47. Ausgabe 1927/28. Dresden 1929, 240f.
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Der Versuchsschulstatus dieser Schule wurde — wie fiir die anderen sichsi-
schen Versuchsschulen auch — am 5. April 1933 aufgehoben'?, zahlreiche Ver-
suchsschullehrer wie ihr langjihriger Direktor Kurt Schumann entlassen oder
zwangsversetzt. Zwei Jahre spiter wurde die Diirerschule endgiiltig geschlossen

(Pehnke 2004, 97ff.).
3. Impulse fiir das Regelschulwesen

Es gehorte zu den Auflagen des sichsischen Kultusministeriums, dass es staat-
liche Versuchsschulen nur unter der Voraussetzung genehmigte, dass diese sich
fiir Hospitationen gegeniiber interessierten Pidagogen der Regelschulen offne-
ten und iiber die erzielten Ergebnisse schriftlich berichteten. Hierbei kam dem
Klinkhardt Verlag eine besondere Rolle zu. So wurde in den reformpidagogi-
schen Praxisberichten wie den schon erwihnten ,Die Arbeitsschule — Beitrige
aus Theorie und Praxis“ (#1922) oder ,Auch in der Fremde daheim“ (1927)
und dariiber hinaus den von Otto Erler 1921 versffentlichten ,Bilder aus der
Praxis der Arbeitsschule” bzw. Erlers 1926 speziell fiir die Reformbediirfnisse
des lindlichen Schulwesens publizierten ,Bilder aus der Praxis der Landschule®
sowie nicht zuletzt durch die zumeist fiir den DLV aufgelegten Lehrbiicher mit
regionalen Beziigen fiir den Deutsch- und den Mathematikunterricht” 6ffent-
lich Rechenschaft iiber die Versuchsschularbeit abgelegt.

Auflerdem wurden jihrlich ministeriell organisierte Fortbildungskurse als sog.
Arbeitsschulkurse initiiert. Beispielsweise entsandte das Kultusministerium
noch im Oktober 1924 paradoxerweise 25 sichsische Volksschullehrer fiir vier
Wochen an die Leipziger Versuchsschule zu einem Arbeitsschulkursus, obwohl
zu diesem Zeitpunkt die zweite Landgerichtsverhandlung festgestellt hatte, dass
die Versuchsschule nicht geeignet sei, die gesetzlich geforderten sittlichen Auf-
gabenstellungen zu erfiillen (Pehnke 1998a, S. 57f.).

Um den aktuellen Stand der theoretischen und vor allem praktischen Versuchs-
schularbeit bei der Integration des Arbeitsschulgedankens vor Ort studieren zu
kénnen, organisierte das 1915 gegriindete Berliner Zentralinstitut fiir Erzie-
hung und Unterricht sog. Pidagogische Wochen. Nach nur 18monatiger Ver-

12 Das nationalsozialistische Ministerium nahm mit der offiziellen SchliefSung die fritheren Pro-
teste u.a. der christlichen Elternvereine gegen die Versuchsschulen auf und setzte damit nun
auch ein politisches Signal gegen die in den Versuchsschulen realisierte Reformpidagogik und
die ehemals dort titigen Lehrer.

13 Vgl. sowohl ,Der bunte Baum® ?1926; das mehrteilige Werk ,Muttersprache: Lesebuch fiir
Volksschulen®, neu bearb. v. DLV 0.].; ,Lustige Geschichten fiir Anfinger im Lesen. Zugleich
Lesestoff im Anschluss an die Dresdner Fibel®, hg. v. DLV 21930; ,Die bunte Welt*, hg. v.
DLV 1926, 1929 als auch ,Wir rechnen. Rechenbuch fiir Stadt- und Landschulen, neu bearb.
v. O. Erler, 3. Heft 1930, 4. Heft 21931 sowie 6. Heft ¥1930.
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suchsschularbeit riickte die Leipziger Versuchsschule bereits ins Rampenlicht
der internationalen Reformpidagogik, denn der Einladung zur Pidagogischen
Woche im Oktober 1922 nach Leipzig folgten mehr als 1000 Interessenten, da-
runter Giste aus der Schweiz, aus Holland, aus der Tschechoslowakei und aus
den skandinavischen Staaten. Vormittags wurde sowohl in der Versuchsschule
als auch an zwei Regelschulen (5. & 19. Volksschule) die Einfithrung der Ar-
beitsschulmethodik hospitiert, nachmittags konnte die gesehene Praxis disku-
tiert werden. Dafiir boten die Versuchsschullehrer gemeinsam mit Vertretern
des Instituts fiir experimentelle Pidagogik und Psychologie des LLV, das die
Versuchsarbeit mit umfangreichen empirischen Untersuchungen wissenschaft-
lich begleitet hatte, vorbereitete Diskussionsgrundlagen (Pehnke 1998a, 471f.;
1998b).

Die Versuchsschullehrer selbst nutzten ebenfalls Hospitationsmoglichkeiten
in der eigenen wie in iiberregionalen Modellschulen. Stellvertretend sei darauf
verwiesen, dass im Juli 1929 Lehrer sowie eine Klasse der Dresdener Diirer-
versuchsschule fiir zehn Tage in die beriihmte Odenwaldschule gereist waren,
um die Rheinebene aber auch die Koedukation auf der Odenwaldschule zu
studieren.” Weitere Hohepunkte der Offentlichkeitsarbeit der sichsischen Ver-
suchsschulen wurden die alle zwei Jahre stattfindenden Hauptversammlungen
des SLV, auf denen die Wirkung der Versuchsarbeit auf das offentliche sich-
sische Schulwesen sowohl schwerpunktmifig diskutiert als auch in gesonder-
ten Schulausstellungen Praxisergebnisse wie Schiilerprojektarbeiten prisentiert
wurden.” Nachgewiesenermaflen wurden auch Erfahrungswerte der sichsi-
schen Versuchsschularbeit auf den Konferenzen der NEF 1927 in Locarno und
1929 in Helsingor erortert (Pehnke 2002, 62; 2004, 90f.) oder im Publikations-
organ der NEF zur Diskussion gestellt (Kiihn 1931).

Aus der Geschichte der Versuchsschulen ist auch dies zu lernen: Die Schulre-
former waren — und sind es noch heute — auf schulpolitische und kommunale
Unterstiitzungen angewiesen. In den sichsischen Reformpidagogik-Zentren
war die Aufgeschlossenheit in der Kommunalpolitik in Chemnitz am gréfiten,
das zeigte sich bereits an der eingangs benannten flichendeckenden Einfiihrung
der Ergebnisse der Elementarklassenarbeit im Jahre 1914. Und auch in der ers-
ten deutschen Republik konnte beispielsweise Fritz Karsen (1925, 68) bilanzie-
ren, dass das Kern-Kurs-Unterrichtssystem an 50 Chemnitzer Volksschulen im
groflen Umfang eingefiihrt wurde.

14 Der illustrierte Reisebericht der Dresdener Schiiler befindet sich im Archiv der Odenwald-
schule.

15 Vgl. z.B.: Ausstellungskatalog Fragen der Bildung der XX. Allgemeinen Versammlung des SLV
1928 in Chemnitz.
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Es tiberrascht keineswegs, dass die sichsischen Versuchsschullehrer nach der
Reichsexekution gegen Sachsen im Herbst 1923 einen zunehmend hirter wer-
denden Uberlebenskampf fiir ihre Reformpidagogik vor dem Hintergrund
konservativer Bildungspolitik fiihren mussten. Simtliche Vergiinstigungen wie
Abminderungsstunden fiir die Versuchsschullehrer wurden bis zum Ende der
Weimarer Republik gestrichen. Hinzu kamen 6ffentliche Diffamierungen sei-
tens der christlichen Elternvereine gegen die reformpidagogische Praxis an den
Versuchsschulen im Allgemeinen sowie ihrer republikanischen und pazifisti-
schen Bekenntnisse im Besonderen. Schliellich erreichte es sogar die Deutsch-
nationale Landtagsfraktion, dass sich der Sichsische Landtag 1930 mit dem als
skandalss empfundenen deutsch-franzdsischen Schiileraustausch der Diirerver-
suchsschule zu befassen hatte (Pehnke 2004).

Der Klinkhardt Verlag avancierte zu Beginn des 20. Jahrhunderts zum aner-
kannten Kommunikationsmedium fiir die Theorie und Praxis sowohl der sich-
sischen Versuchsklassen- als auch der Versuchsschularbeit.
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Publizieren im Erziehungsstaat.
Der Verlag Julius Klinkhardt im

Nationalsozialismus im Spiegel seiner

Publikationen
Jorg-W. Link

»In Erkenntnis der bedeutsamen Rolle der Erzichungswissenschaft im neuen deutschen Reiche
haben die heutigen Inhaber und Betriebsfiihrer Wilhelm Julius Klinkhardt und Dr. phil. Walther
Julius Klinkhardt, Enkel und Urenkel des Griinders, ihre verlegerischen Pline aufgestellt.

Diese Verlagsstrategie ist formuliert in einer vierseitigen Broschiire zum 100jih-
rigen Jubilium des Verlages im Mai 1934 (100 Jahre Julius Klinkhardt Verlags-
buchhandlung 1834-1934; Verlagsarchiv). Sie zeigt, dass der damalige Verleger
Walther Julius Klinkhardt (1899-1968) erkannte, dass der NS-Staat sich selbst
wesentlich als Erzichungsstaat definierte.! Es spricht fiir ein professionelles Be-
rufsverstindnis, wenn der Inhaber eines pidagogischen Fach- und Schulbuch-
verlages in den propagandistischen Auflerungen der neuen Machthaber auch
eine geschiftliche Chance fiir das eigene Unternehmen entdeckte — ungeachtet
der Tatsache, dass die Nationalsozialisten mehr von Erziehung als von Erzie-
hungswissenschaft sprachen. Dies wird in der zitierten Broschiire auch dadurch
deutlich, dass einzelne Titel, die neu gegriindete Reihe ,Vélkisches Lehrgut®
sowie die Zeitschrift ,Die deutsche Schule® (DDS) explizit hervorgehoben wer-
den, da sie ,,im Dienste des schulischen Neubaus Deutschlands® (ebd.) stinden
und insbesondere zur ,Neugestaltung des Volksschulunterrichts® (ebd.) beitrii-
gen. Der Verweis auf ,Die deutsche Schule, bis dahin hrsg. vom Deutschen
Lehrerverein, zeigt gleichzeitig, dass der Verlag sich in einer Tradition sah. Das
Schulbuch und pidagogische Literatur fiir die Volksschule gehorten von Beginn
an zum Kerngeschift des Verlages. Und so wundert es keineswegs, dass der
Verlag sich nun auch im ,neuen Staate’” als Kommunikationsmedium fiir diesen
pidagogischen Bereich definierte.

1 Zur Diskussion der Frage, ob der NS-Staat ein Erzichungsstaat war, vgl. Scholtz 1998.
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In Meyers Lexikon aus dem Jahr 1937 ist unter dem Stichwort ,Buch® u.a.
Folgendes zu lesen: ,Die nationalsozialistische Bedeutung des Buches liegt in
der ungeheuren Kraft, mit der es fiir die Verbreitung von Ideen wirkt. Hierin
liegt die grofle Verantwortung fiir Schépfer und Betreuer des B., deren sie sich
bewusst sein miissen. Die Gemeinschaft eines Volkes kann durch Verantwor-
tungslosigkeit in der buchmifligen Verbreitung zersetzender Ideen — wie es sich
in den Nachkriegsjahren im Drt. Reich zeigte — stark erschiittert werden. [...]
Und erst mit dem wiedergewonnenen Ansehen kann das B. zur geistigen Waffe
eines Volkes gegeniiber dufleren Angriffen werden.” (Sp. 210)

Dass der Nationalsozialismus der Beherrschung éffentlicher Kommunikation
aufgrund seines totalitiren Anspruchs hohe Bedeutung beigemessen hat, ist hin-
linglich bekannt und spricht auch aus diesem Lexikonartikel. Fiir diese Aufga-
be wurden dementsprechend verschiedene Kontrollinstanzen eingerichtet. Das
Reichsministerium fiir Volksaufklirung und Propaganda, die Reichsschrift-
tumskammer, das ,Amt Rosenberg® sowie die parteiamtliche Priifungskom-
mission unter Philipp Bouhler und — fiir Publikationen im Bereich Erziehung
und Erziehungswissenschaft — zudem das Reichserzichungsministerium und
der Nationalsozialistische Lehrerbund (NSLB) sind dafiir nur einige institutio-
nelle Belege (vgl. ausfiihrlich Horn 1996, Kapitel 3, S. 37-116; fiir Schulbiicher
Blinsdorf 2004, S. 277-302). Verlage sind Teil dieser (kontrollierten) 6ffentli-
chen Kommunikation und ein pidagogischer Fachverlag dariiber hinaus Teil
der 6ffentlichen Fachdebatten iiber Erziehung.

Wie verortete sich der Verlag Julius Klinkhardt in dieser éffentlichen Fachde-
batte in der NS-Zeit? Welche Themen kommunizierte er? Welche nicht? Lassen
sich Schwerpunkte der Publikationspolitik und -strategie ermitteln? Welche
Konsequenzen ergeben sich daraus fiir das Unternehmen wie auch fiir den Ver-
leger? Das sind Fragen, die im Zentrum meines Beitrages stehen.

Quellen, um diese Fragen beantworten zu kénnen, liegen in grofler Fiille vor:
die vom Verlag zwischen 1933 und 1945 publizierten Werke. Unveréffentlichte
Quellen sind hingegen kaum iiberliefert. Das Verlagsarchiv wurde bei einem
Bombenangriff auf Leipzig 1943 zerstort und hile fiir die hier behandelte Zeit
nur liickenhaftes und teilweise marginales Material bereit (z.B. Verlagsprospek-
te, Autorenlisten). Zur wirtschaftlichen Situation des Verlages in der NS-Zeit
lisst sich aufgrund der Kriegsverluste leider wenig sagen.? Insofern kann es hier

2 Lediglich im ,Meldebogen auf Grund des Gesetzes zur Befreiung von Nationalsozialismus und
Militarismus® machte Walther Klinkhardt im Mai 1946 einige Angaben zum steuerpflichtigen
Einkommen, die sich aber auf Grund mangelnder Vergleichsdaten und auf Grund des Anlasses
der Angaben fiir eine 6konomische Einschitzung des Verlages in der NS-Zeit nicht verwenden
lassen (STAM, Spk-Akten K 3636). Eine fragmentarisch im Verlagsarchiv iiberlieferte Jahres-
bilanz bietet ebenfalls keine verwertbaren Vergleichsdaten.



Publizieren im Erziehungsstaat

auch nicht um eine umfassende Verlagsgeschichte in der NS-Zeit gehen, die aus
Quellen unterschiedlicher Provenienz ein Gesamtbild konstruiert, wie dies fiir
Grofdverlage in Einzelfillen inzwischen vorliegt (vg. z.B. Friedlinder u.a. 2002
fiir Bertelsmann).

»Eine moderne Verlagsgeschichte fiir die Zeit des Nationalsozialismus ist noch
nicht geschrieben. Zumeist entstanden Verlagsgeschichten zu den jeweiligen
Verlagsjubilien. Diese konnten allzu oft den Charakter einer Festschrift nicht
ablegen. Die Kapitel zum Nationalsozialismus konzentrierten sich darauf, még-
licher Kritik am Verhalten der Verlage im Nationalsozialismus vorweg zu be-
gegnen.” (Merziger 2005) Selbst wenn auch der vorliegende Beitrag im Rahmen
eines Firmenjubiliums entstanden ist, geht es nicht darum, méglicher Kritik am
Verhalten des Klinkhardt Verlages im Nationalsozialismus vorweg zu begegnen.
Umgekehrt geht es ebenso wenig darum, Verlag oder Verleger wegen moglicher
Affinititen zum Nationalsozialismus bzw. wegen der Geschiftspolitik in der
NS-Zeit selbstgerecht anzuklagen. Schon die rudimentire Quellenlage verbietet
beides. Es geht vielmehr darum, die Publikationstitigkeit des Verlages quantita-
tiv und am Beispiel im Kontext der Bildungsgeschichte im Nationalsozialismus
zu verorten (1) und die berufsbiographischen Bedingungen und Hintergriinde
aufzuzeigen, unter denen der Verleger handelte (2). Ziel des Beitrages ist somit
nur eine quellengestiitzte Bewertung des Verlagshandelns in der NS-Zeit.

1. Verlagspublikationen 1933 bis 1945

Eine Recherche in den Datenbanken der Deutschen Nationalbibliothek (hetp://
www.d-nb.de/) sowie — fiir die vom Verlag publizierten Schulbiicher — in den
Datenbanken des Georg-Eckert-Institus fiir Internationale Schulbuchforschung
(GEI; http://www.gei.de) ergibt fiir die 12 Jahre von 1933 bis 1945 eine Ge-
samtzahl von 429 Titeln, die der Klinkhardt Verlag publizierte.* Um eine Ver-
gleichsgrofle fiir diese Publikationstitigkeit zu haben, wurde die Datenbasis
erweitert und die Recherchen auf die Zeit der Weimarer Republik ausgedehnt.
In den 15 Jahren zwischen 1918 und 1932 publizierte der Verlag 471 Titel. Im
Schnitt wurden iiber den gesamten Zeitraum rund 32 Titel pro Jahr veréffent-
licht. Die Publikationsdichte verinderte sich in der NS-Zeit quantitativ also
nicht wesentlich. Eine Kontrollrecherche in den Datenbanken der Bibliotheks-
verbiinde hatte zum Ergebnis, dass iiber die Datenbanken der DNB und des
GEI ca. 98 % der im Verlag erschienenen Titel erfasst werden konnten.

3 Zwischen den genannten Datenbanken gibt es geringfiigige Uberschneidungen, denn die
Schulbiicher sind in der DNB nur zu einem Bruchteil verzeichnet. Diese Schnittmengen haben
aber fiir die hier durchgefiihrte quantitative Analyse keine signifikante Bedeutung.
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Im Folgenden geht es in erster Linie um einen summarischen Blick auf die Ver-
lagsproduktion zwischen 1933 und 1945. Erginzt wird diese quantitative Per-
spektive durch eine Untersuchung zweier neuer publizierter Reihen des Verlages
und des inhaltlichen bzw. bildungshistorischen Umfeldes dieser Reihen.

Die Gesamtzahl der Publikationen verteilt sich iiber die Jahre 1918-1945 wie
folgt® (vgl. Abb. 1):

500

400

350

250

200

100

1918-1932 1933-1945

Abb. 1: Publikationen (Titel) insgesamt, absolute Zahlen, getrennt nach Weimarer Republik und
NS-Zeit

Deutlich wird durch Abb. 2 eine Wellenbewegung in der Anzahl der publi-
zierten Titel pro Jahr. Einbriiche gab es — nicht weiter verwunderlich — immer
nach wirtschaftlichen Krisen (1923 und 1929) bzw. bedingt durch den Verlauf
des Zweiten Weltkrieges. Bedeutsam fiir das Verlagsgeschift war weiterhin der
notwendige Verkauf der firmeneigenen Druckerei im Jahr 1929, nachdem diese
zahlungsunfihig geworden war. Die davon abhingigen Effekte wirkten bis in
die 1930er Jahre nach, schlugen sich aber nicht so tief nieder wie die volkswirt-
schaftlichen Krisen. Mit Schwankungen konnte der Verlag sein Geschift iiber
die Jahre behaupten.

4 Eine im Verlagsarchiv iiberlieferte, undatierte und vermutlich kurz nach dem Ende des Zweiten
Weltkrieges zusammengestellte Liste mit den in der NS-Zeit versffentlichten Titeln verzeichnet
rund 80 % der hier recherchierten Titel.
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Abb. 2: Publikationen (Titel) pro Jahr, absolute Zahlen

Wirtschaftlich aussagekriftiger als die reine Anzahl der pro Jahr publizierten
Titel wiren selbstverstindlich Angaben zu Auflagenentwicklung, Auflagenhs-
he und damit zu Druckauftrigen und Umsitzen. Auf Grund fehlender Archiv-
iiberlieferung lisst sich dies nicht mehr recherchieren bzw. liefle sich in Ansit-
zen nur durch eine sehr aufwindige Autopsie der Publikationen ermitteln, die
aber im Rahmen dieses Beitrages nicht zu leisten ist.

Deutlich wird durch die Statistik der Publikationen weiterhin, dass die Pro-
duktion in der NS-Zeit wieder ansteigt. 1939 wird das bislang héchste Verof-
fentlichungsniveau (1926) erstmals iiberschritten. Die Anzahl der publizierten
Titel stieg von 14 Titeln im Jahr 1933 auf 54 Titel im Jahr 1939. Der Zweite
Weltkrieg stoppte diesen Trend kurzfristig, bevor im Jahr 1941 — als die Natio-
nalsozialisten halb Europa besetzt hatten — die fiir den Klinkhardt Verlag in der
NS-Zeit hochste Anzahl verdffentlichter Publikationen erreicht wurde (74). Ein
massiver Einbruch der Produktion ist dann 1942 zu verzeichnen: Riickgang der
Produktion um 46 Titel auf 28 Neuveréffentlichungen. Die Griinde fiir diesen
Einbruch lassen sich auf der derzeit bekannten Quellengrundlage nicht ermit-
teln. Schliefllich reduzierte der Kriegsverlauf und die damit verbundene Papier-
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bewirtschaftung die Publikationsdichte kontinuierlich. Im Jahr 1945 wurden
bis Mirz noch 4 Titel vom Verlag veréffentlicht (Neuauflagen).
Aufschlussreicher und interessanter als diese quantitative Perspektive ist ein
Blick auf die Themenfelder der Verlagspublikationen, denn dadurch wird das
inhaltliche Profil des Verlages deutlich. Wenn in der eingangs zitierten Bro-
schiire zum 100jihrigen Verlagsjubilium betont wird, dass ,das pidagogische
Lehr- und Handbuch in der Verlagstitigkeit eine besondere Rolle [...] spielen®
sowie Lesebuch, Sprachschule (v.a. fiir die Volksschule) und das Schul- und
Lehrbuch fiir den evangelischen Religionsunterricht den Kern des Verlagsge-
schiftes bilden, allmihlich auch erweitert um Literatur fiir das Berufsschulwe-
sen, so miisste sich dieses Profil natiirlich auch in den Publikationen spiegeln.
Um dieses thematisch-inhaltliche Verlagsprofil zu erstellen, wurde am Bestand
der insgesamt rund 900 recherchierten Titel fiir die Zeit von 1918-1945 eine
Systematik entwickelt. Folgendes Klassifikationsschema entstand durch die Au-
topsie der Titeldaten:

¢ Allgemeine Pidagogik, Geschichte der Pidagogik, Philosophie

¢ Schulpidagogik, Methodik, Lehrerhandbiicher

* DPsychologie, Jugendkunde

* Berufsschulpidagogik

* Reformpidagogik

e Schulbiicher

* Religion, Religionsunterricht

* Anthologien, Belletristik, Lieder

* Ratgeber, Erziechungsratgeber

e Recht

* Regionales, Sonstiges

Die Einzeltitel wurden diesem Klassifikationsschema im nichsten Schritt zuge-
ordnet. Getrennt fiir die Weimarer und die NS-Zeit wurden die klassifizierten
Titel schliefSlich zu einem thematisch-inhaltlichen Profil zusammengefiihrt.
Diese beiden Verlagsprofile stellen sich in der prozentualen Verteilung wie folgt

dar (vgl. Abb. 3):
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Legende
= Berufsschulpidagogik
B = Schulbiicher
C = Schulpidagogik, Methodik, Lehrerhandbiicher
D = Anthologien, Belletristik, Lieder
E = Allgemeine Pidagogik, Geschichte der Pidagogik, Philosophie
F = Religion, Religionsunterricht
G = DPsychologie, Jugendkunde
H = Reformpidagogik
= Regionales, Sonstiges
=  Recht
= Ratgeber, Erzichungsratgeber
Abb. 3: Verlagsprofile 1918-1932 und 1933-1945 nach inhaltlicher Klassifikation in Prozent der

Gesamtproduktion

Ein erster vergleichender Blick auf diese beiden Verlagsprofile macht schon eine
Akzentverschiebung deutlich. In der NS-Zeit entwickelten sich die Publikatio-
nen zur Berufsschulpidagogik mit einem Anteil von 47 % der Produktion zum
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Kerngeschift des Verlages; gefolgt von der Schulpidagogik, die sich hauptsich-
lich auf die Volksschule und die Volksschullehrerbildung bezog, Anthologien
und der Schulbuchproduktion. Die anderen Marktsegmente spielten eine ver-
gleichsweise untergeordnete Rolle.

Der genauere Vergleich verweist schliefSlich auf bedeutsame Konsequenzen dieser
inhaltlichen Akzentverschiebung fiir das Profil des Verlages. Publikationen zur
Allgemeinen Pidagogik und zur Philosophie sind ebenso ersatzlos weggefallen
wie die Veréffentlichungen aus dem Kreis der sichsischen Reformpidagogik, als
deren Multiplikator der Verlag zuvor durchaus gelten konnte (vgl. Beitrag Pehn-
ke). Titel zu Psychologie / Jugendkunde und zu Religion / Religionsunterricht
verlieren z.T. erhebliche Anteile an der Verlagsproduktion. Nicht nur gegeniiber
der Weimarer Zeit, sondern auch gegeniiber dem im zitierten Jubiliumsflyer aus
dem Jahr 1934 formulierten Selbstverstindnis setzte der Verlag in der NS-Zeit
andere Akzente. Fiir den Verlag bis dahin faktisch wie programmatisch traditio-
nelle Themenfelder verloren nach 1933 an Bedeutung. An ihre Stelle traten nun
verstirkt Biicher, die auch eindeutig fiir den Nationalsozialismus und dessen
Erziehungsschwerpunkte Position bezogen. Selbst wenn die Volksschullehrer
noch immer das zentrale Zielpublikum waren, so wurde — das macht das Profil
deutlich — mit der Berufsschulpidagogik ein Marktsegment erheblich ausgebaut
und zum Teil neu erschlossen. Fiir das zeitgendssische Selbstverstindnis des
Verlages muss dies jedoch nicht zwangsliufig dieselbe Verinderung bedeutet
haben, wie sie sich riickblickend darstellt.

Schwerpunkemiflig auf die Volksschule, die Volksschullehrer, die Methodik
und Didaktik der Volksschule bezogen waren z.B. die beiden im Jubildumsflyer
erwihnten neugegriindeten Reihen ,Vélkisches Lehrgut® und ,Neuland in der
deutschen Schule®. Die folgende Analyse dieser Reihen zeigt jedoch, dass dieses
traditionelle Verlagssegment nun im braunen Gewand daherkam.

1.2 ,Vélkisches Lehrgut®

In dieser Reihe erschienen zwischen 1934 und 1943 insgesamt 15 Hefte. Her-
ausgegeben wurde die Reihe von Kurt Higelke, dem Schriftleiter der ebenfalls
im Klinkhardt Verlag erscheinenden Zeitschrift Die Deutsche Schule (DDS; vgl.
zu Higelke Kapitel 1.4).

Die Struktur der Reihe orientierte sich an den traditionellen Schulfichern und
bediente damit genau die Bediirfnisse der Volksschullehrer, die durch die nati-
onalsozialistische Umgestaltung schulischer Bildungsarbeit entstanden waren.
Flankiert und ergiinzt wurde die Herausgabe der Reihe durch Hinweise sowie
thematische Beitrige der Reihenautoren in der schulpidagogischen Zeitschrift

Die Deutsche Schule (vgl. Kapitel 1.4).



Publizieren im Erziehungsstaat |117

Abb. 4: Vélkisches Lehrgut, Verlagsprospekt 1934 (Verlagsarchiv)

Ein Verlagsprospekt aus dem Jahr 1934 (Verlagsarchiv, Abb. 4) verdeutlicht die
,Grundsitze und Ziele“ der Reihe. In dem Werbetext heif3t es:

,Das neue Deutschland fordert gebieterisch eine inhaltliche Neubestimmung und Neuge-
staltung der Bildungsarbeit in der Volksschule. Die Schriftenreihe ,V6lkisches Lehrgut’ tritt
in den Dienst dieser Aufgabe, die der Lehrerschaft im Dritten Reich gestellt ist.

Sie bictet deshalb, aus nationalsozialistischer Weltanschauung heraus, Richtlinien und
Durchblicke fiir den neuen Lehrinhalt und fiir die neue Bildungsarbeit an ihm, also eine in-
haltliche und lehrpraktische Bestimmung dessen, was volkhafte Bildung in der Volksschule
heif3t.
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In Heften vom Umfange von ungefihr 100 Seiten’ werden die einzelnen Lehrgiiter in ihrer
grundsitzlichen Bedeutung neu gesehen, vor allem aber in ihrer lehrpraktischen Auswertung
behandelt. Die grundsitzlichen Erdrterungen halten sich frei von langatmigen theoretischen
und formalistischen Uberlegungen; sie arbeiten kurz und klar das Wesentliche und Entschei-
dende heraus.

Den grofSten Raum nehmen die lehrpraktischen Darbietungen ein. Sie sollen weder pidago-
gische Rezepte anbieten, noch allerlei methodische Virtuosenstiickchen empfehlen, sondern
lebenswahre und echte Durchblicke geben durch eine gediegene Bildungsarbeit, wie sie in
unserer Zeit nétig und auch méglich ist.

Der Lehrer findet in dieser Schriftenreihe Antwort und Klirung auf die vielen Fragen, die
jeder Tag, die jede Stunde immer wieder an ihn stellt; die Sammlung zeigt ihm, wie sich seine
Arbeit durch den Aufbruch der Nation, durch den Sieg der nationalen Erhebung neu gestal-
ten muss, damit er in seiner Schule wirken kann, wie es der Geist der nationalsozialistischen
Pidagogik fordert und gebietet.”

Dieser Werbetext macht deutlich, dass Herausgeber, Autoren und Verleger dazu
beitragen wollen, das auf dem Schulbuchmarkt vorhandene ideologische Vaku-
um mit entsprechenden Inhalten zu fiillen.

In der Reihe ,Vélkisches Lehrgut® erschienen ab 1934 folgende Einzelhefte:

1. Beitl, Richard: Volkskunde und Schule. Ein Wegweiser zum volkskundlichen Unterricht,

1934.

2. Bohne, Gerhard: Evangelische Religion. Gegenstand und Gestaltung, 1934, 2. Aufl.
1936.

3. Diekermann, Walter: Musikpflege in der volkischen Schule, 1936, 2. Aufl. 1941.

4. Dobers, Ernst: Rassenkunde. Forderung und Dienst, 1936, 2. Aufl. 1939; 3. Aufl. 1942.

5. Fischer, Georg: Zeichen- und Kunstunterricht, 1934.

6. Giinther, Walther: Film- und Lichtbildgebrauch in der Schule, 1939.

7. Hoffmeister, Willi: Leibesiibungen und Gelindesport als Erlebnis und Verpflichtung.
Zur Neugestaltung des Schulturnens in d. dt. Volksschule, 1935, 2. verb. u. erw. Auflage
1941.

8. Kern, Arthur: Rechtschreiben in organisch-ganzheitlicher Schau, 1936, 2. Aufl. 1942.¢

9. Lorch, Hermann: Arteigene Sprachlehre. Wortbildung und Wortbedeutung als dt. Bil-
dungsgut, 1935.

10. Lorch, Hermann: Stilbildung. Wege und Beispiele, 1936.

11. Miiller, Theodor: Erdkunde, Heimatkunde und Geopolitik als volkisches Bildungsgut,
1935, 2. erw. Auflage 1941.

12. Prestel, Josef: Volkhafte Dichtung. Besinnungen uund Durchblicke, 1935.

13. Roediger, Wilhelm: Geschichte. Ziel, Stoff und Weg, 1934.

14. Timmermann, Hans: Schulphysik als volkisches Lehrgut, 1934.

15. Wolter, Friedrich: Biologie : Lebenskunde im Schulalltag, 1934, 2. Aufl. 1939, 3. erw. Aufl.
1941, 4. Auflage 1943.

5 Die meisten Hefte blieben im Umfang unter 100 Seiten (48-96 Seiten).

6 Dieser Titel erschien 1950, 1952, 1953 und 1955 in erweiterter Auflage am neuen Verlagsstand-
ort Bad Heilbrunn erneut. — Josef Prestel gehorte nach 1945 mit anderen Titeln ebenfalls noch
zu den Verlagsautoren. Weitere Kontinuititen dieses Autorenkreises lassen sich nicht nachwei-
sen.
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Kaufminnisch war die Reihe durchaus erfolgreich und sie scheint auch die Be-
diirfnisse der Zielgruppe getroffen zu haben, da einige Binde mehrfach aufge-
legt wurden (Verkaufszahlen liegen leider keine vor): 2 Auflagen erlebten die
Titel von Bohne, Diekermann, Hoffmeister, Kern und Miiller; 3 bzw. 4 Aufla-
gen gar die Titel von Dobers und Wolter. Diese positive Resonanz legt auch ein
Flyer aus dem Jahr 1935 nahe (Verlagsarchiv). Dort heifSt es auf der Titelseite:
»Die erfolgreiche Reihe der neuen Pidagogik setzt sich immer mehr durch, weil
sie dem Lehrer gibt, was er heute braucht!

Abb. 5: Vélkisches Lehrgut, Flyer mit Bestellkarte 1935 (Verlagsarchiv)
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Eine Inhaltsanalyse der publizierten Reihentitel bestitigt das im Verlagspros-
pekt angekiindigte Profil. Die Hefte boten in der Tat fiir den Fachlehrer sehr
praxisnahe Handlungsorientierungen, machten Vorschlige zur didaktischen
und methodischen Gestaltung des Unterrichts und reduzierten die ideologische
Grundlage auf das fiir die Praxis als notwendig Erachtete. Sie legten Wert auf
Anschaulichkeit und boten den Lesern traditionelles schulisches Lehrgut unter
nationalsozialistischer Funktionalisierung an.

Gleichwohl unterscheiden sich die Titel durchaus in ihren ideologischen Posi-
tionierungen. Wihrend die Hefte von Dobers und Wolter zum Beispiel ausge-
sprochen rassistisch argumentierten, sind die Darstellungen von Bohne, Dieker-
mann und Fischer gemifligter. Im Falle von Diekermann wird Traditionelles
gar nahezu ohne ideologische Ergebenheitsadressen dargestellt.

Im Heft zur Biologie von Wolter kommen zum Beispiel keine Zweifel an der po-
litisch-pidagogischen Grundhaltung auf, wenn der Berliner Rektor einleitend
zum ersten Kapitel unter der Uberschrift ,,Die Lebenskunde als Kernstiick vél-
kischer Weltanschauung® schreibt: ,,Als Grundlage der neuen Weltanschauung
diirfen wir wohl die Erkenntnis bezeichnen, dass das Individuum niches gilt
fiir sich, dass es wenig gilt im Geschehen des Ganzen, dass es jederzeit ersetzt
werden kann, dass es ersetzt werden muss, wenn es seinen Dienst am und im
Ganzen nicht mehr erfiillt, es seine Daseinsberechtigung nur so lange hat, als es
im Verband der Gemeinschaft dem gemeinsamen Ziele zustrebt und sich ihr zu
diesem Zwecke willig und véllig unterordnet” (1941, S. 7).

Insgesamt bringen die Hefte auch didaktisch-methodische Gestaltungsvor-
schlige, die einerseits traditionelle Volksschulmethodik, andererseits aber auch
reformpidagogische Methodik aufgreifen und dies z.T. mit nationalsozialisti-
schen Perspektiven verbinden. Beispielhaft lisst sich das an Rédigers Beitrag
zum Geschichtsunterricht demonstrieren. Das Buch zeige ,,die geistige Haltung
auf, mit der wir an sie [die Geschichte; JWL] herangehen sollen; es versucht
die neue Blickrichtung anzugeben, unter der wir sie sehen miissen. [...] In der
Stoffanordnung und Stoffbehandlung wird das bewihrte Alte mit dem brauch-
baren Neuen zu einer Einheit verschmolzen. Alle Einzelheiten fiigen sich dem
groflen Ziel der politischen Erziehung ein® (Vorwort). Wenn dann zum Bei-
spiel im Kapitel ,Die Begegnung des Kindes mit dem geschichtlichen Stoff
didaktisch-methodische Arrangements wie Erzihlung und Auswertung, Buch
und Bild, Wandern und Schauen sowie die Feier behandelt werden, so zeigt dies
die Verbindung traditioneller und reformpidagogisch orientierter Ansitze ganz
konkret. Das ist faktisch der Ansatz simtlicher Handreichungen.

In Einzelfillen ist in den Heften auch eine vorsichtige ideologische Zuriickhal-
tung zu konstatieren, die ihre Ursache wohl in der Sache und der Kultur des
Faches, nicht aber in einer grundsitzlichen Distanz zum Nationalsozialismus
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hatte. So schreibt z.B. Bohne (zu Bohne vgl. Kibisch 2007) zum evangelischen
Religionsunterricht, nachdem er sich im Vorwort durchaus positiv auf die ,nie
gekannte Einheit“ des deutschen Volkes im NS-Staat bezogen und den Natio-
nalsozialismus mit dem Christentum verbunden hatte, u.a. im Kapitel ,Deut-
sche Frommigkeit“: ,Die Berufung auf irgendeine bedeutsame Gestalt der deut-
schen Geschichte ist also kein tragfihiger Grund fiir unseren Glauben. Und
die Betrachtung deutscher Menschen und der Entwicklung des Glaubens ist
zwar eine interessante Sache, aber kaum ein Weg zum Glauben® (1936, S. 53).
Zweifellos richtet sich diese Kritik auch an ein von Hermann Werdermann in
der Reihe ,Neuland in der deutschen Schule® publiziertes Heft zu christlichen
Personlichkeiten (vgl. Kap. 1.3).

Die Lehrer, die ihren Unterricht mit Hilfe dieser Reihe neu orientierten, fanden
also neben Vertrautem und Traditionellem auch die ideologischen Grundlagen,
die ihnen von den nationalsozialistischen Bildungsbehérden nun nahegelegt
und durch Publikationen wie diese auf die Alltagsebene des Unterrichts in der
Volksschule heruntergebrochen wurden.

1.3 ,Neuland in der deutschen Schule®

Wihrend das ,Vélkische Lehrgut® sich auf die Traditionsbestinde des Volks-
schulunterrichts konzentrierte, signalisierte die Parallelreihe schon mit dem
Reihentitel, dass hier ,Neuland in der deutschen Schule“ betreten werden soll-
te. Diese Reihe wurde ebenfalls von Kurt Higelke herausgegeben und umfasste
in den Jahren zwischen 1936 und 1943 ebenfalls 15 Hefte, die im Einzelnen
folgende Themen behandelten:

1. Timmermann, Hans/Wolter, Friedrich: Erzeugungsschlacht und Schule, 1936; ab der
zweiten Auflage: Wolter, Friedrich: Deutschlands Erzeugungsschlacht in der Schular-
beit. Lehrstoff, Stundenbilder, lehrpraktische Winke, 1937, 3. Auflage 1939.

2. Wolter, Friedrich: Der Vierjahresplan in der Schularbeit. Lehrstoff, Stundenbilder,
lehrpraktische Winke, 1938, 2. Aufl. 1939.

3. Mehlan, Otto: Arbeit und Unterricht im Schulgarten, 1937, 2. durchges. Aufl., 1937,
3. durchges. Auflage, 1940, 4. Aufl. 1943.
Prestel, Josef: Dichtung der Gegenwart in der Volksschule, 1936.

5. Sorensen, Iver: Volksgut im Zeichenunterricht. Von d. Pflege d. bildnerischen Ge-
meinschaftsgutes, 1937, 2. Aufl. 19397

6.  Prestel, Hubert: Gelinde-Vorschulung in den oberen Klassen der Volksschule, 1937.

7. Hoffmeister, Willi: Gestaltung von Turn- und Sportfesten. Eine Arbeitshilfe f. d. Er-
zieher in d. Jungvolkschule, 1938.

8.  Werdemann, Hermann: Christliche Persénlichkeiten unserer Zeit im Religionsunter-

richt der Volksschule, 1936, 2. Aufl. 1940.

7 Der Titel erschien 1951 in neubearbeiteter und erweiterter Auflage am neuen Verlagsstandort
Bad Heilbrunn erneut.
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9. Dobers, Ernst: Die Judenfrage. Stoff u. Behandlung in der Schule, 1936, 1938, 1939,
1941.

10. Dobers, Ernst: Die Zeitung im Dienste der Rassenkunde, 1936.

11. Klimmeck, Artur: Die Wetterkunde in der Schule, 1937.

12.  Groteliischen, Wilhelm: Das Memelland. Schicksal e. dt. Grenzlandes, 1937.

13.  Pohl, Irmgard: Deutsche im Siidosten Europas. Vorposten des Volkstums, 1938.

14.  Puls, Willi Walter: Nordschleswig. Der abgetrennte Teil d. Nordmark, 1937.

15. Biilow, Georg: Schulgartenarbeit und Lehrplangestaltung. Eine Handreichung f. d.
Stoffauswahl u. d. Stoffeinordnung in d. Lehrplan, 1941.

Auch diese Reihe stief§ offenbar auf groflere Resonanz beim Zielpublikum, denn
hier erlebten Einzelhefte bis zu vier Neuauflagen (Dobers, Judenfrage; Mehlan,
Schulgarten; Wolter, Erzeugungsschlacht 3 Auflagen; je zwei Auflagen erfuh-
ren die Hefte von Sérensen; Wolter, Vierjahresplan; Werdermann). Einzelne
Autoren publizierten in beiden Reihen.

Diese Nachfrage ist nicht weiter verwunderlich. Denn wihrend im ,Vélkischen
Lehrgut® der schulische Traditionsbestand lediglich unter eine neue ideologi-
sche Perspektive gestellt — und damit zum Teil natiirlich auch verkiirzt, ver-
filscht und funktionalisiert wurde —, zeigten die Hefte dieser Reihe die genuin
nationalsozialistischen Themen, die in der Volksschule nun auch obligatorisch
zu behandeln waren. Fiir die meisten Lehrer diirfte das in der Tat echtes Neu-
land gewesen sein, und die Reihentitel boten bei diesen Themen die entspre-
chend notwendige Orientierung.

Interessant ist auch hier in Einzelfillen das enge Zusammengehen von natio-
nalsozialistischer Ideologie, moderner, reformpidagogisch orientierter Metho-
dik und modernem Medieneinsatz (vgl. zum Kontext Reformpidagogik im NS
Link 1999 und 2006). Am Beispiel des Zeitungs-Bandes von Dobers (1936),
aber auch am Beispiel von Giinthers Film- und Lichtbildgebrauch (1939, Vélki-
sches Lehrgut) konnten die Leser zum einen den Eindruck gewinnen, durchaus
in einer Kontinuitit zu stehen, nicht nur gegeniiber den Traditionsbestinden
der Volksschulpidagogik, sondern auch gegeniiber reformpidagogischen Lern-
arrangements. Zum anderen konnten sie sich aber sowohl ideologisch als auch
medial auf der Hohe der Zeit wissen. Denn z.B. der Einsatz von Zeitung, Bil-
dern und Filmen im Unterricht wurde im Nationalsozialismus offiziell gefor-
dert (vgl. z. B. die Ansitze bei Reichwein; Amlung 1991, Hohmann 2007).
Der Volksschullehrerbildner Dobers z.B. behandelt mit der Zeitung im Unter-
richt ein modernes Medium, das von vielen Reformpidagogen der Weimarer
Zeit als neues Unterrichtsmedium genutzt wurde. Mit welchen didaktischen
Zielstellungen er dieses Medium jedoch nutzte und wie er mit modernen me-
thodisch-medialen Mitteln® den nationalsozialistischen Rassismus transportier-

8 Dobers arbeitete hiufiger mit modernen Medien und moderner Methodik, um seine rassis-
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te und damit wohl auch in gemifigteren Lehrerkreisen salonfihig machte, wird
an folgendem Beispiel exemplarisch deutlich. Im Band ,,Die Zeitung im Dienste
der Rassenkunde® (1936) kontrastierte er u.a. zwei Pressefotos aus der Berichter-
stattung iiber die Olympischen Spiele von 1936. Die beiden Fotos zeigen einen
weiflen (Lutz Long) und einen schwarzen (Jesse Owens) Leichtathleten beim
Weitsprung. Jeder heutige Leser ahnt den rassistischen Kommentar von Dobers
zum Foto von Jesse Owens: Die Kérperhaltung beim Sprung sei ,fast wie beim
eleganten und leichten Sprung eines Tieres in der freien Wildbahn® (S. 45).
Interessant mit Blick auf die weitere Geschichte des Verlages Julius Klinkhardt
sind die Publikationen von Hermann Werdermann. Sein Buch (Christliche Per-
sonlichkeiten unserer Zeit, 1936) sei, so schreibt er im Vorwort, entstanden auf
Anregung Kurt Higelkes und auf Anregung des Verlages nach Leserzuschriften
auf seinen Artikel in der Deutschen Schule (Werdermann 1935). Behandelt wer-
den Paul von Hindenburg, Traugott Hahn, Hans Bertram, Carin Géring, Sven
Hedin und Gustav Schneider. Fiir ,die deutsche Jugend im Dritten Reich sei
dies sinnvoll, denn: ,Diese Jugend sieht auf politischem Gebiet Fiihrergestalten
vor sich, zu denen sie emporschaut. Da ist es berechtigt, wenn G. Bohne fordert:
,Der ev. Religionsunterricht wird einige auch heute noch wesentliche Gestalten
herausstellen. Das Schwergewicht ist dabei zu legen auf Minner und Frauen der
jiingsten Vergangenheit, deren Leben uns auch gegenwirtige Aufgaben zeigen
und ihre Lésung aus evangelischem Geist verdeutlichen kann.“ (S. 6) Versucht
er hier wohl auch eine sachliche Differenz mit Bohne auszugleichen (s.0.), so
ist Werdermann als Person insgesamt in unserem Kontext interessant. Denn in
seiner Weltanschauung und in seinen religionspidagogischen Uberzeugungen
biindeln sich zunichst widerspriichliche Ansitze zu einer Einheit, in der sich
auch weltanschauliche, allerdings weniger religiose Uberzeugungen des kultur-
protestantischen Verlegers Walther Klinkhardt spiegeln (vgl. Kap. 2).

Zu Werdermann, der auch als ,bedeutendster Publizist der Deutschen Chris-
ten’ bezeichnet wird (vgl. Friedlinder u.a. 2002, S. 111), liegt eine interessante
theologiegeschichtliche und biographische Untersuchung vor, die diese schein-
baren Widerspriiche differenziert analysiert (Rickers 1995). Werdermann habe
weltanschauliche Elemente des Nationalsozialismus nicht nur aufgenommen
und innerlich bejaht, er habe sich ihrer auch bedient zur Formulierung einer
von ihm so empfundenen zeitgemiflen Form christlichen Glaubens und da-
mit habe er dem Nationalsozialismus letztlich auch eine christliche Legitimitit
bescheinigt. ,Dennoch ist es genauer betrachtet nicht ganz einfach, das welt-
anschauliche Engagement des Verfassers sachgerecht einzuschitzen.” (Rickers

tischen Uberzeugungen didaktisch gut aufbereitet zu propagieren und bei den Lehrern zu
implementieren (vgl. Link/Reiche 2005) — Auch publizierte Dobers in der Deutschen Schule
mehrfach rassenpolitische und antisemitische Beitrige.
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1995, S. 121) Seine Grundhaltung wird als vélkisch und antijudaistisch, aber
nicht als rassistisch und antisemitisch beschrieben. In seiner Person sei Werder-
mann ,zwischen 1933 und 1945 zugleich Nationalsozialist, Deutscher Christ
und Vertreter der Wort-Gottes-Theologie bzw. religionspidagogisch gesehen
der Verkiindigungskonzeption® im Sinne Gerhard Bohnes gewesen (Rickers
1995, S. 125; Hervorh. 1.0.). Diese scheinbaren Widerspriiche biindelt der Au-
tor abschlieffend in einer durchaus offenen Frage: ,Und was bedeutet es, dass
Werdermann [...] oder auch andere im groben Zuschnitt und mit Einschrin-
kungen die selbe theologische Grundeinstellung wie die Bekennende Kirche einge-
nommen, sich aber offen fiir den Nationalsozialismus erklirt haben?“ (Rickers
1995, S. 129; Hervorh. i.0.) Dies sind strukturell dieselben Widerspriiche und
Ambivalenzen, die ich bei Wilhelm Kircher, einem Reformpidagogen aus der
Generation Klinkhardts und Higelkes, untersucht habe (Link 1999) und die in
Varianz auch auf Walther Klinkhardt zutreffen (vgl. Kap. 2).

Systematisch gesehen waren beide Reihen ein Mittel, um die intendierte nati-
onalsozialistische Schulreform verlegerisch zu begleiten und inhaltlich zu ge-
stalten. Perspektivisch wire es sicherlich eine interessante Forschungsfrage, zu
untersuchen, wie diese Publikationen in die Schulrealititen hinein wirkten.

1.4 ,Die deutsche Schule“
unter der Schriftleitung Kurt Higelkes

Die vom Deutschen Lehrerverein herausgegebene Zeitschrift ,Die Deutsche
Schule® (DDS) erschien von Jahrgang 1 (1897) bis Jahrgang 47 (1943) im Ver-
lag Julius Klinkhardt, ein Faktum, das die enge Verbundenheit des Verlages
mit der (liberalen) Volksschullehrerbewegung belegt. Programmatisch sollte die
Zeitschrift in ihrer Griindungsphase ,.ein Organ zur theoretischen Klirung und
praktischen Verwirklichung einer neuen sozialintegrativen Nationalerziechung
sein“ (Herrlitz 2001, S. 220). Ihr Anspruch war ein integrativer und ein wis-
senschaftlicher: ,Hier traf die akademische Pidagogik mit fithrenden Repri-
sentanten der Schulverwaltung und der Schulpraxis zusammen (Herrlitz 2001,
S. 220-221). Auch bot sie unterschiedlichen reformpidagogischen Strémungen
ein Forum. In der Weimarer Republik ist indes ein ,Bedeutungsverlust® zu
konstatieren, da die wissenschaftliche Pidagogik nunmehr mit der Zeitschrift
Die Erziehung iiber ein eigenstindiges Periodikum verfiigte (Herrlitz 2001, S.
221).

Die Bedeutung und die Rolle der DDS im Nationalsozialismus hat jiingst An-
dreas Hoffmann-Ocon untersucht (Hoffmann-Ocon 2008)." Neben der Frage

9 Die Verkiindigungstheologie ging davon aus, die Glaubenslehre vornehmlich als Heilsbot-
schaft auf die Predigt und die Seelsorge auszurichten.
10 Ich danke Andreas Hoffmann-Ocon fiir die kollegiale und freundliche Uberlassung des ge-
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nach inhaltlichen Kontinuititen und Briichen wurde in dem Projekt hauptsich-
lich die Frage untersucht, ob die Zeitschrift, die von 1935 bis einschlieflich 1938
als Zeitschrift der Reichsfachschaft 4 (Volksschulen) im Nationalsozialistischen
Lehrerbund (NSLB) erschien, ,eine Vorreiterin hinsichtlich der Konstruktion
und Verbreitung von pidagogischen NS-Ideologemen® war (Hoffmann-Ocon
2008, S. 191). Dies geschah durch die Analyse des Inhalts, des Autorenspiegels,
der vorherrschenden Semantik und des Schriftleiterhandelns. Letzteres ist in
unserem Zusammenhang von besonderem Interesse.

Hoffmann-Ocon kommt u.a. zu dem Ergebnis, dass die DDS ,durch die
Schriftleiterpolitik von Kurt Higelke zum Korpus verschiedener rassenwissen-
schaftlicher Diskurse” wurde (S. 202). Higelkes Schriftleitertitigkeit miisse als
streibende Kraft gewertet werden, was den Umbauprozess der DDS zu einer
Zeitschrift anging, die zentral an der Konstruktion und Verbreitung von pida-
gogischen NS-Ideologemen beteiligt war® (S. 203). Somit sei eine inhaltliche
und thematische Neujustierung der DDS zu verzeichnen. Gleichwohl bedeute
dieser Befund nicht, dass es in der DDS keine Artikel gab, die trotz der neuen
regimepolitischen Vorzeichen pidagogische Diskussionen aus dem Traditions-
bestand der Weimarer Republik weiterhin zu pflegen versuchten. Auch in dieser
Richtung seien Spuren der Kontinuitit in den Beitrigen der DDS wiihrend der
NS-Zeit zu entdecken (ebd.).

Die Analysen Hoffmann-Ocons haben weiterhin ergeben, dass Higelke die
Struktur der Zeitschrift im Nationalsozialismus sehr deutlich auf die Volks-
schullehrerbildung ausrichtete. Dahinter steht die selbe Strategie der Kom-
pensation vorhandener (Marke-)Liicken, die schon bei den beiden skizzierten
Reihen ,Vélkisches Lehrgut® und ,Neuland in der deutschen Schule® deutlich
wurde. Die Struktur der einzelnen DDS-Hefte folgte mit den Rubriken Ras-
senkunde, Jugend- und Charakterkunde einer bestimmten Logik. Die Hoch-
schulen fiir Lehrerbildung (HfL) hatten ein Curriculum und eine Definition
von Erziehungswissenschaft, die dieser Logik genau entsprachen. Nicht zufillig
waren viele DDS-Autoren Professoren und Dozenten an den HfL und darii-
ber hinaus auch Verlags-Autoren (z.B. Tumlirz, Dobers, Werdermann, Bohne,
Prestel, Wolter).

Wer war jener Kurt Higelke, der diese Publikationsstrategien fiir den Verlag
entwickelte und damit zu einem Berater des Verlegers in Fragen der Schulpi-
dagogik und Lehrerhandbiicher avancierte? Geboren 1900 wuchs Higelke in
kleinen Verhiltnissen in Landsberg an der Warthe auf (alle biographischen
Angaben nach Hoffmann-Ocon 2008 und ders., Abschlussbericht). Nach der

samten Abschlussberichtes des von der Max-Traeger-Stiftung finanzierten Projektes, der selbst-
verstindlich ausfiihrlicher ist als die publizierten Projektergebnisse.
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Ausbildung zum Volksschullehrer und ersten Lehrtitigkeiten holte er das Abi-
tur — wie andere bildungshungrige und aufstiegsorientierte Pidagogen aus eher
kleineren Verhiltnissen auch — auf einem fiir Volksschullehrer verkiirzten Weg
in Berlin nach. Danach studierte er u.a. bei Eduard Spranger in Berlin und
legte 1924 die zweite Lehrerpriifung ab. Higelke wurde im Jahr 1931 in den
Geschiftsfithrenden Ausschuss und in die Erziehungswissenschaftliche Haupt-
stelle des Deutschen Lehrervereins gewihlt und 18ste nach Konflikten iiber das
Profil der Zeitschrift zum 1. Januar 1933 Carl L.A. Pretzel in der Funktion des
Schriftleiters der DDS ab. Damit war zugleich ein Generationswechsel vollzo-
gen. Higelke, nur ein Jahr jiinger als Walther Klinkhardt, gehérte zur jiingeren
Generation von Funktionstrigern in der NS-Zeit. Es folgte ein beruflicher Auf-
stieg zum Schulleiter und der Eintritt in die NSDAP 1937. Ab 1939 bearbeitete
Higelke als Schulrat bzw. Regierungs- und Schulrat im Generalgouvernement
die pidagogischen Angelegenheiten in Krakau in der Hauptabteilung Wissen-
schaft, Erziehung und Volksbildung. In dieser Funktion nahm er auch die DDS
in Dienst fiir die Belange des deutschen Ostens, insbesondere fiir die Organisa-
tion des deutschen Volksschulwesens im Generalgouvernement.

Nach 1945 behauptete Higelke, dass die DDS in der NS-Zeit eine reine Privat-
verdffentlichung des Julius Klinkhardt Verlages gewesen sei (Hoffmann-Ocon
2008, S. 192). Mag dies als eigene Konstruktion durchaus zutreffen und da-
mit ein beredtes Zeugnis fiir die Selbstwahrnehmung der historischen Akteure
(eben auch fiir den Verlag) sein, die hier und bei Hoffmann-Ocon dargestellten
Zusammenhinge zeigen, dass die DDS auch als offizielle Fachschaftszeitschrift
des NSLB alles andere als eine reine Privatversffentlichung war.

1.5 Die Publikationsstrategie im bildungshistorischen Kontext
Mit Higelke stand dem Verlag also ein ausgewiesener Kenner der Volksschulpi-
dagogik als Berater zur Seite, dessen Expertise nicht nur auf inhaltlicher Ebene
deutlich ist, sondern der in seinen Funktionen auch iiber innere Kenntnisse und
Netzwerke in der Schulverwaltung, im NSLB und innerhalb der Volksschul-
lehrerbildung verfiigte. Das bedeutete fiir den Verlag eine strategisch nicht zu
unterschitzende Beraterfunktion. Die enge Zusammenarbeit zwischen Klink-
hardt und Higelke im Bereich Schulpidagogik und Lehrerhandbiicher war ein
entscheidender Hebel fiir die erheblichen Akzentverschiebungen im Verlagspro-
gramm, die dhnlich ja auch in der DDS nachgewiesen wurden.

Machte die kurze Skizze der beiden neu gegriindeten Reihen und der DDS
beispielhaft deutlich, welche inhaltliche Ausrichtung diese (neuen) Verlagspu-
blikationen verfolgten, stellt sich auf der Grundlage der Verlagsprofile selbst-
verstindlich bildungshistorisch die Frage nach den Hintergriinden, Ursachen
und Kontexten der skizzierten Akzentverschiebung im Verlagsprofil. ,Brotpu-
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blikationen’ waren zweifellos die Schul- und Handbiicher sowie Longseller wie
z.B. Rudolf Hildebrandt Vom deutschen Sprachunterricht in der Schule und von
deutscher Erziehung und Bildung (21. Auflage 1940). Hinzu traten nun neue
Projekte. Am Beispiel der beiden Reihen ,Vélkisches Lehrgut® und ,Neuland
in der deutschen Schule” wurde deutlich, wie diese Entfaltungsmoglichkeiten
verlegerisch genutzt wurden. Strategisch und verlegerisch-kaufminnisch wa-
ren diese Projekte zweifellos erfolgreich. Sie zeugen von einer professionellen
Marktbeobachtung und konnten — v.a. durch die enge Zusammenarbeit mit
Higelke — neue Marktsegmente erschlieflen und ausgestalten. So reagierte der
Verlag sehr schnell und entschlossen auf neue Entwicklungen im Fachdiskurs
und nutzte dies als verlegerische Chance. Denn beide Reihen kénnen als Re-
aktion auf die Entwicklungen im Erziehungssektor in den Phasen der Macht-
ergreifung und Machtsicherung (1933-1936) sowie der Machtdarstellung und
Kriegsvorbereitung (1937-1940, Herbst) interpretiert werden (Scholtz 1985, S.
48ff; Keim 1995, 1997).

Die nationalsozialistischen Bildungspolitiker hielten selbstverstindlich eine
Neuausrichtung der schulischen Bildungsarbeit nach den ideologischen Grund-
sitzen des Nationalsozialismus fiir unverzichtbar und sprachen vor diesem Hin-
tergrund u.a. auch von der notwendigen ,Uberholung der Lehrer’, womit eine
breit angelegte ideologische und fachliche Schulung gemeint war (vgl. Kraas
2004). Reichseinheitliche Richtlinien fiir die Schulen erschienen erstmals 1937
fiir die Grundschule, 1938 fiir die Hoheren Schulen und 1939 fiir die Volks-
schulen. Auf die Volksschulrichtlinien, die im Dezember 1939 verdffentlicht
wurden, reagierte der Klinkhardt Verlag bemerkenswert schnell, indem bereits
im Juni 1940 unter dem Titel ,, Neubau der Volksschularbeit. Plan, Stoff und Ge-
staltung nach den Richtlinien des Reichserziehungsministeriums vom 15. Dezember
1939 ein praxisorientiertes Handbuch publiziert wurde. Herausgeber dieses
Handbuches, das 1942 bereits in dritter Auflage erschien, war wiederum Kurt
Higelke. Ohne die internen Kenntnisse und Netzwerke Higelkes wire es kaum
moglich gewesen, in dieser kurzen Zeit ein immerhin 244 Seiten (3. Aufla-
ge 368 Seiten) umfassendes Handbuch zu publizieren.! Die Gemengelage aus
Traditionsbestinden der Volksschulpidagogik, -didaktik und -methodik und
der neuen pidagogischen NS-Ideologie, wie sie fiir die Reihen ,Vélkisches Lehr-
gut, ,Neuland in der deutschen Schule® sowie die Zeitschrift ,Die deutsche
Schule® aufgezeigt wurde, spiegelt sich auch in diesem Handbuch.
Schulbiicher, die nach den neuen ideologischen Vorgaben gestaltet waren, gab
es 1933 noch nicht. Vor dem Hintergrund der iiblichen langwierigen Genehmi-

11 Eine 4. Auflage erschien 1943 im zum Eher-Konzern, dem NSDAP-Zentralverlag, gehdrenden
Deutschen Schulverlag, Berlin, dem in den letzten Kriegsjahren die gesamte Herstellung von
Schulbiichern iibertragen wurde (Blinsdorf 2004, S. 368).
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gungsverfahren war selbst im NS-Staat nicht zu erwarten, dass sich dies binnen
kiirzester Zeit inderte. Erste neue Schulbiicher wurden nach der Verdffentli-
chung der genannten reichseinheitlichen Richtlinien fiir die Schulen ab 1938
publiziert (Blinsdorf 2004; Keim 1997)."2 Unmittelbar nach der ,Machtergrei-
fung’ konnte zunichst nur mit ad-hoc-Mafinahmen auf diese Situation reagiert
werden. Viele pidagogische Zeitschriften publizierten in den ersten Jahren der
NS-Zeit daher grundlegende und praxisorientierte Beitrige, die den Lehrern
Hinweise und Handlungsorientierung fiir ihren Unterricht auf nationalsozia-
listischer Grundlage gaben. Manche Verlage publizierten Erginzungshefte zu
eingefiihrten Schulbiichern (vgl. Blinsdorf 2004, Keim 1997, S. 47f). Die Ras-
senkunde spielte dabei selbstverstindlich eine besondere Rolle. Insgesamt ent-
faltete sich in der ersten Phase der Machtergreifung und Machtsicherung auch
innerhalb der Schulpidagogik eine Dynamik, die von verschiedensten Gruppen
breit und z.T. auch widerspriichlich genutzt wurde (vgl. fiir die Grundschule
Gotz 1997). Diese Dynamik bot selbstverstindlich auch dem Klinkhardt Ver-
lag Chancen, die er in enger Zusammenarbeit mit Kurt Higelke als ausgewiese-
nem Fachmann gestaltete. Denn beide analysierten Reihen reagierten auf diese
inhaltliche Liicke und nutzten dieses Vakuum verlegerisch.

Ahnliche strukturelle Rahmenbedingungen treffen auch auf das grofite Segment
der Verlagsproduktion in der NS-Zeit zu: die Publikationen zur Berufsschulpid-
agogik (47%). Formen und Institutionen der Berufspidagogik und des berufli-
chen Bildungswesens erlebten im Nationalsozialismus einen erheblichen Ausbau
und damit verbunden eine gewisse Professionalisierung und Vereinheitlichung
(u.a. Reichsberufsschulpflichtgesetz 1938; vgl. Kipp / Miller-Kipp 1995; Har-
ney 1999). Auch auf diese Entwicklung reagierte der Verlag Julius Klinkhardt
ausgesprochen aufmerksam, indem er dieses Verlagssegment erheblich ausbau-
te. All dies bedeutete aber im Ergebnis nicht nur eine strategisch-professionelle
Verinderung des Verlagsprofils, sondern ebenso eine verlegerisch-inhaltliche
Mitgestaltung der Neuausrichtung der Schulpidagogik im NS-Staat.

Die Programmgestaltung ist selbstverstindlich eine Kernaufgabe des Verlegers.
Sie passiert in der Regel nicht einfach, sondern sie wird im Dialog mit Autoren,
Beratern sowie durch aufmerksame Beobachtungen des Marktes und der Fach-
diskussionen gestaltet. Gerade in einem Familienunternehmen kommt dem
Verleger in diesem Kontext eine besondere Bedeutung zu. Um die Skizze des
Verlagshandelns in der NS-Zeit auch aus dieser Perspektive beleuchten und ein-
schitzen zu kénnen, wird ein Portrait des damaligen Verlegers meine Analysen
des Verlagsprogramms ergiinzen und abschliefen.

12 An der Produktion des Deutschen Lesebuches fiir Volksschulen war der Verlag Julius Klinkharde
ab 1937 in Gemeinschaft mit anderen Verlagen beteiligt.



Publizieren im Erziehungsstaat

2. Der Verleger Walther Julius Klinkhardt

Zu Beginn meiner Recherchen war iiber den damaligen Verleger Walther Julius
Klinkhardt (1899-1968) biographisch wenig bekannt, was iiber Rahmendaten
sowie iiber Erinnerungen aus dem Familienkreis oder iiber Skizzen aus Anlass
fritherer Jubilden hinaus ging. Die Person hinter dem Namen blieb unkontu-
riert. Neu recherchierte Quellen vermitteln nun aber ein Bild des Verlegers, das
eine hochinteressante deutsche Biographie im 20. Jahrhundert zeigt.

Geboren am 8. Januar 1899 — also nur ein Jahr ilter als Kurt Higelke — und auf-
gewachsen mit drei jiingeren Schwestern in einem grofibiirgerlichen Leipziger
Elternhaus, erhielt Klinkhardt zuniichst Privatunterricht, besuchte eine Volks-
schule in Leipzig-Leutzsch und wechselte Ostern 1909 auf das Schiller-Real-
gymnasium zu Leipzig-Gohlis, das er im April 1917 mit dem Not-Reifezeugnis
verlief§ (alle Angaben nach dem eigenhindigen Lebenslauf in UAL, Phl.Fak.
Prom. 8965). Anschlieflend trat er als Einjihrig-Kriegsfreiwilliger ins Heer ein
und nahm wie viele junge Minner aus seiner Generation am Ersten Weltkrieg
teil. Im Januar 1919 zuriickgekehrt, begann Klinkhardt dann ein Studium der
Philosophie, Pidagogik und Germanistik an der Universitit in Leipzig, verbun-
den mit einem Zwischensemester in Berlin (Februar bis Mirz 1920). Er stu-
dierte u.a. bei Eduard Spranger und Theodor Litt Pidagogik sowie Psychologie
u.a. bei Hans Volkelt und Felix Kriiger, dem Nachfolger des Griinders Wilhelm
Wundt in der Leitung des Instituts fiir experimentelle Psychologie. Das Studi-
um beendete er 1922 erfolgreich mit der Promotion zum ,,Dr. phil.“. Der Titel
der Dissertation lautete: ,Der Einfluss des Raumgedichinisses bei gewerblicher
Arbeit. Ein Beitrag zur Berufspsychologie des Buchhandels”. Gutachter waren der
Psychologe Felix Kriiger sowie der Pidagoge Theodor Litt.

In der Arbeit galt es, so heifit es im Gutachten Kriigers, ,fast durchweg Neuland
zu erschliefen®. Dem Autor wird ,,experimentell-psychologisches Geschick® be-
scheinigt, wobei jedoch die theoretische Grundlegung eng begrenzt sei. Litt
als Zweitgutachter attestiert der Arbeit ,fleiffigen und die Resultate verstindig
verwertenden® Charakter (UAL, Phl.Fak.Prom. 8965). Grundlage der Arbeit
waren ,psychotechnische® Versuche an 90 Lehrlingen des Buchhandels sowie
Selbstbeobachtungen des Verfassers.

Damit zeigte die 80seitige Dissertation auch durch die teilweise handschrift-
lichen Darstellungen der Versuchsreihe im 35seitigen Anhang, dass Walther
Klinkhardt sich am Institut fiir experimentelle Psychologie, an dem u.a. auch
Ernst Meumann lehrte (vgl. Beitrag Matthes), in einem modernen und vor al-
lem empirisch ausgerichteten wissenschaftlichen Umfeld bewegte, das in sei-
ner Zeit auflergewshnlich war. Durch das Thema der Arbeit sowie durch die
gewihlten Studienficher wird zudem deutlich, dass Klinkhardt sich zielorien-
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tiert fiir die Titigkeit im familieneigenen Verlag qualifizierte. Volontariate und
Titigkeiten in der Lindauerschen Universititsbuchhandlung in Miinchen, der
Handelshochschule in Miinchen sowie im Verlag und der Druckerei Olden-
bourg wihrend und nach dem Studium fiigen sich in diese Qualifikationsphase
sinnvoll ein. Zum 1. Januar 1924 trat Klinkhardt dann als Gehilfe in den elter-
lichen Betrieb ein, den er im Krisenjahr 1929 geschiftsfithrend iibernahm. In
den ersten Jahren seiner Titigkeit als Geschiftsfiihrer musste er zunichst noch
den Verlust der firmeneigenen Druckerei kompensieren.

Im September 1925 hatte er Annemarie Reclam geheiratet und damit zu einem
groflen Leipziger Verlag verwandtschaftliche Beziehungen gekniipft. Das Ehe-
paar hatte vier Kinder und fiihrte in Leipzig ein grof(biirgerliches Leben, das
u.a. von regelmifligen Musik- und Kulturabenden im eigenen Hause geprigt
war, zu denen Leipziger und auswirtige Verlegerkollegen ebenso eingeladen
wurden wie z.B. der Leipziger Oberbiirgermeister Carl Friedrich Goerdeler, der
sich als nationalkonservativer Politiker am spiten Widerstand gegen den Natio-
nalsozialismus beteiligte (Attentat vom 20. Juli 1944). Soweit ist die Biographie
Klinkhardts weder auflergewshnlich noch sonderlich interessant. Geradlinig
miinden Ausbildung und privates Umfeld in die Ubernahme des familieneige-
nen Verlages und die Fortfithrung des grof$biirgerlichen Leipziger Lebens.
Interessant wird diese Biographie aber nun durch Quellenfunde im Bundesar-
chiv, im Sichsischen Hauptstaatsarchiv Dresden sowie im Staatsarchiv Miin-
chen, die im Zusammenhang mit Recherchen zu Mitgliedschaften Walther
Julius Klinkhardts in NS-Verbinden bzw. NS-Organisationen und seinem
Entnazifizierungsverfahrens standen (vgl. Quellenverzeichnis). Die im Bun-
desarchiv iiberlieferte NSDAP-Mitgliederkartei verzeichnet den Parteieintritt
Klinkhardts zum 1. Mai 1937."® Eine weitere Uberlieferung des fritheren NS-
Archivs des Ministeriums fiir Staatssicherheit der DDR im Sichsischen Haupe
staatsarchiv in Dresden gibt nicht nur Hinweise auf weitere Mitgliedschaften,
sondern vor allem interessante Hinweise auf Klinkhardts politische Biographie.
Er trat am 8. Juli 1933 in die SA ein und hatte dort den Rang eines Ober-
scharfiihrers. Ein Dienstleistungszeugnis der SA-Standarte R 107 (Leipzig)
vom 3. September 1936, das vermutlich im Zusammenhang mit Klinkhardts
Parteiaufnahmeverfahren steht, betont, dass tiber ihn ,nichts Nachteiliges* zu
sagen sei (SHASTAD, Bestand 13471: NS-Archiv des MfS, ZA 15424 Akte 9).
Das Zeugnis hilt weiter fest, dass er Gauobmann des Bundes reichsdeutscher
Buchhindler im Gau Sachsen II, Reserveoffizier sowie Mitglied der National-

sozialistischen Volkswohlfahrt (NSV) sei. Zudem habe Klinkhardt dem Bund

13 Bei diesem Eintrittsdatum ist zu beriicksichtigen, dass die NSDAP nach den Mirzwahlen
1933 einen Parteiaufnahmestopp verhingte, der bis 1937 in Kraft war.



Publizieren im Erziehungsstaat

Oberland, der Brigade Ehrhardt und von 1924 bis 1933 dem Wehrwolf ange-
hért. Nach eigenen Angaben habe er sich aktiv am Hitler-Putsch beteiligt — in
den Worten des Zeugnisses: ,an dem Aufmarsch in Miinchen am 9.11.1923%
Diese politischen Kontexte lassen aufhorchen.

In der politischen Beurteilung eindeutiger als dieses Dienstleistungszeugnis ist
die undatierte, untenstehend abgedruckte politische Beurteilung der NSDAP-
Ortsgruppe Leipzig-Zentrum (um 1937): ,Auf Grund seines Einsatzes und sei-
ner tadellosen Fiihrung® sei er auf Vorschlag der SA in die Partei aufgenommen
worden, sein persdnlicher Leumund sei sehr gut und er miisse als ,,einwandfreier
Nationalsozialist angesehen werden® (SHASTAD, Bestand 13471: NS-Archiv
des MfS, ZA 1 5424 Akte 9)."4

Beidhen= u. Tagebudy-Ne.: 30—59/ 64566/101/B<l 1575/41138

Name Klinkhardt Bimen Welter g¢b. amB8e1.99
anmun§pipzig Cl Bismarckstr,ll

Mitglied der NSDAYP., feit:  1,5.37 Gliederungen: DAF NSV RLB
SA
Beurteilung: angefdhl. Berbiinde:

Vor der Machtergreifung gehorte der Angefragte dem Wehrwolf an und
war dort Pihrer der Jugendgruppe,Seine politische Einstellung ist
schon damals national gewesen.Nach der Machtergreifung trat er in die
SA ein und ist heute Oberscharfiihrer derselben,Auf Grund seines Ein-
satzes und seiner tadellosen Filhreung wurde er seiner Zeit auf Vor-
schlag der SA in die Partei aufgenommen,AuSerdem besitzt K. den grinen
Ausweis der ihn zur Teilnshme am Marsche des 9,Nopember berechtigte.
Er muB als ein einwandfreier Nationalsozialist angesehen werden,Sein
persgnlichér Leumund ist sehr gut.Ich habe zus diesen Griinden such
keine Bedehlen gegen ein Verbleiben des Pg.Klinkhardt in der Reichs-
schrifttumskammer geltend zu machen,

NSDAP. Kreisleitung, Seipsia
Form. 6/37

Abb. 6: Politische Beurteilung Walther Julius Klinkhardts durch die NSDAP-Ortsgruppe-Leip-
zig-Zentrum, um 1937. (Sichsisches Hauptstaatsarchiv Dresden)

Die inhaltsleere Standardfloskel vom einwandfreien Nationalsozialisten sagt
dabei weniger aus als die erwihnten Mitgliedschaften in den Freikorpsverbin-
den der Weimarer Republik. Diese waren ein Sammelbecken fiir antirepublika-
nisch eingestellte ehemalige Frontsoldaten (vgl. Thoms / Pochanke 2001). Die

14 In welchem Zusammenhang die Schlussbemerkung bzgl. des Verbleibs Klinkhardts in der
Reichsschrifttumskammer steht, kann auf der derzeit bekannten Quellengrundlage nicht er-
mittelt werden.
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Brigade Ehrhard war zum Beispiel beteiligt am Kapp-Liittwitz-Putsch 1920 in
Berlin — Klinkhardt war zu eben jener Zeit im Zwischensemester in Berlin —
und an der Niederschlagung kommunistischer Aufstinde in Sachsen (vgl. Krii-
ger 1971, Thof$ 2008). Der Bund Oberland, 1921 als paramilitirischer Verband
in Miinchen gegriindet, verfolgte antirepublikanische, vélkische Ziele und war
u.a. auch am Hitler-Putsch 1923 beteiligt (vgl. Hiibner 2008). Der Wehrwolf,
als Mitteldeutscher Schutzverband 1923 in Halle an der Saale gegriindet, stand
zunichst dem Stahlhelm nahe und verfolgte ebenfalls vélkische und antirepu-
blikanische Ziele mit der Perspektive eines ,sozialen Grofideutschland’ (vgl.
Finker 1968). Im Gegensatz zu den Freikorps-Verbinden baute er zur Nach-
wuchssicherung eine Jugendorganisation auf. 1933 wurde der Wehrwolf in die
SA eingegliedert.

Wenn Klinkhardt also nach eigenen Angaben Mitglied dieser Verbinde war, so
signalisieren diese formalen Zusammenhinge zweifelsfrei eine militaristische,
deutschnationale und konservative politische Grundeinstellung, keineswegs
eine demokratische bzw. republikanische und liberale. Gleichwohl lisst sich da-
raus nicht automatisch auch auf eine nationalsozialistische Haltung schlieflen.
Ideologische Affinititen und Schnittmengen sind zwar deutlich, aber die Frage,
inwieweit und mit welchen ideologischen Schwerpunkten Klinkhardt den Na-
tionalsozialismus rezipierte, wie weit seine Zustimmung ging und wie er sich
gegeniiber dem nationalsozialistischen Antisemitismus und Rassismus verhielt,
lisst sich aufgrund der Quellenlage nur rudimentir beantworten.

Aus der NS-Zeit gibt es nimlich nur eine einzige publizistische Quelle von
Walther Klinkhardt selbst (Klinkhardt 1935). Dabei handelt es sich um eine
Buchbesprechung, die im Jahr 1935 in der im eigenen Verlag erscheinenden
Zeitschrift ,Die deutsche Schule® erschienen ist. Unter dem Titel ,Wehrwissen
von heute“ bespricht er die Ubersetzung eines italienischen Titels von Sebasti-
ano Visconti-Prasca (,Der Entscheidungskrieg”). Klinkhardts wertende Rand-
bemerkungen zeichnen die Konturen eines nationalkonservativen Verlegers und
Rezensenten, der das Militdr fiir den wichtigsten Erzieher der Nation hilt und
soldatische Tugenden preist: ,Jeder verantwortungsbewusste Deutsche darf
nicht vergessen, dass Schweigen eine vom Soldaten geforderte Pflicht ist, die
man nicht unbedacht oder gar leichtfertig gefihrden soll.“ (S. 266). Ausdriick-
lich fordert er von den Erzichern, ,,den Anschluss herzustellen [...] an das Wehr-
wissen und Wehrdenken von heute“ (S. 266). Denn: ,Jeder Wehrerzichung
sind Grenzen gesetzt im Wissen des Erziehers um Wehrfragen. Diese Grenzen
werden umso enger sein, je ferner der Erzicher vom Berufskreis der Wehrmacht
steht. Ein halbes Menschenalter ist vergangen, seit Deutschland ein ,Volk in
Waffen’ war, und das kleine Berufsheer der Hunderttausend Mann wurde von
den politischen Kreisen der Nachkriegszeit in einer beinahe dngstlichen Isolie-
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rung vom Volksganzen erhalten. Hier liegt wohl eine Erklirung dieser Entfer-
nung, die aber gerade dann nicht vergessen werden darf, wenn man dem Lehrer
deutsche Wehrerziehung zuweist® (S. 265).

Mit diesem Blick aus dem Jahr 1935 zuriick auf die Weimarer Republik und
vor allem durch den Verweis auf das ,Volksganze® schligt Klinkhardt dann die
Briicke zum italienischen Ursprung des Buches. Es sei geschrieben, in der ,At-
mosphire eines Regimes, das auf die umfassendste und vollstindigste Volksge-
meinschaft gegriindet sei, die die Geschichte kennt. Wir Deutsche diirfen heute
stolz die gleiche Grundlage fiir unser Vaterland feststellen® (S. 267). Insgesamt
sei das Buch ,aus einer Haltung des Geistes und des Gemiites geschrieben, die
der unseren verwandt ist“: ,Im Zeitalter der Technik und ihrer vielfach iiber-
schitzten Bedeutung fiir den Krieg, setzt es sich mit dem Herzen eines Frontsol-
daten fiir den Menschen als Triger der Schlacht ein® (S. 269; Hervorh. 1.0.).
Diese wenigen ideologischen Verweise auf den italienischen Faschismus und
Militarismus zeigen zusammen mit dem skizzierten Freikorps-Engagement
Klinkhardts die Schnittmengen seiner weltanschaulichen Grundhaltungen
mit denen der Nationalsozialisten. Solche Sichtweisen sind z.B. auch aus Ernst
Jiingers ,In Stahlgewittern® bekannt. Klinkhardt begriiffte als typischer Ver-
treter der ,,Konservativen Revolution (vgl. Breuer 1993) die ,Deutsche Revo-
lution’. Die bekannten formalen Indizien und vor allem die Mitgliedschaften
in NSDAP und SA signalisieren eine grundsitzliche Zustimmung zum Na-
tionalsozialismus, wie sie in groflbiirgerlichen, nationalkonservativen Kreisen
weit verbreitet war. Inwiefern bei diesen Mitgliedschaften méglicher Weise auch
strategische Uberlegungen im Zusammenhang mit seinen Verlagsgeschiften
eine Rolle spielten, kann nur Spekulation bleiben. Allerdings diirfte es fiir einen
zunichst parteinahen, dann parteigebundenen Verleger einfacher gewesen sein,
seine Publikationen fiir die 6ffentliche Kommunikation bei den entsprechenden
Zensur- und Priifstellen genehmigen zu lassen, als fiir jemanden, der zumin-
dest formal auf Distanz zum System stand. Auch sein berufsverbandspolitisches
Engagement ist in diesem Zusammenhang sicher bedeutsam, ist zugleich aber
auch Ausdruck des professionellen und traditionsbewussten Selbstverstindnis-
ses eines Familienunternehmers.

Mit Beginn des Zweiten Weltkrieges wurde Klinkhardt zum Wehrdienst einge-
zogen und diente, 1943 zum Major d.R. ernannt, in verschiedenen Positionen
und Funktionen an der West- und der Ostfront, zuletzt bis 1944 als Sachbear-
beiter fiir Papierfragen im Oberkommando der Wehrmacht. Die Fiithrung der
Verlagsgeschiifte musste er in dieser Zeit seinen Mitarbeitern iiberlassen. Das
Verlagsgebiude wurde bei Bombenangriffen auf Leipzig 1943 vollstindig zer-
stort. Auch dies hatte zur Folge, dass die Familie 1946 nach Bad Télz in Bayern
iibersiedelte, wo Klinkhardts Mutter ein Haus besaf$.
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Nach dem ,Gesetz zur Befreiung von Nationalsozialismus und Militarismus’
vom 5. Mirz 1946 (Schullze 1947) musste Walther Klinkhardt, wie jeder Deut-
sche iiber 18 Jahre, den beriihmten Meldebogen ausfiillen, der einen Einblick
in Lebenslauf und politische Vergangenheit erlaubte. Auf Grund seiner Anga-
ben und der formalen Belastungen durch seine NS-Mitgliedschaften musste
Walther Julius Klinkhardt sich anschliefend einem Spruchkammerverfahren
(vgl. Niethammer 1982) unterzichen. Die iiberlieferten Spruchkammerakten
(STAM, Spruchkammer-Akten K 3636) werfen ein interessantes Bild sowohl
auf die Person des Verlegers als auch auf die nachtrigliche Deutung der Ver-
lagstitigkeiten.

Wahrheitsgemifd notierte Klinkhardt am 5. Mai 1946 auf dem Meldebogen
seine Mitgliedschaften in Partei, SA, NSV, der Reichskulturkammer sowie dem
NS-Kriegerbund, der Deutschen Jigerschaft und seine berufsstindische Mit-
gliedschaft in der ,Gruppe Buchhandel®. Unter Frage 13 stufte er sich selbst als
»Mitldufer ein. Nach Artikel 12 des Gesetzes zur Befreiung von Nationalsozia-
lismus und Militarismus war dies durchaus angemessen, zumal er innerhalb der
Partei oder ihrer Gliederungen nie Funktionstriger war. Selbst wenn ihn der 6f-
fentliche Ankliger als Minderbelasteten eingestuft hitte (Artikel 11), hiitten die
in Artikel 39 erwihnten ,besonderen Umstinde® (u.a. Austritt aus der NSDAP
und ihren Gliederungen, nachweisbare regelmiflige 6ffentliche Teilnahme an
den Veranstaltungen einer anerkannten Religionsgesellschaft) subjektiv auf je-
den Fall eine Einstufung als Mitldufer gerechtfertigt. Denn er hielt fest, dass er
seit 1934 keinen Dienst mehr in der SA getan habe und seine Mitgliedschaft
lisst er 1935/36 enden.® Der Mitliduferantrag wurde am 12.1.1948 genchmigt.
Allerdings fiel Klinkhardt auch unter die Weihnachtsamnestie'® vom Februar
1947, was ihm per Postkarte am 22.1.1948 lapidar mitgeteilt wurde.

15 Nach dem sogenannten Réhm-Putsch 1934 wurden alle Nicht-Parteimitglieder aus der SA
ausgeschlossen (vgl. Peter 1993). Dies traf auch auf Klinkhardt zu.

16 Von dieser fiir die amerikanische Zone am 2. Februar 1947 erlassenen und Mitte 1947 in Kraft
getretenen Amnestie profitierte die Masse der kleinen Mitldufer, soweit ihr Jahreseinkommen
vor 1945 unter 4500 Reichsmark gelegen hatte (was auf Klinkhardt nach eigenen Angaben
zutraf) oder sie stark erwerbsgemindert waren (vgl. Schullze 1947, S. 257-259; vgl. zur Weih-
nachtsamnestie auch Niethammer 1982, S. 436-441). — Niethammer sieht in der Amnestie
sowohl einen ‘vordergriindigen Publikumserfolg’ als auch einen ‘spektakuliren Leerlauf’.
Bis Mirz 1949 seien allein in Bayern 856847 Fille vom Kliger und 115768 Fille von den
Spruchkammern aufgrund der Weihnachtsamnestie cingestellt worden. Zusammen mit der
Jugendamnestie seien auf diese Weise knapp 85% aller Fille niedergeschlagen worden. Die
Weihnachtsamnestie, die von den Kligern und Spruchkammern extensiv interpretiert worden
sei, ,machte klar, dass die Masse der Betroffenen wihrend des Dritten Reiches in untergeord-
neter sozialer Stellung verblieben war, also weder die Entscheidungsprozesse im Dritten Reich
erheblich beeinflussen noch aus dem Engagement in NS-Organisationen einen wirklich spiir-
baren persénlichen Nutzen im Sinne eines sozialen Aufstiegs ziehen konnte” (S. 439).
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Im Spruchkammerverfahren selbst” beantragte Klinkhardts Anwalt, ihn als
Entlasteten einzustufen und dringte wiederholt auf eine Beschleunigung des
Verfahrens, damit die Verlagsgeschiifte wieder aufgenommen werden konnten.
Als Begriindung fiihrte er neben dem ,Austritt’ aus der SA u.a. an, dass Klink-
hardt zwischen 1933 und 1945 zahlreiche religiose und religionspidagogische
Schriften in seinem Verlag verdffentlicht habe. Dies belege, dass Klinkhardt
als Verleger ,die christliche Weltanschauung gegen die Einfliisse des National-
sozialismus und den totalen Fithrungsanspruch desselben® vertreten habe und
der ,Verlag als nicht den Nationalsozialismus férderndes Unternehmen® gel-
ten kénne (Schreiben des Anwaltes Katzenberger vom 2. Juni 1947; STAM,
Spruchkammer-Akten K 3636). Explizit werden in diesem Zusammenhang als
Beweise Monographien und Aufsitze von Gerhard Bohne in der Zeitschrift
»Die deutsche Schule® sowie Publikationen von Hermann Werdermann ange-
fithrt. Von beiden Verlagsautoren liegen neben anderen entlastenden Aussagen
Stellungnahmen den Spruchkammerakten bei, die diese Argumentation stiitz-
ten.

Solche offenkundig entlastenden Beweisverfahren durch sog. ,,Persilscheine® wa-
ren bei den Spruchkammerverfahren durchaus iiblich und finden tausendfache
Parallelen in anderen Fillen. In unserem Zusammenhang sind die Stellungnah-
men jedoch insofern von Interesse, als sie einen Blick auf das Selbstverstindnis
des Verlegers und einiger Autoren eréffnen. Wie oben gezeigt, weisen die Publi-
kationen von Bohne und Werdermann widerspriichliche Beziige zum National-
sozialismus auf. Wihrend Bohne zuriickhaltender argumentierte, machte Wer-
dermann deutliche ideologische Zugestindnisse an den Nationalsozialismus.
Diese zeichneten sich aber, wie gesehen, durch eine zum Teil widerspriichliche
weltanschauliche Gemengelage aus. In den Akten findet sich auch der Hinweis,
dass die 2. Auflage (1940) von Werdermanns ,,Christliche Persénlichkeiten un-
serer Zeit“ im Jahr 1943 von der Gestapo beschlagnahmt worden sei, nachdem
1941 bereits die Auslieferung untersagt worden sei. Quellen anderer Provenienz,
die diese Zusammenhinge erschlieflen kénnten, liegen leider nicht vor.

Die ideologische Biographie Werdermanns diirfte viele Parallelen zu Walther
Klinkhardts ideologischer Orientierung gehabt haben. Die Entlastungszeugnis-
se verdeutlichen als nachtrigliche Konstruktionen die Selbstwahrnehmungen
der Zeugen ebenso wie des Angeklagten. Die Argumentationen zeigen, dass sich
sowohl Autoren als auch Verleger in einer Kontinuitit christlicher und national-
konservativer Traditionen sahen, die neben oder trotz des Nationalsozialismus
fiir sie wichtige weltanschauliche und schulpidagogische Orientierungen bilde-

17 Wihrend des Verfahrens war Klinkhardt titig bei der US-Armee in einem Post Office sowie
als Hilfsarbeiter in der Dietrichschen Verlagsbuchhandlung in Wiesbaden (mindestens bis
Oktober 1947).
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ten. Diese weltanschauliche Gemengelage und die damit oft verbundene selek-
tive Wahrnehmung dessen, was unter Nationalsozialismus verstanden wurde,
war keineswegs singulir, sondern sehr typisch fiir viele Zeitgenossen aus dem
Umfeld der Konservativen Revolution. Von inhaltlicher Verantwortung fiir das
gesamte Verlagsprogramm und nicht nur fiir einen Bruchteil der Publikationen
ist in den Akten — dem Anlass entsprechend — selbstverstindlich nirgends die
Rede. Die entlastende These des Anwalts, dass der Verlag ein ,,nicht den Nati-
onalsozialismus forderndes Unternehmen® war, lisst sich vor dem Hintergrund
der vorliegenden Analyse keineswegs verifizieren.

3. Fazit

Dass sich das Profil eines pidagogischen Fachverlages unter verinderten ge-
sellschaftlich-politischen Rahmenbedingungen verschoben hat, ist weder au-
Bergewshnlich, noch sonderlich iiberraschend. Vor allem nicht in einem Staat,
der sich selbst wesentlich als Erziehungsstaat definierte. Die quantitative Pro-
grammanalyse, die exemplarische Sichtung neuer Pogrammsegmente und die
Skizze der Verlegerbiographie haben diesen erwarteten Prozess jedoch mit Da-
tenmaterial und Fakten im konkreten Einzelfall belegt und damit eine allge-
meine Hypothese am Material verifiziert.

Im Ergebnis wurde deutlich, dass Verlag und Verleger aufmerksam auf die Ver-
dnderungen im Erziehungssektor nach der ,Machtergreifung’ reagierten. Vor
allem im Falle der Volksschullehrerbildung bzw. -fortbildung konnten neue
Mirkte inhaltlich erschlossen werden. Die Reihen ,Vélkisches Lehrgut® und
»Neuland in der deutschen Schule® zeigten exemplarisch, wie dieses Potenzial
verlegerisch genutzt wurde. Dabei wurde aber ebenso deutlich, dass die auf-
merksame Marktbeobachtung und -gestaltung auch eine inhaltliche Unter-
stiitzung nationalsozialistisch ausgerichteter Pidagogik zur Konsequenz hatte.
Selbst wenn mit Blick auf das gesamte Verlagsprogramm eine Gemengelage von
Kontinuititen und Briichen deutlich ist, so hat der Verlag mit einem bedeut-
samen Teil seiner Publikationsstrategie dazu beigetragen, die NS-Ideologie im
Bereich Pidagogik éffentlich zu kommunizieren.

Auch der erhebliche Ausbau des Verlagsprogramms im Sektor Berufsschul-
pidagogik, der zu Lasten anderer Verlagssegmente ging, verdeutlicht ein sehr
professionelles Verlagshandeln. Dieses Programmelement wurde auf Grund der
neuen Bedarfsstrukturen durch die zunehmende Institutionalisierung der Be-
rufsschulpidagogik im NS-Staat systematisch erweitert und umfasste knapp die
Hilfte der publizierten Titel.

Die auffilligen inhaltlichen Akzentverschiebungen in der Lehrerbildungslite-
ratur als zentralem traditionellen Verlagssektor gehen wesentlich auf die enge
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Zusammenarbeit von Walther Klinkhardt mit Kurt Higelke und dessen be-
ratende und publizistische Unterstiitzung zuriick. Insgesamt bedeuteten diese
Akzentverschiebungen jedoch keine grundsitzliche und vollstindige Neuaus-
richtung des Verlagsprogramms. Der Verleger griff strategisch geschickt auf die
Expertise, die internen Kenntnisse und die Netzwerke eines externen Beraters
zuriick, der beste Beziehungen zur Schulverwaltung, zur Volksschullehrerbil-
dung wie zum Nationalsozialistischen Lehrerbund besafl und damit auch eine
Kontinuitit alter Verlagstraditionen im neuen gesellschaftlich-politischen Um-
feld reprisentierte.

Durch aufmerksame Marktbeobachtung und professionelle externe Beratung
erschloss der Verlag mit einem groflen Teil seiner Produktion neue Publikati-
onsfelder bzw. baute bereits eingefiihrte aus. Das war kaufminnisch und stra-
tegisch erfolgreich. Und an der Anzahl der publizierten Titel in der NS-Zeit
lisst sich auch ein Aufschwung ablesen. Dieser Aufschwung war aber ohne ein
Zusammengehen von verlegerischer Titigkeit und Weltanschauung, ohne ein
Biindnis mit dem Nationalsozialismus nicht méglich.

So nahmen auch im Falle des Klinkhardt Verlages — wie es in Meyers Lexi-
kon von 1937 heifit — ,,Schépfer und Betreuer des Buches® ihre ,grofle Ver-
antwortung” wahr, die darin lag, der ,nationalsozialistische[n] Bedeutung des
Buches®, nimlich ,der ungeheuren Kraft, mit der es fiir die Verbreitung von
Ideen wirkt, zuzuarbeiten.

Die ,Erkenntnis der bedeutsamen Rolle der Erziehungswissenschaft im neuen
deutschen Reiche®, die Klinkhardt zum 100jihrigen Verlagsjubilium 1934 —
wie eingangs zitiert — formuliert hatte, hatte zur Konsequenz, dass er das Ende
des Zweiten Weltkrieges tatsichlich als Zusammenbruch erlebte und mit lee-
ren Hinden im bayerischen Oberland auf einen Neuanfang hoffte (vgl. Beitrag
Hartmann).
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Ein Weg in den Westen.
Der Verlag Julius Klinkhardt in den
Jahren 1945-1950

Riidiger Hartmann

In Leipzig war der Krieg am 16. April 1945 mit der Besetzung der Stadt durch
die Amerikaner zu Ende.

Allerdings war schon zu diesem Zeitpunkt klar, dass aufgrund der im Krim-
abkommen getroffenen Vereinbarungen die amerikanische Besatzungszeit nur
von kurzer Dauer sein wiirde. Die Amerikaner hatten auch nur ein geringes
Interesse daran, funktionierende 6konomische Strukturen (wieder-)aufzubauen
— etwa im herstellenden und vertreibenden Buchhandel — oder auch nur damit
zu beginnen. Thr Ziel war es vielmehr, aus den an die Russen abzugebenden
Gebieten wichtige 6konomische Strukturen, aus Leipzig also wichtige Verlags-
strukturen, in die eigene Besatzungszone zu iiberfiihren.

So versuchten die Amerikaner, eine Reihe von Verlegern in den Westen mitzu-
nehmen: sie informierten gezielt ausgewihlte Unternehmer vom kurz bevorste-
henden Einmarsch der Russen und boten die Méglichkeit an, mit Familie und
Gepick in den Westen iiberzusiedeln. Ein entsprechender Konvoi verlisst am
12.6.1945 die Stadt; am 19. folgt ein weiterer mit Verlegern, die aufgrund feh-
lender Bedeutung urspriinglich nicht fiir eine Umsiedlung vorgesehen waren.!
Die Russen riicken am 1. Juli 1945 in die von den Amerikanern geriumten
Gebiete nach; auch Leipzig wird an sie iibergeben.

Anders als die Amerikaner sind die Russen an einer schnellen 6konomischen
Wiederbelebung interessiert; und hatten damit anfangs auch Erfolg.?
Langfristig beabsichtigte Stalin in der Sowjetischen Besatzungszone (SBZ)? ein
dhnliches System einzufiihren wie das, das er in der Sowjetunion geschaffen
hatte. Allerdings sollte dieses langfristige Programm nicht durch eine sofortige

1 Vgl. die ausfiihrliche Schilderung der Ereignisse in Keiderling, F.A. Brockhaus 1905-2005, S.
222-225.

2 Vgl. Zank: Wirtschaftsplanung und Bewirtschaftung in der Sowjetischen Besatzungszone, S.
485-486.

3 Vgl. zur Sowjetischen Besatzungszone grundsitzlich Broszat / Weber (Hrsg.): SBZ-Handbuch
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Sowijetisierung in der eigenen Besatzungszone gefihrdet werden. Er fiirchtete
nicht nur Proteste der West-Allierten und ein Verprellen demokratischer Anti-
faschisten, die er als potentielle Biindnispartner betrachtete und auf deren Un-
terstiitzung die Sowjetunion in der SBZ auch angewiesen war. Vor allem wollte
er die gesamtdeutsche Konzeption offenhalten, weil sie die hochste Reparations-
leistung fiir die Sowjetunion gewihrleistete.

Stalin postulierte daher die Notwendigkeit einer Ubergangsetappe, die der ,,an-
tifaschistischen Demokratie. In dieser Phase verzichtete die Sowjetunion auf
die vollige Verinderung des gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Systems im
Sinne des Sowjetkommunismus. Aber man transformierte die SBZ zum einen
durch die Verinderung der Strukturen — so wurden von der Sowjetischen Mi-
litiradministration in Deutschland (SMAD)* schon im Juni 1945 Landesver-
waltungen fiir die Provinzen und Linder der SBZ und Zentralverwaltungen
in Berlin geschaffen und man besetzte Funktionen neu. In den Landesverwal-
tungen waren Vertreter aller Parteien, in den Zentralverwaltungen vor allem
Kommunisten. Allerdings hatte die Letztentscheidung immer die SMAD. Und
in der Uberzeugung, dass eine Verinderung der Produktionsverhiltnisse eine
Verinderung der Gesellschaft bewirke, fithrte man die Planwirtschaft ein, fithr-
te eine Industrie- und Bodenreform durch und férderte den Ausbau des volks-
eigenen Sektors. In dieser ersten Phase lag ein Schwerpunkt auf einer rigorosen
Ausschaltung des Nationalsozialismus aus dem é6ffentlichen und beruflichen
Leben. Aber: Hohe Prioritit hat zu diesem Zeitpunkt die schnelle 6konomische
Wiederbelebung, und damit auch die des Buchgewerbes.’

Der Julius Klinkhardt Verlag und sein Verleger Dr. Walther Klinkhardt wa-
ren bei Kriegsende in einer schwierigen Situation. Zwar ereilte das Kriegsende
Walther Klinkhardt in Leipzig, aber der Verlag und ein Grofiteil seines Wa-
renbestandes, jedoch natiirlich nicht Auflenbestinde, waren am 4. Dezember
1943 durch Bombenangriffe véllig zerstort worden®. In der Zeit zwischen der
Zerstorung und Kriegsende konnten allerdings 23 Titel wieder lieferbar ge-
macht werden und ein entsprechender Warenbestand aufgebaut werden. Der
zerstorte Verlag bestand am Ende des Krieges noch aus dem Verleger Dr. Wal-
ther Julius Klinkhardt, der seit 1928 Mitinhaber, seit 1935 Leiter und seit 1942

4 Vgl. zur Sowjetischen Militiradministration in Deutschland grundsitzlich Foitzik: Sowjetische
Militiradministration in Deutschland (SMAD) 1945-1949 und ders., Sowjetische Militirad-
ministration in Deutschland (SMAD). In: Broszat / Weber (Hrsg.), SBZ-Handbuch, S. 7-69.

5 Siehe hierzu Weber, Geschichte der DDR, S. 19-122 und Zank, Wirtschaftsplanung und Be-
wirtschaftung in der Sowjetischen Besatzungszone, S. 485-504.

6 Siche hierzu den ,Antrag auf Ersatzleistung fiir Sachschiden an beweglichen Gegenstinden
gemif der Kriegssachschidenverordnung vom 30. November 1940°.
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Alleininhaber des Verlages war, und — soweit es sich rekonstruieren lisst — sechs
Angestellten und zwar dem Prokuristen und Herstellungsleiter Erich Krimer’
(16.12.1898), dem Prokuristen und Buchhalter Paul Kroll (21.12.1893), einem
Herrn Hoffmann, und den Damen Junghans, Engelmann und Paul.

Mit dem Gesetz Nr. 191 vom 24. November 1944, abgeindert am 12. Mai
1945 war jede Art von Druck- und Verlags-, auch Vertriebstitigkeit in den Be-
satzungszonen untersagt.® In einer erginzenden Vorschrift wurde aber diese
Titigkeit Einzelnen unter bestimmten Bedingungen erlaubt, diese waren von
Zone zu Zone verschieden. Die Lizenzierungspflicht fiir Verlage wurde erst im
September 1949 aufgehoben.

Verlagslizenzen wurden an Personen vergeben und waren an diese gebunden.
Voraussetzung fiir den Erhalt einer Lizenz war, dafd sich der Antragsteller wih-
rend des dritten Reiches nicht aktiv an der nationalsozialistischen Politik betei-
ligt hatte. In der sowjetischen Besatzungszone wurden Lizenzen bevorzugt an
die neu gegriindeten antifaschistischen Organisationen vergeben.

Im Rahmen der von der SMAD gewiinschten und versuchten ziigigen 6kono-
mischen Wiederbelebung erhilt der Julius Klinkhardt Verlag am 5.11.1945 eine
wvorbehaltlich erteilte Genehmigung® fiir den Vertrieb von Biichern, also eine
Genehmigung zur Belieferung der Sortimenter. Aber er erhilt keine Produkti-
onserlaubnis, also keine Verlagslizenz.

In den folgenden Monaten bemiihte man sich um eine Erweiterung der Be-
triebserlaubnis in die Produktionserlaubnis. Gleichzeitig versuchte man aus den
noch vorhandenen Vorriten den Buchhandel zu beliefern bzw. versuchte die
Maglichkeit von Lizenzverkiufen zu sondieren. (5.4.1946 Kr; 18.41946 Kir;
28.3.1946 Kr)?

7 Erich Krimer (16.12.1898-27.1.1967) fiihrte ein ausgesprochenes Doppelleben. Neben seiner
Titigkeit im Verlag Julius Klinkhardt war er — als autodidaktischer Gitarrist — ein bedeutender
Vertreter der Zupfmusik und ein Vertreter der Zupfmusikerneuerung um Konrad Wolki. Er lei-
tete lange Jahre die Leipziger Lautengilde (gegriindet 1894), rief auch das Orchester nach dem
zweiten Weltkrieg neu zusammen. Von der Griindung der Volks-Musikschule Leipzig (1951)
an war er an dieser Musikschule als Gitarrenlehrer titig und leitete auch das Zupforchester
dieser Schule. Er war der Neuherausgeber der Theoretisch-praktischen Mandolinen-Schule von
Theodor Ritter; war aber auch als Verfasser einer Instrumentationslehre musiktheoretisch titig.
(Vgl. Zernecke, Ariane: Die Mandoline in der DDR, S. 86-87)

8 Vgl. zum Folgenden Widmann, Geschichte des Buchhandels, S. 185.

9 Ungedrucktes Material aus den im Verlagsarchiv vorhandenen Briefwechseln von Dr. Walther
Klinkhardt mit Erich Krimer bzw. Dr. Felix Biichner wird zitiert mit Angabe des Briefdatums
und des Namenskiirzels des Schreibers. Hierbei stehen die Kiirzel Kl fiir Klinkharde, Kr fiir
Krimer und Bii fiir Biichner.
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Das Bemiihen um eine Produktionserlaubnis war bedingt realistisch, denn die
SMAD verfolgte zu diesem Zeitpunkt noch die Strategie, auch einigen Privat-
verlagen Lizenzen zu erteilen'.

Die Geschichte des Verlages Julius Klinkhardt und seines Verlegers zwischen
den Jahren 1945 und 1950 ist bestimmt durch immer neue Versuche, eine Ver-
lagslizenz zu erhalten.

1. Schliefung und Umgriindung in Julius Klinkhardt GmbH (Ost)

Aber statt zu einer Verlagslizenz kommt es erst einmal zu einer Katastrophe.
Am 23.5.1946 erreicht den Verlag ein Schliefungsbescheid. Er ist Folge der
Anordnung iiber Beschiftigung im Gesamtbuchhandel und dem gewerblichen Leih-
biichereiwesen vom 11. April 1946:

,Um endgiiltig alle antidemokratischen und nazistischen Einfliifle aus dem Buch- und Musikali-
enhandel auszumerzen, haben simtliche fritheren Mitglieder der NSDAP sowie ihrer Gliederun-
gen aus dem Verlags-, Zwischen-, Versand-, Sortiments-, Zeitschriften- und Antiquariatsbuchhan-
del, dem Musikalienhandel und den gewerblichen Leihbiichereien (...) auszuscheiden. (...)
Grundsitzlich werden die buchhindlerischen Firmen, die unter diese Anordnung fallen, geschlos-
sen. Soweit deren Weiterfithrung im 6ffentlichen Interesse liegt, entscheidet die Landesverwal-
tung — Volksbildung — Abt. Kunst und Literatur, auf Grund der Vorschlige von értlichen Stellen
iiber die Art der Weiterfiihrung des Geschiifts...“"!

Es ist Klinkhardts Mitgliedschaft'? in der NSDAP und in der SA, die dazu
fithrt, dass der Verlag unter die Anordnung vom 11.4. fillt und geschlossen
wird. Allerdings gilt er aufgrund des spiten Eintritts in die NSDAP nicht als
,aktivistischer Nazi“."?

Der Schliefungsbescheid erreicht nicht mehr den Verleger, sondern nur noch
seinen Stellvertreter Erich Krimer. Klinkhardt ist schon im Februar 1946 in
den Westen, zu seiner Mutter nach Bad Télz geflohen. Anlafy waren Verhére

10 Bereits im Mirz 1946 wurden in Leipzig von der SMAD lizenziert die (Privat-) Verlage: Insel-
Verlag, Philipp Reclam jun., Verlag Breitkopf & Hirtel, Verlag Dr. Paul Schéps, Verlag Volk
und Buch, Verlag Albrecht Seemann.

11 Amtliche Nachrichten der Landesverwaltung Sachsen 1 (1945), S. 19.

12 Gemif des Fragebogens, den Dr. Walther Klinkhardt in der Amerikanischen Besatzungszone
wie jeder Deutsche zwischen 18 und 65 auszufiillen hatte, bestand seine politische Belastung
im dritten Reich in einer von 1933-1934/35(?) dauernden Mitgliedschaft in der SA und einer
Mitgliedschaft in der NSDAP ab 1937/38(2)-1945. Uber politische Funktionen und Amter im
dritten Reich ist nichts bekannt.

13 Siche Wille, Entnazifizierung in der Sowjetischen Besatzungszone Deutschlands 1945-1948,
S.55.
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durch Offiziere des NKWD' und eine befiirchtete Verhaftung.” Sicher schitz-
te Klinkhardt die Bedrohungssituation richtig ein, als er sich absetzte. Denn
anders als im Westen standen in der SBZ in den Entnazifizierungsbehérden
ehemalige Opfer des Nationalsozialismus, die zum Teil jahrelange Konzentra-
tionslagerhaft hinter sich hatten und Verhéroffiziere der Armee eines Landes,
gegen das die Wehrmacht einen jahrelangen Vernichtungskrieg gefiihrt hatte.
Zudem wandelten sich Entnazifizierungsbefragungen je nach Intention sehr
schnell in ,politisch zu qualifizierende Verfahren“.!¢

Warum Dr. Walther Klinkhardt nicht mit den Konvois Mitte Juni 1945 Leipzig
verlassen hat, bleibt unklar. Uber seinen Schwiegervater, Dr. Ernst Reclam, der
eine Ubersiedlung ablehnte, war er sicher iiber die Moglichkeiten informiert.
Und auch, wenn er nicht zu den Angefragten des ersten Konvois gehort hat, so
hitte er sich sicher — wie andere auch — einen Platz im zweiten erhalten kén-
nen.

Das ganze Jahr 1946 ist der Abwendung des Schlieffungsbescheides gewidmet.

Krimer teilt Klinkhardt umgehend den SchliefSungsbescheid mit und er erhilt
folgende Reaktion Klinkhardts, der man anmerkt, wie sehr sich der Schreiber
um Fassung bemiiht:

»1hr soeben eingegangenes Schreiben v. 8. 5. enthilt ja wirklich eine auferordentlich unerfreuliche
Nachricht. Bevor ich aber nichts iiber Ausfithrungsbestimmungen gehért habe, muf ich mich mit
dieser einfachen Feststellung begniigen. Es will mir jedenfalls noch nicht in den Kopf, dafy mir ein
Besitz aus der Hand geschlagen werden soll, den ich nicht nur ererbt habe. Ich muf nun das Ver-
trauen zu Thnen in L. haben, im Rahmen des méglichen fiir den Verlag zu wirken. Weiter werde
ich mich wohl erst duflern kénnen, nachdem ich von Ihnen gehért habe ... und nachdem ich mir

die Sache etwas in Ruhe iiberlegt habe.“(27.5.1946 KI)

Krimer ist sich des Ernstes der Lage sehr schnell bewusst. Er sucht nach Hand-
lungsméglichkeiten, gegen den SchliefSungsbescheid vorzugehen und versucht
sofort ein ,6ffentliche Interesse“ am Erhalt des Julius Klinkharde Verlages zu
konstruieren (29.5.1946 Kr).

Auch wird ihm sehr schnell — schon aufgrund des Wortlautes der Verordnung —
klar, dass eine Umstellung der Besitzverhiltnisse erfolgen muf. Er schligt am
7.6.1946 eine ,Umstellung der Besitzverhiltnisse, die nicht zu umgehen sein
wird, wenn der Fortbestand des Verlages gesichert sein soll“ vor. Ihm schwebt
eine GmbH vor, deren Gesellschafter Klinkhardts Schwiegervater Dr. Ernst Reclam,

14 Das Volkskommissariat fiir innere Angelegenheiten war unter anderen fiir den Nachrichtendienst
zustindig.

15 Vgl. die Schilderung seiner Fluchtgriinde in der ,Beilage zum Antrag auf Ausstellung eines
Ausweises fiir Vertriebene und Fliichtlinge®.

16 Foitzik, Sowjetische Militdradministration in Deutschland (SMAD) 1945-1949, S. 176.
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Klinkhardts iltester Sohn Peter Klinkhardt und er selbst sein sollen. Und er
sendet unter diesem Datum eine Denkschrift'” an das Volksbildungsamt'®, Ab-
teilung Buch- und Bibliothekswesen beim Oberbiirgermeister der Stadt Leipzig
und bittet um Aufhebung des SchlieSungsbescheids. Er begriindet in seiner
Denkschrift seinen Antrag mit einem offentlichen Interesse am Erhalt des
Klinkhardt Verlages. Er versucht, dieses offentliche Interesse, das dem Verlag
zuteil werden miifite, durch die ,echte Bildungsarbeit® — ein Resultat wohliiber-
legter und durchdachter Verlagsplanung —, die der Verlag geleistet hitte, zu
belegen. Und er verweist auf die Leistungsfihigkeit des Verlages, der seit seiner
Zerstorung 1943 schon wieder 43 Titel lieferbar hitte. Abschliefflend weist er
auf die bevorstehende Anderung der Besitzverhiltnisse hin. Als Eideshelfer, die
ein 6ffentliches Interesse am Erhalt des Klinkhardt Verlages bestitigen, legt er
entsprechende Bescheinigungen des Volksbildungsamtes, Abt. Schulwesen, des
Verbandes der Erzieher im FDGB und des FDGB, Fachgruppe Buchhandels-
angestellte bei.

In der Zwischenzeit berit sich der Verleger mit seinem Rechtsberater und
Freund Dr. Felix Biichner. Man ist sich einig, dass durch eine geeignete Ver-
tragskonstruktion der Verlag in jedem Fall der Familie erhalten bleiben soll.
Man entwickelt ein Modell, in dem Klinkhardts Sohn Peter Geschiftsfiihrer,
seine Gattin Kommandantistin werden soll. (15.6.1946 Bii) Dieses Modell wird
dann aber aufgrund vermuteter mangelnder Akzeptanz der SBZ-Behérden (Pe-
ters jugendliches Alter) verworfen.

Einen Monat spiter schligt Biichner Klinkhardt ebenfalls die Krimersche Lo-
sung einer GmbH vor. Um Klinkhardt die Entscheidung zu erleichtern, fiihrt
er die Vorteile dieser Losung an: In einer GmbH wire die Haftung der Familie
begrenzt; aufgrund der Gesellschaftermehrheit hitte man aber die Kontrolle
iiber die Handlungen des Geschiftsfithrers. Zudem sei mit der Konstruktion
einer GmbH der Anordnung Geniige getan. (6.7.1946 Bii)

Der dem Schreiben beigelegte Vertragsentwurf fiir eine zu griindende Julius
Klinkhardt GmbH nennt denn auch als Geschiftszweck ,Gegenstand des Un-
ternehmens der Gesellschaft ist der Erwerb und die Fortfiihrung der bisher
in Leipzig unter der Fa. Julius Klinkhardt Verlagsbuchhandlung betriebenen
Verlagsbuchhandlung®, Sitz Leipzig, und fiihrt als Gesellschafter auf: Ernst
Reclam, Annemarie Klinkhardt, Erich Krimer. Als Geschiftsfiihrer soll Erich
Krimer bestellt werden®.

17 Denkschrift zum Lizenzierungsantrag vom 7.6.1946

18 Vgl. hierzu Welsh, Deutsche Zentralverwaltung fiir Volksbildung, besonders 235-236.

19 Gesellschaftervertrag Julius Klinkhardt Verlagsbuchhandlung mit beschrinkter Haftung, Sitz
Leipzig vom 6.7.1946.
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In seinem Brief vom 19.7.191946 duflert Krimer seine Freude iiber Klinkhardts
grundsitzliche Zustimmung zur Bildung einer GmbH und teilt mit, sich gleich
um die Genehmigung der Zentralstelle zur Umbildung bemiihen zu wollen.

In den nichsten Monaten macht die Zulassung keine Fortschritte; fiir den Ver-
lag ist das ein 6konomisches Problem; die Situation fiithrt zur Auszehrung seiner
Betriebsmittel (30.8.1946 KI) Erst im Oktober beginnen sich die Ereignisse zu
beschleunigen.

Am 10.10. teilt Krimer mit, dass er die Genehmigung zur Umgriindung fern-
miindlich erhalten habe, am nichsten Tag schreibt er, dass er erfahren habe,
dass kein Familienmitglied Gesellschafter der GmbH sein diirfe. In den fol-
genden Tagen einigt man sich darauf, dass Dr. Ernst Reclam als Treuhinder
Klinkhardts und Krimer alleinige Gesellschafter der GmbH sein sollen. Und
erhilt daraufhin am 23.10.1946 das Einverstindnis der Landesverwaltung
Sachsen zur Umbildung. Am 12.11. teilt Krimer Klinkhardt die Aufhebung des
Schliefungsbescheids mit. Einen Monat spiter kann Krimer zwar die erfolgte
Griindung der GmbH an Klinkhardt melden (7.12.1946), aber eben auch, dass
immer noch keine Lizenz vorliege. Und erst wieder einen Monat spiter kann er
vermelden, das die JK Gmbh am 6.1.1947 beim Handelsregister Leipzig einge-
tragen wurde. (20.1.1947)

Der Verlag in Leipzig ist vorerst gerettet, allerdings um den Preis, dass Klink-
hardt aus der Geschiiftsfiihrung ausgeschieden ist, also nur noch mittelbar Ein-
flufl auf die Geschifte des Verlages hat. Fiir Klinkhardt, der im 3. Reich den
Verlag so zielsicher restrukturiert hat, ist der Verlust seiner Gestaltungsméglich-
keit eine tiefe Krinkung. Und: man ist nicht weiter als Ende 1945, denn man
hat trotz der Umgriindung keine Verlagslizenz.

Um diese bemiiht Krimer sich weiterhin intensiv. Sein Bemiihen um diese Li-
zenz, das das ganze Jahr 1947 andauern wird, fillt zusammen mit tiefen Ein-
schnitten in der SBZ; der Kalte Krieg bringt die Integration der Besatzungs-
zonen in die Machtblécke. Die SMAD treibt die Umwilzung voran, vor allem
das Prinzip der staatsgeleiteten Staatswirtschaft und der stalinistischen Dikta-
tur. Mitte Juni 1947 wird die deutsche Wirtschaftskommission zwischen den
Zentralverwaltungen fiir Industrie, Brennstoff und Energie sowie Handel und
Versorgung mit den Regierungen der Provinzen und Linder geschaffen fiir Pro-
duktions-, Erfassungs und Verteilungspline. Mit ihrem systematischen Ausbau
bestimmen die Kommunisten immer eindeutiger Wirtschaft und Verwaltung.
1948 versuchen SMAD und SED vor allem die Wirtschaft voranzubringen, ab
Mitte 1948 gibt es den ersten Halbjahrplan, im Februar erhilt die DWK weit-
gehende Vollmachten zur selbstindigen Lenkung der Wirtschaft.°

20 Siehe Weber: Geschichte der DDR, Seite 19-122.

1149



150| Nachkriegszeit bis zur Gegenwart

Am 1.2.1947 teilt Krimer mit, dass er vom Volksbildungsamt die Aufforde-
rung erhalten habe, einen Lizenzantrag zu stellen. Antrag und eine vorbereitete
Denkschrift hat er seit Anfang des Jahres bereitliegen. Am 13.3. teilt er mit,
dass er am Rande der Leipziger Buchmesse erfahren habe, dass der Lizenzantrag
zuriickgestellt sei. Als Ursache vermutet er eine zu beobachtende konzeptionel-
le Unklarheit der Aufgabenverteilung von éffentlichen und privaten Verlagen.
In dieser Unentschiedenheit der staatlichen Stellen reflektiert sich die unklare
Politik der SMAD und der zugeordneten deutschen Stellen, die einerseits eine
staatlich gelenkte Wirtschaft durchsetzen wollen, andererseits aus politischen
Griinden noch zdgerlich agieren.

Im Juni (7.6.) berichtet Krimer von einem Besuch in Berlin bei der Deutschen
Zentralverwaltung (DZV)?, dass im Verlagswesen keine Monopolstellung der
offentlichen Hand geplant sei. Gleichzeitig erfihrt er, dass der eigene Lizenz-
antrag neben zahlreichen anderen von der sichsischen Landesverwaltung nicht
weitergegeben worden ist; ihm wird aber gestattet, ihn sofort einzureichen.
Bei dieser Verzogerung mufl es sich nicht um Schlamperei handeln, sondern
es kann sich hier auch um von aufen schwer wahrnehmbare politische Taktik
handeln. In den Zentralverwaltungen saflen vor allem Kommunisten, in den
Landesverwaltungen aber zu dieser Zeit noch mehr Mitglieder anderer Partei-
en. Verzégerungen konnten durchaus der Uberlegung folgen, nach einem ab-
zusechenden Personalwechsel doch noch die Genehmigung eines Antrages zu
erhalten. Gleichzeitig sehen wir hier die Folge einer Organisationseigenart der
SMAD, die Geschichtswissenschaft als ,,Diffusion bezeichnet. Dieses Prinzip
beschreibt die Eigenart der SMAD, einzelnen Verwaltungen und Dienststellen
sich iiberschneidende oder unklare Befugnisse und Aufgaben zuzuweisen. Das
geht soweit, dass diese sogar mit sich wechselseitig widersprechenden Auftrigen
betraut wurden. Fiir die Beherrschten wurde damit ein Gefiihl der Unsicherheit
erzeugt, das dazu dienen konnte, Herrschaft zu festigen. Fiir die SMAD hatte
es den erstaunlichen Vorteil, dass unterschiedliche, sich zum Teile widerspre-
chende Ziele verfolgt werden konnten. Erstaunlicherweise fithrte dieses Prinzip
durchaus zu Effektivititssteigerungen. Zuriickzufiihren ist dieses Phinomen
jedoch nicht auf bewufite Planungen, es war vielmehr die Folge widerspriichli-
cher Befehle aus Moskau.?

Am Ende des Jahres, nach zahlreichen Klagen iiber den fehlenden Fortschritt
hinsichtlich einer Verlagslizenz, (24.5.1947 Kr; 10.7.1947 Kr., 21.7.1947 Kr;
2.8.1947 Kr) stellt Krimer fest, dass ,ich zur Zeit an meinem Platze im wesent-

21 Vgl. zur Deutschen Zentralverwaltung grundsitzlich Welsh, Deutsche Zentralverwaltung fiir
Volksbildung.

22 Siche hierzu Foitzik, Sowjetische Militiradministration in Deutschland (SMAD) 1945-1949,
S. 242-254 und passim.
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lichen nur Verwaltungsarbeit leisten kann und echter verlegerischer Titigkeit,
wie wir sie von friiher her in so hohem Mafle gewohnt waren, entbehren muf3*
(7.11.1947).

Anfang 1948 hat er ein einstiindiges Gesprich mit einem hohen Reprisentanten
der DZV, Vizeprisident Marquardt. Dieser macht ihm deutlich, dass nur der
Verlag Volk und Wissen von der SMAD den Auftrag erhalten wird, Schul-
biicher zu drucken, und empfiehlt Krimer dringend die Zusammenarbeit. Zu
diesem Zeitpunkt hat man sich endgiiltig dazu entschlossen, den Aufbau einer
Staatswirtschaft zu forcieren. Marquardt sieht nur in den Bereichen Lehrerbil-
dungsbuch (pidagogische Psychologie und pidagogische Soziologie), vor allem
bei Zeitschriften, aber auch bei Biichern die vage Moglichkeit einer Lizenzie-
rung.?

Krimer reagiert prompt. Schon am 9.2. legt er einen Entwurf fiir eine Zeit-
schrift fiir die genannten Bereiche vor. Als Schriftleiter hat er Dr. Arno Sach-
se, den Leiter des Schulfunks und Pidagogischen Funks im Mitteldeutschen
Rundfunk gewonnen. Und er bietet eine zweite Option fiir den Fall, dass eine
Zeitschriftenlizenz Probleme bereiten solle, an, eine Schriftenreihe Kultur —
Seele — Erziehung (Schriften zur psychologisch-pidagogischen Forschung).
Parallel zu dem Versuch, auf direktem Wege an eine Lizenz zu kommen, ver-
suchte Krimer iiber die Arbeitsgemeinschaft Fachbuch eine Produktionslizenz
zu erhalten. Die AG Fachbuch wurde vom Freien Deutschen Gewerkschafts-
bund (FDGB)?* angeregt und hatte aufgrund ihrer Nihe zu diesem gute Chan-
cen, Produktionslizenzen zu erhalten. Auflerdem ist der FDGB in seiner An-
fangszeit noch keineswegs eine politisch eindeutig ausgerichtete Organisation.
Als die AG Anfang 1947 eine Lizenz erhilt, stellt er im Mai einen Aufnah-
meantrag, aber trotz der Unterstiitzung des Antrags durch die anderen Mit-
glieder (7.6.1947) vezogert sich die Aufnahme und verliuft dann im Sande.
Auch das ganze Jahr 1948 iiber hiufen sich die Klagen iiber den mangelnden
Erfolg aller Versuche, eine Verlagslizenz zu erhalten. (20.3.1948 Kr; 15.4.1948
Kr; 15.10.1948 Kr., 19.11.1948 Kr)

Anfang 1949 wird endgiiltig klar, dass es fiir die Julius Klinkhardt GmbH,
Leipzig, keine Verlagslizenz mehr geben wird. In der Sowjetischen Besatzungs-
zone setzt man endgiiltig auf Staatswirtschaft und lif3t andere Verlage als volks-
eigene nicht mehr zu. Der neu gegriindete Deutsche Fachbuchverlag in Leipzig
sammelt Einzellizenzen interessierender Titel nicht lizenzierter Verlage ein und
veroffentlicht diese Titel. Krimer schildert Klinkhardt die neue Situation in
einem Brief vom 4.2.1949:

23 Siehe das Protokoll Erich Krimers zur Besprechung mit dem Vizeprisidenten in der Deut-
schen Zentralverwaltung fiir Volksbildung in der SBZ am 6.1.1948.
24 Vgl. zum FDGB grundsitzlich Miiller, Freier Deutscher Gewerkschaftsbund (FDGB).
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,Heute ist es nun soweit, daf§ ich Thnen die offizielle Griindung eines Deutschen Fachbuchverlages
in Leipzig berichten kann, dessen Triger in der Hauptsache der FDGB ist und der zu dem Zwecke
mitgegriindet worden ist, das Fachschrifttum der nicht lizenzierten Verleger zu neuem Leben zu
bringen. Man hat mich, vor allem von Berlin aus, nachdriicklich auf diesen Verlag hingewiesen,
und erste Verhandlungen mit dem bestellten Verlagsleiter haben grundsitzlich ergeben, daff man
dort zu einer Zusammenarbeit mit unserem Verlage auf der Basis von 50 zu 50 bereit ist. In die-
ses Verhiltnis ist das Verlagsrecht der herauskommenden Biicher eingeschlof8en. Es geht also in
gewisser Hinsicht auf eine dhnliche Vereinbarung hinaus, wie sie fiir die Deutsche Berufsbildung
mit Ehrenwirth getroffen worden ist. Da die Entwicklung erst am Anfang steht, sind Einzelheiten
der Vertragsabfassung noch nicht zur Sprache gekommen. Es soll dies erst in der 2. Hilfte des Mts.
geschehen. Dariiber hinaus bin ich aufgefordert worden, ein bestimmtes Fachgebiet des Verlages
zu iibernehmen. Nach eingehender Aussprache mit Threm Herrn Schwiegervater habe ich mich
entschlof8en, diesen Schritt im Interesse des Verlages Klinkhardt zu tun, weil ich glaube, daf§ ich
da meiner alten Firma am besten dienen kann. Die Anregung kam sowohl von Berlin als auch
von Leipzig auf mich zu, sie ist also wohl bei der Griindung bereits von diesen Stellen besprochen
worden, und in beiden Fillen hat man von sich aus erklirt, daf§ der Betreuung des Verlages Julius
Klinkhardt durch mich selbstverstindlich auch bei einer Beteiligung im neuen Verlage nichts im
Wege stiinde, da ja die nicht lizenzierten Verlage nicht ohne weiteres untergehen sollten.

Das ist die Lage, vor der ich also jetzt stehe. Die nichste Zukunft wird zeigen, ob der Weg be-
schreitbar ist oder nicht. In Betracht fiir diese Verbindung kommt das gesamte technische Schrift-
tum. Meine Uberzeugung nach den vielen Besprechungen mit den allen in Betracht kommenden
Stellen in Berlin, Dresden und Leipzig ist, dafl es der einzige Weg ist, das Verlagsgut zu erhalten
und die Firma im bescheidenen Rahmen fortzufithren. Nachdem mir auch Herr Kunis nach sei-
ner soeben erfolgten Riickkehr erklirte, dafl Sie mit der hier notwendigen Einstellung zu dieser
Entwicklung einverstanden seien, habe ich meine Einwilligung zu der angedeuteten Neuordnung
gegeben, von der ich nicht zuletzt auch eine wirtschaftliche Entlastung des Verlages erwarte.”
(4.2.1949 Kr)

Von diesem Zeitpunkt an nimmt der Briefwechsel zwischen Klinkhardt und
Krimer kontinuierlich ab. Man klirt noch offene Lizenzierungsfragen und
schreibt sich am Ende nur noch zu Weihnachten. Etwas intensiviert sich der
Briefwechsel noch 1956/57, als man aufgrund des Todes des Gesellschafters
Dr. Ernst Reclam sich iiber die Liquidation der Firma verstindigen mufi. Die

Liquidation der Julius Klinkhardt GmbH Leipzig erfolgt dann am 3.4.1957.

Wovon lebt der Verlag in diesen Jahren?

Einerseits hat der Verlag zu diesem Zeitpunkt noch 43 lieferbare Titel; da er
ohne Verlagslizenz keine Nachauflagen oder neuen Produkte herstellen darf,
muf er aus diesen leben. Die Basis ist durch die Zerstérung des Warenbestandes
relativ schmal. Noch am 2.8.1947 teilt Krimer mit, dass er die Auslieferung
relativ gering halten will, um méglichst lange einen Warenbestand zu haben.
Die zweite Basis des Verlages sind Einnahmen aus den Verkiufen von Lizenzen
der eigenen Biicher.

Dabei ist man auch unter Druck: Autoren verlassen die SBZ und wollen ihre
Biicher méglichst schnell wieder verdffentlichen, auch aufgrund neuer Verlags-
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kontakte im Westen. Da der Klinkhardt Verlag nicht veréffentlichen kann, ent-
steht mittelfristig auch ein juristisches Problem. Krimer umreift es wie folgt:
»Die hier allgemein vertretene Auffassung lift ein Festhalten am Verlagsvertrag
als unbedingt geboten erscheinen — schon um Prizedenzfille zu vermeiden —
18t aber andererseits auch nach Auswegen suchen. (10.10.1946)

Der Ausweg ist der, der schon seit 1946 beschritten wird: der Verkauf von Li-
zenzen. Hierbei ist man sich von Anfang an einig, dass Lizenzen fiir Ost und
West getrennt verkauft werden miissen. Dabei verfihrt man arbeitsteilig: Kri-
mer kiimmert sich um die SBZ, Klinkhardt um die Westzonen.

Im Osten handelt es sich im wesentlichen um den Verkauf von Lizenzen an den
Verlag Volk und Wissen. Bereits im Juni 1946 (18.6.) teilt Krimer mit, dass er
mit dem Leiter des Verlages Volk und Wissen, einem Herrn Pludra, gesprochen
habe und dass dieser Lizenzausgaben iibernehmen wolle.

Im Oktober (4.10) meldet er die Vergabe von Lizenzen von Berufschulbiichern
an Volk und Wissen als fast sicher. Am 18.12. meldet er den Abschluss eines ers-
ten Lizenzvertrages mit Volk und Wissen. Es handelt sich um den Titel Groff-
mann, Ich kann haushalten. Der Vertrag wird fiir eine Auflage mit einer Aufla-
genhshe von 50.000 Exemplaren abgeschlossen. Die vereinbarte Lizenzgebiihr
betrigt 15%. Irgendwann nach dem 1.2. werden weitere Vertrige geschlossen.
Wie beim ersten Vertrag verbleiben alle verlegerischen Arbeiten, insbesonde-
re auch die Autorenbetreuung und die Arbeiten der Druckvorstufe beim Ur-
sprungsverleger.

Die Zusammenarbeit mit Volk und Wissen bleibt allerdings vor allem in der
Anfangsphase der noch nicht endgiiltig konsolidierten politischen Linie mit
Unwiigbarkeiten verbunden. Am 19.9.1947 unterrichtet Krimer Klinkhardt von
einer Unterredung mit Herrn Hagemann, dem Geschiftsfiithrer von Volk und
Wissen. Dieser habe ihm mitgeteilt, dass der lizenzierte Titel Grofmann, Ich
kann haushalten eingestampft werden miisse. Die Griinde hierfiir seien politi-
sche: es solle nicht mit Biichern gearbeitet werden, die von (6konomischen und
gesellschaftlichen) Voraussetzungen ausgingen, die nicht mehr vorligen.

Am 7.11.1947 erscheinen dann die ersten beiden Lizenzausgaben von Klink-
hardttiteln im Verlag Volk und Wissen: Santen, Ausbessern und Nihen und En-
gelmann, Garten und Blumenpflege.

2. Walther Julius Klinkhardt als Lizenztreuhinder

Nach seiner Flucht in den Westen konnte Walther Klinkhardt seine Titigkeit
als Verleger nur noch mittelbar ausiiben. Erich Krimer leitete den Verlag im
Osten und kiimmerte sich vor allem auch um das Tagesgeschift; Klinkhardt
selbst kitmmerte sich neben den deutlich reduzierten Leitungsaufgaben um den
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Verkauf der Lizenzen im Westen. Diese T4tigkeit nimmt im Laufe der nichsten
Jahre immer mehr zu (vgl. 8.12.1947 Kl). Mit einer Bestitigung seiner Titigkeit
als Lizenztreuhiinder seines Verlages war Klinkhardt schon in den Westen ge-
flohen: Er trug eine von Erich Krimer ausgestellte Bescheinigung vom 8.5.1946
bei sich, die ihn ,beauftragt und berechtigt, in der amerikanischen, britischen
und franzésischen Besatzungszone Deutschlands Verhandlungen iiber den Ab-
schluf von Verlags-Lizenzvertrigen zu fithren®.

Es gelingen Klinkhardt bereits 1946 Lizenzverkiufe. Dabei war der Verkauf von
Lizenzen kein leichtes Geschift. Es gibt in dieser Zeit eine Fiille von Kontakten
mit den unterschiedlichsten Verlagen (u.a. Kréner, Westermann, Thienemanns,
Sauerlinder). Mit manchen der Hiuser wurde man schnell handelseinig, bei an-
deren zogen sich die Vertragsverhandlungen sehr lange hin, wieder bei anderen
zerschlugen sich Pline sehr schnell, bei anderen erst nach vielen Vorarbeiten.
Dabei bedeutete der Abschluss eines Vertrages noch nicht, dass das Buch auch
erschien (und damit Geld floss). Grund fiir das Scheitern der Verhandlungen
waren meist noch nicht vorhandene Verlagslizenzen oder Papiermangel.

In dieser ersten Phase, die etwa bis Mitte 1947 dauert, dient der Lizenzver-
kauf vor allem dazu, die Ertragssituation des Verlages zu verbessern. Hinzu
kommt das Bestreben, durch die Vergabe von Lizenzen auch auf von Leipzig aus
nicht zu beliefernden Mirkte prisent zu sein. Gleichwohl wird in dieser Phase
zwischen Erich Krimer, Felix Biichner und Walther Klinkhardt immer wieder
die Problematik des Lizenzverkaufs thematisiert: Vor allem Biichner wieder-
holt immer wieder das Argument, dass es problematisch sei, Einzellizenzen an
Westverlage zu geben, denn dadurch gerate der Verlag Julius Klinkhardt in Ver-
gessenheit (3.8.1946 Bii).

Ein Verlag, mit dem man sehr schnell und unkompliziert (innerhalb von sechs
Monaten) zum Abschluf§ eines Lizenzvertrages kam, ist der Michael Beckstein
Verlag Miinchen. Am 18.3.1946 unterrichte Klinkhardt Krimer, dass Beckstein
erhebliches Interesse an Lizenzen fiir Schulbuch und Fachbuch zeige. Fiir wel-
che Titel ist allerdings nicht mehr rekonstruierbar. Er, Klinkhardt, denke an
eine zeitlich begrenzte (etwa auf 5 Jahre) Lizenz fiir die amerikanische Zone.
Eine Moglichkeit einer Versorgung durch den Klinkhardt Verlag aus Leipzig sei
ja ohnehin nicht méglich.

Am 27.9.1946 meldet Klinkhardt, dass Beckstein die endgiiltige Form des Ver-
trages gebilligt habe, Anfang November unterrichtet Krimer Klinkhardt , dass
der unterzeichnete Vertrag vom Verlag Beckstein eingegangen sei. (8.11.1946
Kr).

25 Bescheinigung fiir Dr. Walther Klinkhardt vom 8.5.1946.
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Dass auch in dieser ersten Phase ein von vornherein nur als reiner Lizenzverkauf
geplantes Unternehmen sehr wohl scheitern konnte, zeigen die Verhandlungen
mit dem Hessischen Staatsministerium wegen der Einfithrung von Berufsschul-
lehrbiichern. Es ist auch ein Beispiel dafiir, dass nicht nur im Osten an den
Ministerien aufgrund von noch ungeklirten politischen Differenzen die kon-
zeptionellen und politischen Positionen unklar waren, so dass es den Verlagen
schwer war, ihre Biicher zu vermarkten.

Am 10.5.1947 berichtet Krimer von Kontaktaufnahmen hinsichtlich der Uber-
nahme von Berufsschulbiichern in Hessen, in denen sehr grofes Interesse sig-
nalisiert werde.

Sehr schnell aber geraten die Verhandlungen an einen toten Punket (11.6.1947
Kr). Klinkhardt unternimmt im August 1947 eine aufwendige Autorenreise
nach Wiesbaden und Stuttgart, um diese Angelegenheit zu kliren, von der er
Krimer am 1.9.1947 ausfiihrlich unterrichtet. Aus dem Ministerium berichtet
er, dass die Lizenzverhandlungen in Wiesbaden restlos verfahren seien. Vor al-
lem beurteile die zustindige Referentin, Frau von Meyer, Lizenzausgaben véllig
iiberraschend als aussichtslos. Man sei sich noch nicht iiber die Art von Berufs-
schullehrmitteln, die man férdern wolle, im klaren. Drei Wochen spiter, am
19.9.1947, berichtet Klinkhardt eine endgiiltige Verschlechterung der Lage in
Wiesbaden; ein Herr Huber (ein ehemaliger Schulleiter) sei wieder ausschlag-
gebend fiir Gestaltung von Unterrichtsbiichern; er wolle aber keine Biicher, son-
dern Arbeitsblitter.

Klinkhardts Titigkeit als Lizenztreuhiinder seines Verlages wird erschwert
durch die Bewirtschaftung der Arbeitskrifte (Arbeitspflicht) nach dem Krieg.
Aufgrund seiner fehlenden Entnazifizierung wird er nicht als Verlagsvertreter
anerkannt und muf! eine Stelle als ,housemaster in the Herderhaus Bad Tolz
Post Exchange“?® annehmen, die er vom 4.10.1946 bis 8.8.1947 ausiibt. Er be-
schreibt den Sachverhalt in einem Brief an Krimer so:

,Obgleich ich seit meinem Hiersein meinen Tag recht gut ausfiillte und meine Arbeit gewif§ nicht
als ,Beschiftigung” anzusehen war, geniigte das dem Arbeitsamt nicht, da ich nicht als ,Vertreter®
zugelaflen sei und dafiir auch keine Chance hitte, bevor ich nicht vor der Spruchkammer gewesen
sei. Also muflte ich eine Stelle als Hilfsarbeiter annehmen und habe das seit etwa 10 Tagen bei
einer amerikanischen Dienststelle getan. Die Titigkeit entspricht so ungefihr der, die frither Frau
Paul in der Liebigstr. leistete, erstreckt sich aber iiber den ganzen Tag.“ (14.10.1946)

Ein halbes Jahr spiter schildert er ausfiihrlich seine Titigkeit und skizziert, wie
er diese mit seiner Titigkeit als Verleger und Lizenztreuhiinder zu verbinden
suche.

26 Arbeitszeugnis vom 8.8.1947.
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Ehe ich zum Sachlichen komme, soll dieser Brief aber auch wieder einmal einige personliche
Zeilen iiber mich enthalten. An meiner Beschiftigungsart hat sich eigentlich nichts geindert,
ich bin weiterhin wohlbestallter Hausdiener, als der ich in den nichsten Tagen nun schon mein
halbjihriges Jubilium feiern kann. Ich fange um 7 Uhr an, freue mich der Kiirze aber auch der
landschaftlichen Schénheit des Weges zur Arbeitsstitte und bin dann den ganzen Tag ,auf den
Beinen®. Um 16 Uhr ist Feierabend. Dann bin ich aber auch rechtschaffen miide, und nur das
Interesse und die eben nicht wegzuverordnende Neigung zu geistiger Arbeit bringen mich oft zum
Diktat, dem meist sonntigliche und abendliche Beschiftigungen mit dem Stoff vorausgingen. Da
noch englische Sprachstunden hinzukommen, blieb nicht nur kaum noch Zeit fiir ein Privatleben,
sondern ich spiirte doch diese Dauerbelastung an Nerven und kérperlicher Leistung — und Andere
sahen sie mir an. Ich bin deshalb recht froh, daf§ der deutsche Personalchef fiir meinen Wunsch
nach gewissen Erleichterungen Verstindnis hatte, als ich ihm vor kurzem die Lage schilderte. So
kann ich jetzt gelegentlich nachmittags etwas frither aufhren und von Zeit zu Zeit, etwa alle zwei
Wochen, einmal einen Tag zu Hause arbeiten. Ich hoffe, daf§ sich dies auch bald darin auswirken
wird, daff ich zum Lesen wieder mehr Zeit finde, denn die Borsenblitter zweier Zonen wurden
mit erheblicher Verspitung, kulturelle Zeitschriften kaum noch und ein paar Seiten Erholungs-
lektiire nur noch vor dem Einschlafen im Bett gelesen. Das nun endlich nun auch hier einsetzende
Friihlingswetter (heute schneit es allerdings wieder lustig) mit den lingeren Tagesstunden fordert
zudem ja direkt, die Natur nicht nur durchs Fenster zu genieflen. Und der Garten méchte gele-
gentlich auch von mir betreut werden. Vorliufig bin ich allerdings noch nicht soweit, denn trotz
abendlicher Vorarbeit, die gestern leider sogar spitnichtlich wurde, kann ich heute am ,Hausdie-
nerfreien Tag doch nicht alles beantworten, was Sie mir auf den Schreibtisch legten — woriiber Sie
aber gewif8 nicht bése sein werden. (K1 25.3.1947)

Im Zuge der sich abzeichnenden Umgriindung des Verlages und des damit
verbundenen Verlusts seines Status als Verleger versucht Klinkhardt sich iiber
seine zukiinftige Stellung zum Verlag klar zu werden. Er trifft im Mai 1947
seinen Freund und zugleich Justiziar des Verlages, Dr. Felix Biichner, zu einer
Art Strategiegesprich, das uns in einem brieflichen Protokoll Klinkhardts in
einem Brief an Biichner (13.5.1947) vorliegt. Es ist deshalb von Bedeutung, weil
Klinkhardt in den folgenden Jahren versucht, die damals angestellten Uberle-
gungen zu realisieren.

Als erstes wird geplant, dass Klinkhardt trotz der Umgriindung des Verlages
weiterhin als Lizenztreuhinder fiir die GmbH titig bleibt. Es wird deutlich, wie
sehr der Verlust des Verlages Klinkhardt personlich trifft; offensichtlich wollte
er urspriinglich fiir die neu geschaffene GmbH im Westen nicht als Lizenztreu-
hinder titig werden; hier kann Biichner ihn umstimmen. Klinkhardt stimmt
zu, die GmbH im Westen zu vertreten, auch wenn man noch eine Zeitlang das
Problem hat, eine angemessene Bezeichnung fiir seine Titigkeit zu finden, die
in der Folgezeit zwischen ,Generalbevollmichtigter®, ,Vertreter” u.a. changiert,
bis man ab Ende 1947 die alle zufriedenstellende Bezeichnung , Lizenztreuhin-
der gefunden hat. Eine weitere Uberlegung im Strategiegesprich betrifft die
Absicht einer Verlagsgriindung im Westen. Klinkhardt sollte hier aber nur als
Gesellschafter fungieren, nicht als Geschiftsfiihrer. Diese Uberlegung wird un-
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ter dem Namen einer Julius Klinkhardt GmbH verfolgt, kann aber nie in die Tat
umgesetzt werden (siche unten S. 160). Auch plant man die Griindung einer Ver-
lagsbuchhandlung, die tatsichlich realisiert werden kann (siehe unten S. 161).
Es scheint, als ob ab diesem Zeitpunkt im Mai 1947 Dr. Walther Klinkhardt
Uberlegungen zu einer Griindung eines neuen, eigenen Verlages bei all seinen
Handlungen begleiten. Er scheint den Verkauf von Lizenzen als Strategie zu
begreifen, sich wieder als Verleger ins Spiel zu bringen und sei es auch auf dem
Umweg eines Gemeinschaftsverlages. Er verhandelt in der Folgezeit Lizenzbe-
dingungen, die nur unter diesem Aspekt verstindlich sind. Krimer kann diesen
oft nur unter schwersten Bedenken zustimmen.

Das zeigt sich an der umfangreichsten und erfolgreichsten Zusammenarbeit der
Jahre bis 1949, mit dem Ehrenwirth-Verlag in Miinchen.

Erste Kontakte zu Ehrenwirth kniipft Klinkhardt schon bei einem Aufenthalt
in Miinchen im Friithjahr 1946. Sehr schnell wird man sich iiber Konditionen
fiir Lizenzausgaben der Kiibnelschen Hilfsmittel Bd. 1 und 2 einig. Am 19.9.1947
berichtet er deren Erscheinen nach Leipzig. Dass man sich sehr schnell iiber
die vertraglichen Konditionen einigen konnte, lag darin, dass Klinkhardt zu
dieser Zeit vor allem das Erscheinen dieser viel nachgefragten Lehrmittel im
Westen sichern wollte, da es mit der Auslieferung von Leipzig aus aufgrund von
Postunterbrechnungen und Lieferverboten immer wieder Probleme gab. Man
wollte also moglichst schnell einen von Leipzig aus nicht belieferbaren Markt
bedienen. Weiterreichende Uberlegungen spielen keine Rolle.

Anders bei der weiteren Zusammenarbeit. Im Oktober berichtet Klinkhardt
Krimer von Ehrenwirths Interesse an den Berufsschulbiicher des Klinkhardt
Verlages, und zwar an der gesamten Reihe B der Deutsche Berufsbildung
(27.10.1947 KI). Hintergrund des Interesses schienen Anfragen aus der bay-
erischen Ministerialbiirokratie an Ehrenwirth zu sein, ob dessen Verlag auch
Berufsschul-Schulbiicher zu Verfiigung stellen konne oder ob man eine eigene
Herstellung im Staatsverlag anstreben miisse. (8.12.1947 Kl)

Im Dezember finden ausfiihrliche Diskussionen der Vertragsbedingungen zwi-
schen Ehrenwirth und Klinkhardt und Klinkhardt und Krimer statt. (8.12.1947
Kl) (12.12.1947 Kr)

Leider lassen sich keine Auflagenhhen und Lizenzgebiihren rekonstruieren,
allerdings sind doch (nicht nur) fiir heutige Verhiltnisse ungewshnliche Ver-
einbarungen zu erkennen. So soll etwa der Lizenznehmer auch Unterlizenzen
vergeben diirfen; es ist fiir Klinkhardt miihsam, fiir einen solchen Fall angemes-
sene Entschidigungen auszuhandeln. Auch stellt Ehrenwirth Bedingungen, die
weit liber das Maf§ eines Lizenzvertrages hinaus gehen: er méchte die in Lizenz
{ibernommenen Biicher verlegerisch betreuen, d.h. Uberarbeitungen vorneh-
men lassen und mit den Autoren direkt verhandeln. Und er méchte diese Arbei-
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ten durch reduzierte Lizenzgebiihren (7 1/2 %) honoriert wissen. Klinkhardt
akzeptiert gegen die schweren Bedenken Krimers. Ein interessantes Detail stellt
die Tatsache dar, dass iiber einen bedingten Fall der Rechte an Ehrenwirth (aus-
ser es kime zu einem Gemeinschaftsverlag mit Klinkhardt oder ein anderer
Partner wiirde von Klinkhardt beigebracht) und iiber einen Kaufpreis fiir diese
Lizenzen nach Ablauf der Lizenzfrist verhandelt wird.

An den Zugestindnissen des Verkaufs von Unterlizenzen, der verlegerischen
Betreuung und einem bedingten Verkauf der Rechte an Ehrenwirth sieht man,
dass es Klinkhardt nicht mehr allein um einen Verkauf von Lizenzen geht.
Denn allein unter diesen Aspekten gesehen sind die Bedingungen héchst prob-
lematisch. Das wird auch daran deutlich, dass Krimer die Lizenzvereinbarung
am Anfang nicht mit tragen will; denn im ungiinstigsten Fall verliert der Verlag
seine Rechte an Ehrenwirth. Klinkhardt nimmt die Problematik in Kauf, da
er damit rechnet, nach Ablauf der Lizenzlaufzeit von 5 Jahren entweder als
Partner in einem Gemeinschaftsverlag mit Ehrenwirth oder mit einem eigenen
Verlag die Lizenzen wahrnehmen zu kénnen. Am 18.2.1948 bestitigt Krimer
den Erhalt des Lizenzvertrages. Die Herstellung der Binde scheint in Leipzig
organisiert zu werden, denn Krimer berichtet Mitte April ausfiihrlich iiber den
Stand der Arbeiten an allen Binden der Reihe.

Man sieht an mehreren Verhandlungen dieser Zeit, dass Krimers und Klink-
hardts Interesse am Lizenzverkauf sich deutlich unterscheiden: Krimer rechnet
damit, dass der Verlag auf andere Geschiftsfelder ausweichen muf3, daher ist
sein Interesse, Rechte moglichst schnell fiir méglichst viel Geld zu verkaufen.
(13.9.1947 Kr). Klinkhardt hingegen will Optionen auf die Zukunft, er will
sich als Verleger langsam wieder ins Spiel bringen.

Ein weiteres Zeichen dafiir, dass Klinkhardt eine Verlagsgriindung im Westen
vorbereitet, ist die Tatsache, dass Klinkhardt sich sofort die Rechte aller Klink-
hardeTitel fiir die Westzonen sichert, nachdem deutlich geworden ist, dass mit
einer Verlagslizenz im Osten nicht mehr zu rechnen ist. Er verfolgt eine formale
Aufteilung der Verlagsrechte fiir den Westen und fiir den Osten und schreibt
in diesem Kontext an Krimer: ,Ich beantrage hiermit, eine Verwertung der
Verlagsrechte in der Weise, dass diese fiir die Westzonen mir allein und fiir die
sowjetische Besatzungszone IThnen allein zufallen. (14.4.1949 KI)

Er begriindet sein Verlangen damit, dass im Verkaufsvertrag nur die Vorrite
bezahlt wurden und von einer Bewertung der Verlagsrechte abgesehen wurde.
Auflerdem seien Verlagsrechte ausschliefflich durch Lizenzvertrige mit im Wes-
ten ansissigen Verlagen aktiviert worden. Am 2.7.1949 bestitigt ihm Krimer
die vorgeschlagene Aufteilung in einer formalen Vereinbarung.

Besondere Aufmerksamkeit verdient die Lizenzvergabe an den Verlag Hand-
werk und Technik, denn aus ihr erwichst der spitere Gemeinschaftsverlag

Handwerk und Technik und Klinkhardt.
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Handwerk und Technik hatte durch einen Herrn Schreiner bei Klinkhardt
Interesse an den Lizenzen einer Anzahl von Werken angemeldet. In die Ver-
handlungen schaltet sich Dr. Biichner mit einem Brief an Klinkhardt ein un-
ter Hinweis darauf, ,dass zwischen uns besondere personliche und geschiftli-
che Bezichungen bestehen® (2.3.1949 Bii) und er die Verhandlungen mit ihm
aufgrund dieser personlich fithren wolle. Er erhoht nachtriglich die bereits
verhandelte Titelanzahl der in Lizenz zu nehmenden Biicher. Handwerk und
Technik nimmt damit eine sehr hohe Anzahl der bei Klinkhardt verlegten Be-
rufsschullehrbiicher in Lizenz, die geplanten Auflagen liegen zwischen 16000
und 30000 Exemplaren. Im selben Brief findet Biichner bewegende Worte fiir
die Zusammenarbeit:

»Sehr freue ich mich, lieber Herr Dr. Klinkhardt, daf es zu dieser geschiftlichen Zusammenarbeit
mit Handwerk und Technik gekommen ist. Ich glaube, daf sie im beiderseitigen Interesse liegen
wird und dafl ein wesentlicher Vorteil wohl fiir Sie darin zu sehen ist, daf die Erhaltung wesentli-
chen Verlagsguts fiir Ihren kiinftigen eigenen Verlag im groffen Umfange durch eine Stelle erfolgt,
mit der Sie iiberdies so freundschaftliche Beziehungen verbindet, wie sie zwischen uns seit langem

bestehen. (2.3.1949 Bii)

Er betont den Vorteil, der Klinkhardt daraus erwiichse, dass nun die meisten
seiner Biicher in einem Hause erscheinen kénnten. In der Tat ist dies die Lésung
eines Problems, dass vor allem Biichner seit 1946 sah, dass nimlich durch die
Vergabe von Einzellizenzen an unterschiedliche Verlage der Name Klinkhardt
in Vergessenheit geraten konne und es daher sinnvoll sei, diese Lizenzen in ei-
nem Hause zu biindeln.

Am 13.6.49 werden die Vertrige zwischen Walther Klinkhardt und Handwerk
und Technik geschlossen.

In den Vertrigen wird u.a. festgelegt, dass derjenige, der die Herstellung finan-
ziert, vorab 7,5% aus dem Erlos erhilt. Klinkhardt hat die vorhandenen Matern,
Klischees, Manuskripte usw., also einen Grofteil der Lektoratsarbeit und einen
Teil der Arbeit der Druckvorstufe, zur Verfiigung zu stellen; eine Vergiitung
hierfiir wird in das Ermessen von Handwerk und Technik gestellt. Auch hat
Klinkhardt zu versprechen, dass er nach Maglichkeit, aber ohne Vergiitung,
den Vertrieb zu unterstiitzen hat. Aulerdem hat Handwerk und Technik das
Recht, nach Ablauf des Lizenzvertrages zu verlangen, dass (einzelne oder auch
alle) Werke nach Abwicklung des Lizenzvertrags in den Gemeinschaftsverlag
Handwerk und Technik/Julius Klinkhardt tibergehen.

Krimer tritt mit der GmbH dem Vertrag bei, wenn auch erst nach lingeren
Verhandlungen mit seinem fritheren Verleger. Denn unter anderem sieht eine
Klausel des Beitrittsvertrags vor, dass die GmbH nur in der SBZ verkaufen darf,
Handwerk und Technik aber nicht nur in den Westzonen, sondern auch in der
SBZ. Fiir Krimer bedeutet dies, dass der Lizenzverkauf in der SBZ deutlich
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erschwert wird. Klinkhardt leistet aber Uberzeugungsarbeit und so meldet er
am 2.7.1949 an Biichner:

Sie persénlich wird aber vor allem interessieren, daff Herr Krimer auch meinen mit dem Verlag
Handwerk und Technik abgeschlofienen Vertrag unterzeichnen wird. Uber diesen sei er ,erschro-
cken®, was ja auch Anderen so ging, bevor sie die nétige Einsicht fanden. Sein ,Schrecken® bezog
sich iiberraschender Weise nicht auf die Leipzig bindenden Vertragsteile, sondern auf die mich
angehenden Bedingungen. Dafl ich einen solchen Vertrag eben nur mit einer befreundeten Firma
schlieflen konnte, sah er dann vielleicht ein.

Auch an diesem Vertragsabschlufl erkennt man, dass es zum Zeitpunkt des Ab-
schlusses Klinkhardt vor allem um einen neuen Verlagsauftritt geht, nicht um
giinstige Lizenzverkiufe. Er ist bereit, die aus kaufminnischer Sicht héchst be-
rechtigten Einwinde seines ehemaligen Stellvertreters zu ignorieren.

Nach Abwicklung des Lizenzvertrages macht der Verlag Handwerk und Tech-
nik von dem im Lizenzvertrag vereinbarten Recht Gebrauch, das Erscheinen
der lizenzierten Biicher im Gemeinschaftsverlag zu verlangen. So gehen diese
Titel am 4.11.1952 in den Gemeinschaftsverlag Handwerk und Technik/Julius
Klinkhardt iiber.

3. Julius Klinkhardt GmbH (West)

Von ecinem frithen Versuch, verlegerisch wieder titig zu werden, zeugen die
Uberlegungen und Vorbereitungen einer Julius Klinkhardt GmbH (West). Die
Idee wird von Dr. Biichner ins Spiel gebracht. Er empfiehlt seinem Freund ,die
Priifung verlegerischer Niederlassung im Westen®. (2.7.1946 Bii)

In einem Brief, in dem Klinkhardt Krimer von einem Hamburger Aufenthalt
berichtet, anlifllich dessen er den Justiziar und Freund Dr. Biichner getroffen
hat, prizisiert er die Uberlegungen, denen nahezu alle Besprechungen gegolten
hitten:

»Es ist nimlich der Plan — vor allem nach meinen Besprechungen mit Dr. Biichner — entstanden,
fiir die westlichen Zonen einen eigenen Verlag J.KI. zu griinden. Dieser Verlag kénnte in gegensei-
tigen Lizenzaustausch mit J.KI. Leipzig treten und damit dessen Interessen in viel wirkungsvolle-

rer Weise wahrnehmen, als ein dritter Verlag. (31.7.1946 KI).

Dieser Verlag ist noch nicht als Ersatz des Stammhauses gedacht, sondern als
Erginzung, die den neuen Bedingungen Rechnung tragen soll. Zum einen
kénnte der Verlag mit Lizenzen aus Leipzig arbeiten und diese im Westen ver-
markten. Damit wire auch das Problem gel6st, das eventuell bei der Vergabe
von Einzellizenzen an Westverlage entstehen kénnte, nimlich, dass der Verlag
Julius Klinkhardt in Vergessenheit geraten konne. Zum anderen hitte sich dann
auch das Problem der interzonalen Belieferung von Kunden, die immer proble-
matischer wurde, erledigt. (3.8.1946 Bii)
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Um die Lizenzierungschancen dieses geplanten neuen Unternehmens zu erhs-
hen, verabreden Klinkhardt und Biichner, dass Klinkhardt sich auch hier nur
als Gesellschafter engagieren solle, denn Klinkhardts fehlende Entnazifizierung
wird von beiden als die entscheidende Ursache erkannt, die bisher eine Lizenzie-
rung verhinderte. Als Geschiftsfiihrer konnte Biichner den Verlagsbuchhindler
Heinz Groth aus Hamburg gewinnen. Zudem will man sich fiir diesen Verlag in
der britischen Besatzungszone, in Hamburg, um eine Lizenz bemiihen — in der
irrigen Annahme, dass dort eine Verlagslizenz leichter zu erhalten wire als in
Bad Tolz. Aufgrund des Zusammenschlusses zu Bizone haben sich aber zu die-
sem Zeitpunkt die Lizenzbedingungen in beiden Zonen bereits angeglichen.?”
Biichner sendet den Gesellschaftervertrag an Klinkhardt, aus dem wir die ge-
naue Firmierung der Gesellschaft ersehen kénnen:

»Julius Klinkhardt Verlagsbuchhandlung mit beschrinkter Haftung, Sitz Hamburg ...
Gegenstand des Unternehmens der Gesellschaft ist der Betrieb einer Verlagsbuchhandlung, insbe-
sondere der Verlag von Fachschul- und Fachbiichern ...

Gesellschafter: Kithe Klinkhardt, Heinz Groth, Verlagsbuchhindler, Dr. Walther Julius Klink-
hardt, Verlagsbuchhindler, Geschiftsfiihrer: Heinz Groth“.%®

Am 23.1.1947 unterrichtet Biichner in einem Brief Klinkhardt, dass sich die
Verlagsgriindung verzdgert, da noch keine Lizenz erteilt wurde. Er trostet sei-
nen Freund:

,Ich habe den Eindruck, daf§ Lizenzen in allen Zonen zur Zeit nur aufgrund besonderer Be-
zichungen oder unter besonderen Umstinden zu erhalten sind, dafl Lizenzantrige, denen solche
besonderen Empfehlungen oder Verbindungen fehlen, einfach liegen bleiben.”

Und er deutet an, dass die fehlende Entnazifizierung Klinkhardts die Griin-
dung des Unternehmens behindert.

Nachdem auch nach einigen Monaten noch keine Lizenz erteilt wurde, finden
wir im Protokoll der Strategiebesprechung vom 13.5.1947 (s.0.) das Ergebnis,
dass man sich weiter um die Hamburger Lizenzierung bemiihen wolle. Danach
finden sich keine Hinweise mehr zu diesem geplanten, aber nie realisierten Un-
ternehmen.

4. 1948: Fachversandbuchhandlung

Einen weiteren Versuch, die fehlende Verlagslizenz zu kompensieren, stellt die
Griindung einer Fachversandbuchhandlung dar. Die Idee hierzu taucht erstma-
lig in der erwihnten Strategiebesprechung im Mai 1947 zwischen Klinkhardt
und Biichner auf:

27 Vgl. Widmann, Geschichte des Buchhandels, S. 185.
28 Gesellschaftervertrag Julius Klinkhardt Verlagsbuchhandlung mit beschrinkter Haftung, Sitz
Hamburg.
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Da nicht anzunehmen ist, daf§ sich die Hamburger Verlagslizenz oder nach meiner Entnazifizie-
rung eine Télzer Verlagslizenz bald verwirklichen laflen wird, soll von mir versucht werden, nach
meiner Entnazifizierung die Lizenz als Versandbuchhindler zu erhalten. Ich wiinsche dies unter
der Firma Julius Klinkhardt s.Zt. zu beantragen. (13.5.1947 KI)

Ausschlaggebend fiir die Griindung der Buchhandlung ist die aus der resigna-
tiven Einsicht gewonnene Erkenntnis, dass weder die Hamburger Verlagslizenz
sich bald realisieren lassen wird noch dass nach einer Entnazifizierung er selbst
mit dem Erhalt einer Lizenz rechnen kénnte.

Klinkhardt wird durch die Weihnachtsamnestie 1947 entnazifiziert. Umgehend
beantragt er eine Gewerbeerlaubnis und erhilt am 30. Mirz 1948 die ,,Erlaub-
nis zur Errichtung einer Fachversandbuchhandlung in Bad Heilbrunn“®, am
16. April 1948 ist Betriebsbeginn®.

Klinkhardt unterrichtet am 2.4. Krimer iiber seinen formal neuen Berufsweg
Versandbuchhandlung und seine Entnazifizierung.

Krimer versucht, noch Einfluss auf die Namensgebung der Verlagsbuchhand-
lung zu nehmen (vgl. 14.5.1948 Kr). Aber man erkennt aus dem Briefwechsel
deutlich, dass Klinkhardg, je linger er aus Leipzig weg ist, sich immer mehr von
seinem Stammbhaus entfernt. Und er ist auch immer weniger bereit, Entschei-
dungen iiber seine Zukunft noch als Angelegenheiten zu sehen, die er ernsthaft
mit seinem ehemaligen Prokuristen und jetzigen Verlagsleiter zu diskutieren
wiinscht. Der Leipziger Verlag interessiert ihn nicht mehr; sein Ziel ist ein Neu-
anfang im Westen. Er schreibt in diesem Zusammenhang an Krimer:

,Zunichst einmal: Ich will die Firma nicht ins Leben rufen, sondern sie ist tatsichlich schon
gegriindet. Das bedeutet, daf§ sie bei den Behérden, beim Landesverband, bei der Industrie- und
Handelskammer usw. gemeldet ist. ... Wenn ich nun den Namen Julius Klinkhardt gewihlt habe,
so ist das wohl iiberlegt worden und, — was ausdriicklich festgehalten werden soll — auch mit Herrn
Dr.B. besprochen worden. Es soll damit u.a. zum Ausdruck kommen, daf ich die fachliche Arbeit,
die ich als Verleger leistete, auf einem anderen Gebiet fortsetzen will. ... Wahrscheinlich machen
Sie sich doch nicht ganz klar, dafl mein Name das einzige, duf8erlich sichtbare Aktivum ist, iiber
das ich verfiige, nachdem ich aus der Leipziger Firma ausgeschieden bin.“ (18.5.1948 KI)

Allerdings geht es der Buchhandlung konomisch nicht sonderlich gut. Klink-
hardt lebt weiterhin hauptsichlich von den Lizenzeinnahmen. Zu diesem Zeit-
punke erhilt er 25% der Einnahmen, die der Leipziger Verlag aus Lizenzein-
nahmen im Westen erzielt.

29 Erlaubnis zur Errichtung einer Fachversandbuchhandlung in Bad Heilbrunn vom 30.3.1948.
30 Anmeldebescheinigung der Gemeinde Bad Heilbrunn.
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5. 1950: Julius Klinkhardt, Bad Heilbrunn

1950 endlich kann Dr. Walther Klinkhardt einen Verlag griinden und damit
wieder selbst verlegerisch titig werden.

Mit der Griindung der BRD und der Verkiindung des Grundgesetzes im Mai
1949 indern sich (trotz Besatzungsstatuts) fiir Klinkhardt die Rahmenbedin-
gungen entscheidend. Das Grundgesetz verbietet eine Zensur und damit kann
auch die von den Besatzungsmichten eingefiihrte Lizenzierungspraxis fiir Ver-
lage nicht mehr fortgefithrt werden. In einem Brief Klinkhardts vom 2.7.1949
an Dr. Biichner wird deutlich, wie sehr Klinkhardt auf das intendierte neue
Pressegesetz wartet, von dem er sicher sein zu kénnen glaubt, dass es ihm wieder
eine verlegerische Titigkeit erméglichen wird:

,Fiir meine Zukunft wesentlich ist aber die Tatsache, daf§ vor einigen Tagen auch im bayerischen
Landtag das neue Pressegesetz verabschiedet wurde. Es sollte am 1. Juli in Kraft treten, sobald
die Militdrregierung ihre Zustimmung gegeben habe. Ganz so schnell ist es nun doch wohl nicht
gegangen, aber an der Annahme braucht man sicher nicht zu zweifeln, nachdem ein erster Entwurf
vor Monaten abgelehnt wurde und inzwischen Wiirttemberg-Baden mit seinem in Kraft gesetzten
Gesetz ein Muster geschaffen hat. Ich glaube sicher sein zu kénnen, dafl mir das neue Gesetz die
Maéglichkeit zu verlegerischer T4tigkeit unter eigenem Namen Julius Klinkhardt schafft. Ich weif§
allerdings auch, dafl mir das allein nichts niitzt.“ (2.7.1949KI)

Allerdings weif$ er auch, dass fiir ihn die formale Moglichkeit, einen Verlag
zu griinden, nicht ausreicht. Es fehlt ihm zu diesem Zeitpunkt ein Teil des
Kapitals, das nétig wire, in einem neu gegriindeten Verlag eine ausreichende
Produktion zu finanzieren.

Im November 1949 kommt es zu einer iiberraschenden Wendung. Dr. Biichner
unterrichtet Klinkhardt davon, das Herr Kroch, ein Aktionir der Gesellschaft
fiir Buchverlag AG, die vor dem Krieg am Julius Klinkhardt Verlag beteiligt
war, Interesse an einer Beteiligung an einem Julius Klinkhardt Verlag hitte.
Biichner versucht Klinkhardt davon zu iiberzeugen, dass die Griindung einer
Kommanditgesellschaft, mit Herrn Kroch als einem der Gesellschafter, durch
eine entsprechende Einlage Krochs Klinkhardts Problem des Kapitalmangels
l6sen konnte. Und er macht ihm deutlich, dass durch einen entsprechend ver-
handelten Gesellschaftervertrag eine zukiinftige vollige Unabhingigkeit der
Verlags-KG von familienfremden Gesellschaftern durchaus méglich wire:

yInzwischen hat mich Herr Kroch angefragt, was aus dem Verlag Jul. Klinkhardt geworden sei.
Er glaubt Wiedergutmachungsanspriiche auf Wiederherstellung des fritheren Zustandes, d.h. eine
Beteiligung bei Jul. Klinkhardt Verlagsbuchhandlung zu haben. Da er weif}, dafl ich mit Thnen
sehr befreundet bin, hat er mir schon vorgeschlagen, dafl seine Vertretung in dieser Sache nicht
durch mich erfolgen sollte. Ich wiirde auch wegen der beiderseitigen Beziechungen in dieser Sache
héchstens vermitteln, keinesfalls fiir eine der beiden Seiten anwaltlich titig werden: Im Sinne der
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Vermittlung scheint mir aber wirklich angesichts ihrer Kapitalnot der Gedanke wertvoll, ob Sie
nicht zwei Fliegen mit einer Klappe schlagen wiirden, wenn sie eine Verstindigung mit Kroch ein-
gehen, bei der Thnen ja von dieser Seite dann eine Kommanditeinlage zur Verfiigung gestellt wer-
den miifite, und durch einen entsprechenden Gesellschaftsvertrag sich Thre Interessen sowie Thre
spitere vollige Unabhingigkeit sichern. Die Verhiltnisse sind ja heute ganz andere, denn Kroch
ist nicht hier und menschlichem Ermessen nach wiirde fiir die nichsten Jahre die Wahrung der
Kroch’schen Interessen in meinen Hinden liegen oder weitgehend durch mich beeinflufit werden.
Ich kénnte mir denken, daff man einen Weg finden konnte, der sowohl Ihren Interessen Rechnung
trigt und Thnen jetzt den Start erméglicht, wihrend andererseits das Kroch’sche Interesse, wie er
es sicht, gewahrt wird. Es ist nicht zu verkennen, daf§ Kroch die Beteiligung bei IThnen durch die
Gesellschaft fiir Buchverlag AG. nicht so schnell und auch nicht zu den Bedingungen aufgegeben
hitte, wenn nicht der politische Druck Veranlassung gewesen wire. Auch hier hitte ich gern Thre
Ansicht gehore. (28.11.1949. Bii)

Biichner begriindet das Interesse Krochs an einer Beteiligung mit Wiedergut-
machungsanspriichen. Ob Klinkhardt an einer Arisierung der Gesellschaft fiir
Buchverlag AG beteiligt war, lisst sich nicht rekonstruieren. Aufgrund der iibli-
chen Abliufe dieser Arisierungsprozesse hitte er aber sicher einen Vorteil davon
gehabt.

Allerdings werden diese Mitteilungen Biichners konterkariert durch seine Au-
Berungen in einem spiteren Brief an Klinkhardt, geschrieben im September
1950, als der Verlag aufgrund der noch geringen Umsatzmdaglichkeiten Kapi-
talprobleme hat und Biichner in seiner Funktion als Aufsichtsratsvorsitzender
der Vereinigten Grundstiicksgesellschaften AG Einsparvorschlige macht. Er
schreibt:

,Ich habe mich selbst bei Herrn Kroch fiir die Beteiligung der Vereinigten Grundstiicksgesell-
schaften AG bei Ihnen persénlich eingesetzt und bin fiir diese Beteiligung persénlich verantwort-
lich. Ich habe es nur getan, um Ihnen freundschaftlichst die Méglichkeit eines Wiederaufbaus zu
geben. (8.9.1950 Bii)

Gab es also iiberhaupt Wiedergutmachungsanspriiche? Wire in diesem Falle eine
Beteiligung eine ernstzunehmende Entschidigung gewesen? Es wiire eine Lésung
im Rahmen der in den Westzonen iiblichen ,biirgerlichen Vorgehensweise gewe-
sen, die Wiedergutmachung im Rahmen des Biirgerlichen Gesetzbuches versuch-
te. Die nicht offizielle Anmeldung solcher Anspriiche reflektiert die Problematik,
dass keineswegs eindeutig geklirt war, welche Eigentumsverschiebungen unter
Wiedergutmachungsanspriiche fallen konnten.”» Oder méchte Biichner dem
Freund das benétigte Kapital vermitteln? Am 22. Februar 1950 teilt Biichner
Klinkhardt mit, dass er Aufsichtsratsvorsitzender der Vereinigten Grundstiicks-
gesellschaften AG Hamburg wire, einer Gesellschaft, deren Hauptaktionir
Herr Kroch sei und dass diese bereit wire, eine Kommanditbeteiligung bei der
Julius Klinkhardt Versandbuchhandlung zu titigen. Hinsichtlich eines geplan-

31 Vgl. Goschler: Schuld und Schulden, S. 100-124.
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ten Verlages miisse er aber auf zwei getrennten Firmen, einer Julius Klinkhardt
Buchhandlung und einem Julius Klinkhardt Verlag bestehen.

Klinkhardt geht darauf nicht ein, sondern schafft vollendete Tatsachen. Am
16.3.1950 lisst er im Handelsregister die Firma Julius Klinkhardt, Bad Heil-
brunn (Verlag, Buchhandlung und Versandbuchhandlung) eintragen.’* Damit
war der heute noch bestehende Verlag im Westen neu gegriindet.

Ein Kommanditvertrag mit der Vereinigten Grundstiicksgesellschaften AG
wird erst im Mai 1950 geschlossen.

Zu diesem Zeitpunkt liflt Klinkhardt vier Titel herstellen: Huber, Allgemeine
Unterrichtslehre, Huber/Prestel, Unterrichtsfiibrung und Unterrichtsgestaltung in
Volksschulfiichern, Kiihnel, Neubau des Rechenunterrichts und Hildebrand, Vom
deutschen Sprachunterricht. Es scheinen dies die ersten vier Titel zu sein, die der
Julius Klinkhardt Verlag, Bad Heilbrunn, hergestellt hat.

Es geht dem Verlag in den ersten Jahren nicht glinzend, auch aufgrund un-
gliicklicher Lizenzvertrige, aber er wichst allmihlich.

Auch die zu dieser Zeit nur noch dahin diimpelnde Julius Klinkharde GmbH,
Leipzig trigt zum Wachsen des Klinkhardt Verlages, Bad Heilbrunn, bei. 1947
hatte Erich Krimer den Verlag Dr. Werner Klinkhardt, Leipzig, fiir die GmbH
erworben, konnte aber die erworbenen Rechte in der DDR nicht nutzen. Nun
sieht Dr. Walther Klinkharde die Moglichkeit, das in diesem Verlag erschie-
nene umfangreiche wissenschaftliche Tafelwerk ,Die Pilze Mitteleuropas® neu
aufzulegen bzw. durch neue Binde fortzufiihren. Eine entsprechende Anfrage
bei Erich Krimer in Leipzig hinsichtlich einer teilweisen Rechteiibertragung
veranlasst diesen zu dem Eingestindnis, die Interessen der Autoren durch eine
Veréffentlichung des Werkes nicht vertreten zu kénnen:

,Die Ubernahme geschah im Jahre 1947, also zu einem Zeitpunkt, an dem Sie bereits aus der
Firma ausgeschieden waren. Bei der gegenwiirtigen Lage des hiesigen Verlages wie der politischen
Situation kann nicht daran gedacht werden, Ihnen anteilige Verlagsrechte daran abzutreten, da
dies gegen die geltenden Bestimmungen verstoflen wiirde. Wie die Dinge liegen, bin ich nicht in
der Lage, die Verlagsarbeiten im Interesse der Autoren fortzufiihren und kann diese Mitarbeiter,
die sich restlos auf8erhalb der DDR befinden, auch nicht zwingen, mit der GmbH zusammen zu
arbeiten. Wenn sie sich also an Sie wenden, und Sie ihnen verlegerische Hilfe angedeihen lassen,
so werde ich das weder verhindern kénnen noch wollen.“ (5.7.1952 Kr)

Dr. Walther Klinkhardt verlegte dieses Tafelwerk und es wurde ein friiher ver-
legerischer und kaufminnischer Erfolg des neuen Julius Klinkhardt Verlages; es
ist ein Titel, der obwohl lange vergriffen, noch heute hin und wieder angefragt
wird.

32 Handelsregister Neueintrag Julius Klinkhardt, Bad Heilbrunn (Verlag, Buchhandlung und
Versandbuchhandlung), versffentlicht im Bundesanzeiger und éffentlichen Anzeiger fiir das
vereinigte Wirtschaftsgebiet am 4.4.1950.
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Klinkhardts
Pidagogische Quellentexte —

ein kreativer Prozess
Andreas Klinkhardt

Der Verlag Julius Klinkhardt gab von 1960 bis 1999 die Reihe ,Klinkhardts
Pidagogische Quellentexte® heraus. In ihr erschienen Quellentexte bedeutender
Pidagogen und problemgeschichtliche Textsammlungen zum Einsatz im Stu-
dium der Erziehungswissenschaft'. Die ersten Reihentitel kamen 1960 auf den
Markt. Bis heute sind einzelne Titel lieferbar, den letzten Nachdruck gab es im
Jahre 1999. Insgesamt wurden 100 Titel publiziert; in den Jahren 1960 bis 2000
konnten ca. 430.000 Exemplare abgesetzt werden.

Es handelte sich um ein kaufminnisch auflergewdhnlich erfolgreiches Projekt
von Quelleneditionen. Die Reihe prigte fiir viele Jahre das Gesicht des Verlags
in der Fachwelt.

Der folgende Text vollzieht auf der Basis der im Verlagsarchiv dokumentierten
Briefe und Gesprichsnotizen? die Entwicklung der Reihe von der Idee 1954 bis
zum Erscheinen des ersten Bandes®. Neben der Dokumentation des Planungs-
ablaufs werden kreative und kommunikative Muster kommentiert.

—

Die Beschiiftigung mit der Geschichte der Pidagogik spielte im Lehramtsstudium und im Stu-
dium der Allgemeinen Pidagogik in den 60er und 70er Jahren des vergangenen Jahrhunderts
cine zentrale Rolle.

2 Weitere Informationen gab Michael Klinkhardt, der Dr. Walther Klinkhardt gemeinsam mit
Peter Klinkhardt in der Unternechmensleitung folgte. Bibliographische Daten kamen aus dem
Band ,Erzichungswisssenschaft in Deutschland im 20. Jahrhundert® von Klaus Peter Horn,
Verlagsdaten aus der ,Dokumentation deutschsprachiger Verlage“ und der Festschrift ,,1. Mai
1984: 150 Jahre Piddagogik*.

3 Er basiert auf einem wihrend der Tagung ,Edieren und Editionen bildungshistorischer Quel-

len® in Ziirich am 2.12.2006 gehaltenen Vortrag.
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Das erste Mal taucht die Idee zur Reihe im Jahr 1954 im Verlagsbriefwechsel
auf. Theo Dietrich? skizziert am 10.10.1954 brieflich an Walther Klinkhardt®
die Idee einer Reihe mit Quellentexten fiir das Seminar oder zum Einbau in
Vorlesungen. Nach einer Einordnung in das Konkurrenzumfeld (Stalling, Ol-
denburg®, oder Auer, Donauwdérth’, publizieren Quellentexte) schreibt er:

slch selbst wire interessiert an Heften im Umfang von 30 Seiten, evtl. auch
Doppelheften, die Ausziige von Pidagogen enthalten, die die betreffende Peri-
ode charakterisieren.”

Beispielhaft nennt er fiir das Altertum Quintilian, fiir die Renaissance Eras-
mus, fiir die Reformation Luther, fiir die Aufklirung Salzmann, und fiir die
Gegenwart Grisebach®. Verschiedene Pidagogen als Herausgeber sollen gewon-
nen werden, diese sollen zugleich den Absatz unterstiitzen. In jedem Fall unbe-
dingt nétig sei: ,Pestalozzi, hier die Abendstunde, der Stanser Brief und eine
Neujahrsrede®.

Walther Klinkhardt bestitigt den Brief am 21.10.1954: ,Der Gedanke, Ge-
schichespidagogische Quellentexte herauszubringen hat mich schon in fritheren
Jahren bewegt®.

Er erklirt zugleich, dass die finanziellen Reserven des Verlages durch die Reihe
»Pidagogische Abrisse® zu sehr beansprucht seien. Er kénne den Plan im Mo-
ment nicht verfolgen, er habe Verstindnis, falls sich Dietrich anders orientiere
und wiirde sich sehr freuen, wenn zu einem spiteren Zeitpunkt die Planung neu
aufgenommen werden kénnte.

Der Verlag kann sich die Investition in die Reihe aus finanziellen Griinden
nicht erlauben. Aus dem Leipziger Unternehmen konnten in den Jahren nach
1945 keine Mittel nach Bad Heilbrunn gerettet werden. Der Verlag musste
seinen Start durch den Verkauf von Lizenzen an Kollegen finanzieren, Reser-
ven waren nicht vorhanden.

Im Jahre 1955 ist kein Briefwechsel und kein Kontakt dokumentiert.

Nach Archivlage wurde in der Zeit insgesamt sehr wenig telefoniert. Aller-
dings gibt es gelegentlich Liicken im Briefwechsel und Verweise in Briefen auf
im Archiv nicht dokumentierte Briefe, Telefonate und Treffen. Nicht zuging-
lich ist der Briefwechsel der Autoren bzw. Herausgeber untereinander.

4 Theo Dietrich, Prof. Dr., damals Professor an der Pidagogischen Hochschule Bremen, 1917-
2003.

5 Walther Julius Klinkhardt, Dr. , 1899-1968, Verleger von 1929 bis 1968.

6 Verlag Gerhard Stalling, Oldenburg, gegr. 1789, spiter Niederdeutsches Verlagshaus (?), heute
nicht mehr existent.

7 Auer Verlag, Donauwérth, gegr. 1875, heute Teil der Klett-Gruppe.

8 Eberhard Grisebach, Prof. Dr., Hochschullehrer, 1880-1945, im Briefwechsel Grigsebach.

9 ,Klinkhardts Pidagogische Abrisse®, erschienen von 1950-1973 mit 15 Titeln.
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Im Juli 1956 trifft sich der Verleger mit Prof. Dr. Ludwig Kiehn' in Ham-
burg..

Bei diesem Treffen entsteht die Idee, Pidagogische Texte in Form von Lesebo-
gen'! herauszubringen. Walther Klinkhardt méchte pidagogische Quellentexte
in der Form dieser Lesebogen fiir Studierende herausbringen und erwihnt die
Idee von Theo Dietrich.

Am 20.08. schreibt er einen Brief an Theo Dietrich, in dem er von seiner Un-
terredung mit Professor Kiehn erzihlt, wihrend der die Idee zur Herausgabe
pidagogischer Texte in der Art der Lesebogen entstanden sei. Er vermutet, dass
dieses Vorhaben mit Dietrichs Idee zusammenpasse und lidt ihn zur Zusam-
menarbeit ein. Die Rahmenbedingungen einer solchen Reihe konkretisiert er
wie folgt:

»Sie dachten an Hefte im Umfang von etwa 30 Seiten und ich an einfache
Bogen mit 16 und an Doppelbogen mit 32 Seiten Umfang. Die Ausstattung
kénnte ganz einfach in der Art meiner Lesebdgen fiir Schiiler sein, von denen
ich Thnen ein Muster iibersende. Da die Auflage natiirlich nicht so hoch sein
kann, wire allerdings ein so niedriger Preis nicht zu erreichen. Ich priifte inzwi-
schen die Herstellungskosten nach und kam zu den nachstehenden, vorliufig
vollig unverbindlichen Preisen: Einzelbogen 50 Pfennig, bei Mengenbezug 40
Pfennig. Doppelbogen 90 Pfennig, bei Mengenbezug 75 Pfennig.”

Weiter unten kommt: ,,Den Hinzutritt von Herrn Prof. Kiehn werden Sie sicher
begriiflen®, und nicht zuletzt bittet er um Zuriickhaltung in Honorarfragen.
Am 07.09.1956 schreibt Ludwig Kiehn an Dr. Walther Klinkhardt, dass er
grundsitzlich interessiert, aber véllig iiberlastet sei und daher vorschlage, Ru-
dolf Lochner'? aus Liineburg statt seiner als Mitherausgeber einzuplanen. Wei-
ter ist fiir das Jahr 1956 nichts dokumentiert. Theo Dietrich reagiert nicht.

10 Ludwig Kichn, Prof. Dr., damals pl.a.o. Professor f. Berufspidagogik, Universitit Hamburg,
1902-1984. Ludwig Kiehn war ein renommierter Berufspidagoge, der den Verlag damals in
vielfiltiger Hinsicht beriet. Meistens geht es um Autorengewinnungen, gelegentlich auch um
die Einschitzung von Projekten.

11 ,Klinkhardts Lesebogen zur Geschichte®, auch ,Lese- und Arbeitsbogen fiir die Landju-
gend, hg. von Professor Franz Huber, Miinchen. Lesebogen waren ein Versuch des Verlages,
in Ankniipfung an die Tradition des Leipziger Stammverlages giinstige Texte fiir die Hand
von Schiilern bereitzustellen. Es waren Blitter mit Riickstichheftung, einfachem Papier aber
durchaus aufwindig illustriert. Sie erschienen von 1955 bis 1962, die Lese- und Arbeitsbo-
gen fiir die Landjugend in Kooperation mit dem Bayerischen Landwirtschaftsverlag, Bonn
— Miinchen — Wien.

12 Rudolf Lochner, Prof. Dr., damals Prof. f. Pidagogik, Pid. Hochschule Liineburg, 1895-
1978.
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Interessant ist, dass die Idee jetzt realisierbar ist, dass aber zugleich die Fin-
dung der Herausgeber eher zufillig zu sein scheint.

Im Gesprich mit Ludwig Kiehn in Hamburg entwickelt sich ungeplant eige-
ne Kreativitit.

Dies scheint typisch fiir viele kreative Prozesse in der Verlagsarbeit zu sein:
man sitzt zusammen, entwickelt Ideen und Sympathie und endet gelegentlich
mit vollig iiberraschenden Ergebnissen.

Dennoch ist die Einladung von Professor Kiehn in die Reihenplanung proble-
matisch: Er ist fachlich nicht ausgewiesen als Historiker. Dietrich und Kiehn
kennen sich nicht. Der Verlag kann nicht einschitzen, ob die beiden zu einer
guten Zusammenarbeit kommen kénnen.

Im Januar 1957 schreibt der Verleger Theo Dietrich an und bittet um eine ,In-
teressensbekundung®, da er sich ansonsten anderweitig orientieren miisse.
Dieser antwortet am 22.01.1957:

»Grundsitzlich stehe ich weiterhin zu meinem damaligen Vorschlag (also von
1954). Eine Besprechung mit meinem Kollegen vor einigen Tagen tiber die Pla-
nung des Sommersemesters 1957 hat den Mangel von geschichtspidagogischen
Quellentexten aufgezeigt.”

Theo Dietrich verweist auf umfangreiche Konkurrenz, so gibe es dhnliche Pro-
jekte in den Verlagen Kiipper'® und Diederichs'. Er glaubt dennoch, dass man
die Reiheniiberlegungen bei Klinkhardt fortfiihren sollte, da die Quellen des
Kiipper Verlages zu teuer fiir Studierende seien.

Theo Dietrich schreibt:

»Der Student wird bei der heutigen 6konomischen Einstellung fragen: Weshalb
soll ich dafiir nahezu DM 12,00 ausgeben?“ In diesem Zusammenhang beklagt
er eine ,Hippchenpidagogik® im erziehungswissenschaftlichen Bereich.

Unter Verweis auf eine Reihe des Stalling Verlags schligt Dietrich die Heraus-
gabe von Doppelbogen, also 32 Seiten, eventuell bei einem Pidagogen vom
Range Pestalozzis auch zwei Doppelbogen vor. Er regt an, dass bereits beim
Erscheinen jedes Bandes die komplette Reihe auf Buchumschligen und in der
Verlagswerbung kommuniziert werden sollte. Wichtig ist ihm auch, dass Quel-
len der Gegenwart erscheinen. Die ersten Binde kénnten schon im Sommerse-
mester 1957 vorliegen.

13 Helmut Kiipper Verlag, Diisseldorf u. Miinchen, gegr. 1895, 1978 von der Klett-Gruppe er-
worben. Die Reihe hief} ,Pidagogische Texte®, hg. von Wilhelm Flitner.

14 Eugen Diederichs Verlag, gegr. 1896, Diisseldorf, heute Imprint Verlag der Hugendubel-Grup-
pe. Vermutlich aber Verwechslung mit der Dieterich’schen Verlagsbuchhandlung, gegr. 1765,
Mainz.
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Die Mitarbeit von Ludwig Kiehn begriifit er und schligt ein gemeinsames Tref-
fen vor. Er bittet zuletzt noch einmal um eine grundsitzliche Interessensbesti-
tigung des Verlages.

Eine Bemerkung zur Rolle Theo Dietrichs an dieser Stelle:

Theo Dietrich kann in diesem Briefwechsel als kreativ, immer wieder antrei-
bend, immer wieder den Faden geduldig aufnehmend erlebt werden. Er hat
die Idee, er verteidigt sie und ist zugleich immer verhandlungsbereit. Ande-
rerseits ist er auch ein Zweifler, er will Konzepte stindig iiberpriifen, und er
kann nur schlecht zu einer letzten Entscheidung kommen. Im Verlag — und er
schlof§ enge Freundschaft mit drei Generationen — war er beriichtigt fiir seine
Autorenkorrekturen.

Am 29.01. beantwortet Walther Klinkhardt das Schreiben. Auch er ist bereit,
die Binde schon zum Sommersemester 1957 zu publizieren. Der Kreis der He-
rausgeber muss ,schnellstens” gefunden werden und ,unverziiglich® miissen
Textauswahl, Ausstattung und Ladenpreise festgelegt werden.

In diesem Zusammenhang bittet er um ein persénliches Gesprich, am besten in
Hamburg bei Prof. Kiehn. Ein méglicher weiterer Herausgeber” sei Josef Der-
bolav'® aus Bonn. Prof. Derbolav hat in einem Band ,,Aufgaben deutscher For-
schung auf dem Gebiet der Geisteswissenschaften®”’, herausgegeben von Leo
Brandt'®, die Pidagogik behandelt und hier die Herausgabe von Quellentexten
gefordert.

Seinem Schreiben liegt eine Abschrift aus diesem Band bei:

»Dem historisch an der Pidagogik Interessierten sind die zahlreichen Reihen
pidagogischer Klassiker aus der zweiten Hilfte des vergangenen Jahrhunderts
kaum oder meist nur partiell greifbar. Vieles davon ist andererseits recht ver-
altet. Hier wiirde sich eine sachkundige Editionstitigkeit, die dariiber hinaus
durch Kommentierung und Interpretation die echte Auseinandersetzung mit
der pidagogischen Tradition im Sinne eines fruchtbaren Ausgleichs mit der Ge-
genwart in Gang zu bringen hitte, ohne Zweifel grofle Verdienste erwerben.”
Walther Klinkhardt bemerkt, dass die von Derbolav geforderte Kommentierung
und Interpretation das Ziel der Billigkeit stére. Ein solches ,,Beiwerk® diirfte je-

15 Hier soll Josef Derbolav eingeladen werden, an spiterer Stelle Rudolf Lochner. Direkte Anfra-
gen bzw. Absagen sind in beiden Fillen im Verlagsarchiv nicht auffindbar.

16 Derbolav, Josef, Prof. Dr., damals Ord. Prof. f. Pidagogik u. Philosophie, Universitit Bonn,
1912-1987.

17 Leo Brandt (Hg.): ,Aufgaben deutscher Forschung. Bd. 1. Geisteswissenschaften®, Opladen
(Westdeutscher Verlag), 1956%.

18 Leo Brandt, Prof., Staatssekretir Nordrhein-Westfalen, 1908-1971.
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denfalls den Umfang nur in engsten Grenzen erhshen. Zugleich schligt er vor
(wir sind im Jahre 1957), vollstindig auf einen Umschlag zu verzichten:

»Der Kartonumschlag beeinfluflt bei einem so geringen Umfang aber die
Herstellungskosten unverhiltnismifig stark. Ich weif§ nicht, ob wir nicht den
Mut zu der einfachen Ausstattung haben sollten, die ich in meinem Brief vom
20.08.1956 fiir moglich hielt.”

Im Zusammenhang mit der Kostenfrage problematisiert er auch die Aufnahme
zeitgendssischer Texte, da hierfiir Honorar bezahlt werden muss.

Der Verleger problematisiert sofort den von ihm selbst eingefithrten Kon-
zeptentwurf von Derbolav an den Stellen, die das Unternehmen vergroflern
kénnen. Die Herausgeber sollen dadurch die engen wirtschaftlichen Rah-
menbedingungen bei jeder Planung im Auge behalten.

Zugleich soll der Derbolav-Text die Herausgeber auch in ihrem wissen-
schaftlichen Umfeld motivieren. Fiir den Verlag gilt weiterhin das Vorbild
der Lesebogen. Auf erste Zweifel von Dietrich (Hippchenpidagogik) an der
Konzeption wird nicht eingegangen. Aus heutiger Sicht iiberrascht auch die
Bezeichnung der wissenschaftlichen Kommentare und Interpretationen als
,Beiwerk*,

In den nichsten Wochen werden immer wieder Briefe zwischen Theo Dietrich,
Ludwig Kiehn und dem Verlag gewechselt, in denen es vor allem um Terminab-
sprachen geht. Am 6.2.1957 allerdings schligt Theo Dietrich die Hereinnahme
von Prof. Dr. Rudolf Lochner und Prof. Dr. Albert Reble” in den Kreis der
Reihenherausgeber vor. Er versichert, dass ihm Ludwig Kiehn hier freie Hand
gebe. In dieser Zeit gibt es im Verlagsarchiv einen umfangreichen Briefwechsel
mit Ludwig Kiehn zu den unterschiedlichsten Themen. Ludwig Kiehn erklirt
immer wieder, dass er Theo Dietrich freie Hand lasse und dass er auch bereit
sei, zu Gunsten anderer Kollegen wie Rudolf Lochner oder Albert Reble zu-
riickzutreten.

Am 18. und 20. Februar 1957 findet ein persénliches Treffen statt, in dem Theo
Dietrich einen ersten Aufriss einer Quellensammlung vorschligt. Er plant mit
zwei Reihen

— Klassiker der Pddagogik

— Problemgeschichtliche Bogen

mit einem Umfang von 32 Seiten pro Heft, das Heft soll einen Kartonumschlag
erhalten, der Ladenpreis soll DM 1,20 betragen. Theo Dietrich soll Albert Reble
und Rudolf Lochner zur Zusammenarbeit einladen. Méglichst sollten bis zum

19 Albert Reble, Prof. Dr., 1910-2000, damals Ord. Professor fiir Pidagogik an der Pidagogi-
schen Akademie Bielefeld. Albert Reble hatte eine vielbeachtete ,Geschichte der Pidagogik®
im Klett Verlag vorgelegt, die heute noch lieferbar ist.
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Sommersemester die ersten Hefte vorliegen. Die Auflagenhshen sollen sich zwi-
schen 2000 und 4500 Exemplaren bewegen. Der Verleger bietet ein Honorar
von DM 150,00 pro Doppelbogen an, das Ludwig Kiehn als gering empfindet.
Am 27.02.1957 schreibt Theo Dietrich, dass die Herren Lochner und Reble
an der Reihe ,sehr interessiert und auch zur Mitarbeit bereit” sind. Er schreibt
weiter: ,,Sie sind aber der Meinung, dass ein Umfang von 2 Druckbogen fiir eine
gediegene Arbeit nicht ausreicht.“ Andererseits halten die genannten Herren die
im Verlag Kiipper erschienenen Ausgaben fiir zu umfangreich. Gemeinsam mit
Ludwig Kiehn bittet Theo Dietrich den Verleger iiber Umfinge von vier bis
sechs Bogen nachzudenken. Der Preis wire dann immer noch tragbar fiir Stu-
dierende und statt der projektierten zehn Hefte kénnte man ja nur 5 vorlegen.
Mit Schreiben vom 12.03.1957 antwortet Walther Klinkhardt duflerst kritisch:
»Bei seiner Planung fiir die pidagogischen Quellentexte wollte der Verlag schon
rein duflerlich einen neuen Weg dadurch beschreiten, dass die Texte in Hef-
ten von 1 bis 2 Bogen Umfang und in einfachster Ausstattung herauskommen
sollten. In unserer Hamburger Besprechung habe ich mich iiberzeugen lassen,
daf$ 2 Bogen doch nicht unterschritten werden kénnen, und mich auch mit den
Gedanken von Doppelbogen vertraut gemacht. Der Wunsch der Herren Loch-
ner und Reble, dem Sie sich anschlieflen, stellt den Plan aber in mehr als einer
Hinsicht auf eine ganz andere Ebene®.

Es geht dann weiter:

»Die Grundidee wird aber bestimmt gestort und diese bestand darin, die Hefte
zu einem so niedrigen Preis herauszubringen, dass dieser tiberhaupt keine Rolle
spielt und gleichzeitig auch dazu anregte, nacheinander wenigstens die meisten
Nummern der Sammlung anzuschaffen®.

Er verweist darauf, dass ein so vergrofiertes Projekt ,aber weit iiber das hin-
aus gehen wird, was sich der Verlag vorgenommen hatte®. Es dadurch zu ver-
kleinern, dass nicht alle Nummern angezeigt werden, hieffe auch wieder den
Grundgedanken verlassen, der gerade in einer sehr reichen Auswahl liegen soll-
te. Ich zitiere abschlieflend:

»Es ist nicht meine Absicht, den sicher wohl erwogenen Vorschlag der Herren
mit einer glatten Absage zu beantworten. Gleichzeitig méchte ich zu erwigen
geben, ob sich nicht ein mittlerer Weg dadurch finden liefSe?

Es gibt einen echten Dissens zwischen Verlag und Herausgebern. Der Verle-
ger scheint seiner Vorstellung von den Lesebogen treu bleiben zu wollen, die
auch seiner Problemlage und Erfahrung entsprechen. Es gibt wenig Geld bei
Anbietern (also ihm) und Nachfragern. Auflerdem hat er ein bewihrtes und
in einem #hnlichen Marke erfolgreiches Konzept, von dem er sich nicht 18sen
méchte.
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Die Herausgeber interpretieren die Lage vollig anders: Die Kaufkraft der
Studenten steigt, die wissenschaftlichen Anspriiche werden angehoben und
einander angeglichen, die Knappheit der ersten Nachkriegsjahre — die noch in
dem Schreiben von Theo Dietrich von 1954 thematisiert wird — scheint ihnen
ausgestanden zu sein.

Theo Dietrich bestitigt das Schreiben am 15.April und kiindigt eine Stellung-
nahme an. Am 29.Mai und am 09.Juli erinnert Walther Klinkhardt an diese
Stellungnahme.

Theo Dietrich schreibt am 20.07.1957 und erklirt, dass er sich nicht gemeldet
habe, da eine Abstimmung mit Ludwig Kiehn fehle. Dieser habe einen lingeren
Brief zugesagt, der nicht komme. Theo Dietrich verweist auf die Arbeit im Se-
minar und erklirt, dass Studierende keineswegs Probleme haben, auch héhere
Preise zu bezahlen. Er schreibt weiterhin — ich zitiere:

»1ch bezweifle, dafl wir mit unseren kleinen 2-Bogen-Blittchen den Widerhall
der Kollegen finden. Herr Reble — einer der bedeutendsten Fachleute auf dem
Gebiet der Geschichte der Pidagogik — hat es rundweg abgelehnt, sich an einem
solchen pseudowissenschaftlichen Unternehmen zu beteiligen.

Uberlegen wir uns, dass solche Urteile — 6ffentlich ausgesprochen — fiir Verlag
wie fiir Herausgeber kein empfehlenswertes Zeugnis sind. Solche Urteile wer-
den auch den Absatz beeintrichtigen.”

Zugleich stellt er aber auch fest, dass weiterhin Quellentexte fiir Studierende
fehlen. Er hat Verstindnis fiir die Bedenken des Verlages und regt ein person-
liches Treffen an.

Es gibt weiteren Briefwechsel, in dem man erfolglos die Umfangfrage verhan-
delt. Walther Klinkhardt méchte nicht den Vorwurf auf sich nehmen, pseudo-
wissenschaftliche Veroffentlichungen herauszubringen, er méchte auch keine
Hippchenkost herausbringen und er ist bereit, iiber 4 oder 6 Bogen zu ver-
handeln. Von seiner Vorstellung der Leseb6gen kann er sich andererseits nicht
l6sen. Eine Verstindigung kommt nicht zustande.

Dietrich und Kiehn fiihren als neues und zentrales Argument die Akzeptanz
der Fachkollegen in die Planung ein. Der Verleger reagiert hierauf kaum.

Am 1. Januar 1958 berichtet Ludwig Kiehn brieflich von der Kritik seiner Ham-
burger Kollegen und von einer ganzen Anzahl neuer Planungen von Quellentext-
reihen bei den Verlagen Beltz*® und Schéningh?. Er erwihnt, dass der geplante
niedrige Preis verbunden mit geringem Umfang und bescheidener Ausstattung

20 Julius Beltz Verlag, gegr. 1841 in Langensalza, heute Weinheim.
21 Verlag Ferdinand Schéningh, Paderborn, gegr. 1847.
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nicht mehr nétig sei, da die Studenten durch das Bad Honnefer Modell** deut-
lich mehr Kaufkraft entwickelten. Gemeinsam mit Theo Dietrich schligt er
vor, das Projekt zunichst zuriickzustellen, die Marktentwicklung abzuwarten
und méglicherweise zu einem spiteren Zeitpunkt wieder aufzugreifen.

Am 28.08.1958 schreibt Theo Dietrich an Walther Klinkhardt unter anderem,
dass die Ausstattung der 2-Bogen-Hefte auch von ihm als zu mager empfunden
werde und die Konkurrenz durch Schéningh zu stark sei. Er resiimiert: ,Daher
ist es gut, dass wir nichts unternommen haben®.

Am 29.01.1958 gibt es den ersten Brief von Albert Reble an Walther Klink-
hardt, der u.a. seine Ablehnung des Projekts Quellentexte bei Klinkharde mit
dem ,auflerordentlich beschrinkte(m) Umfang der einzelnen Texte” begriindet.
Die Quellentextplanung scheint somit gestorben. In den Jahren 1958 und 1959
findet hierzu mit keinem der Herren ein weiterer Briefwechsel statt, Arbeitszeit
und Reisespesen sind scheinbar Fehlinvestitionen.

Ohne diese Vorarbeiten der Jahre 1954 bis 1958 hitte man jedoch 1960 — wie
im Folgenden ausgefiihrt — nicht so schnell zu einem tragfihigen Reihenkon-
zept gefunden.

Im Jahr 1959 gibt es keinen Briefwechsel zur Herausgabe von Quellentexten
mit den Beteiligten.

Allerdings besucht Walther Klinkhardt im Jahr 1959 Theo Dietrich und Albert
Reble in Bremen bzw. Bielefeld. Das Treffen mit Albert Reble, zu dem leider
keine Gesprichnotiz vorliegt, fithrt am 18. Januar 1960 zu einer Neuaufnahme
der Planungen. Diese neuen Planungen mit Dietrich und Reble fiihren erstaun-
lich ziigig zu einem Ergebnis.

Walther Klinkhardt bezieht sich Anfang Januar 1960 in einem Schreiben an
Kiehn und Dietrich auf das Treffen mit Reble und erklirt, dass der aktuelle
Stand der Planung méglicher Umfinge bei zwei bis vier Bogen wire und dass
zunichst sechs Titel der Reihe A publiziert werden kénnten. Er fragt, ob weiter-
hin Interesse bestiinde.

Theo Dietrich antwortet postwendend. Er skizziert kurz den weiterhin beste-
henden Bedarf, allerdings auch die Konkurrenzsituation durch eine dhnliche
Reihenplanung bei Schéningh.

Auf der Basis von durchschnittlich vier Bogen pro Heft findet Theo Dietrich
das Projekt ausgesprochen interessant. Seine Liste von 1957 soll revidiert wer-
den:

~Wie gesagt, wenn Sie keine Bedenken haben, dass wir mit einem kleinen Un-
ternehmen von geringem Umfang jedoch bei gediegener Auswahl konkurrenz-
fihig sind, wenn weiter Herr Reble mitzieht, sollten wir beginnen®

22 Honnefer Modell von 1955 zur Studienfinanzierung.
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Vor allem aber soll die Reihe B, Problemgeschichtliche Reihe® forciert werden.
Dieses Projekt sei in seiner Art einzigartig und werde sicher Aufsehen erregen.
Professor Reble skizziert in einem sehr umfangreichen Schreiben am 5. Februar
die Gesamtausrichtung eines solchen Unternehmens. Danach muss es sich von
den bisherigen Konkurrenzeditionen (Kiipper und Schoningh) unterscheiden,
es muss giinstig kalkuliert werden, es soll anders als bei den Reihen der Konkur-
renz ,grundsitzlich eigene Quellenschriften als solche bringen, sie (die Reihe)
sollte sich dabei nicht auf kurze Texte beschrinken, auf allzu umfangreiche vor-
erst allerdings auch méglichst verzichten. Ob der Durchschnittsumfang einfach
auf 4 Bogen festgelegt werden kann, erscheint mir fraglich®.

Reble schligt vor, eine Bogenbegrenzung grundsitzlich fallen zu lassen und die
Preise nach der Bogenzahl in etwa der Art der Reclampunkte® zu differenzie-
ren. Die Texte sollten komplett und textlich einwandfrei herausgegeben werden.
Bei der Aufstellung der Reihen A und B meint er, dass beide ihren guten Sinn
haben, meint jedoch, dass die Reihe A (also die Quellentexte) ,in absehbarer
Zeit den besseren verlegerischen Erfolg bringen wird ... weil nach meiner Be-
obachtung an den Hochschulen die Neigung, fiir Ubungen bestimmte Texte
einzelner Pidagogen zugrunde zu legen und die griindlichere Erkenntnis ein-
zelner Pidagogen bzw. die Auseinandersetzung mit ihnen zu erméglichen, bei
weitem iiberwiegt.”

Er legt eine neue Liste von nétigen Binden vor und erklirt hierzu Priferenzen.
Unabdingbar waren Pestalozzitexte und Texte aus der Aufklirung. Zuletzt bit-
tet er um eine moglichst baldige verlegerische vertragliche Festlegung, da ihm
auch andere dhnliche Anfragen eines ,erheblich grofSeren und bekannteren Ver-
lages™ ** vorliegen und er weist auf eine vertragliche Bindung mit Schoningh fiir
die Herausgabe einzelner Binde der Schéninghschen Quellentextreihe® hin.

Bemerkenswert ist, dass mit diesem ersten Brief von Reble die zentralen
Grundlinien fiir die gesamte spitere Reihe fixiert sind. Insgesamt tritt Reble
sehr sachorientiert, genau und ziigig arbeitend, in den Briefwechsel ein. Ab-
sprachen werden von ihm eingehalten und sind auch von den Partnern einzu-
halten, und er ist durchaus selbstbewuflt. Die Konzeption ist vor allem ihm
geschuldet, die Idee Dietrich. Nachtrigliche Anderungen akzeptiert Reble
niche.

23 Reclams Universal-Bibliothek, die Preise werden nach Umfang ermittelt und mit Punkten auf
dem Buchriicken gekennzeichnet.

24 Moglicherweise Ernst Klett, miindl. Auskunft v. Prof. Manfred Heinemann, Hannover.

25 Schoninghs Sammlung pidagogischer Schriften. Quellen zur Geschichte der Pidagogik. Hg.
Theodor Rutt.
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Aus einem Schreiben Walther Klinkhardts vom 15.2.1960 ist zu erfahren, dass
Kiehn seine Bereitschaft zur Zusammenarbeit aus gesundheitlichen Griinden
zuriickgezogen hat. Ludwig Kiehn war seit 1959 krank. Insgesamt ist er aber
von Beginn an zuriickhaltend — und letztlich auch kein Fachmann.
In Bielefeld wird am 26.2. ein Treffen zwischen Peter Klinkhardt, dem iltesten
Sohn von Dr. Walther Klinkhardt, Theo Dietrich und Albert Reble arrangiert;
mittels Postkarte, Eilboten und Telegramm.
Als kleine Randnotiz: Herr Reble bietet Abholung vom Bahnhof an und be-
schreibt sich wie folgt: ,randlose Brille, braune Baskenmiitze, kleines Rot-
Kreuz-Abzeichen am Mantelaufschlag des dunkelblauen Mantels®.
Dieses Treffen zwischen Peter Klinkhardt, Theo Dietrich und Albert Reble
fithrt zur verbindlichen Bestitigung der Reihe. Peter Klinkhardt hilt in einem
Schreiben vom 4.3.60 fest, dass man sich wie folgt geeinigt hat:
Die Reihe heifit ,,Klinkhardts Pidagogische Quellentexte®.
Herausgeber sind Theo Dietrich und Albert Reble.
— Bis zum Wintersemester 1960 sollen sechs Binde vorliegen.
Das Honorar wird mit 7,5% vom Ladenpreis angeboten.
Der Ladenpreis soll bei einem Umfang von vier Bogen ca. DM 3,- betragen.
— Die Ausstattung soll einfach sein.
Der erste Band, das ,,Ameisenbiichlein® von Christian Gotthilf Salzmann,
soll Ende Mai erscheinen.
— Weiter sollen erscheinen:
— Johann Heinrich Pestalozzi, ,,Abendstunde eines Einsiedlers“ und ,,Stan-
ser Brief“ in einem Band.
— Friedrich Schiller, ,Briefe tiber die dsthetische Erziehung*.
— Friedrich Wilhelm Dérpfeld, ,Zur Theorie der Schulorganisationen?.
— Joachim Heinrich Campe, LUber Zweckmifligkeit und Unzweckmiifiig-
keit in Belohnungen und Strafen*.
— Albert Reble will entweder ,, Lienhard und Gertrud®, 1. Teil*® oder ,Wie
Gertrud ihre Kinder lehrt“® herausgeben.

26 Friedrich Schiller: ,Briefe iiber die dsthetische Erziehung des Menschen®, hg. v. Albert Reble,
Bad Heilbrunn (Klinkhardt), 1960.

27 Friedrich Wilhelm Dérpfeld: ,Schriften zur Theorie des Lehrplans®, hg. v. Albert Reble, Bad
Heilbrunn (Klinkhardt), 1962.

28 Joachim Heinrich Campe: ,Uber das ZweckmiBige und Unzweckmifige in den Belohnun-
gen und Strafen®, hg. v. Albert Reble, Bad Heilbrunn (Klinkhardt), 1961.

29 Johann Heinrich Pestalozzi. ,Lienhard und Gertrud. Ein Buch fiir das Volk. 1. Teil, hg. von
Albert Reble, Bad Heilbrunn (Klinkhardt), 1961.

30 Johann Heinrich Pestalozzi. ,Wie Gertrud ihre Kinder lehrt. Ein Versuch den Miittern An-
leitung zu geben, ihre Kinder selbst zu unterrichten, in Briefen®, hg. von Albert Reble, Bad
Heilbrunn (Klinkhardt), 1961.
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In der Zwischenzeit iibersenden Professor Dietrich und Professor Reble die
Textvorlagen von ,Ameisenbiichlein® und von den ,Briefen zur isthetischen
Erziehung® zum Satz an den Verlag.

Theo Dietrich weist darauf hin, dass ihm die Originalausgabe von 1806 aus
Schnepfenthal nicht vorliege, dass man aber aufgrund der Ackermannschen
Ausgabe®, die er verglichen habe, bereits anfangen kénne. Anderungen seien
allenfalls marginal.

Albert Reble schreibt begleitend zur Ubersendung der Vorlage der ,Briefe®, dass
er nun beide Pestalozzi-Ausgaben herausgeben wolle. Dafiir seien je zehn Bogen
Umfang unabdingbar.

Im iibrigen schligt er die Erweiterung der Reihe auf acht Binde zum Beginn des
Wintersemesters 1960 vor. Theo Dietrich kénne ja noch das ,,Krebsbiichlein®?
von Salzmann iibernehmen.

Per Telegramm vom 12.3.60 stimmt Walther Klinkhardt zu.

Der Verlag hat sich anscheinend vollstindig ergeben. Man hat Vertrauen zu
Reihe und Reihenherausgebern und man will und kann den kreativen Fluss
nicht mehr hemmen — auch wenn er zu Mehrinvestitionen fiihrt. Allerdings
geht es dem Verlag auch wirtschaftlich wieder insgesamt gut. So hatte es al-
lein von 1959 auf 1960 einen Umsatzsprung von 80% gegeben.

Herausgeber und Verlag verstindigen sich, dass die Rechtschreibung an den
Duden angepasst werden soll. Am 1.4. verschickt der Verlag den Entwurf des
Verlagsvertrages. Dietrich und Reble (Schreiben vom 6.4.) sind mit allem ein-
verstanden. Allerdings méchten sie nun 9 Binde herausgeben: ,wahrscheinlich
noch einen kleinen Salzmann, evt. aber auch Kants Pidagogik®. Der Verlag ist
einverstanden. Albert Reble schligt mit der Realisierung von ,, Konrad Kiefer**
und Kants Pidagogikvorlesungen® in seiner Antwort zehn Binde vor. Theo
Dietrich unterstiitzt dies mit einer ausfiihrlichen Begriindung fiir die Bedeutung
der einzelnen Texte am 10.4.1960. Peter Klinkhardt, der offensichtlich verlags-
intern® die Betreuung der Reihe iibernommen hat, antwortet am 20.4.1960:

31 Christian Gotthilf Salzmann: , Ausgewihlte Schriften®, 2 Bde., hg. v. Eduard Ackermann,
Langensalza (Gressler), 1889-1891.

32 Christian Gotthilf Salzmann: ,Krebsbiichlein. Oder Anweisung zu einer unverniinftigen Er-
ziechung der Kinder“; hg. von Theo Dietrich, Bad Heilbrunn (Klinkhardt), 1961.

33 Christian Gotthilf Salzmann: ,Konrad Kiefer. Oder Anweisung zu einer verniinftigen Erzie-
hung der Kinder. Ein Buch fiir’s Volk“; hg. von Theo Dietrich, Bad Heilbrunn (Klinkhardt),
1961.

34 Immanuel Kant: ,Uber Pidagogik®, hg. von Theo Dietrich, Bad Heilbrunn (Klinkhardt),
1960.

35 Die Bearbeitungskiirzel wechseln von Dr. KI. (Walther Klinkhardt) zu Kl. (Peter Klinkhardt),
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»Sie plidieren so eindringlich und iiberzeugend fiir 10 Binde, dafl ich mich
ihren Argumenten nicht verschliessen kann und mich damit einverstanden er-
kldre.“

Walther Klinkhardt vermittelt in seinen Briefen Geduld, Verbindlichkeit, eine
allgemeine Freude am Kontakt. Mit seinem Sohn Peter Klinkhardt kommt
eine neue Dynamik und vor allem Flexibilitit hinzu, die entscheidend zum
Fortschreiten der Reihe beitrigt.

Der Verlagsvertrag wird entsprechend geschlossen.

Von April bis Juli gibt es mehrere Briefe mit technischen Fragen, man bemiingelt
Fehler des Setzers, plant Werbemafinahmen, Titel werden ausgetauscht (Salz-
mann, ,Noch etwas iiber Erziehung® wird durch das ,Krebsbiichlein® ersetzt),
Termine werden angemahnt und man entschuldigt sich allerseits fiir Verzoge-
rungen — auf der Verlagsseite, aber auch bei den Herausgebern.

Am 28.5. kommt es zu einer kleinen Katastrophe:

Theo Dietrich schreibt, dass erst jetzt der Text letzter Hand?® bei ihm vorliege.
Zu den als Satzvorlagen verwendeten Briefen ergibt sich erheblicher Korrektur-
bedarf. In den Fahnen fehlten ,ein Satz, Satzteile und Worter”. Er unterscheidet
dann bei seinen beiliegenden Korrekturen zwischen unbedingt vorzunehmen-
den und erst bei einer zweiten Auflage vorzunehmenden Korrekturen. Zuletzt
erkundigt er sich nach der Zeitplanung,.

Am 30.5. antwortet Peter Klinkhardt. Er ldsst — auch aus satztechnischen Griin-
den — alle Korrekturen erledigen. Den Zeitplan kiindigt er allerdings auf.

Diese Form von Problemen sind auch heute noch typisch fiir die Verlagsarbeit.
Trotz sorgfiltiger oder scheinbar sorgfiltiger Vorarbeit werden grundlegende
Vorarbeiten zu Makulatur, und Verlag und Autor miissen sich iiber Schadens-
begrenzung verstindigen. Die Losung des Verlages — kein Kompromiss bei
der Qualitit, dafiir ein Aufgeben des auf das Wintersemester abgestimmten
Zeitplans — ist im Interesse einer langfristigen Reihenplanung alternativlos.

Am 20.7.1960 erscheint das ,Ameisenbiichlein® in einer Auflagenhéhe von
4000 Stiick und wird sogleich an 179 Dozenten frei versandt. Eine erste Reak-
tion kommt von Professor Hans Wenke®” aus Hamburg:

beide unterzeichnen mit ,,Julius Klinkhardt.

36 Schnepfenthal, 1806.

37 Hans Wenke, Prof. Dr., Ord. Prof. f. Pidagogik, Universitit Hamburg u. Direktor d.
UNESCO Instituts f. Pidagogik, Hamburg, 1903-1971.
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»Wollen Sie bitte den Herren Herausgebern Dietrich und Reble meine besten
Gliickwiinsche zu diesem Unternehmen iibermitteln, das ich fiir iiberaus gliick-
lich halte und das unseren zahlreichen Proseminaren iiber historische pidagogi-
sche Texte gute Dienste leisten wird.”

Das Ameisenbiichlein verkauft sich bis zu seinem Auslaufen 1987 9.100-mal.
Der unbestrittene Besteller der Reihe ist der Band , Kleine Schriften zur Volks-
erzichung und Menschenbildung“® von Johann Heinrich Pestalozzi mit knapp
30.000 Exemplaren, ein typischer Flop ist der Titel ,,Die drei Grundgebrechen
der hergebrachten Schulverfassungen“” von Friedrich Wilhelm Dérpfeld mit
799 abgesetzten Exemplaren in den Jahren von 1961 bis 1991.

Welche Erkenntnisse lassen sich fiir den Verlag heute festhalten?

— Das menschliche Element kann nicht hoch genug bewertet werden, Reihen-
herausgeber miissen sehr sorgfiltig ausgewihlt werden. Die Kombination
Reble / Dietrich bringt einen fantastischen Erfolg, die Kombination Kiehn /
Dietrich lisst das Projekt fast scheitern. Albert Reble strukturiert die Reihe,
Theo Dietrich bringt Idee und Kreativitit ein. Zugleich ist er sehr skrupulés.
Diese Bedenken werden von dem ohnehin bereits anderweitig iiberlasteten
Ludwig Kiehn verstirkt. Auch Walther Klinkhardt ist hier gelegentlich zu
offen. Erst Peter Klinkhardt kann im Gespann mit Reble und Dietrich die
Planung zum Erfolg bringen.

— Verlagsplanungen sollten sehr flexibel ausgerichtet werden. Zwischen 1954
und 1960 indert sich der Markt in seiner Nachfragestruktur, seiner Kauf-
kraft, aber auch in seinen Anspriichen vollstindig. 1954 schligt Dietrich
selbst eine Reihe von 16seitigen Texten vor, 1958 kann er dies didaktisch und
wissenschaftlich nicht mehr tragen.

— Gescheiterte Planungen kénnen eine zweite Bliite erleben. 1958 scheint die
Reihe tot zu sein. Der allgemeinen Kontaktpflege Walther Klinkhardts —
durch die Besuche bei Reble und Dietrich 1959, die ja keinen konkreten An-
lass hatten — ist das Wiederaufleben der Idee zu danken.

— Viele Probleme im Dreieck von Kalkulation, Markt und Autoreninteressen
sind vollig unverindert. Es ist immer noch schwer einzuschitzen, wie viel
Studierende fiir verbesserte Ausstattung ausgeben méchten. Auch muss ein
guter Ausgleich zwischen den angemessenen wirtschaftlichen Interessen des

38 Johann Heinrich Pestalozzi: ,Kleine Schriften zur Volkserziehung und Menschenbildung.
Abendstunde eines Einsiedlers/Stanser Brief/Uber die Entstehung der sittlichen Begriffe in
der Geschichte der Menschheit®, hg. v. Theo Dietrich, Bad Heilbrunn (Klinkhardt) 1960.

39 Friedrich Wilhelm Dérpfeld: ,Die drei Grundgebrechen der hergebrachten Schulverfassun-
gen. nebst bestimmten Vorschligen zu ihrer Reform®, hg. v. Albert Reble, Bad Heilbrunn
(Klinkhardt), 1961.
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Verlages und den ebenso angemessenen wirtschaftlichen, fachlichen und per-
sénlichen Interessen des jeweiligen Autors gefunden werden.

Der Verlag reagiert wenig flexibel auf das Anwachsen und die grundlegen-
de Verinderung der Reihenplanung 1957 und 1958, die durch verinderte
Nachfrage gut begriindet ist. Allerdings méchte ich betonen, dass der Verlag
in den 1950er Jahren mithsam und mit duflerst knappen Ressourcen wieder
aufgebaut wurde. Kostenintensive Fehlinvestitionen konnte man sich nicht
leisten, da die eigene Investitionskraft beschrinkt war. Nicht immer ist das
Wachstum von Grofiprojekten im Sinne des Projektes bzw. des Verlegers.
Andererseits zeigt sich der Verlag 1960 — als die Konzeption stimmt — sehr
beweglich.
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Verleger und Wissenschaftler —

eine spannungsreiche Beziehung
Werner Sacher

1. Historischer Riickblick

Das Verlagssystem bildete sich seit dem 14. Jahrhundert iiberall dort, wo grs-
Bere Stiickzahlen nach einem einheitlichen Verfahren hergestellt werden konn-
ten, als eine Form der dezentralen Produktion heraus, in welcher ein Verleger
fiir verstreut titige Produzenten den Vertrieb ihrer Produkte organisierte und
z. T. auch die Rohstoffe beschaffte. Im Bereich der literarischen Produktion
etablierten sich Verleger im Gefolge des Buchdrucks mit beweglichen Lettern,
der die massenhafte Herstellung von Biichern vereinfachte und damit fiir gro-
e Teile der Bevolkerung Literatur erst erschwinglich machte. Wissenschaft-
lern und Gelehrten traten in groflerer Zahl im 18. Jahrhundert Buchdrucker
und Verleger zur Seite, zunichst nur in nachgeordneter Position — schon al-
lein wegen der ihnen normalerweise fehlenden akademischen Bildung. Im 19.
Jahrhundert begann diese Rangfolge sich umzukehren. So konstatierte 1840
der Leipziger Altsprachler Gottfried Hermann in einer Rede anlisslich einer
Gutenberg-Gedenkfeier: ,Gegenwirtig ist ja der Buchhandel nicht der Diener
der Wissenschaften und der Gelehrten, sondern der Herr®, und er beklagt, ,die
Wissenschaften seien der verlagsbuchhindlerischen Gewinnsucht ausgesetzt
und nihmen Schaden“ .

Um die Wende zum 20. Jahrhundert eskalierte die spannungsreiche Beziechung
zwischen Wissenschaftlern und Verlegern erstmals zu einem 6ffentlichen Streit,
dem ,Biicherstreit®, veranlasst durch die Reduzierung des Buchhindlerrabatts
im Jahre 1901 und ausgeldst von dem an der Universitit Leipzig titigen Natio-
nalékonomen und Volkswirtschaftslehrer Karl Biicher. Es kam zur Griindung
des ,Akademischen Schutzvereins®, einer Interessenvertretung der Gelehrten,
die ein Gegengewicht zum Bérsenverein der Buchhindler sein wollte und ver-

1 Zwahr 1996, S. 14.
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inderte Konditionen hinsichtlich der Buchpreise, des Vertriebs und der Auto-
renvertrige durchsetzte.?

Die Beziechung zwischen Autoren und Verlegern war aber schon von Anfang an
oft eine spannungsgeladene gewesen: Die Abneigung Goethes und anderer Wei-
marer Dichter und Denker gegen den auch 6konomisch erfolgreichen Verleger
Friedrich Justin Bertuch ist verbiirgt. Aber obwohl man an ihm ,Krimergeist*
und eine ,,mercantilistische Seele“ kritisierte, war Bertuch von den Schriftstellern
doch stets gefragt, wenn sie einen geschiftlichen Berater oder Geld brauchten.®
Darin spiegeln sich weniger persénliche Differenzen zwischen Autor und Ver-
leger als eine grundsitzliche Spannung ,zwischen geistiger Literaturproduktion
und kommerzieller Literaturdistribution — eine Spannung, die bis heute auch
das Verhiltnis wissenschaftlicher Autoren zu ihren Verlegern prigt.

2. Interessen von Wissenschaftlern und Verlegern

Wissenschaftler haben ein genuines Interesse daran, ihre Ideen und Entdeckun-
gen ihrer jeweiligen ,scientific community® und einer breiten Offentlichkeit zu
kommunizieren. Das deckt sich zunichst einmal mit den Vermarktungsintenti-
onen des Verlegers. Nur hat der Verleger auch Riicksicht auf die Interessen, den
Geschmack und die Lesegewohnheiten potenzieller Leser zu nehmen. Daraus
kann sich leicht ergeben, dass sich Vorstellungen des wissenschaftlichen Autors
im Hinblick auf Ausfiihrlichkeit, Diktion und wissenschaftliche Detaillierung
seines Werkes nur begrenzt realisieren lassen. Ob 1862 noch stimmte, was Karl
Marx an Friedrich Engels anlisslich seiner Arbeit am , Kapital“ schrieb, dass die
Deutschen ,ein Buch nach dem Kubikinhalt beurteilen®, sei dahingestellt. Ge-
genwirtig jedenfalls sind Fachbiicher mit einem 250 Seiten iibersteigenden Um-
fang hiufig nur noch unter Schwierigkeiten abzusetzen. Leser pidagogischer
Fachliteratur (Lehramtsstudenten, Lehrkrifte, Vertreter der Schuladministrati-
on) wiinschen dariiber hinaus unkomplizierte, ansprechend gestaltete Texte mit
konkreten praktischen Beispielen und Handlungsanweisungen. Umfangreiche-
re Lehr- und Handbiicher finden in der Regel nur noch dann Akzeptanz, wenn
sie den ,state of the art“ kompakt zusammenfassen und eine flichendeckende
Examensvorbereitung erméglichen.

2 Zwahr 1996, S. 15ff.

3 Seifert 1995, S. 112f. u. 117.
4 Seifert 1995, S. 116.

5 Rubel 1968, S. 84.
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3. Das Selektionsproblem

Aus den mindestens teilweise unterschiedlichen Interessenlagen von Wissen-
schaftlern und Verlegern resultiert fiir diese ein Selektionsproblem, das nicht
immer leicht zu handhaben ist: Ein Verlag, der auf sein Renommee achtet und
kaufminnisch denkt, muss immer wieder einmal auch angebotene Manuskripte
ablehnen — eine Entscheidung, die in aller Regel vom Autor nicht einfach zu
verarbeiten ist, insbesondere wenn es sich um einen angesehenen Fachvertreter
handelt, der woméglich in der Vergangenheit durchaus erfolgreiche Titel zum
Verlagsprogramm beigesteuert hat. Auch kénnen Ablehnungen sich dem Verle-
ger im nachhinein durchaus als Fehlentscheidungen darstellen: Mein 1993 vom
Klett Verlag wegen eines angeblich bereits verlegten dhnlichen Titels eines an-
deren Autors abgelehntes Manuskript ,,Leistungen entwickeln, iiberpriifen und
beurteilen® erschien vor wenigen Wochen im Klinkharde-Verlag in 5. Auflage®
und hat sich seit Jahren als Standardlektiire in der Lehrerausbildung etabliert.
Andererseits birgt auch die Annahme eines hochwertigen Manuskripts noch
verlegerische Risiken: Selbst Werke von anerkannter Qualitit finden nicht eo
ipso guten Absatz. Unser Band ,,Medienerziehung konkret*” wurde zwar glin-
zend rezensiert, aber nur sehr schleppend verkauft. Der aus einer Tagung her-
vorgegangene Band ,Jenseits von PISA“® musste innerhalb weniger Jahre ver-
ramscht werden, z. T. wohl, weil der Titel sich zu sehr im Mainstream vieler
PISA-Publikationen verlor und das eigentliche Anliegen nicht prizise bezeich-
nete, z. T. auch, weil er vom Auer Verlag infolge innerer Umstrukturierungen
kaum beworben wurde.

Gerade erfolgreiche Autoren achten auf das Ansehen und Image der Verlage, in
denen sie publizieren, und sie prigen dieses ihrerseits zu erheblichen Anteilen
mit. Es gibt aber hinreichend Beispiele dafiir, dass angesehene Wissenschaftler
sich verstirkt in Nachwuchsférderung, Hochschulpolitik und Politikberatung
engagieren und Publikationen nur noch mit linker Hand betreiben bzw. betrei-
ben kénnen. Ein Verleger, der davor die Augen verschliefft und weiterhin auf die
Zugkraft ihrer groflen Namen vertraut, schidigt durch Annahme minderwerti-
gerer Manuskripte solcher Autoren sein Renommee — ein Renommee, das gera-
de diese Autoren aber selbstverstindlich voraussetzen und zugleich gefihrden.

6 Werner Sacher (2009): Leistungen entwickeln, iiberpriifen und beurteilen. Bewihrte und neue
Wege fiir die Primar- und Sekundarstufe. 5., iiberarb. u. erw. Aufl. Bad Heilbrunn: Klinkhardt
Verlag (1. Aufl. 1994).

7 Werner Sacher, Barbara Asbrand, Annette Eberle u. a. (2003): Medienerziechung konkret. Kon-
zepte und Praxisbeispiele fiir die Grundschule. Bad Heilbrunn: Klinkhardt Verlag.

8 Werner Sacher (Hrsg.) (2005): Jenseits von PISA. Wege einer neuen Priifungskultur. Donau-
worth: Auer Verlag.
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Im Falle einer Ablehnung kann der Verleger unter mehreren méglichen Begriin-
dungen withlen: Er kann auf inhaltliche Mingel verweisen, auf das Verlagspro-
gramm, in welches ein bestimmtes Manuskript nicht passt, oder auf vorher-
sehbare Absatzschwierigkeiten. Im Allgemeinen gestaltet sich eine Ablehnung
aus inhaltlichen Griinden schwierig, selbst wenn fachkundige Lektoren und
Gutachter mitwirken, und sie wird auch von den meisten Autoren am wenigs-
ten akzeptiert. Ablehnungen mit Hinweisen auf das Verlagsprogramm oder auf
schlechte Marktchancen sind in der Regel weniger strittig, weil sie dem Autor
erlauben, das Gesicht zu wahren. Andererseits sind sie fiir ihn weniger nach-
priifbar, so dass sich ihm der Verdacht, diese Begriindungen kénnten nur vorge-
schoben sein, selbst dann nahe legt, wenn sie den Tatsachen entsprechen.

Es kommen auch Fille vor, in welchen letztlich organisatorische Begleitum-
stinde dazu fiihren, dass ein Manuskriptangebot nicht weiter verfolgt werden
kann: Z. B. konnen sich die Prozesse der Uberpriifung, Begutachtung und Ent-
scheidung in einem Maf3e hinziehen, dass es nicht mehr sinnvoll ist, das Werk
zu publizieren — so bei aktuellen Tagesthemen, iiber welche die Fachdiskussion
rasch hinwegschreitet, bei Priifungs- und Examensthemen, die oft nur inner-
halb enger Zeitkorridore nachgefragt werden, bei Modethemen, zu welchen eine
Vielzahl konkurrierender Publikationen vorbereitet wird und erscheint.

Eine weichere Form der Selektion ist die verlagsseitig vorgeschlagene Modifi-
zierung des Manuskripts, hiufig eine Umfangsreduzierung, daneben aber auch
eine ausfiihrlichere theoretische Fundierung, ein stirkerer Praxisbezug, eine
verstindlichere sprachliche Formulierung, eine iibersichtlichere und anspre-
chendere Gestaltung, in selteneren Fillen auch gréflere Differenzierung und
Ausfiihrlichkeit. Insbesondere Kiirzungen, auch schon im Vorfeld der Manu-
skripterstellung vereinbarte Umfangsbeschrinkungen, sind hiufig potentieller
Konfliktstoff zwischen Verleger und Wissenschaftler: Sie erzwingen nicht sel-
ten Vereinfachungen, die dem Wissenschaftler fachlich kaum mehr vertretbar,
die dem Verleger mit Riicksicht auf die potenzielle Leserschaft unverzichtbar er-
scheinen. Doch auch Modifizierungsvorschlige anderer Art erfordern viel Ein-
fithlungsvermdgen und Sachkenntnis von Verlegern, Lektoren und Gutachtern:
In manchen Fillen wird die Qualitit des Manuskripts durch die Beherzigung
solcher Vorschlige nicht gesteigert, sondern gemindert. Zeigt sich dies erst nach
der Ausfiihrung erbetener Modifizierungen, entsteht eine dilemmatische Situ-
ation: Eine Ablehnung ist dem Autor nach Ausfithrung der Modifizierungen
nicht mehr vermittelbar. Die Annahme des modifizierten, gleichwohl noch we-
niger als in seiner urspriinglichen Fassung den Anforderungen entsprechenden
Manuskripts aber legt sich fiir den Verleger einerseits moralisch nahe und ist
andererseits sachlich falsch.
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Ein geschickterer und noch einmal weicherer Weg der Selektion ist die Bera-
tung und Begleitung von Publikationsprojekten durch den Verleger von den
ersten Anfingen an, wie sie z. B. im Zusammenhang des Handbuchs Schule’
praktiziert wurde. Dadurch kénnen in vielen Fillen nachtrigliche Modifizie-
rungen vermieden werden.

Letztlich miissen in einem gewissen Umfang stets wider Erwarten schwer ab-
setzbare Titel einkalkuliert und vom gesamten Verlagsprogramm mit getragen
werden. Gelegentlich wird ein Verleger wissenschaftlicher Literatur auch den
Weitblick haben miissen, ein hochwertiges Werk anzunehmen, das in kaufmin-
nischer Hinsicht vorhersehbar wenig erfolgreich ist. Z. B. wurde die Briefedi-
tion ,,Eduard Spranger und Kithe Hadlich: Eine Auswahl aus den Briefen der
Jahre 1903 - 1960“!° trotz einer solchen Einschitzung verlegt — zudem noch in
einer bibliophilen Ausgabe. Anderseits trug die Publikation dieser bedeutenden
und weithin noch unerschlossenen zeitgeschichtlichen Quellen vermutlich eini-
ges zur wissenschaftlichen Reputation des Verlags bei.

Ein neues Problem fiir verlegerische Selektionsentscheidungen schufen die ex-
ternen Hochschulevaluationen der letzten Jahre: Lehr- und Handbiicher sowie
praxisbezogene Publikationen, die sich noch einigermaflen vermarkten lassen,
und teilweise generell Monographien standen bei den Evaluationskommissi-
onen in eher geringem Ansehen und galten kaum als Ausweis hoher wissen-
schaftlicher Qualifikation des evaluierten Personals. Weitaus hoher angesehen
waren Abhandlungen in Reviews. Diese offenkundig den Naturwissenschaften
entlehnte Sichtweise bringt neue Spannungen in das Verhiltnis des erziehungs-
wissenschaftlichen Autors zu seinem Verleger: Wihrend dieser mit Riicksicht
auf die potenziellen Leser allgemein verstindliche und praxisbezogene Werke
favorisiert, wird der an seiner Karriere interessierte Autor gedringt, auf der rei-
nen und unverkiirzten Wissenschaftlichkeit zu insistieren, die aber nur fiir ei-
nen engen Kreis von Fachkollegen verstindlich ist.

4. Auflagenhohe, Buchpreis und Verbreitungsradius

Wissenschaftliche Werke, welche nur wenige Zugestindnisse im Blick auf eine
breitere Leserschaft machen, kénnen oft nur in Kleinstauflagen gedrucke wer-
den, was dem Interesse des wissenschaftlichen Autors an einer breiten Offent-
lichkeit und weiten Bekanntheit diametral entgegenliuft. Verleger miissen Wis-
senschaftler hier oft ,mit einer wichtigen, aber manchmal lieber ausgeblendeten

9 Sigrid Blomeke, Thorsten Bohl, Ludwig Haag, Gregor Lang-Wojtasik, Werner Sacher (Hg.)
(2009): Handbuch Schule. Bad Heilbrunn: Klinkhardt Verlag.

10 Werner Sacher, Sylvia Martinsen (Hg.) (2002): Eduard Spranger und Kithe Hadlich: Eine
Auswahl aus den Briefen der Jahre 1903-1960. Bad Heilbrunn: Klinkhardt Verlag.
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Realitit [konfrontieren; W.S.]: Dass sich nimlich nicht viele Menschen fiir
bestimmte Inhalte, Biicher, Spezialzeitschriften zumindest in der von Wissen-
schaftlern angebotenen Form interessieren.“"! \Wissenschaft ist avantgardistisch
per definitionem!“!?

Weiter reduziert werden die Absatzmoglichkeiten fiir wissenschaftliche Werke
durch den aus Kleinstauflagen notwendigerweise resultierenden hohen Buch-
preis sowie durch die in den letzten Jahren stark gekiirzten Bibliotheksetats
und durch neue Verbreitungswege fiir Literatur iiber informationstechnische
Medien. Dazu kommt ein schwindendes Interesse am personlichen Buchbesitz:
Nicht wenige Studenten verkaufen einen Grofiteil ihrer Fachliteratur nach dem
Ablegen der Priifungen. Zusitzliche Probleme bereitet das grassierende Fotoko-
pierunwesen: Die Betrige aus der Kopierabgabe decken nicht annihernd den
Erlgsausfall, der letztlich nur durch den Buchpreis kompensiert werden kann."

5. Honorare und Sponsoring

Wie vermutlich viele Doktoranden war ich am Ende meines Promotionsvorha-
bens einigermaflen iiberrascht, fiir das erste selbst verfasste Buch nicht nur kein
Honorar zu erhalten, sondern auch noch einen nicht geringen Druckkosten-
zuschuss leisten zu miissen. Die Position des Autors bessert sich zwar mit fort-
schreitender wissenschaftlicher Karriere. Aber Spitzenhonorare, von denen man
auf ordentlichem Niveau leben kann, werden im wissenschaftlichen Bereich zu
keiner Zeit erzielt.

Was Autoren ganz allgemein und vor allem debiitierende Autoren iibersehen,
ist die Einbettung in das Verlagsprogramm: Darin ist ihr Werk, auf das sie zu
Recht stolz sein mdgen, nur eines unter vielen und vielleicht bei weitem nicht
einmal das bedeutendste. Verleger aber denken in Verlagsprogrammen, ja miis-
sen in solchen denken und kalkulieren. Riskante Werke und Publikationen neu-
er Autoren miissen immer von anderen, Gewinn bringenderen Werken mitge-
tragen werden. Besonders Erstautoren sehen oft nur ihre individuelle Leistung
und wiirden sie gerne besser prisentiert und honoriert sehen, obwohl hiufig
gerade sie von der Mischkalkulation ihres Verlegers profitieren.

Dabei steht fiir den wissenschaftlichen Autor normalerweise die Hohe des Ho-
norars gar nicht im Mittelpunke seines Interesses an einer Publikation. Ohne-
hin war das ,Honorar” eines Dichters oder Kiinstlers urspriinglich und dem
Wortsinne nach eine ,Ehrengabe®, d. h. eher ein kostbares Geschenk, ein Eh-
rentitel oder eine ehrenvolle Position als eine Gewinnbeteiligung. Auch heute

11 Wille / Bradshaw 2000, S. 312.
12 Lewerich 1994, S. 40.
13 Gotze 1983, S. 858f.; Lewerich 1994, S. 38f.; Sachverstindigenkommission1995.
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noch sind wissenschaftliche Autoren primir an ihrer Reputation und Karriere
und erst in zweiter Hinsicht an der Hohe des Honorars interessiert. Daraus
ergibt sich nicht zuletzt, dass Verleger ,, als der regelmiflig stirkere Vertragsteil
bessere Chancen haben, ihre Interessen durchzusetzen. Dies gilt insbesondere
fiir die Honorierung.“14

Andererseits ist das ,Prestigekapital®, das der Wissenschaftler durch Publika-
tionen gewinnen kann und das neben dem politischen, institutionelle Macht
beeinhaltenden Kapital eine der beiden Sdulen des wissenschaftlichen Kapi-
tals darstellt, betrichtlich®: Die Anerkennung des Wissenschaftlers und sein
Berufserfolg hingen im Wesentlichen von Publikationen ab. Dabei kommt es
sowohl auf die Hiufigkeit als auch auf die Qualitit der Publikationen an. Ein
zugegebenermafien vordergriindiges, doch oft benutztes Kriterium fiir Qualitit
ist der Publikationsort, bei Biichern also auch der Verlag, in dem sie erschei-
nen. Und diesbeziiglich gibt es unstreitig eine im Bewusstsein der Fachkollegen
verankerte Hierarchie: Der fiir die Publikation gewihlte Verlag dient gewis-
sermaflen als ,Markenname®, der die Reputation eines Buches und des Autors
mit begriindet.'® , Autoren mehren ihr Ansehen, je hoher die Hiirde ist, die sie
iiberspringen miissen, um in einem Verlag zu landen. Umgekehrt riskieren sie
ihren Ruf, wenn sie bei Verlagen verkehren, die fiir jeden zu haben sind und
obendrein fiir ihre Dienste bezahlt werden miissen.“”

Aber auch der Verleger hat ein genuines Interesse daran, das Renommee sei-
nes Hauses aufzubessern und zu wahren, indem er wissenschaftlich angesehene
Autoren gewinnt und hilt. Die Erfolgsgeschichte mancher Verlage ist eng mit
dem Ansehen bekannter Wissenschaftler verkniipft. Der oben schon erwihnte
Druck, den Evaluationskommissionen auf wissenschaftliche Autoren ausiiben,
moglichst keine anwendungsorientierte und allgemein verstindliche Werke zu
publizieren, bringt Verleger wissenschaftlicher Literatur in ein neuartiges Di-
lemma: Gewinnen sie statt der wissenschaftlichen Autoren vermehrt Praktiker
als Autoren, verliert ihr Verlag an wissenschaftlichem Renommee und wird zu-
nehmend weniger attraktiv fiir Wissenschaftler. Geben sie dem Dringen der
Kommissionen und in der Folge der wissenschaftlichen Autoren nach, weniger
wissenschaftsjournalistische Zugestindnisse zu machen, verzeichnen sie Ab-
satzeinbuflen.

Es darf aber auch nicht iibersehen werden, dass die Publikation wissenschaft-
licher Werke schon seit einiger Zeit nur noch mit Hilfe von Sponsoring in
verschiedenen Formen méglich ist: durch Druckkostenzuschiisse von Privat-

14 Schricker 2000, S. 415.
15 Blaschke 2004, S. 600.
16 Blaschke 2004, S. 599f.
17 Blaschke 2004, S. 510.
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personen, Unternehmen, Stiftungen und verschiedensten Organisationen und
nicht zuletzt auch der Autoren selbst, welche die investierte Arbeitszeit nicht
annihernd adiquat honoriert bekommen und oft sogar auf eine Honorierung
verzichten. Dariiber hinaus tritt der staatliche Arbeitgeber hiufig in bemer-
kenswertem Umfang als Sponsor auf, indem er das Verfassen wissenschaftlicher
Publikationen und oft auch das Layouten bis hin zur druckfertigen Datei inner-
halb der reguliren Arbeitszeit erlaubt'®. Pointiert charakterisierte kiirzlich Dr.
Klaus Frank, der Direktor der Universititsbibliothek Konstanz, die Situation:
,Offentlich finanzierte Forschung bringt Erkenntnisse hervor, die 6ffentlich be-
zahlte Forscher kostenlos aufbereiten und an Verlage abtreten — nur damit sie
die Bibliotheken mit 6ffentlichem Geld wieder zuriickkaufen.?”

Diese Praxis konnte sich iibrigens unter den verschirften staatlichen Sparzwin-
gen sehr schnell indern. In Bayern zumindest gab es schon einmal einen Wis-
senschaftsminister, der das Privileg von Professoren, Publikationen wihrend der
Dienstzeit vorzubereiten, 6ffentlich in Frage stellte.?’

6. Forderung von Wissenschaft

Die Beziechung des Verlegers Paul Siebeck und seines Sohnes Oskar zu Max
Weber ist ein Beispiel dafiir, ,dass die stetige Aktivitit eines bedeutenden Ver-
legers iiber zwei Generationen hinweg Wissenschaftsgeschichte mafigeblich
beeinflusst hat.“** Auch wenn Verleger heute kaum noch explizit als Mizene
auftreten, so fordern sie doch ebenfalls auf vielfiltige Weise Wissenschaft: Die
aktuellen Wege der Forderung reichen von der verlegerischen Betreuung von
Erstlings- und Qualifikationsschriften junger Wissenschaftler iiber die Anre-
gung von erfolgstrichtigen Publikationsprojekten bis hin zur Zusammenfiih-
rung von Autoren- oder Herausgeberteams.

Besondere Bedeutung kommt der Nachwuchsférderung zu, welche viele wis-
senschaftliche Verlage betreiben. Vom Glanz prominenter Autoren eines ange-
sehenen Verlags profitiert auch jeder Neuankémmling.?? Der Verfasser erinnert
sich lebhaft an den Stolz, den er empfand, als seine Dissertation® 1974 in dem
traditionsreichen Verlagshaus Klinkhardt erschien und er sich im Verlagspro-
gramm neben fachlichen Gréflen wie Albert Reble, Theo Dietrich, Erich E.
Geifiler u. a. fand.

18 Lewerich 1994, S. 40.

19 Bebber 2001, S. 12.

20 Thomas Goppel in einem Interview (SZ vom 15./16.11.2003).

21 Mommsen 1996, S. 19.

22 Blaschke 2004, S. 610.

23 Werner Sacher (1974): Die zweite Phase in der Lehrerbildung. Thre Entwicklung seit 1800,
aufgezeigt am Beispiel Bayerns. Bad Heilbrunn: Klinkhardt Verlag.
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Gerade angeschene Fachverlage allerdings fordern von jungen Wissenschaftlern
deutlich héhere Druckkostenzuschiisse als Verlage, die auf Dissertationen spezi-
alisiert sind. Ein nochmals kostengiinstigerer Weg, Dissertationen zu publizie-
ren, besteht neuerdings in der elektronischen Verbreitung, z. B. iiber das Projekt
»Online Dissertationen® der Deutschen Forschungsgemeinschaft. Junge Wis-
senschaftler kdnnen leicht den Eindruck gewinnen, ihre Situation, méglichst
bei einem angesehenen Fachverlag publizieren zu miissen, werde von Verlegern
riicksichtslos ausgeniitzt. Man erhilt als junger Autor bei einem solchen Verlag
jedoch nicht nur eine Publikationsméglichkeit, sondern man erwirbt auch Leis-
tungen fiir Werbung und fiir Ausstellungen bei Fachkongressen, man erlangt
den Eintritt in eine Autoren-Community und die Teilhabe am Renommee des
Verlags und seines Programms — Leistungen, die natiirlich nicht kostenneutral
sind.? Wer auf die kostengiinstigeren Moglichkeiten ausweicht, liuft Gefahr,
dass seine Arbeit kaum wahrgenommen wird, wie es einem meiner ersten Dok-
toranden erging, der seine exzellente Arbeit in Form von Microfiches versffent-
lichte und in der Folgezeit bestindig verirgert war, wenn er sie in einschligigen
Neuerscheinungen weder zitiert noch erwihnt fand.

Im Ubrigen ist es auch fiir angesehene Fachverlage manchmal schwierig, nur
Erfolg versprechende Nachwuchswissenschaftler zu akzeptieren: Die Autoren,
welche als Aushingeschilder fungieren, prisentieren hiufig auch Erstlingsar-
beiten ihrer Mitarbeiter. Ein solches Manuskriptangebot abzulehnen, wiirde in
vielen Fillen einen Konflikt mit dem ,,Stammautor” nach sich ziehen, der evtl.,
weil er jahrelang von der selbstlosen Entlastung durch einen Mitarbeiter profi-
tiert hat, diesem die Publikation in ,seinem® Verlag nachgerade zusicherte. Be-
sonders prekir fiir den Verleger kann eine solche Situation dann werden, wenn
der ,Stammautor® auch noch Herausgeber einer Buchreihe ist.

7. Das personliche Verhiltnis

»Ein Verleger hat es in Gestalt der Autoren und Herausgeber, die fiir ihn produ-
zieren, mit menschlichen Personen zu tun.“® Wie sich das persénliche Verhile
nis zwischen Autor und Verleger gestaltet, ist zunichst eine Frage der Passung
von Personlichkeitsstrukturen. Darin liegt zum einen der Grund ,fiir manche
unmessbaren Imponderabilien, die dieses Verhiltnis belasten kénnen — zugleich
liegen hier auch die Moglichkeiten zu befruchtenden menschlich-persénlichen
Beziehungen, die zu tiefer Freundschaft reifen kénnen.“

24 Lewerich 1994, S. 39.
25 Gotze 1983, S. 858.
26 Gotze 1983, S. 858.

1193



194| Nachkriegszeit bis zur Gegenwart

Im giinstigsten Falle kann die Beziechung befruchtend und anregend sein und
sich zu Symbiose und Freundschaft entwickeln, wie etwa die Bezichung Rainer
Maria Rilkes zu seinem Verleger Anton Kippenberg.?” Sie kann auch eine span-
nungsreiche oder gar véllig unlautere werden, wie etwa im Falle des Schriftstel-
lers Wolfgang Koeppen zum Verleger Siegfried Unseld.® Beispiele gibt es auch
im Bereich wissenschaftlicher Fachverlage.

Die personliche Nihe zwischen dem Autor und seinem Verleger droht allerdings
gegenwirtig mehr und mehr verloren zu gehen: Im Zeitalter der groffen Ver-
lagskonzerne, in denen Lektoren durch Unternehmensberater ersetzt sind und
deren Verlagspolitik vom Streben nach maximaler Rendite und nach ,Megasel-
lern® beherrscht wird, haben Verleger keine Zeit und Gelegenheit mehr fiir die
Entwicklung einer personlichen Beziehung zu ihren Autoren. Diese vermarkten
ihrerseits ihr Manuskript zunehmend, indem sie es gewissermaflen einfach an
den Meistbietenden versteigern.”

Teilweise wird schon bezweifelt, ob angesichts der rasanten Verbreitung infor-
mationstechnischer Medien klassische Buch-Verlage und Buch-Verleger iiber-
haupt noch eine Zukunft haben. Die anfingliche Euphorie der Technik-Freaks
weicht allerdings zunehmend der Erniichterung: Vor allem ,die ungefilterten
Texte und Informationen des Internets fithren hiufig zu Verwirrung, vor allem
weil eine seriése Qualititskontrolle fehlt. Auflerdem ergeben sich erhebliche Ur-
heberrechtsprobleme, und auch die dauerhafte Sicherung des virtuellen Mate-
rials ist nicht gewihrleistet.“* Allem Anschein nach werden informationstech-
nische Medien gedruckte Biicher und Zeitschriften zwar zuriickdringen, aber
nicht ersetzen.* Auch wenn ein Teil der bisherigen Publikationen iiber infor-
mationstechnische Medien erfolgt, wird es Personen in der Rolle von Verlegern
bediirfen, welche Trends auf den Absatzmirkten rechtzeitig erkennen und an
die Wissenschaftler zuriickspiegeln, Wissenschaftler bei ihren Publikationspro-
jekten beraten und Offentlichkeitsarbeit fiir sie leisten. Diese Aufgaben konnen
auch im Informationszeitalter von Wissenschaftlern und ihren Mitarbeitern
nicht ohne Weiteres nebenbei geleistet werden.*

Erfolgreiche Familienverlage, wie der Klinkhardt Verlag, der in diesem Jahre
sein 175-jihriges Bestehen feiert, sind in dieser Situation alles Andere als ein
obsoletes Geschiftmodell: Es ist gut méglich, dass sogenannte ,,Unabhingige®
(auf Neudeutsch ,independents®) fiir das Marktsegment hochwertiger wissen-

27 Gotze 1983, S. 858.

28 Wimbauer 2006.

29 Schiffrin 2000.

30 Mittler 1996, S. 16.

31 Gotze 1983, S. 858f.; Sachverstindigenkommission 1995, S. 45.
32 Wille/Bradshaw 2000, S. 312.
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schaftlicher Literatur sogar das eigentliche Zukunftsmodell darstellen, weil sie
jene Nihe und Vertrautheit zwischen Autor und Verleger sichern, dessen das
sensible und komplizierte Verhiltnis zwischen ihnen bedarf.

Literatur

Bebber, Frank van (2001): Koste es, was es wolle. In: DUZ: Das unabhiingige Hochschulmagazin
57,19, S. 12-13.

Blaschke, Olaf (2004): Reputation durch Publikation. Wie finden deutsche Historiker ihre Verla-
ge? Eine Umfrage. In: Geschichte in Wissenschaft und Unterricht, 55 (2004) 10, S. 598-620.

Gétze, H. (1983): Autor und Verleger. In: Langenbeck's Archives of Surgery, Volume 361, No. 1,
1983, pp. 857-859.

Lewerich, Bernhard (1994): Warum sind wissenschaftliche Buecher so teuer? In: Forschung &
Lehre, 1/2, S. 38-40.

Mittler, Elmar (1996): World Wide Web verindert die Wissenschaft. In: Deutsche Universitits-
Zeitung 52, 22, S. 16-17.

Mommsen, Wolfgang J. (1996): Die Siebecks und Max Weber. Ein Beispiel fiir Wissenschaftsor-
ganisation in Zusammenarbeit von Wissenschaftlern und Verlegern. In: Geschichte und Ge-
sellschaft 22, 1, S. 19-30.

Rubel, Maximilian (1968): Marx-Chronik. Daten zu Leben und Werk. Miinchen: Hanser.

Sachverstindigenkommission Elektronische Fachinformation an den Hochschulen in Bayern
(1995): Wissenschaftliche Information im elektronischen Zeitalter. [Stand und Erfordernis-
se]. Miinchen: Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht, Kultus, Wissenschaft und Lehre,
Bericht IX.

Schiffrin, André (2000): Verlage ohne Verleger. Uber die Zukunft der Biicher. Mit einem Nach-
wort von Klaus Wagenbach. Berlin: Verlag Klaus Wagenbach.

Schricker, Gerhard (2000): Neue Mustervertrige fiir Autoren. Vertragsnormen. In: Forschung &
Lehre 21, 8, S. 415.

Seifert, Siegfried (1995): “Verbertuchte Literatur® oder: Die unendliche Geschichte vom Autor
und Verleger am Beispiel Goethes und Friedrich Justin Bertuchs. In: Leipziger Jahrbuch zur
Buchgeschichte, Jahrgang 5, S. 111-134.

Wille, Eva E.; Bradshaw, Alexander M. (2000): Braucht die Wissenschaft die Verlage noch? Pro
& Contra. In: Forschung & Lehre 7, 6, S. 312-313.

Wimbauer, Tobias (2006): Viel Geld, aber kein neuer Roman. Siegfried Unseld zeigt in sei-
nem Briefwechsel mit Wolfgang Koeppen Langmut. In: literaturkritik.de, Nr. 5, Mai 2006,
Deutschsprachige Literatur.

Zwahr, Hartmut (1996): Inszenierte Lebenswelt: Jahrhundertfeiern zum Gedenken an die Erfin-
dung der Buchdruckerkunst. Buchgewerbe, Buchhandel und Wissenschaft. In: Geschichte und
Gesellschaft, 22, 1, S. 5-18.

1195






1197

Ein Bestseller entsteht... —

Zum Buch ,Pidagogisches Grundwissen®
Herbert Gudjons

Einen Bestseller zu schreiben, lag mir fern. Und doch ist das Buch ,Pidagogi-
sches Grundwissen® in der Tat ein Bestseller geworden. Wir nihern uns mit den
verkauften Exemplaren in nunmehr 15 Jahren der 120 000-Marke. Insofern ist
die mir vorgegebene Themenformulierung fiir diesen Beitrag in Ordnung und
erscheint angemessen.

Die Ausgangslage: Warum dieses Buch?

Kein Bestseller also war das Ziel — mein Anliegen war viel bescheidener. Wir
schreiben das Jahr 1985: Im Laufe meiner langjihrigen Titigkeit als Universi-
tdtsprofessor und damit auch Priifer meiner Studierenden war mir etwas Eigen-
artiges aufgefallen. Normal ist: Studenten sind immer aufgeregt, nervés und
angespannt, wenn sich das Examen nihert. Das hat sozialpsychologisch erklir-
bare Griinde, ist aber auch mit inhaltlichen Unsicherheiten verbunden. Und
hier stellte ich in vielen Gesprichen eine auffillige Orientierungslosigkeit fest.
Denn: In den meisten Priifungsordnungen der Erziechungswissenschaft wird
ein ,allgemeiner Uberblick“ gefordert, iiber ,,Grundprobleme der Erziehungs-
wissenschaft®, iiber ihre ,Gegenstinde, Forschungsergebnisse und Problembe-
reiche®. Schwammiger kann man es kaum formulieren. Kein Wunder, dass die
Examenskandidaten und -kandidatinnen verunsichert, ratlos und hilflos sind,
wenn sie solche Vorgaben lesen. Wo kann man sich Hilfe holen? Wer vermittelt
einem diesen Uberblick? Welche Gebiete gehoren dazu? Was unterscheidet ei-
nen Uberblick von den in der Priifungsordnung ebenfalls verlangten ,vertieften
Kenntnissen® in gewihlten Spezialgebieten?

Anfangs hatte ich gedacht, ich kénnte den veringstigten Priifungskandidaten
und -kandidatinnen helfen, indem ich Seminare speziell zur Priifungsvorbe-
reitung anbot: Diese Seminare umfassten eine wissenschaftliche Analyse der
Situation ,Priifung”. Z. B. nach Foucault als Herrschaftsinstrument, nach psy-
choanalytischen Autoren als unbewusstes Autorititsproblem, nach soziologi-
schen Analysen als gesellschaftliches Selektionsinstrument, unter historischer
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Perspektive als Abldsung von Standesprivilegien durch Leistungsnachweise
usw.. Eine Fiille von Texten, Videobeispiele von Priifungen, Rollenspiele, Si-
mulationen von schwierigen Szenen u.a.m. sollten helfen, sich mit der Situation
»Priiffung® auseinander zu setzen nur als persénlich bevorstehendes Ereignis,
sondern als Phinomen einer (post-)modernen Gesellschaft. Ohne Frage haben
diese Seminare vielen Studierenden ganz entscheidend geholfen, mit der be-
lastenden Priifungssituation besser fertig zu werden. Sie hatten gelernt, einen
GrofSteil der Spannung zu ent-subjektivieren und zu ent-personalisieren, das
heiflt als von ihrer Person unabhingige, institutionell verordnete und damit
gesellschaftliche Rahmenbedingungen zu begreifen. Das bedeutete immerhin
eine gewisse Entlastung,.

Dennoch blieb das inhaltliche Grundproblem. Was heifdt ,pidagogisches
Grundwissen“? Wie kann ich es als Priifungskandidat erwerben? Welche Li-
teratur kann ich lesen? Gibt es iiberhaupt Biicher, die diesem Anspruch folgen
und sich um eine Antwort bemiihen? Aufler bei den Juristen, die eine lange
Tradition haben mit ihren ,Repetitorien®, die den Lernstoff des Studiums fiir
den Abschluss kompakt zusammenfassen...

Erste Schritte

In einem heiflen Diskussionsprozess mit meinen Mitarbeitern und Mitarbei-
terinnen wurde das Anliegen hart durchgeschiittelt: Die Mitarbeiter vertraten
kontroverse Positionen. Einerseits: Ein solches Grundwissen zu bestimmen, sei
angesichts der starken Expansion der Erziehungswissenschaft vollig unmég-
lich, seine Abgrenzung sei an willkiirliche Interpretationen gebunden, es gibe
iiberhaupt keinen Konsens iiber Aufbau, Gegenstand und Wissensbestinde der
Erziehungswissenschaft, die Idee eines erziehungswissenschaftlichen Kerncur-
riculums sei schon in der 60er Jahren gestorben, ja man sei sich noch nicht ein-
mal einig iiber Plural oder Singular bei der Bezeichnung von Erziehungswissen-
schaft (bzw. Erziehungswissenschaften), und die Lage an den Hochschulen und
Universititen sei so verwirrend und disparat, dass man Zweifel haben kénnte,
ob es um dieselbe Wissenschaft gehe, und tiberhaupt — warum nicht einfach
Pidagogik statt Erziehungswissenschaft? — So die Skeptiker.

Andererseits die Pragmatiker: Wenn schon in den Priifungsordnungen ein sol-
cher Uberblick gefordert sei, miisse ihn das vorbereitende Studium auch anbie-
ten, man kénne doch die Priifungsimter und Kultusministerien fragen, was sie
unter diesen Grundkenntnissen inhaltlich verstinden, — und schlieflich solle
man doch den Mut haben, einen gewissen Kanon einfach einmal zu erarbeiten
und zur Diskussion zu stellen. Das wire doch auch ein wichtiger Beitrag fiir das
Selbstverstindnis der Erziehungswissenschaft.
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Damit war eine ,Lebensaufgabe® fiir mich formuliert. Ganz praktisch bedeute-
te die Entscheidung fiir ein entsprechendes Buch, es in regelmifligen Abstinden
auf den neuesten Stand der gesamten erziehungswissenschaftlichen Diskussion
zu bringen, es immer wieder in den Diskurs mit Kollegen und Kolleginnen
einzubeziehen und schliefflich meine eigenen Auffassungen von grundlegenden
Begriffen, Gegenstinden, Perspektiven und entsprechenden Forschungsergeb-
nissen zu schirfen, ja stets neu zu orientieren. ,,Ecclesia semper reformanda®, so
sagen die Theologen: Die Kirche erneuert sich stindig und ist immer wieder zu
reformieren. Warum nicht auch die Erziehungswissenschaft?

Aber da hatte ich mich doch ,verhoben®. Eine solche wissenschaftsgeschichtli-
che, wissenschaftstheoretische und wissenschaftssoziologische Intention wollte
und konnte ich (neben meinen anderen Engagements in der universitiren Leh-
re, Selbstverwaltung und Studienreform, der Lehrerfortbildung, der Schriftlei-
tung der grofiten schulpidagogischen Fachzeitschrift der BRD, Aufbau einer
Erziehungsberatungsstelle im Norden von Hamburg, Konferenzen, Vortrigen,
drei heranwachsenden Kindern und einem stindig renovierungsbediirftigen
Doppelhaus) nicht leisten. Ich musste mein Anliegen stark reduzieren: Von
einem Seismographen der Entwicklung der Erziehungswissenschaft zu einem
pragmatisch orientierten Autor, der ein einfaches Buch schreiben wollte, um
den Bedarf von Studierenden zu decken, die sich pidagogisches Grundwissen
aneignen und eine akademische Abschlusspriifung meistern wollten. Und dabei
haben mir natiirlich auch Kollegen mit dhnlichen Biichern geholfen, die ich in
der Einleitung des ,,Pidagogischen Grundwissens“ genannt habe.

Die wichtigsten Stationen

1. Ein erster Schritt war sehr praktisch. Meine Mitarbeiter und ich nahmen
Kontakt zu allen Priifungsimtern der Hochschulen und zu den entsprechenden
Abteilungen der Kultusministerien auf. Ein Schritt, der einfach klingt, aber in
der deutschen Kultusbiirokratie erhebliche Probleme mit sich brachte. Teilweise
erhielten wir nur wenig brauchbare Fotokopien der Priifungsordnungen, teil-
weise aber auch umfangreiche Erliuterungen, Kommentare und Begriindungen
fiir die entsprechenden Passagen in den Priifungsordnungen, sowohl fiir Lehr-
dmter als auch fiir Diplom und Magister. Am Ende dieser Recherchen stand ein
riesiger Berg von véllig heterogenen Materialien. Genau dies spiegelte aber das
Problem: Es gibt weder an den Hochschulen noch in den Kultusministerien
einen Konsens iiber das, was , pidagogische Grundkenntnisse® oder , pidagogi-
sches Grundwissen® denn nun sei.

2. Der zweite Schritt umfasste daher eine anstrengende theoretische Arbeit: In
einer Mischung aus synoptischen Vergleichen der Priifungsordnungen, Ana-
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lyse ihrer Schwerpunkte und eigenen Interpretationen erarbeiteten wir einen
groben Kanon von Inhalten; wir suchten nach (mit immer gleichen Begriffen
umschriebenen) Wissensbestinden, Forschungsgebieten sowie aktuellen Frage-
stellungen der Erziechungswissenschaft, — Stand: Ende der 80er Jahre. Immer
grofler erschien uns dabei das Wagnis, ein Buch iiber ,pidagogisches Grund-
wissen” zu konzipieren, denn die Pidagogik ist einerseits jung und anderer-
seits schon sehr ausgeufert: Als Wissenschaft gut 200 Jahre alt (das ist jung im
Vergleich etwa zur Philosophie oder zur Rechtswissenschaft), ist sie doch in
den letzten Jahrzehnten so umfangreich geworden, dass ein zusammenfassender
Uberblick schlechthin unméglich erschien. Einerseits schade um die Kontur
dieser Wissenschaft, andererseits ein Zeichen fiir stiirmische Entwicklung und
beachtliche Zunahme an Erkenntnis. Zudem sprechen manche Erziehungswis-
senschaftler angesichts dieser Entwicklung von , Auflssungserscheinungen® des
Leitbegriffes: , Erziehung” ist heute alles und jedes — eine derartig formulierte
Verallgemeinerung des Erziehungsbegriffs ist zugleich seine Auflésung.
Dennoch suchten wir fiir die (von uns als zentral herausgefundenen) Gebiete
dann zunichst reprisentative Texte aus einschligigen wissenschaftlichen Versf-
fentlichungen, um sie in Seminaren mit Studierenden zu lesen, zu diskutieren
und zu verarbeiten. Grundlage dafiir war ein iiber mehrere Semester immer
wieder verinderter fotokopierter ,Reader®, der den Studierenden gegen Selbst-
kostenpreis zur Verfiigung gestellt wurde.

3. Dritter Schritt war dann das Formulieren eigener Texte zu den Hauptthe-
men des Readers, um die fremden Texte durch eigene Schritt fiir Schritt zu
ersetzen (s.u.). Das brauchte viel Zeit und war Ende der 80er Jahre und bis
in die 90er Jahre mein Arbeitsschwerpunkt. Gelegentlich kam meine kleine
Tochter in mein Arbeitszimmer (sie weigerte sich stets anzuklopfen) und frag-
te anteilnehmend: ,Na, hast du wieder an deinem pidagogischen Grunzwissen
gearbeitet?“ — bevor ich sie ins Bett brachte, ein Lied zur Gitarre sang oder eine
Geschichte erzihlte...

Diese eigenen Texte wurden in meinen Seminaren immer wieder durchgearbei-
tet und von den Studierenden mit hilfreichen Feedbacks versehen, die sich auf
ein breites Spektrum bezogen: Inhaltliche Richtigkeit, begriffliche Korrektheit,
Verstindlichkeit, Leserfreundlichkeit, Aktualitit, Bezug zur fachlichen Dis-
kussion, wissenschaftliches Niveau u.v.a. Eine enorme Hilfe waren ferner die
Gespriche mit meinem Kollegen Helmut Peukert an der Universitit Hamburg,
vor allem seine Vorlesung iiber die Allgemeine Pidagogik, die ich als Horer mit-
erlebte und in Details mit ihm diskutierte. Auch der fruchtbare Austausch mit
zahlreichen andern Kollegen und Kolleginnen war wertvoll, die mich wohlwol-
lend und kritisch bei diesem doch immerhin riskanten (weil als Groflenwahn
missverstindlichen) Unternehmen begleitet haben.
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Immer wieder musste ich nachdriicklich darauf hinweisen, dass jeder Versuch,
die explosionsartige Vermehrung pidagogischen Wissens in Uberblickstexten
einzufangen, notwendigerweise an die personliche Sicht des Autors, seine Kon-
struktion von Bedeutungen und seine wissenschaftliche Position gebunden ist.
Die Lektiire der angegebenen einschligigen, durchaus kontroversen Fachlitera-
tur zu den einzelnen Gebieten, die im ,,Pidagogischen Grundwissen dargestellt
werden, mute ich den Lesern und Leserinnen zu. Sie bleibt unverzichtbar.

Das Buch ist fertig

Ende 1992 war es dann soweit: Das Manuskript eines Buches mit dem Arbeits-
titel ,,Piddagogisches Grundwissen® war fertig. Ein Computer (mit Bildschirm
in ,Bernsteinfarbe®, also zwischen schwarz-weify und Farbe) und ein Drucker
mit Endlospapier und perforierten Rindern, eine Dateisicherung auf riesigen
(so die heutige Sicht) Disketten-Scheiben halfen, den Text so aufzubereiten,
dass ich ihn einem Verlag anbieten konnte. Und nach guten Erfahrungen mit
dem Klinkhardt Verlag, vor allem mit Herrn Michael Klinkhardt, dem Vater
des heutigen Chefs, war meine erste Wahl klar.

Herr Klinkhardt war sehr angetan. Die technische Abwicklung geschah rei-
bungslos und ziigig. Im September 1993 hielt ich die ersten Exemplare in den
Hinden. Ich will nicht verhehlen, dass ich zugleich stolz und besorgt war: Was
wiirden die Kollegen sagen, die bereits dhnliche Werke publiziert hatten, wiirde
sich mein Buch durchsetzen, wiirde ich anderen vielleicht wirtschaftlich (auch
das muss immer bedacht werden) unabsichtlich ,das Wasser abgraben“? Oder
wiirde das Buch ein ,,Flop“? Wie wiirde die Fachwelt auf diesen riskanten Ver-
such reagieren?

Nicht lange nach dem Erscheinen der ersten Auflage riefen mich mehrere Kol-
legen und Kolleginnen an. Hilbert Meyer aus Oldenburg meinte: ,Ich wollte
mich schnell zur aktuellen Problematik der Grundschule informieren und habe
im »Grundwissen« nachgeschaut, — Volltreffer. Das hat mir Stunden der Suche
in Lexika und Handbiichern erspart!“ — Und der grofle Hartmut von Hentig
schrieb mir anerkennend: ,Endlich unternimmt einmal jemand den Versuch,
die disparaten Ergebnisse unserer Wissenschaft systematisch darzustellen und
zusammen zu fassen.“ Ahnliches teilte mir Dieter Lenzen mit, der mit seinen
Arbeiten bereits einschligige Erfahrungen gesammelt hatte. Aber es gab auch
andere Meinungen und inhaltliche Korrekturen: ,,Sie haben da etwas verwech-
selt....“. Es folgte eine lingere Ausfithrung zum Computer und menschlichen
Lernen meiner hochgeschitzten Kollegin Gisela Miller-Kipp, mit der ich lan-
ge Telefongespriche fiihrte, in denen ich ihre Ideenfiille kaum mitschreiben
konnte. Oder auch sehr kritisch andere Kollegen: ,Ich wollte Ihnen nur sagen,
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dass ich mit Threr Darstellung der beruflichen Bildung véllig unzufrieden bin!
So knapp geht das nicht!“ Und immer wieder die Riickmeldung von Diplom-
Studierenden: ,,Unsere Themen und Berufsbereiche werden sehr stiefmiitterlich
behandelt!“ Der grofSte Teil der Riickmeldungen war aber zustimmend bis be-
geistert. Davon kann man sich auch heute noch in den Rezensionen bei Ama-
zon, die ich weder arrangiert noch bestellt oder beeinflusst habe, iiberzeugen.
Immerhin, das Buch wird gelesen und ruft Antworten und Feedbacks hervor...
Offensichtlich ist es brauchbar und hat eine Liicke gefiillt.

Stindige Aktualisierungen

Mit der regelmifligen Lektiire der einschligigen Fachzeitschriften (vor allem
ZfPid, PADAGOGIK, ZfE, aber auch anderer sozialwissenschaftlicher Zeit-
schriften und Versffentlichungen) wurde bald klar: Dieses Buch kann nicht so
bleiben, wie es ist. Spitestens alle zwei Jahre miissen neue Forschungsergebnis-
se, Fragestellungen, Perspektiven, Diskurse, Kongressergebnisse der Deutschen
Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft, aber auch verinderte Anforderungen
der Studien- und Priifungsordnungen, Reformen im Bildungswesen etc. einge-
arbeitet werden. Ziemlich dramatisch wurde dieser Anspruch in der 9. und 10.
Auflage 2006/2008: Das rasante Tempo der Verinderungen im Bildungsbe-
reich fiihrte zu zahlreichen Verinderungen des Kapitels 10 tiber das Bildungs-
wesen; die neuen Trends in der Didaktik mussten in das Kapitel 9 eingearbeitet
werden; die neuesten Ergebnisse der Sozialisationsforschung (2008 erschien
die vollige Neubearbeitung des klassischen Handbuches der Sozialisationsfor-
schung) erforderten eine ginzliche Neuformulierung des Kapitels 6 iiber Sozi-
alisation, die Gender-Forschung machte eine neue Akzentuierung des Kapitels
12 nétig u.a.m. ABER: Der Umfang des Buches durfte nicht steigen, weil erstens
eine Masse von iiber 400 Seiten von keinem Studenten mehr gelesen wird und
weil zweitens der Preis fiir Studierende unangemessen in die Héhe schnellen
wiirde.

Neben den inhaltlichen Aktualisierungen wurden dann in vielen Auflagen auch
andere Teile verindert. Immer wieder sagten Studierende, dass die (von mir
wohlwollend und hilfreich gemeinten) ,Lernkontrollfragen® am Ende jeden Ka-
pitels eher Angste auslosen, Inkompetenz und Insuffizienzgefiihle hervorrufen
und wenig hilfreich seien. Man driicke sich ohnehin um sie herum. Ich habe
sie dann spiter ausnahmslos gestrichen und durch weiterfiihrende Literaturvor-
schlige und kurze kommentierende Hinweise auf die einzelnen Biicher ersetzt.
Gut aufgenommen wurden von Anfang an die am Ende eines jeden Kapitels
aufgefiihrten Arbeitsvorschlige. Thr methodischer Variantenreichtum basierte
auf langjihrigen Erfahrungen der Arbeit mit diesem Buch in Seminaren an der
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Universitit Hamburg. Immer wieder betonten Leser, dass die Visualisierun-
gen, Grafiken und Veranschaulichungen in diesem Buch duflerst hilfreich sind.
Mein Bemiihen um sprachliche Eindeutigkeit, um Veranschaulichungen und
um Verstindlichkeit sollte den Charakter wissenschaftlichen Wissens durchaus
im Blick behalten; Elementarisierung, Visualisierung und Zusammenfassung
diirfen daher nicht verwechselt werden mit der Reduzierung auf blofSen Lern-
stoff und dessen hippchengerechter Prisentation.

Das Namensverzeichnis hingegen wurde als ,Eitelkeitsbeférderung von Auto-
ren ohne praktischen Nutzen kritisiert, ich habe es ab der 9. Auflage gestri-
chen, dafiir das Sachwortverzeichnis erweitert.

Einige Kollegen waren ferner dafiir, die Literatur lieber am Ende des Buches zu-
sammen zu fassen. Ich habe mich bis heute, zur 10. Auflage, dagegen entschie-
den, weil ich der Meinung bin, dass es den Lesern und Leserinnen mehr niitzt,
wenn sie die einschligige Literatur jeweils gezielt mit Hinweisen (z. B. mit * fiir
grundlegend) am Ende des jeweiligen Themas eines Kapitels finden. Wer sich
z. B. mit Sozialisation (Kapitel 6) beschiftigt, will die einschligige Literatur
genannt bekommen, diese aber nicht erst mithsam aus dem Gesamtliteraturver-
zeichnis am Ende des Buches zusammensuchen miissen.

Ein grofles Problem war von Auflage zu Auflage die Einarbeitung der neues-
ten Literatur, — und die schmerzhafte Streichung ilterer, nicht mehr aktueller
Titel. Als Wissenschaftler, der zu einem historischen Thema promoviert hat
(Gesellschaft und Erziehung bei Pestalozzi) hitte ich am liebsten alle Titel im
Literaturverzeichnis gelassen. Aber Umfang und Lesefreundlichkeit erzwangen
hier schmerzhafte Schnitte.

Die bleibenden Ziele eines ,,Bestsellers

1. Eine kognitive Landkarte. Das ,Pidagogische Grundwissen® ist keine neue
systematische Pidagogik. Das Buch fasst, wie bereits oben betont, viel beschei-
dener die klassischen Gebiete, die wichtigsten gegenwirtigen Diskussionsstrin-
ge und ausgewihlte Forschungsergebnisse der Erziehungswissenschaft zu einer
Art »kognitiven Landkarte« zusammen. Im Bild: Wer in eine Stadt kommt,
braucht zuerst einen Stadtplan. Wenn man sich genauer mit dieser Ubersicht
beschiftigt, findet man Zusammenhinge, Abhingigkeiten und Querverbin-
dungen. Anders formuliert: Erst nach einer Ubersicht kann man sich (auch
in der Erziehungswissenschaft) fiir die vertiefte Auseinandersetzung (z. B. mit
dem Bildungsbegriff) entscheiden.

Dieses Buch darf allerdings nicht zur instrumentellen Wissensaneignung (Aus-
wendiglernen, Einpauken) verleiten, sondern soll auf der Grundlage einschli-
giger Sachkenntnisse das Weiterstudium anregen, das eigene Denken der Leser
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und Leserinnen herausfordern und zu begriindeten Positionen verhelfen. Eine
solche Vertiefung in einzelne Gebiete, Fragestellungen und Probleme ist fiir ein
Studium der Erziehungswissenschaft unverzichtbar!

Und dies fiithrt zu einem hohen Anspruch, der nicht immer von Studierenden
verstanden wird. Vor einiger Zeit erreichte mich eine e-mail von zwei Studen-
tinnen, die sich dariiber beschwerten, dass ich in dem Buch immer wieder ver-
schiedene Positionen gegeniiber gestellt, aber nicht klar gesagt hitte, welches
denn nun die ,richtige® sei. Sie wiirden sich doch wiinschen, mit gesicherten
Ergebnissen versorgt zu werden, denn sonst habe man doch kein nachpriifba-
res Wissen beim Abschlussexamen zu prisentieren... Ich habe ihnen geantwor-
tet, dass ein Studium (und auch ein Examen) nicht darin bestehen kann, dass
wissenschaftliches Wissen als ,gesichertes Lehrwissen® dogmatisch iibernom-
men und geschluckt wird, um es im Priifungsgesprich wieder ,,auszuspucken®.
Studieren ist mehr als die fleiffige Reproduktion angelernter Kenntnisse. Der
Charakter erziehungswissenschaftlichen Wissens als fallibles (d.h. grundsitz-
lich dem Irrcum unterworfenes), hypothetisches und kritisierbares Wissen muss
auch beim Studieren und dann vor allem beim ,Pauken® fiir das Examen er-
halten bleiben — eine unendlich schwere Aufgabe, auf die auch mein Buch zum
»Pidagogischen Grundwissen keineswegs verzichtet.

Sie haben mir leider nicht mehr geantwortet.

2. Systematische Einordnung von Einzelkenntnissen. Im Laufe der Jahre wurde
mir klar, dass das Buch einen ganz anderen Anspruch stellt als die urspriinglich
von mir als Muster gedachten ,Repetitorien” der Juristen und anderer Fachge-
biete. Es geht um ein systematisches Ziel: Einzelkenntnisse in groflere Zusam-
menhinge einzuordnen und in einem eigenen Denkprozess kritisch zu reflek-
tieren. Das gilt fiir sehr unterschiedliche , Zielgruppen®
* Fiir Studierende ist das pidagogische Studium oft leider wie ein Steinbruch.
Die von ihnen disparat erworbenen Einzelkenntnisse, die Theoriebausteine,
Problemaspekte und vielleicht auch Wissensbruchstiicke sollten mit Hilfe
dieses Buches noch einmal in einen gréfleren Zusammenhang gestellt und
im Kontext umfassender Perspektiven reflektiert werden. Einordnen und
sortieren kann zur Klarheit im Kopf helfen. Wer sich z.B. mit der Waldorf-
Pidagogik beschiftigt hat, muss deren Sicht der kindlichen Entwicklung
vergleichen kénnen mit andern wichtigen Entwicklungstheorien (z.B. Pia-
get oder Erikson). Wer sich z.B. mit Offenem Unterricht, Praktischem Ler-
nen und Alternativschulen auseinander gesetzt hat, muss wissen, dass die
hier auftretenden Fragen und Probleme in wichtigen didaktischen Theorien
grundlegend reflektiert wurden. Wer sich im Rahmen des Diplomstudiums
oder des geplanten BA/MA-Abschlusses mit Institutionen der Erwachsenen-
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bildung beschiftigt hat, muss auch die historischen und gesellschaftlichen
Zusammenhinge analysieren kénnen. Andernfalls bleibt er/sie vor lauter En-
gagement letztlich ,unaufgeklirt“ und wird schnell betriebsblind.

Das im Studium gelernte Theoriewissen wird in diesem Buch deshalb nicht
etwa noch mal ,biindig zusammengefasst, damit es Studierende dann in der
folgenden Praxis ,anwenden® konnen. Vielmehr ist ein reflexiver Umgang mit
der studierten Wissenschaft das Ziel. Meist stand am Anfang des Studiums
ja die grofle Verunsicherung der eigenen mitgebrachten Erfahrungen und
Einstellungen (,wahr ist doch, was ich fiihle®). Diese subjektive Erfahrung
hat sich dann oft verbunden mit intersubjektiv iiberpriifbarer, begrifflich for-
mulierter Erfahrung (,wahr ist, was kritischer Uberpriifung im rationalen
Diskurs standhilt®). Subjektbezogenes Handlungswissen wird (im Idealfall)
mit sozialwissenschaftlicher Reflexions- und Urteilskompetenz verbunden.
Das ist immer noch eine gute Voraussetzung fiir die Praxis. Johann Gottlieb
Fichte hatte das schon vor iiber 200 Jahren dhnlich formuliert (siche Schluss
dieses Beitrages).

Das Buch zum ,,Pidagogischen Grundwissen® will also helfen, die eigenen
Einstellungen, das erworbene Wissen, das eigene Problembewusstsein und
die Annahmen iiber erzieherische Phinomene noch einmal mit der Breite
erzichungswissenschaftlicher Theoriebildung zu konfrontieren.

* Fiir Lehrer/innen, Diplompiidagogen, Magister, Seminarleiter/innen bietet dies
die Méglichkeit, sich zu ,erinnern, ihr Wissen zu aktualisieren und erneut zu
priifen, ob und wo die Theorie vielleicht doch einen neuen und verinderten
Blick auf die Alltagsprobleme erméglicht; Nachdenklichkeit kann zur ent-
lastenden Distanz fiihren. Allerdings sollten Lehrer und Lehrerinnen nicht
gliubige Funktionire erzichungswissenschaftlicher Theorie sein, sondern pi-
dagogisches Grundwissen zur Erforschung ihrer eigenen Situation nutzen.

* Referendare und Referendarinnen konnen angeregt werden, noch mal genauer
zu priifen, welche ihrer Reformideen fiir die Schule realistisch sind. Theore-
tisch fundierte Kenntnisse sind auch ein gutes Argument gegen den manch-
mal zu horenden Satz am Anfang des Referendariates: ,Nun vergessen Sie
mal alles, was Sie an der Uni gelernt haben, jetzt kommt die Praxis ...“

* Hochschullehrende werden (fast?) alles wissen. Aber moglicherweise begriifien
sie doch den Versuch, dass hier in didaktisch reflektierter Form (mit zahlrei-
chen Verweisen auf das vertiefende Studium) ein Uberblick iiber das versucht
wird, was ihre Priifungskandidaten und -kandidatinnen sich aneignen sollen
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3. Verstindlichkeit und Anschaulichkeit. Das Bemiihen in diesem Buch um
sprachliche Eindeutigkeit, um Veranschaulichungen und um Verstindlichkeit
hat den Charakter anspruchsvollen wissenschaftlichen Wissens durchaus im
Blick; Elementarisierung, Visualisierung und Zusammenfassung diirfen daher
nicht verwechselt werden mit der Reduzierung auf bloflen Lernstoff und dessen
hippchengerechter Prisentation. Im Laufe der nun fast 15 Jahre habe ich darum
immer wieder auch an einzelnen Formulierungen im Detail gearbeitet.
Interessant ist schliefflich die Beobachtung, dass (nach Erfahrungen vieler Jah-
re) dieses Buch in zweifacher Weise hilfreich sein kann. Einmal ist es zur Vor-
bereitung von Abschlusspriifungen in Erzichungswissenschaft verwendbar (Ver-
gewisserung allgemeiner Grundkenntnisse). Das war sein bereits beschriebenes
urspriingliches Anliegen. Zum andern lisst es sich aber auch zur Einfiibrung
in das Studium lesen (Orientierung iiber kiinftig zu studierende Gebiete). In
beiden Fillen ist das Bediirfnis nach einem Uberblick in verstindlicher Sprache,
nach zusammenfassender Orientierung und nach gezielten Literaturanregun-
gen legitim.

Der bleibende Aufbau des Buches

Unabhingig von immer wieder notwendigen Akzentverschiebungen und klei-
neren Anderungen im Inhaltsverzeichnis hat das Buch seine Grundstruktur be-
halten, die sich in folgendem Aufbau niederschligt. Seine Nihe zum jiingsten
Vorschlag der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft fiir ein mo-
dernes ,Kerncurriculum Erziechungswissenschaft“ (2008) ist uniibersehbar.
Kapitel 1: Wer Erziehungswissenschaft studiert, sucht in der Regel zunichst
nach einer orientierenden Gliederung dieses meist uniibersichtlichen Gebietes,
das an jeder Hochschule anders aufgebaut ist. Daher stehen im Mittelpunkt
Strukturierungshilfen, wie man dieses ,buntscheckige Gemisch“ ordnen kann.
Kapitel 2: Es gibt ein ganz unterschiedliches Verstindnis dessen, was Erzie-
hungswissenschaft eigentlich ist. Darum folgt ein Uberblick iiber wissen-
schaftstheoretische Richtungen der Erziehungswissenschaft.

Kapitel 3: Dabei erhebt sich die Frage, wie wir eigentlich zu dem kommen, was
wir wissen: Forschungsmethoden sind gefragt. Welche Entwicklungen zeigt die
Forschungslandschaft der Gegenwart, welche Verfahren werden angewendet —
mit welchen Méglichkeiten und Grenzen?

Kapitel 4: Wihrend in den ersten drei Kapiteln die wissenschaftlichen Grund-
lagen und Arbeitsweisen der Erziehungswissenschaft im Mittelpunkt standen,
geht es jetzt um historische Voraussetzungen der Pidagogik. Heutiges Denken
iiber Erziehung und Bildung ist eingebunden in ideen- und sozialgeschichtli-
che Prozesse. Widerspriiche und Grundfragen der Erziehung werden historisch
entfaltet.
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Kapitel 5: Gegenwirtig verindern sich die Bedingungen des Aufwachsens fiir
Kinder und Jugendliche erheblich. Welche Entwicklungstheorien und -modelle
gibt es, welche Probleme beschiftigen Kinder und Jugendliche der Gegenwart?
Was muss ein pidagogisch engagierter Mensch wissen? Ein Uberblick findet
sich im Abriss der Entwicklungspsychologie des Kindes- und Jugendalters.
Kapitel 6: Wie wird eigentlich ein Heranwachsender ,Mitglied in einer be-
stimmten Gesellschaft, wie wird er/sie ,sozial“ und , gesellschaftlich handlungs-
fihig“? — eine Frage, die Sozialisationstheorien beschiftigt. An den Beispielen
Familie und Schule werden zentrale Ergebnisse der Sozialisationsforschung
exemplarisch vorgestellt.

Kapitel 7: Der Sozialisation untergeordnet ist der Begriff der Erziehung: Was
ist eigentlich Erziehung? Welche anthropologischen und gesellschaftlichen Vo-
raussetzungen hat Erziehung? Was versteht man heute unter Bildung? Welche
aktuellen Aspekte sind zu bedenken?

Kapitel 8: Der Mensch muss lernen — vielfiltig und lebenslang. Wir lernen im
Alltagsleben, in Bildungsinstitutionen — aber wie? Welche Lerntheorien gibt
es, welche Reichweite haben sie, was sagt die neuere Gehirnforschung? Welche
Lernhilfen lassen sich moglicherweise daraus ableiten?

Kapitel 9: Lehr-/Lernprozesse verlaufen heute nicht mehr ,,by the way, sondern
werden wissenschaftlich analysiert und geplant. Welche Modelle zur Didaktik
bestimmen die Diskussion? Die wichtigsten didaktischen Modelle und neueren
Unterrichtskonzepte — fiir die Schule ebenso giiltig wie fiir die Erwachsenenbil-
dung — werden vorgestellt.

Kapitel 10: Die Frage ist dabei, wie sich gegenwirtig dieses Lehren und Lernen
institutionalisiert hat. Vor allem in unserem heutigen Bildungswesen. Wie sicht
seine Struktur aus? Welches sind die rechtlichen Grundlagen? Welche Mafi-
nahmen und Tendenzen kennzeichnen die gegenwirtige Bildungsreform nach
PISA ? Vor allem aber wird ein Uberblick iiber die verschiedenen Schulformen
(auch der beruflichen Schulen) vermittelt. Schliefflich werden die wichtigsten
Schultheorien vorgestellt.

Kapitel 11: Bildung, Erziehung und Beratung vollzichen sich nicht nur in der
Schule. Insbesondere fiir Diplom- und Magisterstudierende sowie nicht-schul-
bezogene BA/MA-Studienginge sind zahlreiche auflerschulische pidagogische
Arbeitsfelder von grofler Bedeutung: Sie reichen von der Erwachsenenbildung
iiber die Sozialpidagogik, die Freizeitpidagogik, die berufliche Bildung bis zur
Familienbildung, Kinder- und Jugendarbeit, Kulturpidagogik, Gesundheitsbil-
dung sowie Behinderten- und Altenarbeit.

Kapitel 12: Ein Ausblick auf die Herausforderungen der Pidagogik der Ge-
genwart bildet den Abschluss. Postmoderne, Transformation, die Rolle der
Pidagogen in der Zukunft, interkulturelle Bildung, die neuen Medien, das
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Geschlechterverhiltnis, insbesondere nach den neuesten Ergebnissen der Gen-
der-Forschung, AIDS und Sexualpidagogik, Friedenserziehung, Globalisierung
und Umweltbildung sind exemplarische Problemfelder.

Besondere Freude hat mir gemacht, fiir das Ende eines jeden Kapitels einen
ebenso humorvollen wie treffenden Spruch zu finden. Als Motto fiir diesen Bei-
trag zur Festschrift des Klinkhardt Verlages tiber Entstehung, Ziele und Ent-
wicklung eines , pidagogischen Bestsellers“ wihle ich eine Warnung des grofSen

Philosophen Johann Gottlieb Fichte (1762-1814):

»Man studiert ja nicht, um lebenslinglich und stets dem Examen bereit das Erlernte
in Worten wieder von sich zu geben, sondern um dasselbe auf die vorkommenden
Fiille des Lebens anzuwenden und es so in Werke zu verwandeln; es nicht blofS zu
wiederholen, sondern etwas anderes daraus und damit zu machen, es ist demnach
auch hier letzter Zweck keineswegs das Wissen, sondern vielmebr die Kunst, das
Wissen zu gebrauchen.«

Doch auch fiir das pidagogische Grundwissen gilt eine Antwort des berithmten
Soziologen Arnold Gehlen auf die Frage, was denn eigentlich Wissenschaft sei:
»Wissenschaft ist der augenblickliche geltende Irrtum...".
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Unter Kollegen —

Arbeiten in der UTB
Volker Hithn

1o everything - turn, turn, turn
There is a season - turn, turn, turn
And a time to every purpose under heaven

Die Zeiten in der Verlagslandschaft indern sich — wenn nicht im Jahrestake,
dann doch zumindest in Dekaden. Das gilt ganz besonders fiir Wissenschafts-
und Fachverlage. Waren die 70er die Zeit des Aufbruchs in der Bildungspolitik
und einer damit verbundenen stark steigenden Nachfrage nach Lehrbiichern fiir
Studenten, so standen die 80er fiir die beinahe notwendig kommende konjunk-
turelle Eintriibung,.

Eine Eintriibung, die sich dank der deutschen Vereinigung kurzzeitig wieder
aufhellte, die jedoch nicht iiberdecken konnte, dass die Zeiten schwieriger wur-
den, Jahrzehnt fiir Jahrzehnt, Jahr fiir Jahr.

Doch fiir alle Zeiten und alle Probleme gab es Lésungen. Durch Kreativitit,
konsequente Programmpolitik und hohen Qualititsanspruch konnte auch ein
kleiner Verlag iiberleben. Und nicht nur das: Gerade als Hecht im Karpfenteich
waren diese Verlage schneller und wendiger als so manches Konzernschiff und
glinzten durch erfolgreiche Buchprojekte, verdienstvolle Reihen oder gut ver-
kiufliche Lehrbiicher.

Die Stichworte, die einen Wissenschaftsverleger zu Beginn des neuen Jahrhun-
derts beschiftigen, sind jedoch anders gelagert und nicht mehr allein von der
Konjunktur — die sich auch wieder dndert — bestimmt. Sie sind allen wohlbe-
kannt: ,E-commerce als neue Herausforderung®, ,open access — Freibier fiir
alle®, , Konzentration oder Kooperation — zwei Seiten der selben Medaille®, ,die
Macht der Buch-Filialisten, ,Bologna und der Bachelor, ,verindertes Lesever-
halten junger Menschen® - das sind nur einige der Schlagzeilen, die uns immer
wieder aus den Tageszeitungen und Nachrichtenmagazinen entgegen springen.
Man merkt es schnell: Es sind Themen, die sich nicht leicht ins Gegenteil ver-
kehren oder die durch konjunkturellen Ausgleich eben nicht irgendwann wie-
der ins Lot geraten. Es sind fundamentale Verinderungen, mit denen wir uns
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auseinanderzusetzen haben. Und damit nicht genug. Das Tempo dieser Verin-
derungen, die Beschleunigung des Wandels und Wechsels nimmt in atembe-
raubender Weise zu.

Hinzu kommt, dass vielleicht das erste Mal in der Buchhandels- und Verlagsge-
schichte pure Gréfle eine wichtige, ja sogar die entscheidende Rolle spielt. Das
Machtgefiige im Buchhandel ist so austariert, dass als Partner fiir die stationi-
ren Sortimente nur Verlage auf Augenhéhe in Frage kommen. Und Augenhishe
bedeutet in diesem Falle Marktmacht und nicht Qualitidt oder Reputation in
den Fachkreisen. Es sind Zeiten, in denen sich jeder Verleger iiberlegen muss,
ob er alleine am Markt noch tiberlebensfihig ist, oder ob er sein Unternehmen
nicht an einen der groflen Konzerne verkauft. Eine ungiinstige Auswahl.

Aber es gibt auch im Verlagswesen einige wenige Ausnahmen, die einem selb-
stindigen Verleger alle Freiheiten lassen, ihm aber durch die Méglichkeiten der
Kooperation das Uberleben am Markt nachhaltig sichern konnen. Eine solche
ist die UTB. Bereits im Jahr 1970 als Kooperation unabhingiger, mittelstindi-
scher Wissenschaftsverleger gegriindet, vertreibt sie unter ihrem Label Lehrbii-
cher in iiber 20 akademischen Disziplinen. Es war weise Voraussicht, bereits
so frith einen Verbund zu griinden, der heute noch — nach beinahe 40 Jah-
ren — erfolgreich am Markt besteht. Interessant ist in diesem Zusammenhang
aber besonders, dass all die Probleme, mit denen unabhingige Verlage heute zu
kimpfen haben, damals scheinbar schon vorausgesehen wurden. Wollte man
UTB heute griinden, wiirde man es fast genau so machen.

Denn UTB bietet seinen Gesellschaftern — z.Zt. sind es 18 Verlage aus Deutsch-
land, Schweiz und Osterreich — den Raum, ihre Biicher und Projekte nach ei-
genen Vorstellungen und Ideen zu entwickeln. Diese absolute Freiheit in der
Produktplanung und —gestaltung wird dabei auf ganz besondere Art und Weise
erginzt, die den eigentlichen Reiz der UTB ausmacht: Das Zauberwort, das
maf3geblich fiir den Erfolg von UTB verantwortlich ist, heisst Zusammenar-
beit.

Gemeinsam wird unser wichtigster Markt, der der Studierenden, betrachtet:
Studentenzahlen, Entwicklungen in den einzelnen Fichern, hochschulpoliti-
sche Rahmenbedingungen. Die dort erhaltenen Informationen werden gebiin-
delt, ausgewertet und diskutiert und dann wird in aller Offenheit gemeinsam
geplant. Diese gemeinsame, kollegiale Planung und das Offenlegen aller eige-
nen Projekte sind so einmalig in der Verlagslandschaft, dass dieser Punkt nihere
Betrachtung verdient hat. Die Kollegen in den UTB-Verlagen haben erkannt,
dass es keinen Sinn macht, als Einzelkidmpfer ausschliefSlich einzelne, kleine, in
sich abgeschlossene Projekte zu planen. Sondern dass zu einem starken Markt-
auftritt mehr gehort. Neue didaktische Konzepte ausprobieren, eine Reihe mit
vielen Titeln , fiittern®, ein gemeinsames Marketing, alles Dinge, die im Rah-
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men der UTB selbstverstindlich sind und in die jeder Verlag von Anfang an
eingebunden ist.

Es sind zwei Phinomene, die einen an dieser Art der Zusammenarbeit faszi-
nieren konnen. Da wire einmal das Vertrauen, das man sich gegenseitig ent-
gegenbringt. Vertrauen, das in beinahe 40 Jahren gewachsen ist, das aber je-
dem neuen Verleger von der ersten Minute an ungeteilt entgegengebracht wird.
Da sprechen Kollegen, die auflerhalb der UTB Konkurrenten sind, offen und
freundschaftlich iiber Verlags- und Kostenstrukturen. Da werden Infos ausge-
tauscht, die der eine Verleger zufillig irgendwo gehort hat und gerne weitergibt.
Da wird nachgefragt, wie denn die Erfahrungen mit verschiedenen Anbietern
sind, wie der neue Online-Shop liuft, wie die Zugriffe sind, oder auch mal im
personlichen Gesprich — wie die persénliche Planung des Verlegers fiir die Zu-
kunft aussieht. Dies ist einmalig in einem solchen Rahmen und kann nicht oft
genug als einer der entscheidenden Erfolgsfaktoren der UTB betont werden.
Und dann haben wir es nach auflen — zur Marktseite hin — mit dem ,,Schwarm-
Effekt“ zu tun. Als einzelne kleine Fische tun sich alle Verlage schwer — im
Meer der ,Buchhandels-Haie® oder im Ozean der ,Konzernverlags-Wale®. Sie
werden bestenfalls dort nicht beachtet, im schlimmsten Fall gefressen. Was aber
passiert, wenn sich viele kleine Fische zu einem Grofien zusammenfinden, kann
man ganz wunderbar in der Geschichte ,Swimmy“ des Kinderbuchautors Leo
Lionnie nachlesen. Auch dort finden sich all die vielen kleinen Fische zusam-
men und schwimmen nun als grofler roter (!) Fisch durch die schrecklichen
und bedrohlichen Meere. Und dieser grof8e Fisch kann auch noch ganz anderes
erméglichen. Investitionen, die man alleine kaum stemmen kénnte. Das Testen
neuer Technologien, fiir die man alleine weder genug manpower, noch ausrei-
chend Geld auf der Bank hat. Und er kann v.a. am Markt den grofSen Gegen-
spielern auf Handels-Seite die Stirn bieten.

Der grofie Fisch ist nun so stark, dass der ,Buchhandels-Hai“ ihn als einen ihm
ebenbiirtigen wahrnimmt, und dies ist auch eine der zentralen Stirken von UTB
— seine auflergewdhnlich starke Stellung in den deutschen Buchhandlungen.
Kein Buchhindler, sei er auch noch so grof§ und michtig, kann seine Buch-
handlung nur mit Kinderbiichern oder Reisefiihrern bestiicken. Eine gut sor-
tierte Fachabteilung gehért zum Standard eines jeden Buchkaufhauses. Und in
einer solchen Abteilung diirfen natiirlich die roten und blauen Lehrbiicher nicht
fehlen, denn Studierende sind eine gern gesehene Zielgruppe. Eine, die noch
liest und kauft und die man sich als Stammkunden der Zukunft gerne sichert.
Dies fiihrt dazu, dass UTB weder in Verhandlungen mit den groflen Filialketten
der Republik, noch im Kontakt mit dem immer wichtiger werdenden Online-
Buchhindler Amazon klein beigeben muss und sich seither immer erfolgreich
gegen iiberzogene Forderungen zur Wehr setzen konnte.
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Der Schwarm-Effekt fiihrt jedoch noch zu einem ganz anderen Phinomen, auf
das die Verleger gerne bauen und vertrauen. Ein Schwarm wird gesehen, wahr-
genommen — und dadurch wurde UTB zu einer Marke. Zu einer Marke bei
Studierenden, bei Dozenten und bei Autoren.

Wenn auch alle Untersuchungen immer wieder betonen, dass der Leser Verlags-
marken nicht wahrnimmt, so kennt doch jeder, der in den letzten 25 Jahren ein
geistes- oder sozialwissenschaftliches Studium absolviert hat, die blauen und
roten Biicher. Mit ihnen hat er Priifungen bestanden, Vorlesungen verstanden
und Studienzeiten {iberstanden. Das schafft Vertrauen, wird beim nichsten
Kauf wieder beriicksichtigt und als Tipp an die Kommilitonen weiter empfoh-
len.

Diejenigen, die mit Biichern aus dem UTB-Programm ihr Studium erfolgreich
zu Ende gebracht haben und spiter eine akademische Laufbahn eingeschla-
gen haben, konnten nun auch aus fachlicher Sicht beurteilen, dass die Qualitit
zwischen den roten und blauen Buchdeckeln stimmt. Ein UTB konnen sie zur
Hand nehmen, wenn sie sich einen Uberblick iiber ein neues Thema verschaffen
wollen oder wenn sie ihren Studierenden gegeniiber eine Literaturempfehlung
aussprechen.

Dass dies hiufig der Fall ist, kann man an den Literaturlisten simtlicher deut-
scher Universititen und Fachhochschulen ablesen, auf denen UTB-Biicher
iiberdurchschnittlich gut vertreten sind. Ein Fakt, der durch ein intensives und
personliches Dozentenmarketing bei UTB noch verstirkt wird. Diese Tatsache
ist aber auch Ausdruck der iiber die Jahre gleich bleibend hohen Qualitit — ein
weiteres Ergebnis des kollegialen Miteinanders bei der UTB.

Denn jeder Titel, der bei UTB erscheint, setzt sich den priifenden Augen von
10 Lektoren aus 10 verschiedenen Verlagen aus. Diese beurteilen vor allem, ob
das ein Titel fiir Studierende ist; dies ist das wichtigste Kriterium fiir ein UTB.
Wenn man UTB mit wenigen Worten charakterisieren wollte, fillt einem nur der
Slogan ein: ,UTB — alles, was ein Studierender braucht.” Von der Einfiihrung
iiber das didaktisierte Lehr- und Arbeitsbuch bis hin zum Studienhandbuch.
Die Kollegen beurteilen dariiber hinaus aber auch die fachliche Qualitit eines
Titels. Ist die Gliederung einleuchtend? Stimmt das Preis-Leistungs-Verhilenis?
Ist die Titelformulierung missverstindlich? Diese Beurteilungen werden an den
anmeldenden Verlag weitergegeben und diesen Rat kann der Verleger beher-
zigen — und die meisten tun es auch. So konnte UTB iiber all die Jahre ein in
Breite und Tiefe qualitativ hochwertiges Programm aufbauen.

Ein Programm, in dem jeder Autor gerne versffentlicht. Die starke Stellung, die
UTB auf dem Autorenmarkt inne hat, ist ein klares Ergebnis dieser Qualititsbe-
miihungen und fiithrt dazu, dass viele Autoren-Augen aufleuchten, wenn ihnen
ein Lektor anbietet, das Buch im Rahmen der UTB zu verdffentlichen.
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All diese Dinge haben Herrn Klinkhardt dazu bewogen, vor zwei Jahren der
UTB beizutreten. Ein Entschluss, den die Gesellschafter sehr begriiffit haben
und den er hoffentlich auch noch nicht bereut hat.

Ich personlich glaube, er war mehr als richtig dieser Entschluss. Denn die Zei-
ten indern sich und jede Zeit hat ihre eigenen Lésungen fiir die anfallenden
Probleme.

To everything — turn, turn, turn

In diesem Sinne wiinsche ich dem Verlag Julius Klinkhardt noch viele unter-
schiedliche Zeiten und Epochen und dass diesem Verlag immer ein solch um-
sichtiger Verleger wie der jetzige vorsteht, der die Zeiten erkennt und richtig
deutet.
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Druckerei und Verlag —

eine Partnerschaft im Fluss
Reinhard Graf

Fiir unsere Wirtschaft und Gesellschaft bedeutet die Partnerschaft zwischen
Verlag und Druckerei mehr als manch einer im ersten Moment denken mag,.
Denn eine der kulturell wichtigsten Aufgaben unserer Gesellschaft ist die Ver-
breitung von Informationen. Druckprodukte sind Triger von Informationen
und stellen damit einen wesentlichen Faktor unserer freiheitlichen Grundord-
nung dar. Als Hersteller und Verleger von Zeitungen, Zeitschriften und Bii-
chern, den Informationstriigern im politischen, gesellschaftlichen und indivi-
duellen Lebensbereich, geniefft die grafische Branche daher hohe &ffentliche
Beachtung.

Sehen wir uns die Entwicklung des ,Biicherdruckens® kurz an. Da es den Rah-
men sprengen wiirde, niher auf alle Einzelheiten und Entwicklungen einzuge-
hen, iiberfliegen wir die Geschichte des Drucks anhand folgender Momentauf-
nahmen:

Wir beginnen im 12. Jahrhundert: Wer kennt nicht Umberto Ecos ,Der Name
der Rose? In dunklen Skriptorien an Schreibpulten stehende Ménche kopieren
Biicher, Buchstabe fiir Buchstabe. Eine langwierige und stark fehlerbehaftete
Art der Vervielfiltigung, die nur fiir den eigenen Bedarf der Kléster oder be-
tuchte Auftraggeber erschwinglich ist.

Mainz, Mitte des 15. Jahrhunderts: Ein Mann namens Johannes Gensfleisch
iibt, wie auch die anderen Drucker seiner Zeit, in seiner Offizin in Mainz im
Humbrechthof mehrere Titigkeiten aus: Er ist Drucker, Buchbinder, Verleger
und Buchhindler in einer Person. Weltbekannt wurde er unter dem Namen
Johannes Gutenberg mit seiner Entwicklung des Buchdrucks mit beweglichen
Metall-Lettern. Dieser Meilenstein des Druckwesens verinderte grundlegend
die herkémmlichen Methoden der Buchproduktion. Gutenberg war damit der
Wegbereiter einer Medienrevolution in Europa.

Im Laufe der Jahrhunderte erforderte die zunehmende Spezialisierung der Ar-
beitsablidufe die Aufteilung in eigenstindige Bereiche. Vereinfacht dargestellt
vergibt der Verleger auf eigene Rechnung den Produktionsauftrag an Drucker
und Buchbinder, die das Produkt ,Buch® herstellen. Den Vertrieb organisiert
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wieder der Verlag in Zusammenarbeit mit dem Buchhandel. Fiir einen reibungs-
losen Ablauf dieser Geschiiftsfelder ist eine partnerschaftliche Zusammenarbeit
aller Beteiligten unabdingbar.

Wir befinden uns nun im zu Ende gehenden 18. Jahrhundert. In Miinchen
erfindet der Osterreicher Alois Senefelder bei Versuchen, Musiknoten preiswert
zu vervielfiltigen, den Steindruck bzw. die Lithographie. Er schafft damit die
Grundlage des Offsetdrucks.

Es dauert noch bis Anfang des 20. Jahrhunderts, bis Erfinder in den USA und
davon unabhiingig in Deutschland Caspar Hermann das Offsetdruckverfahren
entwickeln. Die erste Offsetdruckmaschine wird 1907 in Leipzig aufgestellt. In
verhiltnismiflig kurzer Zeit verdringt diese Technik den bis dahin traditionel-
len Buchdruck.

Auch im Bereich der Satzherstellung kiindigten sich grofle Verinderungen an:
Der erste Schriftgiefler war der uns schon hinlinglich bekannte Johannes Gu-
tenberg. Um den enormen Bedarf an Schriften zu decken, entwickelten sich im
Laufe der Zeit spezielle Schriftgiefereien. Da immer mehr Verlage gegriindet
wurden und die zu bewiltigende Informationsflut auch damals schon stindig
wuchs, beschiftigten sich gegen Ende des 19. Jahrhunderts viele Erfinder damit,
den Vorgang des Schriftsetzens zu automatisieren und damit zu beschleunigen.
Ottmar Mergenthaler gelang es anno 1886 die erste Satzmaschine herzustellen.
Thr Name: Linotype.

Wurden Informationen bis Ende des 19. Jahrhunderts in erster Linie von Zei-
tungs- und Buchverlagen verbreitet, so entstand den Verlegern nun eine nicht zu
unterschitzende Konkurrenz: der Rundfunk. Bedingt durch zwei Weltkriege
kommt es aber erst ab der Mitte des 20. Jahrhunderts zu weit reichenden Verin-
derungen. Das Fernsehen erobert in Deutschland ab Ende der 1950er Jahre die
Wohnzimmer, die zunichst unerschwinglichen und unhandlichen Computer
werden ab ca. 1980 besonders durch die Firmen IBM, Commodore und Atari
zum Heimcomputer. In Verbindung mit dem seit 1993 der Allgemeinheit zur
Verfiigung stehenden World Wide Web entwickelt sich das Internet in kiirzester
Zeit zum Informationstriger und -vermittler Nr. 1.

Die traditionellen Verlage mussten sich folglich Mitte des 20. Jahrhunderts da-
ritber Gedanken machen, wie sie gegen die elektronischen Medien bestehen
kénnen. Aufgrund der Symbiose mit den Verlagen galt dies natiirlich gleicher-
maflen fiir die Druckereien.

Stellen Sie sich nun bitte vor, wir sind bei unserem Flug durch die Geschichte
des Drucks Mitte der 1970er Jahre gelandet. Wir konzentrieren uns dabei auf
die Produktion von Biichern und Broschuren fiir wissenschaftliche Verlage.
Der Fotosatz hat bis dahin den Bleisatz weitgehend abgelost und mit rechnerge-
stiitzten Satzsystemen neue Méglichkeiten des Schriftsatzes geschaffen.
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Die Auflagengrofien von wissenschaftlichen Werken sinken stindig, weil neue
Erkenntnisse der Forschung immer noch schneller eingearbeitet werden miis-
sen. Die dadurch pro Exemplar hoheren Produktionskosten kénnen nur durch
neue Techniken kompensiert werden.

Fiir kleinere Auflagen und qualitativ nicht zu anspruchsvolle Produkte kom-
men in dieser Zeit sogenannte Kleinoffsetmaschinen zum Einsatz. Als Druck-
platten kénnen hier preiswerte Papierfolien oder Polyesterfolien verwendet wer-
den. Uberhaupt liegt das grofite Potenzial der Kosteneinsparung beim Druck
im Druckvorstufenbereich, der die Vorlagenerstellung bis zur Druckplatte um-
fasst.

Wihrend bei privaten Publikationen, z.B. Dissertationen, Habilitationsschrif-
ten u.i., schon oft beim Satz gespart wird und einfache, mit der Schreibmaschi-
ne im linksbiindigen Flattersatz erstellte Manuskripte als Druckvorlage dienen,
legen die Verlage doch noch gréfleren Wert auf die handwerklichen Regeln des
Buchdrucks.

Mit elektrischen Kugelkopf-Schreibmaschinen und spiter den Composer-
Schreibmaschinen von IBM lassen sich, zumindest fiir den typografischen
Laien, ansehnliche Textseiten im Blocksatz wesentlich kostengiinstiger gestal-
ten als im Fotosatz. Druckereien, die sich auf diese Produktionstechnik spezi-
alisiert haben, stellen ihren Kunden neben mehr oder weniger umfangreichen
Satzanweisungen teilweise auch DIN A4-Blitter mit hellblau gedruckten Satz-
spiegel-Rahmen zur Verfiigung. Der Autor, der ja meistens selbst die seitenferti-
ge Druckvorlage erstellt, weify damit, wo bzw. in welchem Rahmen er den Text
auf der Seite platzieren darf. Bei der Plattenkopie, die direkt von der Aufsichts-
vorlage auf die Druckplatte erfolgt, werden dann die hellblauen Begrenzungen
wegbelichtet’, so dass nur der schwarz geschriebene Text stehen bleibt.

Die qualitativen Anspriiche der Verlage an das Produkt Buch konnten mit
diesen Losungen aber nur zum Teil erfiillt werden. Auch die buchbinderische
Verarbeitung stief§ an ihre Grenzen, da z.B. fadengeheftete Produkte aufgrund
der meistens nur zwei- oder vierseitigen Druckbsgen nicht hergestellt werden
konnten.

Sollten Abbildungen in den Text integriert werden, kam man nicht umhin,
die Aufsichtsvorlagen zu verfilmen. Textfilme und Filmlithos der Abbildungen
mussten anschliefend zu einer kompletten Seite montiert werden. Die danach
im Kopierrahmen belichteten Druckplatten erfuhren dann noch eine chemi-
sche Behandlung (Entwicklung), bevor sie in die Druckmaschine kamen. Film-
belichtung, Montage, Plattenkopie und -entwicklung waren zeitaufwendig und
teuer. Die Kosten fiir den dazu notigen Maschinenpark waren je nach Automa-
tisierungsgrad und der zu belichtenden Plattengréfle ebenfalls nicht unerheb-

lich.
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In den Jahren ab 1985 zeichnen sich im Satz- und Reprobereich epochale Ver-
dnderungen ab, die sich in erster Linie auf die Druckereien auswirken, dane-
ben aber auch, nachdem sie sich etabliert hatten, auf die Verlage. Das Desktop
Publishing, die Verbindung von Satz (Typografie), elektronischer Bildverar-
beitung sowie Computer-Grafik auf einer gemeinsamen Ebene, revolutionierte
in sehr kurzer Zeit die iiber 500 Jahre alten Gutenberg’schen Prinzipien der
Druckformherstellung. Bezeichnenderweise wagten sich Verlage und Drucke-
reien teilweise nur sehr zdgerlich an die vor allem durch die Firmen Apple (mit
dem grafikorientierten Macintosh-Computer), Aldus (PageMaker war das erste
DTP-Programm) und Adobe (Entwicklung der PostScript-Seitenbeschreibungs-
sprache zur Druckausgabe sowie Photoshop, das fithrende Programm fiir elek-
tronische Bildbearbeitung) eingefiihrte neue Technik. Die uns aus dem Jahr
1886 (!) bekannte Firma Linotype entwickelte die ersten PostScript-Schriften
und den ersten Filmbelichter, der mit dieser neuen Technik umgehen konnte.
Fiir innovative Druckereien und Verlage war die Etablierung dieser neuen Ver-
fahren eine Chance, sich weiterhin auf dem sich rasant entwickelnden Marke
der digitalen Informationsverbreitung zu behaupten.

Speziell in den elektronischen Datentrigern, vor allem der nicht mehr wegzu-
denkenden CD-ROM (Compact Disc Read-Only Memory) sahen viele Drucker
und auch Verlage eine Gefahr fiir ihre Druckprodukte. In der Zwischenzeit leg-
te sich die Aufregung: Verlage publizieren dafiir geeignete Werke auf CD-ROM
oder heute auch DVD und erfahren dabei datentechnische Unterstiitzung von
ihrem Drucker, der die dazu nétige Infrastrukeur in seiner Vorstufenabteilung
vorhilt.

Doch zuriick zum eigentlichen Kerngeschift der Druckerei, dem Aufbringen
von Farbe auf das Papier. Die immer leistungsfihigeren Rechner erméglichten
es bald, Texte und Bilder in hoher Auflssungsqualitit auf Film zu belichten.
Wurde damit schon eine erhebliche Rationalisierung der Arbeitsabliufe erzielt,
so musste doch nach wie vor der Ganzbogenfilm auf die Druckplatte kopiert
werden.

Daher war der nichste Schritt naheliegend: die direkte ,Bebilderung’ der Druck-
platte im Plattenbelichter. Seit 1993 kommt dieses Verfahren zum Einsatz.
Computer to Plate, wie es sich nennt, spart zum einen Montage- und Filmkos-
ten. Zum anderen bietet die direkte Belichtung der Druckplatte ein schirferes
und feineres Ergebnis und erméglicht damit eine hohere Wiedergabequalitit.
Gerade im wissenschaftlichen Bereich sind textbegleitende Abbildungen oft
unabdingbar. Mussten Verlage frither oft aus Kostengriinden die Anzahl der
Bilder stark begrenzen, so haben sich auch diese Betrige deutlich reduziert, da
die Preise sowohl fiir Hardware (Scanner) wie auch Software (z.B. Photoshop)
deutlich gesunken sind. Einhergehend damit haben sich der Aufwand und da-
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mit die Kosten fiir Farbabbildungen in Biichern verringert. Diese Vorteile niit-
zen viele Verlage zur Herausgabe von héherwertigen Biichern.

Der rasante Siegeszug der elektronischen Verarbeitung von Daten wiire nicht
denkbar ohne ein standardisiertes Datenformat, das den problemlosen Aus-
tausch von Daten unter allen am Druck beteiligten Parteien erlaubt. Es spielt
somit keine Rolle, mit welchen Plattformen und Programmen im Vorfeld ge-
arbeitet wurde. Nach vielen Verbesserungen erfolgte die Erhebung des 1993
von Adobe entwickelten Portable Document Formats, kurz PDF genannt, zum
internationalen Standard (ISO 32000) Mitte 2008.

Wir haben uns nun etwas von der eigentlichen Buchproduktion im wissen-
schaftlichen Bereich entfernt und die allgemeinen Entwicklungen im Offset-
druck betrachtet. Gehen wir doch noch einmal zuriick in die 1980er Jahre.
Zunehmend erfassen Autoren ihre Manuskripte zu Hause auf dem Personal
Computer und gestalten und umbrechen, leider mangels typografischer Kennt-
nisse meistens mehr schlecht als recht, ihre Texte selbst. Sie liefern die Seiten
sozusagen druckreif beim Verlag ab, der damit die Méglichkeit hat, mehr Titel
zu produzieren. Die wachsende Titelmenge geht aber auch zu Lasten der Auf-
lagenhshe. Hier sind nun wiederum die Druckereien gefordert, entsprechende
Lésungen anzubieten.

Die Variante, mit Laserdrucker ausgedruckte Seiten, also Aufsichtsvorlagen, di-
rekt auf die Druckplatte zu kopieren, wurde oben schon erwihnt und war fir
den Offsetdruck eine preiswerte Losung. Trotzdem gibt es relativ hohe fixe Kos-
ten, nimlich die Druckplattenherstellung. Weshalb also nicht gleich ein Buch
im Laserdruckverfahren drucken?

Dazu kann ich aus Erfahrung sagen, dass die Verlage dieser Technik anfangs
sehr skeptisch gegeniiberstanden. Es war kein ,echter’ Druck und die Wieder-
gabequalitit aufgrund der niedrigen Auflésung nicht mit der gewohnten Rand-
schirfe, das Papier kam meist wellig aus dem Drucker, die Registerhaltigkeit
lief zu wiinschen iibrig und die Weiterverarbeitung war meist auch von schlech-
ter Qualitit. Firmen wie Xerox und Océ, deren Laserdrucktechnik sich in Biiro-
umgebungen bereits bewihrt hatte, liefen jedoch nicht locker und arbeiteten
bestindig an der Verbesserung der Qualitit. Neue, fiir den Laserdruck geeigne-
te Papiersorten wurden entwickelt, Gerite mit hoherer Auflssung konstruiert
und feinere Toner hergestellt, und es wurden Zusatzaggregate fiir die Verarbei-
tung integriert. Es dauerte aber dann doch ungefihr bis ins Jahr 2000, bis diese
Verbesserungen und der Vorteil, Kleinstauflagen kostengiinstig einkaufen zu
kénnen und damit das Auflagenrisiko zu minimieren, die Verlage iiberzeugten.
Ein neues Schlagwort war geboren: Books on Demand-Produktion. Denn ein
weiterer Vorteil war, dass auch Nachauflagen schnell und kostengiinstig produ-
ziert werden konnten. Innovative Druckereien sahen darin ihre Chance, ihren
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Verlagskunden eine wirtschaftliche Alternative zum Offsetdruck anzubieten.
Dabei darf nicht verschwiegen werden, dass der Digitaldruck auch heute noch
verschiedenen Einschrinkungen unterliegt. Hier ist es die Aufgabe der Dru-
cker, die Verlage entsprechend des ,Machbaren’ zu beraten.

Die analoge Druckvorstufe mit Filmbelichtung, Montage und Plattenkopie
wurde in den meisten modernen Druckereien vollstindig von der digitalen
Druckvorstufe verdringt. Selbst wenn manchmal als Ausgangsbasis nur Auf-
sichtsvorlagen vorhanden sind — zum Beispiel Laserausdrucke oder schon ge-
druckte Biicher, fiir die es weder Filme noch Daten gibt —, stellt das kein Prob-
lem dar. Schnelle Hochleistungsscanner digitalisieren diese Vorlagen mit relativ
geringem Aufwand.

Gemeinsamer Nenner sowohl fiir den Offsetdruck wie auch das BoD-Verfahren
sind also Daten. Und diese Daten kénnen die Drucker den Verlagen auf einfa-
chem Wege auch in unterschiedlichen Formaten (PDF, HTML usw.) fiir vielfil-
tige weitere Verwendungszwecke, wie beispielsweise Internetauftritte, Daten-
banken oder digitale Datentriger, zur Verfiigung stellen.

Die Kommunikation zwischen Verlag und Druckerei wird ebenfalls von dem
allgemeinen technischen Wandel beeinflusst. Kann sich heute noch jemand an
die gelben, laut vor sich hin ratternden Telexlochstreifen erinnern, mit denen
Anfragen und Angebote vor ein paar Jahrzehnten ausgetauscht wurden? Wird
das Schicksal der Telefaxe einmal den gleichen Weg gehen und von den E-Mails
vollstindig verdringt werden? Kaum vorstell-, aber doch denkbar!

Auch das Auftragswesen wandelt sich zunehmend. Grofle Verlage und Drucke-
reien wickeln Druckauftrige bereits heute elektronisch direke tiber Internet-
Portale ab. Und die Preise fiir standardisierte Druckprodukte lassen sich auf
einigen Internetseiten von Druckereien durch Eingabe von wenigen Eckdaten
schnell ermitteln.

Wagen wir noch einen kurzen Ausblick auf die Zukunft:

Wie wird es weitergehen? Internet, digitale Medien, E-Book — ich bin mir sicher,
dass wir noch einige Uberraschungen erleben werden. Aber es gibt auch viele of-
fene Fragen: Haltbarkeit der Speichermedien, Kompatibilitit der Dateiformate
mit neuen, heute vielleicht noch gar nicht vorstellbaren Systemen und so weiter.
Das alles braucht uns mit einem Buch in der Hand nicht zu interessieren. Und
ob man dann spiter einmal von ,Meilensteinen® sprechen wird, kénnen wohl
erst unsere Nachfahren beurteilen. Ich bin daher sehr zuversichtlich, dass das
gedruckte Wort trotz Rundfunk, Fernsehen und Internet Bestand hat. Dabei
ist zur Bewiltigung der groflen Flut an Informationen ein partnerschaftliches
Zusammenspiel von Verlag und Druckerei nach wie vor unabdingbar.



Der VdS, die Verlage und
die Erziehungswissenschaften —
eine Notiz iiber ein

entstandenes Netzwerk
Andreas Baer

Bevor ich mit meiner eigentlichen Notiz beginne, muss ich zunichst wenige
Vorstellungshinweise geben, damit die geneigten Leser verstehen kénnen, wo-
von ich schreibe. Zunichst zum ,VdS“: Dieser ist ein Verband, nennt sich voll-
stindig VdS Bildungsmedien e.V. und reprisentiert bundesweit die Schulbuch-
und Bildungsmedienhersteller. Die Verlage: das sind seine Mitglieder, stolze 85
derzeit, die primir fiir die Elementarbildung, fiir die Schule, die Ausbildung
und die Erwachsenenbildung produzieren. Zu diesen Mitgliedern zihlt auch
eine nennenswerte Zahl von Wissenschaftsverlagen, genauer: von Verlagen, die
fiir die Erziehungswissenschaften publizieren; der Verlag Julius Klinkharde ist
ein renommierter Verlag in dieser Gruppe. Und seit iiber sieben Jahren wird die-
se Gruppe im Vorstand des VdS von Andreas Klinkhardt vertreten. Zwischen
diesen Wissenschaftsverlagen und den Erziehungswissenschaften gibt es eine
lange und auch erfolgreiche gemeinsame Geschichte, was naturgemifl durch die
einschligige Publizistik begriindet ist. Die Gesamtbranche der Schulbuch- und
Bildungsmedienverlage hatte indes zu den Erziehungswissenschaften iiber Jahre
eher temporire, punktuelle Kontakte — und vice versa. Heute sieht die Lage
anders aus: Die Branche und die Wissenschaft sind sich deutlich niher gekom-
men, und sie haben Kérbe gemeinsamer Interessen festgestellt. Wie das?

Seit PISA ist vieles anders

Man kann den Beginn dieser neuen Beziehungen zwischen Bildungsverlagswe-
sen und Erziehungswissenschaft auf jene Zeit datieren, in der die erste PISA-
Studie fiir 6ffentliche Furore sorgte, indem sie dem deutschen Schulwesen die
rotschimmernde Gelbe Karte zeigte. Bis dato hatte die Branche der Schulbuch-
und Bildungsverleger wie auch die Erziehungswissenschaften im Kern ein de-
zidiertes Eigenleben gefiithrt — wofiir es viele Griinde gab. Von regelmifligen,
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vielleicht sogar institutionalisierten Kontakten oder gar von einem gemeinsa-
men Netzwerk war man seinerzeit weit entfernt. In den Erziehungswissenschaf-
ten und sogar in den Fachdidaktiken war das Medium ,,Schulbuch® in seinen
mittlerweile komplett ausdifferenzierten Erscheinungsweisen als mitunter zent-
rales Mittel im ,Wissenstransferprozess” in tiefe Vergessenheit geraten. Joachim
Kahlert hat diesen Zustand und dessen Entwicklung sehr prignant in mehreren
Veréffentlichungen dokumentiert und die Wege, die zur wissenschaftlichen Ab-
seitsstellung des Mediums Schulbuch fiihrten, erklirt.

Die Bildungs- und Schulbuchverlage hatten es in jener Zeit schwer, sich aktiv in
einem grundlegenden Bildungsdiskurs zu engagieren: Ihr Alltag lief} dies wei-
land kaum zu. Der war u.a. von voluminésen Lehrplanausstéfien der Kultus-
administrationen belegt, die es umzusetzen galt; digitale Medienkonzepte und
Produkte sollten rasch entwickelt wie realisiert werden; die ,Friithe Bildung®
verlangte eine Neupositionierung — um nur einige wenige Beispiele zu nennen.
Als dann PISA 2000 die bundesrepublikanische Gesellschaft erschiitterte, sti-
mulierte Andreas Klinkhardt eine Diskussion in unserem Verband mit dem
Ziel, eine intensive wie nachhaltige Kooperation zwischen Wissenschaft und
Gesamtbranche zu begriinden. Die Analyse der aktuellen Situation war schnell
erledigt, sie ergab, dass Bildungsverlage und Erziehungswissenschaften ein Fiill-
horn gemeinsamer Themen haben, zum Teil auch gemeinsame Aufgaben. Bil-
dungsstandards, Kerncurricula, heterogene Lerngruppen, Professionalisierung
der Lehrkrifte, binnendifferenzierter Unterricht, schulische Férdersysteme,
Portfolio-Methode — dies sind nur einige Stichworte aus einer schier unendli-
chen Liste letztendlich gemeinsamer Themen. Dann wurde von Andreas Klink-
hardt die ,Plattform-Strategie“ entwickelt, die allerdings rein zufillig jener in
der Autoindustrie nicht unihnlich ist: Der Verband organisiert ein Format, ent-
wickelt mit Erziehungswissenschaftlern ein inhaltliches Konzept und sichert die
innere Gestaltungsfreiheit. So entstand die Reihe der Symposien anlisslich der
Bildungsmesse didacta, die mit neun Impulsreferaten zum Thema , Leistungs-
beurteilung nach PISA® unter der Federfithrung von Werner Sacher begann.
Seither wurden insgesamt — zwischen 2003 und 2008 — neun dieser Symposien
angeboten, und zwar gemeinsam mit den Universititen Hamburg, Dresden,
Niirnberg-Erlangen, Dortmund, Koblenz-Landau, Tiibingen und Oldenburg
sowie mit dem VS Sonderpidagogik und der Laborschule Bielefeld. Thema-
tisch wurde auf diesen Veranstaltungen von insgesamt rund 60 namhaften Er-
ziehungswissenschaftlern ein breites Spektrum Pisa-zentraler Fragestellungen
behandelt: ,Heterogene Lerngruppen®, ,Chancen und Risiken der Integrati-
onspidagogik®, ,Personlichkeit stirken — Leistung fordern in Kindertagesstitte
und Grundschule® oder ,Lernen aus Evaluationsergebnissen — Verbesserungen
planen und implementieren — und noch vieles mehr.
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Das bis heute messbare Gesamtergebnis dieser Symposien ist zunichst in quan-
titativer Hinsicht — zuriickhaltend formuliert — kolossal: Uber 12.000 Besuche-
rinnen und Besucher wurden in toto auf den Veranstaltungen registriert, ein
Volumen, das selbst die Skeptiker sichtbar erstaunen lieff und natiirlich auch
die Veranstalter selbst. Und es kamen genau die Zielgruppen, die fiir diesen
Veranstaltungstyp angedacht waren: Lehrkrifte, Erzieherinnen und Erzieher,
Erziehungswissenschaftler, Entwicklungspsychologen, Studierende der Erzie-
hungswissenschaften und Fachleute des Bildungswesens aus Behérden, Verbin-
den und Institutionen. Die ,Plattform-Strategie“ von Andreas Klinkhardt war
und ist vorziiglich gelungen.

Von Frankfurt nach Reckahn

Damit nicht genug. Den Verlegern war natiirlich sofort bewusst, dass der grofle
Themenbereich ,Bildung & Erziehung” anfangs dieses Jahrtausends vehement
in den Mittelpunket des 6ffentlichen Interesses und der 6ffentlichen Diskussi-
onen geriickt war — und dort auch fiir absehbare Zukunft bleiben wiirde. Die
schulische Problemlage in Deutschland war in den internationalen Leistungs-
vergleichen im Fettdruck beschrieben; viele — komplizierte — Themen waren
darin angesprochen und auf komplexe Art miteinander verkniipft. Die sofort
eintretenden Debatten z.B. um die Lésung der konstatierten schulischen Defi-
zite wurden typischerweise in den individuellen Diskussionsriumen gefiithrt —
also in der Landespolitik, in den spezifischen Verbinden wie Organisationen, in
den Medien. Vor diesem Hintergrund entstanden die ,Reckahner Bildungsge-
spriche®. Andreas Klinkhardt, Uwe Sandfuchs und Hanno Schmitt schrieben
im Sommer 2004 das ,philosophische” Drehbuch fiir die Bildungsgespriche,
das davon ausging, das eine zielsichere Schulreform in Deutschland und damit
die Bewiltigung der vielfachen Herausforderungen fiir die schulische Bildung
wkaum zwischen Einzelinteressen, Tagespolitik und Finanzproblemen angemessen
gelost werden kann. Der von Sachargumenten getragene Austausch gerade zwischen
Erziehungswissenschaft und Bildungspolitik kommt hiufig zu kurz.“Ihr Vorschlag:
es muss ein unabhingiges Forum geschaffen werden, auf dem aktuelle Kernfra-
gen von Erziechung und Bildung diskutiert sowie Vorschlige zur produktiven
Lésung entwickelt werden kénnen — und zwar im oben beschriebenen Sinne.
Das Forum sollte im Rochow-Museum in Schloss Reckahn angesiedelt wer-
den — ein bezichungsreicher und stimmiger Ort. Bewusst wollte man mit der
Ortswahl an den preuflischen Schulreformer, Schriftsteller und Schulbuchautor
Friedrich Eberhard von Rochow (1734-1805) erinnern. Denn durch Rochow
und die von ihm dort initiierten Bildungsgespriche wurde Reckahn weiland zu
einem Zentrum der Aufklirung und modellbildend fiir die Entwicklung des
Volksschulwesens in Deutschland.

225



226| Verlegen im Netzwerk

Der Trigerkreis wurde ziigig etabliert. Ihm gehéren bis heute drei Erziehungs-
wissenschaftler — neben den bereits erwihnten Uwe Sandfuchs, Hanno Schmitt
auch Heinz-Elmar Tenorth — wie vier Reprisentanten der Schulbuch- und
Bildungsbranche an: Peter Kalb, Andreas Klinkhardt, Gerd-Dietrich Schmidt
und der Autor dieser Zeilen. Veranstalter wurden die Universitit Potsdam, die
Technische Universitit Dresden, die Humboldt Universitit Berlin sowie der
VdS Bildungsmedien e.V. (Frankfurt). Dieser Kreis entscheidet iiber Themen,
Referenten und Diskutanten.

Die Zusammensetzung des Trigerkreises wie auch die Anspielung auf die
Vergangenheit bestitigten von vornherein das Grundkonzept des Gesprichs-
forums: So wie Rochow in Reckahn zeitgendssische Groflen aus Wirtschaft,
Politik und Wissenschaft zusammenfiihrte, so wurden auch die neuzeitlichen
Gespriche konzipiert als offene Dialogveranstaltung zwischen den unterschied-
lichsten Erfahrungsbereichen. Den Initiatoren ging es darum, engagierte Ein-
zelpersonen aus Schulpraxis, Wissenschaft, (Bildungs-)Wirtschaft und Politik
zusammenzufiihren, um auf diese Weise zumindest zu versuchen, institutionen-
iibergreifend produktive Verinderungsmdaglichkeiten in den schulischen und
pidagogischen Systemen festzustellen und zu erértern. Es war auch wesentli-
cher Teil des Konzeptes der Reckahner Gespriche, den Teilnehmerkreis auf eine
bestimmte Personenzahl zu beschrinken — ansonsten hitte der hochgesteckte
Anspruch nicht realisiert werden kénnen. Die Teilnehmer werden bis heute —
auch dies eine zentrale Idee von Andreas Klinkhardt — eingeladen.

Die ersten ,Reckahner Gespriche® der Neuzeit — also nach Rochow! — fan-
den im Mai 2006 zu einem der spannendsten Themenkomplexe statt, die die
Bildungsdiskussion bis heute kennt: ,Bildungsstandards — von der Definition
zur besseren Schule? Als Impulsreferenten hatte u.a. die Creme de la creme
der deutschen PISA-Forscher zugesagt, als Co-Referenten hochkaritige und an
den Entscheidungshebeln sitzende KMK- und Landespolitiker. Als Diskutan-
ten waren zu dieser zweitigigen Debatte rund 60 prominente Fachexperten aus
gleich sieben Kultusministerien, aus den Landesinstituten fiir Lehrerbildung,
aus den Eltern- und Lehrerorganisationen, aus iiberregionalen Tages- und Wo-
chenzeitungen wie Agenturen, aus wirtschaftsnahen Stiftungen, aus den Erzie-
hungswissenschaften und natiirlich aus den Schulbuch- und Bildungsverlagen
gekommen.

Ein Gesprichskreis in einer solchen Zusammensetzung war — nach nicht wis-
senschaftlich geklirter Lage der Dinge — noch nie zusammen gekommen, um
iiber Pidagogik, Schule, Bildung und Bildungsfinanzierung zu diskutieren. Bis
dato dominierte eine eher traditionelle Debattenkultur, die nahezu ausschlief3-
lich in ,ingroups®, also in den Fachgesellschaften und -organisationen unter
weitgehendem Ausschluss ,Dritter gepflegt wurde. In Reckahn kamen quasi
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aus dem Stand — fast — alle am schulischen Bildungsprozess Beteiligten oder ihn
Begleitenden zusammen, was schon zunichst als fast sensationell zu bewerten
ist. Damit war Teil eins dieses neuen Konzeptes aufgegangen. Die Frage war
nun, ob denn die Gespriche selbst den hochgesteckten Anspriichen wiirden
folgen kénnen oder ob es weiterhin die bekannte ,,Frontenbildung® und Dis-
kursrituale — der erneute Vortrag vorformulierter Bekanntheitsmuster — geben
wiirde. Nichts dergleichen geschah: die so heterogen zusammengesetzte Konfe-
renz diskutierte offen, inhaltlich auf dem erwartet hohen Niveau, mit Wortwitz
und gleichsam mit gegenseitigem Respekt. Andreas Klinkhardts Idee aus dem
Sommer des Jahres 2004 hatte sich komplett materialisiert.

Schlussendlich

Die Symposien No. 10 und 11 werden 2009 in Hannover stattfinden, die
»Reckahner Gespriche jihren sich im Jahr 2009 zum vierten Mal. Beide
Veranstaltungstypen sind fest etabliert — bei den Verlegern wie bei den Erzie-
hungswissenschaftlern, Politikern, Journalisten und den vielen anderen Teil-
nehmern.

Was nun haben aber die Bildungs- und Schulbuchverlage von diesem Ange-
bot und diesen Resultaten? Warum betreiben sie diesen Aufwand? Sie haben
sich zunichst einmal als genauso kompetenter wie seridser Gesprichspartner
fiir komplexe, gleichwohl aktuelle und wesentliche pidagogische Themen pri-
sentiert — bei Themen, die in unterschiedlicher Intensitit fiir ihre strategischen
Planungen und ebenso fiir ihre Alltagsarbeit bedeutend sind. Sie haben ihre Er-
kenntnisse und Positionen auf diesen Plattformen und in diesen Foren nicht nur
darstellen kénnen, sie haben sie auch sozusagen inhaltlich verankern kénnen in
der Reformdiskussion — was angesichts der Tatsache, dass die Bildungsverlage
eine elementare Funktion in der Reformumsetzung wahrnehmen, notwendig
ist. Sie haben zudem fiir sie wichtige neue Zielgruppen mobilisiert, die zum Teil
mit den bekannten Kommunikationsmethoden nur schwer erreichbar sind. Und
sie begannen, sich ein Netzwerk aufzubauen, das institutioneniibergreifend und
sozusagen multilateral angelegt ist und eine fiir die Bildungs- und Schulbuch-
verlage ganz wichtige Mission erfiillen kann: die Bedeutung des Schulbuchs im
Unterricht, im Aus- und Weiterbildungsprozess der Lehrkrifte wie natiirlich
auch im wissenschaftlichen Diskurs substanziell zu férdern.

1227






1229

Vom Buchstaben zum Buch —

vom Typoskript zu XML

Thomas Tilsner

In Deutschland bieten mehr als 600 Fach- und Wissenschaftsverlage Autoren
die Méglichkeit, qualititsbewusst zu verdffentlichen. Sie garantieren als Fami-
lienbetrieb oder innerhalb einer Konzernstruktur professionell betreute, effizi-
ente Herstellungs- und Produktionsabliufe und Absatzwege — bei gedruckten
Werken und auch im Bereich der digitalen Publikationsformen. Sie haben sich
oft auf einen klar definierten Fach- oder einen Wissenschaftsbereich speziali-
siert. Bei Klinkhardt ist das die Erziehungswissenschaft.

Die Zielgruppen eines Wissenschaftsverlags sind Wissenschaftler und Forscher
(an Universititen, Forschungs- und Bildungseinrichtungen), Lehrpersonal an
Universititen und Fachhochschulen sowie pidagogischen Hochschulen, Stu-
denten und Bibliotheken. Klinkhardt publiziert iiberwiegend fiir diese potenti-
ellen Kiufer und Leser akademische Lehrbiicher, Studien- und Grundlagenlite-
ratur sowie Handbiicher, wissenschaftliche Editionen, Forschungsberichte und
Dissertationen sowie Jahrbiicher und Zeitschriften.

Ein Verlagsprofil entsteht iiber die Jahre zwar wesentlich iiber die Inhalte und
die Autoren, aber eben doch nicht allein. Einen wichtigen Anteil hat auch das
Erscheinungsbild der Publikationen, das bestimmt wird durch Papier, Einband
sowie duflere und innere Gestaltung, die Druck- und Bindequalitit.

Im Wissenschaftsverlag hat dabei der Autor im Herstellungsprozess vom Manu-
skript zum fertigen Buch meist einen hoheren Stellenwert als der Romanautor
im Publikumsverlag. Seine Arbeit ist in der Regel mit der Vorlage des Manu-
skripts nicht getan.

Diese beiden Aspekte der Buchherstellung sollen hier kurz skizziert werden,
bevor in Grundziigen auf die neuen Herausforderungen fiir Autor und Verlag
eingegangen werden soll, die sich hinter Schlagworten wie ,XML® und ,cross
media publishing® verbergen.
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Qualititsbewusste Herstellung als Aspekt des Verlagsprofils

Fiir das Profil eines Wissenschaftsverlags, der viele seiner Titel auch in kleinen
Auflagen von 150 bis 500 Exemplaren verdffentlicht, hat das Erscheinungs-
bild seiner Publikationen und Buchreihen dabei eine nicht zu unterschitzende
Funktion, um Autoren zu gewinnen und zu binden. Eine gewisse Einheitlich-
keit einer Buchreihe und die gestalterische Anpassung an die jeweilige Publika-
tionsform und ihren Zweck sind dabei unabdinglich.

So setzt Klinkhardt zum Beispiel etwa seit dem Jahr 2000 fiir alle seine Versf-
fentlichungen ein hochwertiges gelblich-weifles Werkdruckpapier mit 1,5fachem
Volumen und geglitteter Oberfliche ein, das chlor- und siurefrei sowie alte-
rungsbestindig nach ANSI 3948 und ISO 9706 und entweder FSC- oder PEFC-
zertifiziert ist. Die lesefreundliche ,sanfte® Firbung und die weiche Oberfliche
in Kombination mit einem ruhigen Schriftbild tragen zu einem Buch bei, das
man gerne in der Hand hilt und mit dem man gerne arbeitet.

Die Ausstattung, also die formale Gestaltung eines Buches, bestimmt die Au-
Benwirkung. Sie umfasst das Format, Einband (Material und Typografie) und
Bindung sowie die Innenausstattung, also den Satzspiegel, Schriftart und -grs-
B3e, das Papier sowie Abbildungen.

Format und Satzspiegel entscheiden im Zusammenspiel mit der Typographie
iiber die Lesbarkeit — also dariiber, mit welcher Leichtigkeit oder Anstrengung
ein Leser die gebotenen Informationen aufnehmen kann.

Papierqualitit, Bindeart und Umschlag entscheiden iiber Haltbarkeit und Nutz-
wert fiir den wissenschaftlichen Arbeiter oder beim Lernen am Schreibtisch. Bei
Klinkhardt fille die Wahl bei Paperbacks regelmiflig auf die Dispersionsklebe-
bindung als die haltbarste Form der Klebebindung, um Langlebigkeit zu errei-
chen. Hardcover werden fadengeheftet.

Gestalterische Elemente wie Fotos, Abbildungen, Tabellen kénnen Akzente
setzen, den Wiedererkennungswert erhthen und den Lese- und Lernfluss stei-
gern.

Verdeutlichen wir dies am Beispiel der Typographie, hier verstanden als Gestal-
tungsprozess, in dem mit Hilfe von Schriftart, Schriftgrofle, Schriftabstand,
Linien, Bildern, Abbildungen und Tabellen aber auch freien Flichen Druck-
werke in Abhingigkeit von ihrem Zweck fiir die jeweilige Zielgruppe gestaltet
werden.

Denn gute Typographie erleichtert den Lese- und Informationsfluss vom Autor
zum Leser — wenn dem jeweiligen Charakter und Zweck des Werks Rechnung
getragen wird. Ein Studienbuch, das auf eine Modul-Priifung vorbereiten und
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den Hauptzweck ,Lernen® tragen soll, muss anders gestaltet sein als eine wis-
senschaftliche Monographie zu einem Thema fiir Spezialisten und dieses wie-
derum anders als ein Handbuch.

So kann man unterscheiden zwischen verschiedenen Arten des Lesens, die ab-
hingig sind von der Informationserwartung des Lesers und der angebotenen
Text- und Publikationsform:

* Das lineare Lesen, bei dem der Text Wortgruppe fiir Wortgruppe, Satz fiir
Satz, Zeile fiir Zeile, Seite fiir Seite meist mit Mufle gelesen wird (Romane,
Biographien, Essays, thematische Aufsatzsammlungen).

* Dasinformierende Lesen, bei dem Texte ,,quer gelesen werden, um den Nutz-
wert fiir die eigene Leseerwartung und das aktuelle Informationsbediirfnis zu
erfassen. In der Regel sind die Texte stirker gegliedert und Teilinformationen
in Abbildungen und/oder Tabellen zusammengefasst (Doktorarbeiten, wis-
senschaftliche Aufsatzsammlungen, Tagungsbinde).

* Das differenzierende Lesen, bei dem Texte durch den geiibten Leser selektiert
werden. Die Textmenge kann daher grof§ und die Schrift klein sein (Litera-
turverzeichnisse, Anhinge, Quellen).

* Das konsultierende Lesen, bei dem bestimmte Begriffe genau nachgelesen
werden. Der suchende Leser ist gezielt auf der Suche nach knapper, priziser
Information. Beispiele sind Stichwérter in Nachschlagewerken wie Hand-
oder Worterbiichern, aber auch Fufinoten und Register. Entscheidend fiir
diese Art Informationsaufnahme ist die Gliederung und typographische
Klarheit, die ,ins Auge springen muss, da sich die Nutzung jeweils auf nur
ein Textelement konzentriert.

¢ Das selektierende Lesen, bei dem es um das Erfassen von sich unterschei-
denden Textteilen wie Einfiihrung, Definition, Merksatz, Zitat, Aufzihlung,
Aufgabe geht, insgesamt also schwerpunktmiflig um das Wiederholen von
Lernstoff und das Lernen bestimmter Inhalte (Lehr- und Studienbiicher).

Der Autor als ,,Mitarbeiter” im Herstellungsprozess

Fiir den Autor — und vergessen wir den/die Herausgeber nicht — bedeutet das
heute, dass er bereits beim Schreiben nicht nur Vorgaben aus dem Lektorat
umsetzen, sondern auch herstellerische Aspekte der Buchherstellung im Blick
behalten muss. Auf diese Arbeit lisst er sich bereits mit seiner Unterschrift unter
den Vertrag ein, will er mit seinem Werk das Verlagsprogramm bereichern und
das Verlagsprofil mitprigen. Der Autor wird sich dabei im Regelfall auf bereits
existierende Standards und ,Workflows des wissenschaftlichen Verlags seiner
Wabhl stiitzen kénnen. Er wird zunehmend in die Druckvorstufe eingebunden.
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Bezog sich der Begriff Typoskript — analog zum ,Manuskript® — bis Ende des
letzten Jahrhunderts noch auf mit der Schreibmaschine innerhalb eines vorge-
gebenen Rahmens erstellte und zu Buchseiten gestaltete Texte, so versteht man
heute darunter einen mit einem giingigen Textverarbeitungsprogramm verfass-
ten Autorenbeitrag, der den gestalterischen Verlagsvorgaben fiir eine bestimmte
Publikationsform oder Buchreihe Rechnung trigt.

Da sich die Buchherstellung besonders fiir wissenschaftliche Verlage stark ge-
wandelt hat, kommt der Aufbereitung des eigenen Textes durch den Autor in
den letzten Jahren immer gréflere Bedeutung zu. Der Digitaldruck erméglicht
immer kleinere Druckauflagen. Da diese sich aber kaufminnisch nicht anders
kalkulieren lassen, miissen die Autoren auch die parallel entstandenen Moglich-
keiten des ,digitalen Satzes“ wahrnehmen. Der Autor insbesondere von Disser-
tationen und wissenschaftlichen Spezialthemen, die in einer kleinen Auflage
erscheinen, wie auch Herausgeber von Tagungsbinden liefern im Regelfall Vor-
lagen, die unmittelbar als Druckvorlage (,,Aufsichtvorlage®) bestimmt sind.
Dazu erhalten sie vom Verlag entsprechende Vorgaben, die sehr detailliert und
konkret sind. Fiir den wissenschaftlichen Autor ist damit der Umgang mit
Word auch unter gestalterischen Aspekten zur notwendigen (und nicht selten
listigen) Pflicht geworden.

Der Verlag gibt dann — nicht selten nach dennoch mehreren Korrekturgingen
— diese Vorlagen als Aufsichtvorlagen in die Druckerei und sollte sich im Nor-
malfall die Kosten des Satzes erspart haben, die eine Publikation des jeweiligen
Titels ansonsten verhindert hitten.

Die Herstellungsabteilung hat heute an dieser Stelle der Druckvorlagenerstel-
lung wichtige beratende, erliuternde und motivierende Funktion gegeniiber
dem Autor und setzt teilweise erheblich friiher in die Autorenkommunikation
ein.

Aber auch bei Titeln, die aufgrund ihrer Auflage, Bedeutung und Reichweite,
noch weitreichendere Anforderungen an Gliederung, innere Gestaltung und
Typographie erforderlich machen und die deshalb im Haus oder von einem
externen Dienstleister gesetzt werden, muss der Autor sein Typoskript heute
in einer Weise dem Verlag abliefern, die diesen Gestaltungsmafistiben bereits
Rechnung trigt.

Die Ablidufe werden vernetzt, was sich gerade beim Einsatz von Bildern bemerk-
bar macht. Der Autor bekommt schon beim Abschluss seines Vertrages Daten-
formate vorgegeben und Dateien werden stindig zwischen Autor und Verlag
ausgetauscht. Teilweise werden die Dateien dabei schon im ,Lektoratsprozess®
formatiert, so dass der letzte Fahnenlauf und die Druckfreigabe ,,imprimatur®
(lat. ,es werde gedruckt®) reine Formsache sind.
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Herausforderungen an Autor und Hersteller im digitalen Zeitalter

Nun darf man zwar vereinfacht festhalten, dass sich im digitalen Zeitalter ins-
gesamt die Herstellung eines Buches fiir den geiibten Autor und den Verlag ver-
einfacht und auch beschleunigt hat. Das gilt zunichst aber nur fiir traditionelle
Publikationsformen, also gedruckte Biicher und Zeitschriften.

Parallel erschaffen die Méglichkeiten des digitalen Datentransfers und der welt-
weiten Vernetzung von Wissenschaft, Forschung und inzwischen auch Lehre,
aber zugleich ganz neue Nutzungsbediirfnisse und Informationsanforderungen.
Hier hat in diesem Jahrtausend eine starke Individualisierung eingesetzt, die
durch die technische Entwicklung getragen wird.

Es gibt immer mehr (bezahlbare) multifunktionale (Klein-)Hardware, die es
ermdglicht, zu jeder Zeit an praktisch jedem Ort online an grofle Datenmengen
und Informationen zu gelangen. Der Nutzer, sein Informationsverhalten und
Aktualititsbediirfnis riicken immer stirker in den Mittelpunkt.

Vor diesem Hintergrund entstehen auch fiir wissenschaftliche Verlage neue He-
rausforderungen, die sich in der Frage konzentrieren: Welche Voraussetzungen
miissen geschaffen sein, damit ein Wissenschaftsverlag gemeinsam mit dem
Autor und Herausgeber aktuelle und vorhandene Inhalte in neue Publikations-
formen und Informationskanile transportieren kann, ohne dass fiir jede dieser
Ausprigungen jeweils neue Produktionsabliufe (und damit Aufwand und Kos-
ten) entstehen.

Digitale Publikationsformen, die auch fiir den Wissenschaftsverlag Bedeutung
haben, sind beispielweise:

¢ eBooks,

e PDF-Downloads,

* CD-ROM-/DVD-Angebote,

e Internetseiten / Online-Zeitschriften,

* Intranet-Angebote.

Die Herausforderung an Autor und Hersteller der nichsten Jahre verbirgt sich
hinter den Schlagworten

¢ Crossmediales Publizieren und

* Single Source Publishing.

Diese drehen sich eigentlich nur um eine Frage: Wie gelingt es, méglichst ohne
steigende Herstellungsausgaben geeignete Inhalte fiir unterschiedliche Produk-
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tionskanile auch mehrfach gleichzeitig oder zeitversetzt zu publizieren und die
Folgen von kleiner werdenden Auflagen des Produkts Buchs auszugleichen, um
fiir den Autor Verbreitung (und Honorar ...) und fiir den Verlag Gewinn zu
realisieren.

Wichtigste Voraussetzung ist, dass alle am Herstellungsprozess beteiligten Par-
teien kompatibel arbeiten, was die angewendete Technik angeht. Die herstel-
lungstechnischen Aspekte miissen von Anfang an im Auge behalten und be-
riicksichtigt werden, was wie oben gezeigt, eine grundlegend neue Entwicklung
gegeniiber der fritheren Buchproduktion darstellt.

Fiir einen reibungslosen Ablauf der Produktion im Verlag sind also klar defi-
nierte und vor allem aufeinander abgestimmte Datenformate unverzichtbar.

Die digitalen Produkte sind nicht immer getrennt von den gedruckten Pro-
dukten zu betrachten, denn es besteht ein enger inhaltlicher Zusammenhang,
beide basieren auf denselben Inhalten. Digitale Produkte, wie etwa DVD oder
CD-ROM, sind mit erheblichen Problemen fiir kleine Verlage verbunden, da sie
hohe organisatorische und finanzielle Anforderungen stellen.

Unterschieden werden kénnen digitale Produkte, die weitgehend deckungsgleich
mit den Printprodukten sind und solche, die ein Ergiinzungsangebot darstellen.
Es gibt ferner eigenstindige digitale Produkte, die im Internet Inhalt darstellen,
die Inhalte sind dabei meist kostenlos, aber zeitlich nur begrenzt zuginglich.

Der grofite Vorteil digitaler Produkte liegt in den Rechercheméglichkeiten.
Jederzeit kann iiber grofle Datenbestinde verfiigt werden und geeignete Do-
kumente fiir die Suche rasch identifiziert werden. Diese Recherchierbarkeit
wird von den Nutzern erwartet, ist aber auf der redaktionellen Seite mit viel
Aufwand und Kosten verbunden, denn die Dokumente miissen entsprechend
aufbereitet werden.

Durch den Einsatz von XML wurde eine der problemanfilligsten Ubergabe-
punkte bei der Produktion eines Titels weitgehend ,entschirft“: Die Schnitt-
stelle zwischen Verlag und Satzbetrieb. Durch sein zugrunde liegendes Konzept
zwingt XML dazu, die Dokumente zugleich sehr sorgfiltig in Form, Inhalt
und Struktur zu bearbeiten. Die in den XML-Auszeichnungsmarkierungen,
den ,Tags®, hinterlegte strukturelle Information dient dabei der Automatisie-
rung eines der wichtigsten Grundsitze der Typografie: ,Behandle Gleiches stets
gleich®. So markiert ein ,Tag“ das Stichwort, ein anderes den dazugehérigen
Text, ein weiteres den Autor und ein letztes die Literaturhinweise fiir einen
Eintrag in einem Lexikon oder Worterbuch. Mit einem ,Tag“ kénnen aber
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auch Informationen hinterlegt werden, die nicht fiir den Nutzer bestimmt sind,
sondern der organisatorischen Arbeitserleichterung des Verlags dienen (Bear-
beitungsstand/Imprimatur, Textlinge fiir Honorarabrechnung, Erstellung von
Versandlisten fiir Belegexemplare etc.)

Damit wird der Autor und Herausgeber im wissenschaftlichen Verlag noch stir-

ker in die Herstellung und den ,Work-flow* eingebunden. Bei ,,Cross media

publishing“-Produkten wie dem in Vorbereitung befindlichen Klinkhardt-Lexi-
kon der Erziehungswissenschaft ist er als Teil des Herstellungsprozesses unver-
zichtbar, um eine medienneutrale Datenhaltung als die werthaltigste Form der

Abspeicherung und Archivierung von Verlagsinhalten zu erreichen. Denn:

* cine echte Mehrfachverwertung von Daten wird erst durch die konsequente
Pflege eines zentralen, anwendungsneutral strukturierten Informationsbe-
standes als Datenbank oder in XML méglich.

* Nur dann kénnen automatisierte Herstellungsschritte im Satz, bei der CD-
ROM-Umsetzung und der Internetanbindung durch Skripting-Lésungen er-
folgen.

* Nur durch die optimale Aufschliisselung der Informationen/Daten fiir be-
liebig komplexe Suchanfragen kénnen diese so fiir die Nutzung aufbereitet
werden, dass frei definierbare Anfragen und sekundenschnelle Antworten im
WWW erméglicht werden.

Der klassische Herstellungsprozess verindert sich weiter und stirker. Schrift-
setzer — gerade erst zum Mediengestalter avanciert — und Hersteller sind zuneh-
mend auch Programmierer, Konvertierer, Datenpfleger und Content Manager.
Das Ziel ist die Schaffung eines medienneutralen Workflows in der Druckvor-
stufe.
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Vorbemerkung

Vorbemerkung

Eine eingehende Dokumentation der Verlagsentwicklung sollte an dieser Stelle
stehen.

Bedingt durch den Verlust des Verlagsarchivs kann die Entwicklung der Fir-
ma nicht vollstindig nachgewiesen werden. Insbesondere fiir die Zeit zwischen
1902 und 1945 mangelt es an Quellen und Belegen. Trotz der Unterstiitzung
durch die Deutsche Nationalbibliothek in Frankfurt und Leipzig waren nicht
alle Liicken zu schliessen. Besonders bedauerlich ist dies bei den herstellerischen
Betrieben von Julius Klinkhardt, die in den knapp siebzig Jahren ihrer Existenz
fithrende Branchenbetriebe mit weltweiten Kontakten waren.

Wichtige Quellen waren neben dem Verlagsarchiv verschiedene Gesamtdarstel-
lungen der Firmengeschichte — insbesondere die Festschriften von 1884 und
1984 — der Eintrag zu Julius Klinkhardt in Rudolf Schmidt, Deutsche Buch-
hindler, Deutsche Buchdrucker. Beitrige zu einer Firmengeschichte des deut-
schen Buchhandels. Band 3. Berlin/Eberswalde 1905.

Diese Chronologie beschrinkt sich daher auf die wichtigsten Eckdaten — soweit
diese bekannt sind.

Anders sieht es bei der Dokumentation des Verlagsprogrammes aus. Hier wiire
eine weitgehend vollstindige Dokumentation mit der Hilfe von Bibliothekska-
talogen durchaus denkbar. Diese Bibliographie verzichtet bewusst darauf und
versucht, mit Hilfe der Darstellung typischer oder besonders markanter Titel
ein Bild von der inhaltlichen und strategischen Entwicklung des Verlages in den
jeweiligen Epochen der Firmengeschichte entstehen zu lassen.

Die Titelauswahl erfolgte auf der Basis des Verlagsarchives, des im Internet
verfiigbaren Kataloges der Bibliothek fiir Bildungsgeschichtliche Forschung in
Berlin und auf der Basis von Antiquariatskatalogen.
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Von der Firmengriindung bis zum Kaiserreich 1834-1871

Friedrich Julius Klinkhardt

1834

1841

1848

1850

1861
1869

Julius Klinkhardt griindet den
Verlag durch Ubernahme von J.
Siihrings  Verlagsexpedition in
Leipzig

Eréffnung einer Sortiments- und
Kommissionsbuchhandlung
Beginn der Zusammenarbeit mit
Vertretern der sichsischen Leh-
rerschaft und damit des Schul-
buchgeschifts
Verkauf der
handlung

Sortimentsbuch-

Kauf der Buchdruckerei von Umlauf & Liiders, Leipzig

Angliederung einer Buchbinderei

Friedrich Julius Klinkhardt

Fliigel’s Handbuch der englischen Handelskorrespondenz. 1850
Einer der sicben Titel aus J. Siibring’s Verlagsexpedition. 1850 erschien die

Siinfte Auflage.

Aus dem Borsenblatt 43 / 24.10.1834

In meinem Verlag ist soeben erschienen:

Was haben die Stadtrithe Sachsens fiir die Verbesserung ihrer Gelehrten-
schulen getan? Historische Andeutungen zu Beantwortung dieser Frage zu-
nichst in Bezug auf des Herrn Directors Lindemann neueste Schrift von
r. gr. 8. geh. 3gr.

Da ich dieses Schriftchen nur an sichsische Buchhandlungen pro novit. ver-
sandt habe, so ersuche ich die iibrigen Herren Collegen, die sich davon Ab-
satz versprechen, gefilligst & cond. zu verlangen.

Leipzig, den 16.Octbr. 1834. Julius Klinkhardt

Florey, Robert: Schriftgemifle Predigtentwiirfe iiber Texte eines vollstindigen
Kirchenjahres, 1837

Die verschiedenen Predigttextsteller von Roberr Florey erschienen bis zur
Jahrbundertwende, zuletzr herausgegeben von seinem Sohn William Flo-

rey.



Firmenchronologie und Auswahlbibliographie

Kell, Julius: Die Noth der Armen. Eine Volksschrift, 1845
Kell verdffentlichte insgesamt zehn Titel im Verlag. Es sind politische Schrif-
ten und Biicher fiir den Religionsunterrichs.

Berthelt, August/Jikel, Julius/Petermann, Klaus/ Thomas, Louis: Lebensbilder
I und II. Lese- und Schreibfibel fiir Elementarschulen, 1848
1874 haben die 54. bzw. 49. Auflage Gesamtauflagen von 720.000 bzw.
680.000 Exemplaren erreicht. Die Titel wurden in neuen Bearbeitungen
(Oskar Ostermai) bis in die 1920er Jahre angeboten. Ab 1850 erschienen
Band III und IV fiir Oberklassen und hihere Bildungsanstalten.

Allgemeine Deutsche Lehrerzeitung, herausgegeben von August Berthelt unter
Mitwirkung mehrerer Schulminner, 1852
Das Organ des Deutschen Lehrervereins erschien bis 1915, die Auflage der
ersten Ausgabe betrug 750 Exemplare.

Berthelt, August: Anweisung zum deutschen Sprachunterricht, 1852
Berthelt begriindete nach 1848 den Siichsischen Lebrerverein und war Vor-
standsmitglied im Deutschen Lebrerverein. Bei Klinkhardr veriffentlichte
er Schulbiicher und Lehrerhandbiicher zu verschiedenen Fiichern.

Dittes, Friedrich: Das menschliche Bewuftsein, wie es psychologisch zu erkli-
ren und pidagogisch auszubilden sei. 1853
Friedrich Dittes priigte das pidagogische Programm des Jahres in den kom-
menden _Jahrzehnten nachhaltig durch die Herausgabe des Piidagogiums,das
gugleich Monatsschrift und Buchreibe ist.

Reinert, Emil: Anweisung zum Schlittschuhfahren, 1860
Einer von 12 Titeln des 1860 iibernommenen Verlages L.Mertens (Ratge-
berliterarur) aus Leipzig.

Beeger, Julius: Motiviertes Gutachten iiber das Emeritierungsgesetz vom 26.
Mai 1868, 1868
In diesem Gesetz wurden die Rubestandsmiglichkeiten fiir evangelische
Pfarrer im Konigreich Sachsen geregelr.

Falke, Jacob: Die deutsche Trachten- und Modenwelt. 2 Binde, 1869
Einer von 22 Titeln des 1869 iibernommenen volkswirtschaftlich ausgerich-
teten Verlages von Gustav Mayer in Leipzig.
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Die Produktion im Kaiserreich
Friedrich Julius Klinkhardt (bis 1881)
Verlag;: Robert Julius Klinkhardt (bis 1908),
Wilhelm Julius Klinkhardt (ab 1899)
Druckerei: Bruno Klinkhardt (bis 1897),
Viktor Klinkhardt (ab 1901)

1870 Aufnahme der Séhne Ro-
bert Julius und Bruno als
Teilhaber in die Firma

1871 Ankauf der Lithographi-
schen Kunstanstalt J.G.
Bach in Leipzig

1871 Ankauf der Gustav Schel-
terschen Schriftgieferei,
Leipzig

1877 Griindung einer Filiale
in Wien, Beginn der Zu-
sammenarbeit mit Markus
Stein

1881 Tod von Friedrich Julius
Klinkhardt
Griindung einer Filiale in Berlin

1883 Ubernahme der Manz’schen k.k. Hof-Verlags- und Universitits-
Buchhandlung in Wien gemeinsam mit Markus Stein

1884 611 Beschiftigte am 31.12.1884

1896  Unter der Leitung von Bruno Klinkhardt als Vorstand des deutschen
Buchdruckervereins wird der Buchdruckertarif mit den Vertretern
der Gehilfenschaft verhandelt

1897 Tod von Bruno Klinkhardt

1899 Wilhelm Julius Klinkhardt wird Teilhaber

1901  Ubernahme des Verlags von G.A. Glockner
Dr. Viktor Klinkhardt wird Teilhaber

1903 650 Beschiiftigte

1908 Tod von Robert Julius Klinkhardt
Trennung von der Manz’schen Verlagsbuchhandlung mit einer Ab-
findungssumme von 1.682.000 Mark
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Zitiert aus Rudolf Schmidt: Deutsche Buchhindler. Deutsche Buchdrucker.
Band 3. Berlin/Eberswalde 1905, S. 548-552.
http://www.zeno.org/Schmidt-1902/A/Klinkhardt,+Julius:

Heute umfafit das Leipziger, Liebigstr. 6 gelegene Geschift folgende Zweige:
Verlag, Buchdruckerei, Lithographische Anstalt, Xylographie, Zinkographie,
Galvanoplastische Anstalt, Stereotypie, Schriftgiefferei und Buchbinderei.
Wihrend 1870 etwa 45 Angestellte beschiftigt wurden, war das Personal
1875 auf 226, 1880 auf 371, im Jubiliumsjahr 1884 auf 611 gestiegen und
betrigt heute 650 Personen. Die technischen Betriebszweige arbeiten mit fol-
genden Hilfsmaschinen. a) Buchdruckerei: 70 Schnelldruck-, Handpressen
usw., Buchbinderei: 68 Schneid-, Falz-, Heftmaschinen usw., Prigepressen;
b) Gieflerei: 84 Complett-, Handgiefmaschinen, Frismaschinen, Messing-
hobel-, Prige-, Gravier- usw. Maschinen; ¢) Steindruckerei: 15 Schnell-
druck-, Handpressen usw.; d) Zinkographie: 3 Maschinen; zusammen 240
Maschinen.

Dittes, Friedrich: Grundrif§ der Erziehungs- und Unterricheslehre. Leipzig/
Wien, Julius Klinkhardt, 1877, 6., verbesserte Auflage
Neben das Schulbuchgeschiift treten erfolgreiche Titel zur Lebrerbildung.

Hildebrand, Rudolf: Vom deutschen Sprachunterricht in der Schule und von
deutscher Erziehung und Bildung iiberhaupt. 2. Auflage, 1879
Die zwanzigste Auflage des Titels erschien 1936, eine letzte Ausgabe wurde
1950 publiziert.

Ebhardt, Franz (Hrsg.): Der gute Ton in allen Lebenslagen. Ein Handbuch
fiir den Verkehr in der Familie, in der Gesellschaft und im 6ffentlichen
Leben. Unter Mitwirkung erfahrener Freunde und autorisirter Benut-
zung der Werke Madame d‘Algins. 5. neu durchgesehene und erginzte
Auflage 1881
Dieser Klassiker des guten Benehmens erlebt 1928 seine 22. Auflage.

Holyoake, George Jacob: Geschichte der redlichen Pioniere von Rochdale. Ins
Deutsche iibersetzt, mit einem Anhang und statistischen Mittheilungen
versehen von H. Hintschke. Mit einem Vorwort von E. Schenck, 1888
Programmatische Schrift der britischen Genossenschaftsbewegung, deutsche
Lizenzausgabe.

Kopp, Josef: Zur Judenfrage nach den Akten des Prozesses Rohling — Bloch,
1886
Josef Kopp verteidigte den Rabbiner Bloch erfolgreich in einem aufsehenerre-
genden Antisemitismusprozess. Dokumentation: http://www.diss-duisburg.

de/Internetbibliothek/
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Die Deutsche Schule. Monatsschrift. Hrsg. im Auftrage des deutschen Lehrer-
vereins von Robert Rissmann, 1897-1957
Rissmann schrieb neben seiner Herausgebertiitigkeir eine Anzahl erfolgrei-
cher Piidagogiklehrbiicher.

Langebach, Otto: Konig Albert Festgabe des Sichsischen Pestalozzi-Vereins
zum 70. Geburtstage und 25 jihrigen Regierungs-Jubilium,1898
FestgrufS, Kinig Alberts Jugend, im ersten diinischen Krieg, bei Diippel, im
deutsch-franzisischen Krieg, St.Privat, bei Beaumont, bei Sedan, bei Mac
Mahon, um Paris. Konig Albert als Friedensfiirst, Konigin Carola. Schluff-
gesang.

Thiiringen in Wort und Bild. Herausgegeben von den Thiiringer Pestalozziver-
einen, 1900
Die Serie zu verschiedenen deutschen Provinzen wurde in den 1990er Jah-
ren von der Buchhandelsgruppe Weltbild im Reprint neu vertrieben.

Lehrerverband der Altmark: Altmirkischer Sagenschatz, 1908
Ein Beispiel fiir die breite Publikationstiitigkeit der Lehrervereine, die hiiu-
fig als Herausgeber von Schulbiichern auftraten.

Messmer, Oskar: Lehrbuch der Psychologie fiir werdende und fertige Lehrer,
1909
Der Verlag entwickelt einen Programmschwerpunkt in der pidagogischen
Psychologie.

Reishauer, Hermann: Der Militirdienst der Volksschullehrer. Gesetzliche Be-
stimmungen und Erlasse nebst Vorschligen zur finanziellen Vorberei-
tung fiir den einjihrigen Dienst, 4. verinderte Auflage 1901
Ein weiteres Beispiel fiir das Engagement des Verlages in allen Belangen des

Lehrerberufes.

Kiihnel, Johannes: Moderner Anschauungsunterricht. Eine Reformschrift,
1913
Johannes Kiihnel priigte den Programmbereich Lehrerbildung in den kom-
menden Jahren.

Pfister, Oskar: Die psychoanalytische Methode. Eine erfahrungswissenschaft-
lich-systematische Darstellung. Mit einem Geleitwort von Prof. Dr. Sig-
mund Freud, 1913
Pfister gilt als Pionier der modernen Psychologie.

Grunder, Friedrich: Land-Erziehungsheime und Freie Schulgemeinden. Aus
vieljahriger Praxis in Deutschland, England, Frankreich und der
Schweiz. ,Pidagogium’, 1916
Ansiitze der Reformpidagogik werden auch wihrend des Krieges reflek-

tiert.
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Trescher, A. / Otto, C.: Rechnen fiir Metallarbeiter. Heft 2. C Die Kalkulation
fiir Maschinenbauer Mechaniker und Elektriker, 1916
Ein friihes Beispiel fiir den sich ziigig entwickelnden Verlagsschwerpunkr
Berufsschulpiidagogik.

Mittenzwey, L.: Mathematische Kurzweil, 7. Auflage 1918
333 Aufeaben, Kunststiicke, geistanregende Spiele, verfingliche Schliisse,
Scherze, Uberraschungen u. dergl. aus der Zahlen- und Formenlehre.

Die Weimarer Republik
Verlag: Wilhelm Julius Klinkhardt
Druckerei: Dr. Viktor Klinkhardt (bis 1929)

1929  Stilllegung der Druckerei. Das Ende
der wirtschaftlich maroden Druckerei
verursacht erhebliche Schwierigkeiten
fiir den profitablen Buchverlag bis in
die vierziger Jahre hinein.

Aufnahme der Gesellschaft fiir Buch-
verlag AG als stiller Teilhaber

Verkauf des bedeutenden betriebswirt-
schaftlichen Verlages G.A. Gloeckner
in diesem Zusammenhang

1932  Aufnahme von Dr. Walther Julius
Klinkhardt als Teilhaber

Wilhelm Julius Klinkhardt

Schmieder, Isidor: Einfithrung in System und Geschichte der Philosophie. Mit
Leseproben aus den Werken grof8er Philosophen. Fiir héhere Schulen
bearbeitet von J. Schmieder, 1919
Ein Schulbuch fiir die Sekundarstufe.

Hinsch, Rudolf / Miickenberger, Paul / Loffler, August / Schimpf, Heinrich:
Die Praxis des heimatkundlichen Unterrichts. Stoffe zur Heimatkunde
auf allen Stufen unter besonderer Beriicksichtigung des 3. u. 4. Schul-
jahres, 1921
Ein Beispiel fiir die friihe Pflege des Sachunterrichts im Verlag.

Miiller, Lotte: Vom Deutschunterricht in der Arbeitsschule, 1921
Der schiilerorientierte Ansatz von Lotte Miiller wird bis heute rezipiert.

Stofner, Artur: Lehrbuch der Pidagogischen Psychologie. Auf Grundlage der
physiologisch-experimentellen Psychologie bearbeitet. Sammlung von
Lehrbiichern fiir den Pidagogik-Unterricht, Band 1, 8. Auflage, 1921



246| Anhang

Die dritte Auflage des Lehrbuchs erschien 1911, die 9. Auflage 1930.
Leipziger Lehrerverein (Hrsg.): Die Arbeitschule — Beitrige aus Theorie und
Praxis — , 4. Auflage 1922
Reformpiidagogische Ansiitze werden im Verlagsprogramm rezipiert, aller-
dings nicht als Programmschwerpunks.
ABC-Fibel: Der Bunte Baum. Die Dresdner Fibel, 1926
Die Fibel wurde vom Dresdner Lebrerverein herausgegeben und von Klink-
hardt vertrieben.
Anleitung fiir den Haushaltungsunterricht. Hrsg. von Leipziger Haushaltungs-
lehrerinnen, 1926
Die Berufsschulliteratur erscheint in Form kurzer Hefte (hier: 32 S.).
Togel, Hermann: Germanenglaube, 1926
Die sechsbiindige Reihe , Der Werdegang der christlichen Religion wurde
1921 begriindet und 1933 abgeschlossen.
Schmieder, Alfred: Allgemeine Unterrichtslehre. Sammlung von Lehrbiichern
fiir den Pidagogik-Unterricht Band II, 3.Auflage 1926
Neben der Reibe ,, Piidagogium* erschienen in der , Sammlung von Lehrbii-
chern fiir den Pidagogik-Unterricht” Biicher fiir die Lebrerbildung.
Hoffmann, ET.A.: Meisterwerke der Literatur Band 28: Meister Martin, der
Kiister, und seine Gesellen, 1928
Aus einer umfangreichen Reibe von Klassikern fiir den Schulgebrauch.
Loesche, Georg: Geschichte des Protestantismus im vormaligen und im neuen
Osterreich, 1930
Immer noch finden sich Titel aus der evangelischen Theologie.
Staedke, Hildegard: Die Entwicklung des enzyklopidischen Bildungsgedan-
kens und die Pansophie des J.A. Comenius. Geleitwort von Prof. Dr.
Aloys Fischer. Dissertation Miinchen, 1930
Zunehmend werden neben reiner Ausbildungsliteratur wissenschaftliche

Titel herausgegeben.
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Das Verlagsprogramm im Dritten Reich
Wilhelm Julius Klinkhardt
(bis 1934)
Walther Julius Klinkhardt

1935 Wilhelm Julius Klinkhardt stirbt

1936 Walther Julius Klinkhardt ist Gauob-
mann des Bundes reichsdeutscher Buch-
hindler im Gau Sachsen II

1936 Auszahlung der Gesellschaft fiir Buch-

verlag AG, vermutlich im Rahmen der

Arisierung
Aufnahme von Ernst Reclam als stiller
Gesellschafter

1939 Beginn des Wehrdienstes von Walther
Klinkhardt

1942  Auszahlung von Ernst Reclam

1943 Verlust des Verlagsgebiudes durch Bom-
benschaden am 4.12.1943.
Durch in Druckereien und Auflenlagern verbliebene Lagerbestinde
kann der Betrieb fortgefiihrt werden.

1944 Ende des Wehrdienstes von Walther Julius Klinkharde

Walther Julius Klinkhardt

Eine Reihe von Beispielen zum Berufsschulbuch im Verlag:

Altmann-Gidke, Gertrud: Leichtes Kochen nach Grundrezepten. Kochbiich-
lein fiir Berufs-, Haushaltungs-und Frauenschulen, 1936

Klimpel, Alfred: Berufskunde fiir Fleischer. Grundbegriffe und Grundgesetze
zur Gewinnung, Verarbeitung und Verwertung des Fleisches. 1. Teil,
1937

Piischel, Marianne / Grof8mann, Elisabeth: Erprobtes Haushalten - Handbuch
der hausfraulichen Arbeit, 1936

Villwock-Bielefeld, Charlotte: Nahrungsmittellehre mit Erndhrungsrichtlinien
— Arbeitsgrundlagen und Arbeitshilfen, 4., verbesserte Auflage 1942

Engelmann, Martin: Garten- und Blumenpflege — Gegebenheiten, Ratschlige,
Forderungen, 2. Auflage 1945
Das Buch erschien im Miirz 1945.

Die Deutsche Schule. Zeitschrift der Reichsfachschaft 4 ( Volksschule ) des
Nationalsozialistischen Lehrerbundes. 41. Jahrgang, Heft 11
Geleitet von Kurt Higelke, 1937
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Beitriige (u.a.): Kampf dem Verderb! | Frauengestalten germanisch-deut-
scher Vergangenheit im Midchenunterricht der Volksschule / Der Vierjah-
resplan des Fiihrers im Unterricht der Volksschule | Turnen in der Grund-
schule / Neues aus der Schulgesetzgebung.

Faulwasser, Arthur (Hrsg.): Aus deines Volkes Seele — Auswahl deutscher Dich-
ter und Gedichte fiir junge Deutsche, 1937
Die Sammlung, u.a. mit Gedichten des vilkischen Schrifistellers Will Ves-
per, erlebte mehrere Auflagen.

Fritschen, Walther von: Von deutscher Baukunst. Baustilkunde in geschichtli-
chem Aufrifl. Mit Vorwort von Adolf Hitler, 1939

Higelke, Kurt: Neubau der Volksschularbeit. Plan, Stoff und Gestaltung nach
den Richtlinien des Reichserziehungsministeriums vom 15. Dezember
1939, 1942
Befindet sich auf der Liste der aus Bibliotheken auszusondernden Literatur
der sowjetischen Militirverwaltung von 1946.

Dobers, Ernst: Rassenkunde. Forderung und Dienst, 1942

Tumlirz, Otto: Abrif§ der Jugend- und Charakterkunde, 1940
Der Titel wurde bis in die 1960er Jahre nachgedruckt. Otto Tumlirz hatte
grofSen Anteil am Wiederaufbau des Verlages nach 1945.
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Neuanfang in Oberbayern (1948-1963)
Walther Julius Klinkhardt

1946 Ubersiedlung nach Bad Heilbrunn in Oberbayern

1948 Lizenz zur Griindung einer Versandbuchhandlung

1950 Lizenz zur Fortfithrung von Julius Klinkhardt in Bad Heilbrunn.
Das Leipziger Stammbhaus wird abgewickelt. Eintritt der Vereinigten
Gesellschaften fiir Auskunftei und Wirtschaftsdienst AG als stille
Gesellschafterin

1958 Ausscheiden der stillen Gesellschafterin

Klinkhardts Pidagogische Abrisse:
Mit dieser erfolgreichen Reibe gelang es, den Verlag in den fiinfziger Jahren
in der Lebrerbildung neu zu etablieren. Einige Beispiele:

Huber, Franz: Allgemeine Unterrichtslehre im Abriss, 1950
Der , Huber war von 1950 bis 1991 in immer neuwen Auflagen lie-
Jerbar.
Rufl, Willibald: Geschichte der Pidagogik im Abriss, 1952
Das Buch erlebte bis 1973 neun Auflagen.
Netzer, Hans: Erziehungslehre im Abriss, 1953
Der Band konnte in 118.717 Exemplaren abgesetzt werden.

Neuhoff, Walther: Die Milchlinge (Lactarii). Die Pilze Mitteleuropas, Bd. Iib,
1956
Aus dem Verlag Dr. Werner Klinkbardt wurden die Publikationen der
Deutschen Gesellschaft fiir Pilzkunde iibernommen.
Meinertz, Friedrich. Heilpidagogik, 1962
Ein zuletzt 1999 bearbeiteter Standardtitel des Verlags.
Klinkhardts Pidagogische Quellentexte, hg. v. Theo Dietrich und Albert Reble
Die Reibe prigte das Gesicht des Verlages in den 1960er und 1970er Jahren.
Einige Beispiele:
Pestalozzi, Johann Heinrich: Kleine Schriften zur Volkserziehung und
Menschenbildung, 1962
Rochow, Friedrich Eberhard von: Schriften zur Volksschule, 1962
Das Buch ist das ilteste gegenwiirtig noch lieferbare Klinkbardt-
Buch.
Teuscher, Hans (Hrg.): ,,Singet froh®. Sing- und Spielbuch fiir die Volksschu-
len. II. Teil. 5. bis letztes Schuljahr, 1952
Eine Kooperation mit Schroedel in Hannover. Bis Ende der siebziger Jahre
wurden Schulbiicher fiir das Allgemeine Schulwesen produziert.
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Beispiele aus Verlagskooperationen
Walther Klinkbhardt finanzierte den Neustart 1949 unter anderem durch
eine ganze Anzahl von Kooperationen mit anderen Verlagen, in die er die
Rechte einbrachte:

Altmann-Gidke, Gertrud / Hansen, Karl: Siugling und Kleinkind. Handwerk
und Technik / Julius Klinkhardt, 1955

Kern, Artur: Rechtschreiben in organisch-ganzheitlicher Schau. Georg Wester-
mann / Julius Klinkhardt, 1955

Schmiedel, Hans / Siiss, Johannes: Physik fiir technische Berufe. Handwerk
und Technik / Julius Klinkhardt, 1955

Voigt, Paul/Linek, August: Das Fachrechnen der Maschinenschlosser und Me-
chaniker, Werkzeugmacher & Technischer Zeichner. Beispiele & Auf-
gaben. Franz Ehrenwirth / Julius Klinkhardt, 11. Auflage 1952

Gopfert, Hertha / Wendt, Heinz: Das Rechnen der Schneider und Buchfiih-
rungsiibungen. Handwerk und Technik / Julius Klinkhardt, 13. verbes-
serte Auflage 1951

Vom Schulbuch zur Erziehungswissenschaft 1964-1994
Walther Julius Klinkhardt (bis 1968)
Michael Walther Klinkhardt (bis 1994) und
Peter Julius Klinkhardt (bis 1992)

Michael Walther Klinkhardt Peter Julius Klinkhardt

1964 Michael Walther und Peter Julius Klinkhardt werden als Teilhaber in
den Verlag aufgenommen

1968 Walther Julius Klinkhardt stirbt

1973  Umsatzsteigerung im Bereich Pidagogik zu 1969 117%
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1979 Einschneidende, sich in den nichsten Jahren fortsetzende Umsatz-
riickginge

1981 Ende der Kooperation mit Schroedel und damit des Bereichs Schul-
buch

1992  Peter Julius Klinkhardt zieht sich aus der aktiven Verlagsarbeit zu-
riick

1994 Verdoppelung des Umsatzes zu dem Umsatz des Jahres 1989

Maier, Karl Ernst: Jugendschrifttum. Formen, Inhalte, pidagogische Bedeu-
tung, 1965
Jugendschrifttum (spiiter ,,Jugendliteratur®) konnte iiber 160.000 mal ab-
gesetzt werden.

Gerth, K. u.a. (Hg.): Lesebuch 65. Landesausgabe Bayern. Hermann Schroedel
Verlag/Julius Klinkhardt, 1967
Das Lesebuch 65 war der Prototyp eines neuen, zeitgemiifSen Lesebuchs. Der
Jjetzige Verleger erlebte es in seinem Deutschunterricht.

Geifler, Erich E.: Erziechungsmittel, 1967
Der wichtige Titel war bis in die neunziger Jabre lieferbar.

Miicke, Rudolf: Der Grundschulunterricht. Wesensziige, Analysen und Bei-
spiele, 1967
Ein mafSgeblicher Titel fiir die Ausbildung der Grundschullehrerinnen und
-lehrer.

Kaiser, Franz-Josef: Arbeitslehre. Materialien zu einer didaktischen Theorie der
vorberuflichen Erziehung, 1969
Der Titel basiert auf einer Dissertation und wurde in iiber 10.000 Exem-
plaren abgesetzt.

Klink, Job-Giinter: Klasse H 7 e, 1974
Klink kehrre fiir ein Jahr von der Universitiit in die Schulpraxis zuriick und
dokumentierte diese Erfabrungen.

Rabenstein, Rainer (Hg.): Erstunterricht. Reihe ,Didaktische Grundrisse®,
1974
Rainer Rabenstein begleitet den Verlag als Herausgeber und Autor iiber fiinf
Jahrzehnte und drei Verlegergenerationen.

Tenorth, Heinz-Elmar: Hochschulzugang und gymnasiale Oberstufe in der Bil-
dungspolitik von 1945 - 1973. (Wiirzburger Arbeiten zur Erziehungs-
wissenschaft), 1975
Albert Reble gab diese Reibe in den siebziger Jahren heraus.

Ramseger, Jorg: Gegenschulen. Radikale Reformschulen in der Praxis, 1975
Spéitestens jetzt waren die 68er auch in Oberbayern angekommen.
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Meiers, Kurt (Hg.): Erstlesen. Studientexte zur Grundschuldidaktik, 1977
Die zuniichst von Rainer Rabenstein, heute von Giinther Schorch herausge-
gebene Reibe umfasst mittlerweile knapp 40 Biinde.

Gudjons, Herbert: Praxis der Interaktions-Erziechung, 1978
Mit diesem Band (spéiter: Spielbuch Interaktionserziehung) begann die Zu-
sammenarbeit mit Herbert Gudjons.

Dietrich, Theo: Zeit- und Grundfragen der Pidagogik, 2., erginzte Auflage
1984
Theo Dietrich beriet den Verlag als Gurachter bis in die spiten 1990er-
Jahre.

Tulodziecki, Gerhard / Breuer, Klaus / Hauf, Annemarie: Konzepte fiir das be-
rufliche Lehren und Lernen. Zur Vermittlung naturwissenschaftlicher
Grundlagen, technischer Verfahren und neuer Technologien im berufli-
chen Unterricht. Julius Klinkhardt/Handwerk und Technik, 1984
Bis heute pflegen die Verlage Handwerk und Technik und Julius Klinkbards
ihre Zusammenarbeit.

Prange, Klaus: Erziehung zur Anthroposophie — Darstellung und Kritik der
Waldorfpidagogik, 1985
Der heute in dritter Auflage lieferbare Band liste heftige Diskussionen aus.

Liedtke, Max (Hrsg.): Handbuch der Geschichte des Bayerischen Bildungswe-
sen. 4 Binde, 1991
Band I erschien 1991, abgeschlossen wurde das Werk mit Band IV im Jahr
1998.

Glaser, Hermann: Behagen und Unbehagen in der Kulturpolitik. Ein Essay.
Theorie und Praxis in der Erwachsenenbildung, 1992
Der Band erschien im Rahmen der sehr umfangreichen Zusammenarbeit
mit der Pidagogischen Arbeitsstelle (PAS) des Deutschen Volkshochschul-
verbandes (spiter DIE).

Krawitz, Rudi: Pddagogik statt Therapie. Vom Sinn individualpidagogischen
Sehens, Denkens und Handelns, 1992
In den neunziger Jahren wurde das Gebiet Sonderpiidagogik ziigig ausge-
baut.

Keck, Rudolf W. / Sandfuchs, Uwe (Hg.): Worterbuch Schulpidagogik. Ein
Nachschlagewerk fiir Studium und Schulpraxis, 1994
Das Buch war ein Muster fiir eine Reihe weiterer Worterbiicher zu Teildis-
ziplinen der Erziehungswissenschafft.

Gudjons, Herbert: Pidagogisches Grundwissen. Uberblick — Kompendium —
Studienbuch, 1993
Kein Band priigt das Gesicht des Verlages seit der ersten Auflage 1993 bis
zur zehnten Auflage und ca. 120.000 verkauften Exemplaren heute so
nachhaltig wie dieser.
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Der Verlag in der Gegenwart (1995 bis heute)
Andreas Klinkhardt

1995 Andreas Klinkhardt tritt als Komplementir
der KG in die Firma ein, Peter Julius Klink-
hardt und Michael Walther Klinkhardt wer-
den neben Stefan Reclam-Klinkhardt und
Renate Siegert Kommanditisten

2000 Griindung des Verlagssegments Klinkhardt
forschung

2002 Erste Verlethung des Julius-Klinkharde
Preises zur Férderung des wissenschaftlichen

Nachwuchses in der historischen Bildungs- 5 5

forschung gemeinsam mit der Sektion Histo-
rische Bildungsforschung der DGfE an Dr.
Gabriele Kremer.
Wahl des Verlegers in den Vorstand des vds, Verband fiir Bildungs-
medien eV, Frankfurt/M.
2006 Aufnahme des Verlages in den Gesellschafterkreis der utb, Stuttgart
2008 Griindung des Instituts fiir Positive Peerkultur gemeinsam mit Giin-

ther Opp, Halle

Andreas Klinkhardt

Theunissen, Georg: Pidagogik bei geistiger Behinderung und Verhaltensauf-
filligkeiten, 1995
Das in vierter Auflage lieferbare Buch ist ein Beispiel fiir die Lebrbiicher,
die das ,, Riickgratr® des Verlagsprogramms der Gegenwart bilden.

Dauber, Heinrich: Grundlagen humanistischer Pidagogik. Integrative Ansitze
zwischen Therapie und Politik. Schriftenreihe zur Humanistischen Pi-
dagogik und Psychologie, 1997
Die fruchtbare Zusammenarbeit mit Heinrich Dauber stebt fiir eine Off
nung des Programms.

Albin Dannhiuser: Erlebte Schulgeschichte 1939 bis 1955, 1997
In der Kooperation mit dem Bayerischen Lebrerinnen- und Lebrerverband
(BLLV) wird eine der iltesten Verlagstraditionen fortgefiibrr.

Kéhnlein, Walter / Marquardt-Mau, Brunhilde / Schreier, Helmut (Hg.): Kin-
der auf dem Wege zum Verstehen der Welt. 1997
Seir 1995 publiziert Klinkhards die Schriftenreibe der Gesellschaft fiir Di-
daktik des Sachunterrichts.
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Schmitt, Hanno / Link, Jérg-W. / Tosch, Frank (Hg.): Bilder als Quellen der
Erziehungsgeschichte, 1997
Mit diesem Band begann die enge Zusammenarbeir mit der Historischen
Kommission der DGfE (heute: Sektion Historische Bildungsforschung).

Reinhoffer, Bernd: Heimatkunde und Sachunterricht im Anfangsunterricht.
Entwicklungen, Stellenwert, Tendenzen. Klinkhardt forschung, 2000
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