pepocs DIPF @

Open Access Erziehungswissenschaften

Appel, Stefan
Der Ganztagsschultest. Mit Checklisten und Kriterien zur Ganztagsschule

Appel, Stefan [Hrsg.]; Ludwig, Harald [Hrsg.]; Rother, Ulrich [Hrsg.]; Rutz, Georg [Hrsg.]:
Schulkooperationen. Schwalbach, Taunus Wochenschau-Verl. 2005, S. 100-107. - (Jahrbuch
Ganztagsschule; 2006)

Quellenangabe/ Reference:

Appel, Stefan: Der Ganztagsschultest. Mit Checklisten und Kriterien zur Ganztagsschule - In: Appel,

Stefan [Hrsg.]; Ludwig, Harald [Hrsg.]; Rother, Ulrich [Hrsg.]; Rutz, Georg [Hrsg.]: Schulkooperationen.
Schwalbach, Taunus : Wochenschau-Verl. 2005, S. 100-107 - URN: urn:nbn:de:0111-opus-51429 - DOI:
10.25656/01:5142

https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-opus-51429

https://doi.org/10.25656/01:5142

in Kooperation mit / in cooperation with:

WOCHEN
SCHAU
VERLAG

\.‘\.

Hp

http://www.wochenschau-verlag.de

Nutzungsbedingungen

Gewahrt wird ein nicht exklusives, nicht Ubertragbares, personliches und
beschranktes Recht auf Nutzung dieses Dokuments. Dieses Dokument ist
ausschlieBlich fiir den personlichen, nicht-kommerziellen Gebrauch
bestimmt. Die Nutzung stellt keine Ubertragung des Eigentumsrechts an
diesem Dokument dar und gilt vorbehaltlich der folgenden Einschrankungen:
Auf  samtlichen Kopien dieses Dokuments missen alle
Urheberrechtshinweise und sonstigen Hinweise auf gesetzlichen Schutz
beibehalten werden. Sie durfen dieses Dokument nicht in irgendeiner Weise
abandern, noch dirfen Sie dieses Dokument fur offentliche oder
kommerzielle Zwecke vervielféltigen, offentlich ausstellen, auffiihren,
vertreiben oder anderweitig nutzen.
Mit der Verwendung dieses
Nutzungsbedingungen an.

Dokuments  erkennen  Sie  die

Kontakt / Contact:
pebocs

DIPF | Leibniz-Institut fir Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

Terms of use

We grant a non-exclusive, non-transferable, individual and limited right to
using this document.

This document is solely intended for your personal, non-commercial use. Use
of this document does not include any transfer of property rights and it is
conditional to the following limitations: All of the copies of this documents must
retain all copyright information and other information regarding legal
protection. You are not allowed to alter this document in any way, to copy it for
public or commercial purposes, to exhibit the document in public, to perform,
distribute or otherwise use the document in public.

By using this particular document, you accept the above-stated conditions of
use.

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft



Stefan Appel, Harald Ludwig,
Ulrich Rother, Georg Rutz (Hrsg.)

Jahrbuch
Ganztagsschule
2006

Schulkooperationen

Mit Beitragen von

Stefan Appel, Ralf Augsburg,

Karin Beher, Astrid-Sabine Busse,
Thomas Coelen, Ulrich Deinet,

Hans Haenisch, Wolfgang Harder,
Claudia Hermens, Ulrich Herrmann,
Katrin Hbhmann, Heinz Glnter
Holtappels, Peter Hotta3, Maria Icking,
Michael Klein-Landeck, Jens Lipski,
Gabriele Nordt, Rolf Richter, Georg Rutz,
Elisabeth Schlemmer, Thomas Schnetzer,
Uwe Schulz, Friedrich Schweitzer,

Guido Seelmann-Eggebert, Stefan Sell,
Karlheinz Thimm, Dieter Wunder,

Peer Zickgraf

WOCHENSCHAU VERLAG




Bibliografische Information der Deutschen Bibliothek

Die Deutsche Bibliothek verzeichnet diese Publikation in der
Deutschen Nationalbibliografie; detaillierte bibliografische Da-
ten sind im Internet Uber http://dnb.ddb.de abrufbar.

© by WOCHENSCHAU Verlag,
Schwalbach/Ts. 2005

www.wochenschau-verlag.de

Sie wollen mehr Informationen zu unseren Blchern? Zu jedem
Titel finden Sie Autorenangaben, Inhaltsverzeichnis, Ubersichts-
texteim Internet. Sie wollen sich zu einem bestimmten Sachgebiet
informieren? Klicken Sie auf die Themenstichworter: So erhalten
Sie einen guten Uberblick. Wollen Sie alle Verdffentlichungen
eines bestimmten Autors finden? Gehen Sie in die Autoren-
auskunft. Wollen Sie sich Uber einen Arbeitsbereich informieren?
Nutzen Sie unsere Spezialkataloge. Alle Titel kdnnen Sie einfach
im Shop gegen Rechnung bestellen.

Alle Rechte vorbehalten. Kein Teil dieses Buches darf in irgend-
einer Form (Druck, Fotokopie oder einem anderen Verfahren)
ohne schriftliche Genehmigung des Verlages reproduziert oder
unter Verwendung elektronischer Systeme verarbeitet werden.

Titelabbildung mit freundlicher Genehmigung
der Firma Wehrfritz.

Gedruckt auf chlorfreiem Papier
Printed in Germany
ISBN 3-89974180-3



Vorwort der Herausgeber .......co.eveuiviriiieiiininiireiirnieccinecceeecceenes

Leitthema: Schulkooperationen

Ulrich Deinet/Maria Icking
Schule in Kooperation — mit der Jugendhilfe und mit

weiteren Partnern im Sozialratm ....cc.ooovviviviiiiiiieceeeeee e

Karlheinz Thimm
Ganztagspidagogik in der Zusammenarbeit von Schule und Jugendhilfe

— Perspektiven der Jugendhilfe ...

Jens Lipski

Neue Lernkultur durch Kooperation von Ganztagsschulen

mit auferschulischen AKteUren? .........cccvvvvvveiiiiiiiciiceee e

Berichte aus den Bundeslindern

Karin Beher/Hans Haenisch/Claudia Hermens/Gabriele Nordt/Uwe Schulz

Die offene Ganztagsschule im Primarbereich in Nordrhein-Westfalen ........

Guido Seelmann-Eggebert

Ganztagsschulen in Hessen zwischen Anspruch und Wirklichkeit...............

Pidagogische Grundlagen
Wolfgang Harder

,Du musst dein Leben dindern“ oder:

Wie wiinschenswert ist die Ganztagsschule? .............ccccociiiiiiinnene.

Ulrich Herrmann
Ganztagsschule: Riickwege aus Entfremdungen?
Schulpidagogische Aspekte der Trennungsfolgen und Re-Integrations-

gewinne von Lehrer-Lehrtitigkeit und Schiiler-Lernarbeit .........ccccccveeuecee.

...38

... 64



4 Inhalt

Friedrich Schweitzer

Ganztagsbildung und Religion: Werteerzichung, Sinnorientierung,
interreligises Lernen .........cocciiiiniiiiiiniiiicccceeee e 84
Elisabeth Schlemmer

Schwierige Familienbiografien von Kindern —

ein Fall fiir die Ganztagsschule? ..., 91
Stefan Appel

Der Ganztagsschultest .................................................................................. 100

Stefan Sell
Das Management von ganztigigen Bildungs- und Betreuungs-
einrichtungen — neue Anforderungen an das Leitungspersonal...........c........ 108

Praxis
Astrid-Sabine Busse

Die Grundschule in der Kollnischen Heide —
ein Lebensraum fiir Kinder .........cccoovvviiiiiiiiiiiiciicieeeeeeeeeeet e 120

Guido Seelmann-Eggebert
Mittagessen an Ganztagsschulen — das Versorgungskonzept an der

IGS Hermann-Ehlers-Schule in Wiesbaden ........c.cccoeevevvieviiiieciiceciiceee. 130
Peter HottafS

Das pidagogische Konzept der Jacob-Ellrod-Schule .......c.ccccoviiiiiicinniniinns 139
Michael Klein-Landeck

Filmbesprechung ,, Treibhiuser der Zukunft®..........ccocooeiiiinniiiiiniinnns 148
Stefan Appel

Das Lernatelier — eine Lernlandschaft in der Ganztagsschule ........................ 151

Wissenschaft und Forschung

Dieter Wunder
Die Ausbreitung der Ganztagsschule in Deutschland beruht auf
unsicheren Grundlagen ... 156

Katrin Hohmann/Heinz Giinter Holtappels/Thomas Schnetzer
Ganztagsschule in verschiedenen Organisationsformen —
Forschungsergebnisse einer bundesweiten Schulleitungsbefragung ................ 169

Thomas Coelen
Synopse ganztigiger Bildungssysteme
(Teil 2 zum Beitrag im Jahrbuch 2005) ...............cccccovvvvviiiiiciiiicciie, 187



Inhalt 5

Nachrichten
Peer Zickgraf

Bericht iiber den Ganztagsschulkongress zum Begleitprogramm

»ldeen fiir mehr! Ganztigig lernen® am 17. und18. September 2004 ............ 201
Rolf Richter/Georg Rutz

Ganztagsschule beginnt am Vormittag — Moglichkeiten zur Gestaltung

des Schultages. Bundeskongress des Ganztagsschulverbandes GGT e.V.

17.-19. November 2004 in ESSEN ......cccouviivuiiiiiiiieieeeieeeeeeeeeeieee e 207
Ralf Augsburg

»Lebenskompetenz als zentrales Lernziel

12. Jugendhilfetag vom 2. bis 4. Juni 2004 in Osnabriick .......c.coceveerenrenneee. 218

Georg Rutz
50 Jahre Ganztagsschulverband. Gemeinniitzige Gesellschaft
Tagesheimschule €. V. Frankfurt......c.cccoeveeivnineicnnicineccneeccnenes 223

Stellungnahmen/Empfehlungen

Grundschulverband — Arbeitskreis Grundschule e. V.

Mebhr Zeit fiir Kinder: Von der Stundenschule zur Ganztagsgrundschule ...... 231
EKD

Ganztagsschule — in guter Form! ....c.oocciviniiiiinniiieccnecceneneee 235
AK GEM

Stellungnahme des Arbeitskreises Gemeinsame Erzichung behinderter
und nichtbehinderter Kinder und Jugendlicher (AK GEM) zur

Berliner Ganztagsschulentwicklung.........c.oecieiniiiiinniciiicccrneee, 248
Verband der Waldorfschulen

Die Freie Waldorfschule und das Konzept der Ganztagsschule...................... 253
Bundesjugendkuratorium

Neue Bildungsorte fiir Kinder und Jugendliche..........ccccccooniiiiiniinnne, 257
Anhang

GGT-Adressen (Bundesverband, Landesverbinde) ........cooovvvvvviviiviiiinnnennns 276
GGT-Beitrittsformular ......c.cccevieiirerierieieieieieieeee e eee e 279

AUTOriNNen UNA AULOIEIL ..oeouvvieiieeieeeeieeeeeeeeeeteeeeeeeeseeeeeeeeeseaeesseaeeeseneeesaees 281



100 Stefan Appel

Stefan Appel

Was ist eine Ganztagsschule, und wie viele Ganztagsschulen gibt es im Bundesge-
biet? Diese beiden Fragen hért man immer wieder, wenn es um Neueinrichtungen
ganztigig arbeitender Schulen geht oder wenn iiber Bedarf und raumliche Vertei-
lung von Schulen gestritten wird.

Beide Fragen sind in der Tat eng miteinander verflochten, und je nachdem, wie
man ,,Ganztagsschule“ definiert, verindern sich die Statistiken um drei- bis vierstel-
lige Gréflen. Die Divergenzen lassen sich am deutlichsten dokumentieren, wenn
man die KMK-Auflistungen der Jahre 2001 und 2003 nebeneinander legt. Die
Unterschiede sind so eklatant, dass man zusammengefasst sagen kann: eine verliss-
liche bundesweite Ubersicht gibt es gegenwirtig nicht. Schitzungsweise kann man
derzeit von etwa 2.700 voll ausgebauten Ganztagsschulen im Bundesgebiet ausge-
hen, wobei etwa 3.700 Schulen mit einem selbstverantworteten Nachmittagspro-
gramm hinzukommen. Somitsprechen wir von etwa 6.400 Schulen mit ganztigiger
Konzeption.

Beiden Charakteristika fiir Ganztagsschulen (= Struktur- oder Qualititsmerkma-
le) sieht es nicht viel besser aus, wenn man die giiltigen Ausgestaltungsregelungen
der Bundeslidnder sicht. Nur drei Bundeslinder fordern so genannte festgelegte
Strukturmerkmale (Brandenburg, Rheinland-Pfalz und Hessen), die als Genehmi-
gungsvoraussetzung fiir den Start von Ganztagsschulen vorliegen miissen. In den
anderen Bundeslindern gibt es zwar auch beachtenswerte Vorgaben, jedoch mehr
organisatorischer, personeller oder schulartenbezogener Art.

Da die bescheidenen Ganztagsversionen gegenwirtig bei der Realisierung in den
Bundeslindern offensichtlich Vorrang haben, stehen einige kritische Betrachtun-
gen zur Begutachtung und Einschitzung an.

* Dies ist eine iiberarbeitete Neufassung des Artikels ,Nicht iiberall, wo Ganztagsschule

dran steht, ist Ganztagsschule drin®, erschienen in: Pidagogische Fiihrung, Heft 3/04,
S. 108-111
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Argumente fiir eine ganztidgige Konzeption

Die komprimierte Aussage lautet: Wir benétigen mehr Zeit fiir Kinder und Jugendliche
in Deutschlands Schulen, denn ...

Q kindgemaBe Entwicklung, kindgemé&Bes Erkennen und Lernen braucht Zeit;

O um Lernprozesse zu ermdglichen und zu férdern, ist ein gréBeres Zeitbudget
erforderlich;

Q zusatzliche Unterrichtsangebote, Bedeutungslernen, Handlungslernen, facher-
Ubergreifendes Lernen (PISA) ist an dichtgedréngten Halbtagsschulen nurin Anséat-
zen moglich;

Q zeitintensive Unterrichtsformen wie offener Unterricht oder Initiativen zum selbst-
standigen Lernen, sind in einem rhythmisierten Tageslauf besser zu realisieren;

Q Forderung leistungsschwacher und -starker Schiler/innen, aber auch soziale
Férderung deutscher Kinder mit milieubedingten Defiziten und ausléndischer Kinder
mit Integrationsdefiziten ist im erweiterten Schultag besser unterzubringen oder
Uberhaupt erst realisierbar. Einzelférderung und flexible Gruppenbildungen sind hier
moglich;

0 aufbegabte oder mit besonderen Fahigkeiten und Talenten ausgestattete Kinder
und Jugendliche kann differenzierter eingegangen werden, weil mehr Zeit und
Personal zur Verfligung steht.

Bei den gesellschaftspolitischen/sozialpddagogischen Begriindungen spielt die
Intention einer verldsslich angelegten Erziehungssituation eine wesentliche Rolle,
denn ...

Q0 angespannte Betreuungssituationen bei Erwachsenen (Alleinerziehende, Fami-
lien mit Trennungs- und Scheidungsproblematik, berufsriickkehrwillige Mitter, Be-
rufstatigkeit beider Eltern) erfordern eine verlassliche Lern- und Lebenswelt;

Q veranderte Lebensumstande (Begriff: sozialer Wandel), kleiner gewordene Fa-
milien (mehr Einkindfamilien, wenig Zweikindfamilien, selten Mehrkindfamilien,
Wechsel der Lebenspartner) verlangen eine Schule als ,,Ort sozialer Geschwister;

Q geschrumpfte Erfahrungsrdume in der Umwelt von Kindern bei gleichzeitiger
Erweiterung der Informationsrdume in der Medienwelt machen eine sinnvolle Frei-
zeitgestaltung mit einer professionellen Konsum- und Medienerziehung unentbehr-
lich;

Q veranderte Wohnumfelder (stadtebauliche Veranderungen, Schlafstadte in Rand-
lagen, fehlende StraBenspielgemeinschaften, Mobilitat der Eltern), aber auch aus-
gedinnte Dorf- und Nachbarschaftsbezlige, die durch zunehmende Anonymitét ihre
Unterstitzungsfunktion verloren haben, weisen auf die Liicken der Sozialbezlige und
Gemeinschaftsnahe hin;

Q Erziehungsdefizite, die sich in Anzeichen von Ricksichtslosigkeit, Egoismus,
Aggressivitat, aber auch Apathie, Schulverdrossenheit, Schulverweigerung und
Drogenabhéngigkeit zunehmend zeigen, erfordern eine ,Lebensschule ganzheitli-
cher Art“, die Partnerschaftlichkeit, Toleranz und Zuwendung als Aufgabenschwer-
punkte zum Inhalt hat.

© Jahrbuch Ganztagsschule 2005




102 Stefan Appel

Die Ubersichtstabelle zeigt, welche Argumente fiir eine ganztigige Konzeption von
Schulen sprechen. Dies gilt als Grundlage zur Beurteilung, inwieweit schmale (oder
ausgediinnte) Ganztagskonzeptionen bestimmten Missstinden Abhilfe schaffen kion-
nen bzw. inwieweit sie iiberhaupt aus Sicht der Erzichung, der Leistungsoptimie-
rung, der kindgemiflen Betreuung und individuellen Férderung vertretbar sind.
Gegenwirtig wird von der Ganztagsschule eine besondere Leistungsfihigkeit hin-
sichdich der Losung leistungsmifiiger, pidagogischer und sozialer Probleme erwar-
tet, was effektiv jedoch nur unter der Voraussetzung geschehen kann, dass die
personellen, riumlichen und materiellen Gegebenheiten stimmen.

Klar ist somit, dass dieses ,Mehr an Zeit* fiir kindgemifies/jugendgemifles
Lernen und Leben in der Gemeinschaft nicht vergeudete und auch nicht verpaukte
Zeit werden darf. Das ist ein Votum fiir ,,verantwortungsvoll genutzte Zeit®, fiir
»Professionalitit“ bei den Entscheidungsverantwortlichen in den Ebenen oberhalb
von Schule und den Handlungsverantwortlichen innerhalb von Schule. Es ist
zugleich ein Votum gegen Verplanung, gegen Beliebigkeit bei den Nachmittagsbe-
treuungen und gegen laienhaftes Vorgehen bei der Entwicklung von ganztags-
schulspezifischen Schulprogrammen.

In der gegenwirtigen Bildungsdebatte zur Ganztagsschule fillt auf, dass drei
maflgebliche Sichtweisen selten artikuliert oder ginzlich ausgespart werden:

Drei Sichtweisen zur Ganztaggschule

Zum einen: Uberlegungen zum Vermeiden von Wiederholungsfehlern durch Nut-
zung von Erfahrungswerten aus jahrzehntelanger Ganztagsschulentwicklung (man
spricht zwar hier und da von ,best practice-Beispielen® und ,Gelingensbedingungen®,
selten jedoch Uber Misslingensfaktoren und Erschwerniskonstellationen).

Zum anderen: Planungen zur Einbeziehung von Kinder- und Jugendbedurfnissen in
die Konzeptionsgestaltung der ganztégig arbeitenden Schulen, und zwar sowohl fur
den unterrichtlichen als auch auBerunterrichtlichen Bereich der Ganztagsschule
(man bedenkt zu selten, dass Kinder in ausgebauten Ganztagsschulen einen
erheblichen Teil ihrer Jugend verbringen werden).

Zum dritten: Gedanken zur sinnvollen Ausgestaltung der Rekreationsspanne nach
sechs Stunden Unterricht flr die mittleren Jahrgange des verkirzten gymnasialen
Bildungsganges, wie dies in vielen Bundeslandern geplant ist (man erwégt zwar
Méglichkeiten einer veranderten Facherorganisation bei den Gymnasialkindern mit
8- oder 9-stindigen Unterrichtstagen, Ubersieht aber die wachsende Anzahl der sich
unbeschaftigt aufhaltenden Schdiler/innen aus mehreren Jahrgéngen zwischen der
6. Vormittagsstunde und den 2-3 Nachmittagsstunden).

© Jahrbuch Ganztagsschule 2005
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Schule wird fiir Kinder gemacht, das sollten wir nicht vergessen. Das giltauch dann,
wenn viele der genannten Argumentationen eindeutig Erwachsenenbelange tangie-
ren (z.B. Vereinbarkeit von Beruf und Familie, Lebenspartnerwechsel usw.), wenn
Institutionsstrategien verwirklicht werden (z.B. Schulstandortgefihrdung, Schul-
konkurrenz usw.) oder wenn Bildungsginge verkiirzt werden und somit Schulen
mit Nachmittagsunterricht (also eine andere Art von ganztigig arbeitender Schule)
geschaffen werden. Weil die Kinder- und Jugendlichen die wichtigsten Personen in
der Schule sind (auch wenn es ohne Lehrkrifte nicht gehen kann und wenn sie ohne
Eltern nicht Schiiler/innen dieser Schule wiren), miissen deren Belange bei allen
noch so wichtigen Intentionen der Erziechung, der Sozialisation, des Lernens oder
der sinnhaften Lebensvorbereitung im Vordergrund stehen.

Kennen wir die Kinder- und Jugendbediirfnisse, oder glauben wir nur, sie intuitiv
mitzudenken, wenn wir programmatische Konzepte verfassen, die wir der jungen
Generation in einer verinderten Schule zumuten? Und ist dieses intuitive Mitden-
ken oft nicht nur partiell angelegt?

Eine Lebensschule ganzheitlicher Art, die den Anspruch erhebt, kinder- und
jugendgerecht zu sein, kommt nicht umhin, sich um die in Tabelle auf Seite 103
aufgezihlten Bediirfnisse zu kiimmern.

Wie unschwer zu erkennen ist, handelt es sich weniger um fachbezogene
Lernbediirfnisse, sondern eher um Freizeitbediirfnisse, aber durchaus auch um
altersbezogene Lebens-Lernbediirfnisse. Sofern diese Bediirfnisse bekannt und
akzeptiert sind, besteht die Problematik in der Umsetzung jedoch weitgehend auch
darin, dass die Gewichtung bei den Erwachsenen héchst unterschiedlich ausfillt.
Die Erwachsenen selbst (Eltern wie Lehrkriifte, aber auch die Entscheidungstriger
in der Gesellschaft) artikulieren zudem Erziehungs-, Bildungs- und Betreuungsbe-
diirfnisse, die nur zu Teilen mit denen der Kinder und Jugendlichen iiberein-
stimmen. Aufgrund der schlechten Finanzlage sind die riumlichen als auch mate-
riellen Voraussetzungen der Schulen oftmals so ungiinstig, dass eigentlich nur
Schmalspurlsungen in der Praxis umgesetzt werden kénnen. Fiir die Kinder und
Jugendlichen ist es zumindest bei den Ausstattungen ziemlich gleich, ob die
Erwachsenen ihre Bediirfnisse nicht kannten oder aus Ersparnisgriinden auf ad-
dquate Ausstattungen verzichteten. Fiir die Gestaltung des inhaltlichen Konzeptes
gilt diese Einschrinkung jedoch nicht, denn in jeder Art von Schule, die iiber den
Vormittag hinausgeht, lassen sich Kinder- und Jugendbediirfnisse verwirklichen.

Immer wieder wird gefragt, was eine ,,Ganztagsschule“ von einer ,,Halbtagsschule
mit Nachmittagsprogramm® unterscheidet —auch, ob die ,,offene” Ganztagsschule,
die den Tag nicht rhythmisiert (also den Unterricht nicht tiber den Tag verteilt),
nicht eigentlich eine Halbtagsschule mit Additum ist. Auferlich gesehen ist die
Ahnlichkeit zwischen ,offener Ganztagsschule® und ,Halbtagsschule mit breit
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Kinder- und Jugendbediirfnisse in einer ganztéagig
konzipierten Schule *

Bedirfnisse nach Entfaltung persénlicher Fahigkeiten

Wunsch nach kreativer Betatigung

Gelegenheiten zu Neugierverhalten und Probehandeln
Mitteilungsbedurfnis

Lese- und Schreibbeddrfnis

Wunsch nach vielfaltigen sozialen Beziehungen
Kontaktbedirfnis zum anderen Geschlecht

Bediirfnis nach Abwechslung, SpaB und Vergniigen
Lernbediirfnis; Suche nach neuen Lernbereichen und Lernmdglichkeiten
Maoglichkeiten der Eigeninitiative und der Selbstbehauptung
Entwicklung von Mitverantwortung und Mitgestaltung

Erleben der eigenen Individualitat

Bediirfnis nach Technikerfahrung und Medieninteresse

Wunsch nach Zwanglosigkeit und Unbeschwertheit

Suche nach emotionaler Sicherheit, Geborgenheit
Erlebnisintensivierung durch Geselligkeit

Wunsch nach Bewegung und Aktivitat

Befreiung von Stress, Hektik, Anordnungen und Regeln
Entwicklung eines Gemeinschaftsbewusstseins, Gruppengefihls
Bedurfnis nach Selbstbesinnung, Selbstreflexion, Idenditatsfindung
Gelegenheiten fur Lebensgenuss (Musik, Tanz, Essen, Erotik)

I T A A A N A A A A

Méglichkeiten &sthetischen Empfindens
Reihenfolge ist keine Rangliste

*

© Jahrbuch Ganztagsschule 2005

angelegtem Nachmittagsprogramm tatsichlich vorhanden: Beide Schularten schei-
nen den Unterricht am Vormittag abzuhalten, wihrend sie nachmittags Hausauf-
gaben-, Férder- und Freizeitaktivititen anbieten. In der Tat ist vieles dhnlich,
jedoch verkennen die Betrachter die unterschiedlichen Mafistiibe, nach denen die
Schulen konzipiert sind.

Halbtagsschulen mit Nachmittagsprogramm realisieren an vielen Orten ein
durchaus qualitativ hochwertiges Bildungsangebot, das vielfach tiberlegt und/oder
aus Angeboten der Region zusammengestellt wird. Halbtagsschulen schlieflen
jedoch das Konzept der ,,Lebensschule® mit der interdependenten Unterrichtsmo-
difikation im Sinne eines innovativ bedingten Ganztagskonzeptes in der Regel aus.
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Anders gesagt: Ganztagsschulen orientieren sich an spezifischen Zielen, die
sowohleine Verinderung des Unterrichtsals auch des tiglichen Lebens und Lernens
in der Schule zur Folge haben, wihrend Halbtagsschulen nachmittags ein eher
beliebiges Angebotsprogramm umsetzen, das aber durchaus attraktiv und bildungs-
orientiert ausfallen kann.

Wie sehen nun diese Ziele der Ganztagsschule aus, die sich an den genannten
Argumenten pro Ganztagsschule orientieren miissen und zugleich den Status der
»Lebensschule ganzheitlicher Art“ ausmachen? Dies verdeutlicht die Tabelle unten.
Spitestens nach Kenntnis dieses Zielkataloges wird deutlich, dass Riume und

Zielkatalog der Ganztagsschule *

Q veranderter (lebensnaher) Unterricht mit veranderter Methodik
a weitgehende Integration der Hausaufgaben

Q soziale Erziehung, auch bei gemeinsamen Mahlzeiten

Q Harmonisierung des Schultages (Rhythmisierung)

Q facherubergreifendes Lernen

0 Handlungslernen

0 selbststandiges Lernen

Q Projektunterricht (nach reformpadagogischem Verstandnis)
Q kreatives Lernen

Q offener Unterricht

0 zusétzliche Unterrichtsangebote

O neue Unterrichtsfacher (schulspezifisch entwickelt)

Q Freizeit-, Konsum- und Medienerziehung

QO Unterstiitzung lernschwacher Kinder

Q Talent- und Spitzenférderung, Begabtensuche

Q hoéheres Anregungspotential (differenzierte Ausstattung)

Q breite kulturelle Auffacherung

Qa

kinder- und jugendgemafe Freizeitangebote (im offenen
und gebundenen Bereich)

Offnung von Schule
Einbeziehung auBerschulischer Fachkrafte (qualifizierte Personen)
Hinfihrung zu Wirtschaft, Arbeitswelt und Beruf

0O 00O

verlésslicher Betreuungsrahmen

* Reihenfolge ist keine Rangliste © Jahrbuch Ganztagsschule 2005
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Ausstattungen eine grofie Rolle spielen — und daran sei noch einmal erinnert: Die
Investitionsmittel, die der Bund zur Verfiigung stellte und stellt, bieten die Chance,
gerade in diesem Bereich etwas Nachhaltiges zu schaffen.

Viele Schulen mit ,Ganztagsprogramm®, die gegenwirtig in der Bundesrepublik
entstehen, sind jedoch keine Schulen mit voll ausgebautem Konzept. Es sind eher
bescheidene Ganztagsversionen, die mit wenig Personal, geringer Sachausstattung
und Raummangel vorlieb nehmen miissen und Schule praktizieren, die von den
hohen Zielen und Anspriichen weitentferntist. Umso mehrist praktischer Realismus
gefragt, der Optionen offen halten muss und Zukunftsentwicklungen méglich
macht. Damit ist gemeint, dass eine bescheidene Ganztagskonzeption, die man
allerdings nicht Ganztagsschule nennen sollte, durchaus ihren Sinn hat, wenn sie
Schiiler/innen nicht verplant, Kinder- und Jugendbediirfnisse beriicksichtigt und
spitere Erweiterungen (hohere Ausbaustufen) zuldsst. Wer allerdings glaubt, mit
einem einzigen Zusatzraum, z.B. der Cafeteria, eine Ganztagsschule auf Dauer
betreiben zu kénnen, und dieser Raum zum Mittagessen genutzt wird, Begegnungs-
bereich und gleichzeitig Bewegungsspielbereich ist, Riickzugszonen aufweist, die
Freizeitbibliothek beinhaltet und Spielothek sowie Clubraum mit Musik abdeck,
der irrt sich insofern, als das Uberlastungsphinomen entweder Aggressionen oder
eine Abstimmung mit den Fiilen bringen wird. Man stelle sich vier Wochen
Regenzeitvorin einer Schule, die derartige Bedringnisse aufweist. Ein offenes System
allerdings, das lingerfristig durch weitere Raumumwidmungen erweitert und dessen
Personal stufenweise aufgestockt werden kann, hat durchaus Chancen, bescheidene
Anfangsvorhaben als Fortschrittzu erleben. Auf die Vision, die Innovationskraftund
die Erweiterungsfihigkeit kommt es also an, nichtauf den Start in beengter Position,
derlediglich die Hoffnung impliziert, es werde sich spiter schon irgendetwas ergeben.

Voll ausgebaute Ganztagsschulen benstigen eine Kiiche fiir Gemeinschaftsverpfle-
gung, einen Speisesaal (Doppelnutzung als Spielothek méglich), eine Cafeteria
(Begegnungsbereich), einen Raum fiir Bewegungsspiele (Tischtennis, Billard), eine
Freizeitbibliothek, Riickzugszonen, einen Clubraum fiir Musik und einen Hausauf-
gabenraum (Doppelnutzung moglich). Bei Grundschulen miisste man an Zusatz-
riume zum Verstecken, Toben, Basteln denken. In Ganztagsschulen gebundener
Konzeption (Schulen mit Prisenznachmittagen) sind diese Raumbedingungen im
iibrigen von Anfang an unerlisslich. Dies ergibt sich aus den Anspriichen der
pflichtmiig verlingerten Tages- und Wochenzeiten (iiber Jahre hinweg!), in denen
Schiiler/innen nicht nur verplant und ,verschult werden sollen.
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In Schulen mit offenen Ganztagskonzeptionen kénnen bescheidenere Ausstat-
tungen anfangsweise genutzt werden, wobei auf den naheliegenden Abwesenheits-
effekt der Schiiler/innen mangels Attraktivitit an Riumen und Sachausstattungen
hingewiesen werden soll.

Ganztagsschuleinrichtungen sind demnach iiber drei Perspektiven mdglich,
selbst wenn Personal-, Sach- und Raumausstattungen sehr knapp ausfallen: das
bisherige Halbtagsschulgebiude muss geniigend Platz aufweisen oder perspekti-
visch erweiterungsfihig sein (in voll ausgelasteten Halbtagsschulgebiuden ist
Ganztagsschule nicht moglich), das Lehrerkollegium muss innovativ und flexibel
sein und die Personalerweiterung muss in iiberschaubarer Zeit durch Kommune,
Land, Sponsoren oder freie Triger umgesetzt werden kénnen. ErfahrungsgemifS
benétigen Ganztagsschulen der Sekundarstufe I etwa 30 % mehr pidagogisches
Personal als Halbtagsschulen, fiir Grundschulen (sofern sie nicht bereits Personal-
zuschlige als ,verlissliche Grundschule® beziehen) rechnet man 40 %.

Wenn wir die Begriindungen und Ziele der Ganztagsschule ernst nehmen, sollten
Ganztagsschulen nur in voll ausgebauter Form als gezielte Projekte innerer und
duflerer Schulreform eingerichtet werden, weil halbherzige Konzeptionen nur jene
Probleme verschirfen, die uns in den traditionellen Halbtagsschulen belasten.
Lediglich als Ubergangslosungen ist angesichts des hohen Bedarfs und der erhebli-
chen Kosten an Halbtagsschulen mit Nachmittagsprogramm zu denken. Einge-
schrinkte Personal-, Raum- und Sachausstattungen sind auf Dauer keine Lésung,.
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