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HEeiDEMARIE KEMNITZ/HEINZ-ELMAR TENORTH/KLAUS-PETER HORN

Der Ort des Pddagogischen

Eine Sammelbesprechung bildungshistorischer Lokal- und Regionalstudien

Zusammenfassung

Die Hinwendung der bildungshistorischen Forschung zur Lokal- und Regionalgeschichte ist seit
geraumer Zeit nicht mehr zu iibersehen. Die einstige Dominanz der Systemperspektive scheint
vom Blick auf den konkreten Bildungsort und die lokalen und regionalen Bildungswelten abgelost.
Anhand neuerer Arbeiten zur lokalen Bildungsgeschichte Berlins, zum jiidischen Schulwesen in
der Zeit des Nationalsozialismus sowie zur Geschichte der Médchen- und Lehrerinnenbildung
werden Reichweite und Grenzen von lokalen und regionalen Fallstudien diskutiert und nach ihrem
inhaltlichen Ertrag und ihrer systematischen Bedeutung fiir die bildungshistorische Forschung be-
fragt.

Die Dynamik zur Erneuerung hat die bildungshistorische Forschung in
Deutschland seit den ausgehenden 1970er Jahren — einer biographisch orientier-
ten Diskussion von Spezialisten zum Trotz (BAACKE/ScHULZE 1979; 1985) — wohl
durch Studien gewonnen, in denen Bildungssystem und Bildungspolitik, sozial-
strukturelle Probleme und Kontroversen den Fokus der Analysen bildeten (vgl.
die Ubersicht bei BéuME/TENORTH 1990). Heute hat es den Anschein, als wiirde
die dabei verfolgte Dominanz der Systemperspektive vom Blick auf das Sub-
jekt, auf den konkreten Bildungsort und die lokalen und regionalen Bildungs-
welten abgeldst. Dieser Eindruck dréingt sich jedenfalls auf, wenn man die Fiille
der Arbeiten zur Kenntnis nimmt, die sich in den letzten Jahren mit einzelnen
Schulen, dem Schulwesen einzelner Stiddte, Gemeinden und Regionen sowie
dem Alltag von Lehrern und Schiilern beschéftigen (vgl. auch KUHLEMANN 1993;
KLocker 1994). Gleichzeitig ist zu beobachten, da weder quantifizierende
Analysen von Bildungskarrieren noch systembezogene Analysen von Bildungs-
strukturen heute noch in der Frequenz erscheinen und mit der Aufmerksamkeit
betrachtet werden wie frither.

Fiir das Selbstverstindnis der bildungshistorischen Forschung ist diese Wen-
dung von den quasi-subjektlosen Systemen (und der ihnen zugeordneten funk-
tionalen Analyse) hin zu den konkreten Akteuren und Lebensldufen, Anstalten
und Einrichtungen ein signifikantes Datum. Bereits die bevorzugten Begriffe
der Analyse —z.B. die Paradies-Metaphorik oder Insel-Rhetorik - signalisieren
ndmlich eine Betrachtungsweise, die sowohl einen Prozef3 der P4ddagogisierung
als auch der Binnenzentrierung der einzelnen Institution nahelegen. Systema-
tisch, z.B. aus der Perspektive der Schultheorie, mag man diese Blickwendung
begriiBen, holt doch die Bildungsgeschichte in der Ann#herung an die Einzel-
schule nach, was die Schulforschung als Komgsweg entdeckt hat; historiogra-
phisch wird aber die Frage aufgeworfen, ob sich in dieser Konzentration auf
padagogische Welten der Erkenntnisertrag bewahren oder sogar erweitern 148t,
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der mit der sozialgeschichtlichen Wende der historischen Bildungsforschung
theoretisch und methodisch ohne Zweifel verbunden ist.

In der Absicht, diese Fragen zu priifen und weiter zu diskutieren, haben wir
einschldgige Literatur aus drei Themengruppen betrachtet: (1) Untersuchungen
aus der historisch-lokalen Schulforschung, v.a. zu Berlin, (2) Studien iiber Ge-
stalt und Funktion, Geschichte und Wirkung des jiidischen Schulwesens im na-
tionalsozialistischen Deutschland sowie (3) Arbeiten iiber die Entwicklung von
Midchen- und Lehrerinnenbildung in einzelnen Stiddten. Die Darstellung der
Binde erfolgt zwar notwendigerweise je gesondert, wir argumentieren jedoch
themeniibergreifend, weil wir das Phinomen der lokal- bzw. regionalgeschicht-
lichen Neuorientierung in seiner ganzen Breite présentieren wollen; wir neh-
men diese unterschiedlichen piddagogischen Arbeitsfelder aber auch deswegen
auf, weil wir die sich aufdringende Annahme priifen wollen, da8 fiir eine bil-
dungstheoretisch argumentierende historische Bildungsforschung diese Auf-
merksamkeit fir konkrete Bildungswelten und -prozesse durchaus naheliegt,
denn Bildungsprozesse und -wirkungen entscheiden sich ja letztlich in den Ak-
tionen der Subjekte, biographisch, je individuell. Insofern kénnte der Blick auf
lokale Bildungswelten vielleicht sogar der K6nigsweg der bildungshistorischen
Forschung sein oder werden.

1. Hohere Schule und Berufsschule in Berlin:
staatlich gefordertes Paradies?

Ein wirklich bemerkenswertes Exempel der jiingeren lokalgeschichtlichen For-
schung, BETTINA GoLDBERGS Studie liber ,,Die htheren Schulen im Berliner Vor-
ort Hermsdorf (1893-1945)", weist bereits in seinem Titel alle Besorgnisse iiber
eine Konfrontation von ilterer und jiingerer bildungshistorischer Forschung
scheinbar eindeutig ab: Die Autorin verspricht eine ,,Schulgeschichte als Gesell-
schaftsgeschichte, und man darf in einer kritischen Rezeption deshalb fragen,
was das sein kann.

B. GoLDBERG hat fiir ihre Arbeit, eingebettet in eine Skizze der lokalen Ent-
wicklung Hermsdorfs vom brandenburgischen Dorf und Berliner Vorort zum
Stadtteil GroB-Berlins, eine Geschichte der beiden héheren Schulen dieser Re-
gion geschrieben. Die aus privater Initiative herrithrende Griindung nach 1890,
der allmzhliche Ausbau, die Uberleitung in kommunale Trigerschaft nach 1920,
Statusanhebung und Expansion in der Weimarer Republik sowie die Verande-
rungen bis 1945 werden dabei in einer Fiille von Quellen im Schnittfeld lokaler
Initiativen einzelner Biirger, kommunaler Verwaltung und dem regulierend-un-
terstiitzenden Zugriff vorgesetzter Instanzen, wie des Provinzialschulkollegi-
ums, der Bezirksverwaltung von Reinickendorf oder des zentralstaatlichen Er-
ziehungsministeriums bis 1945, anschaulich und dicht herausgearbeitet. Die
Arbeit GoLpBERGs dokumentiert auch die Spezifik und Fiille von Quellen,
durch die sich die meisten hier zu besprechenden Untersuchungen auszeichnen:
Neben den erwartbaren lokalen und iiberregionalen Aktenbestinden werden
Schularchive und Nachlédsse von Schiilern und Lehrern ausgewertet, Interviews
mit Zeitzeugen ebenso genutzt und dokumentiert wie Fotos von Personen und
Gebéuden oder Schiilerarbeiten und -lebenslédufe.
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In welcher Weise wird dabei Schulgeschichte als ,,Gesellschaftsgeschichte®
beschrieben, was bedeutet ,,Gesellschaft*, was erfahrt man {iber sie, wenn man
diese Arbeit liest? Zunichst fragt und analysiert B. GOLDBERG in einer Weise,
daB Hermsdorf als ,,Fall von“ sichtbar wird, nimlich als Exempel der Dynamik
des preuBisch-deutschen Bildungssystems nach 1890. Man erfidhrt erneut, wenn
auch in der Darstellung reflektierter und systematisch aufschluBreicher als in
alten Schulgeschichten, die nicht selten Festschriftcharakter hatten, in welchem
MaBe das Schulpublikum wesentlicher Bestimmungsgrund fiir Schulgriindun-
gen und -entwicklungen war, wie sehr privater Unternehmergeist von Lehrern
die Schulentwicklung vorangetrieben hat, wie sich soziale Schichtung in Bil-
dungskarrieren und -aufwendungen reproduziert, wie finanzielle Bedingungen
und die Konkurrenz der Gemeinden in expansiven Phasen vom Bildungsange-
bot angestachelt und bestimmt wurden. ,,Gesellschaft® kommt dabei in einem
mehrfachen Sinne zur Geltung: sozialstrukturell, politisch, kulturell, konfessio-
nell, und sie wird immer in Referenz zur Schule - und definiert durch sie - vor-
gestellt und diskutiert, z.B. in den Bildungsaspirationen der Eltern, den Bil-
dungschancen der Kinder, die als abhédngig von finanziellen Voraussetzungen
und dem lokalen Schulangebot sichtbar werden, oder in der unterschiedlichen
Wertschitzung, die z.B. bei den ménnlichen Honoratioren der Gemeinde fiir die
Bildung der Midchen entwickelt wird.

Insofern konnte man sagen, daB die Fragestellungen der Sozial- und Politik-
geschichte in dieser Untersuchung dominieren, und zwar so sehr, daB3 die lokale
Geschichte oder die Arbeit der beteiligten Lehrer gelegentlich nur wie eine Be-
stidtigung der Thesen erscheint, die man aus den systembezogenen und iiberre-
gional argumentierenden Untersuchungen schon kennt. Obwohl B. GOLDBERG
selbst wiederholt so argumentiert!, zeigt sie doch zugleich auch die spezifische
,,Gesellschaftlichkeit* dieser je konkreten Schule: in der Analyse des Schulall-
tags (wenn auch nicht des Unterrichts), in Fest und Feier, auch als bevorzugte
Instrumente der Nazifizierung nach 1933, in auflerunterrichtlichen Aktivititen,
in der Einbindung der Schule in das lokale Milieu, vor allem in das jlidische
Leben in Hermsdorf (Kap. 12 liBt sich fast als Sozialgeschichte der jiidischen
Gemeinschaft Hermsdorfs nach 1933 lesen), in der Vernetzung von schulischen
und auBerschulischen piddagogischen Einrichtungen. Dominierend ist freilich
der institutionelle Aspekt, biographisch werden allenfalls die Schicksale der jii-
dischen Schiilerinnen und Schiiler intensiver vergegenwartigt, soweit der NS-
Staat ihre Biographie praformiert.

Die im iibrigen ausgesparte Analyse und die Fragen, die der Text zwar auf-
wirft, aber nicht beantworten kann, macht er in den mitgelieferten Quellen, vor
allem in Schiileraufsitzen und Fotos, bewuBt: In der vorliegenden Gestalt illu-
strieren sie eher die Untersuchung, als daf sie als eigene Erkenntnisquelle ge-
nutzt wiirden — obwohl sich genau das gelegentlich nahezu aufdréngt: Schiiler-
aufsitze vor 1933 zeigen angesichts des Phinomens der sog. ,,Uberfiillung* der
Schulen und Hochschulen — das sie illustrieren — sehr deutlich und zusitzlich
den Mechanismus der Selbstselektion, der fiir Aufsteiger typisch war; Fotos
(durchgiingig) oder Reflexionstexte zur Lehrerbildung (,, Vom Geist eines Fach-

1 Es gibt die rhetorische Floskel: ,,Was tiber ... im allgemeinen gesagt wurde, 1aBt sich auch auf ...
Hermsdorf ... ibertragen® (z.B.S. 146,256 u.6.).
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seminars®; S. 193) dokumentieren die konkrete Bildungswelt in ihrer Behar-
rungskraft oder auch den Lehrerhabitus der Schulen, der im Text meist nur in
der politischen Orientierung vorkommt, etc. Auch die spezifische Funktion der
Schule jenseits von Qualifizierung und Statussicherung wird ~ sieht man vom
Kapitel iiber die Kinderlandverschickung und ihre ambivalent-paradoxen Ef-
fekte einmal ab - fiir den Alltag der Schule doch eher gestreift als aus der Schii-
lerperspektive intensiv analysiert, auch hier mit Ausnahme des Schulschicksals
der jiidischen Schiiler: Die Mechanismen von Ausgrenzung und - seltener —
Schutz, die sie nach 1933 in ihren Schulen erleben und erleiden, werden von
GoLDBERG so dicht herausgearbeitet wie selten in der jiingeren bildungshistori-
schen Forschung.

Insofern wird man diese Hinweise auf Schwerpunktsetzungen nicht alsméikeln-
de Kritik einer insgesamt glinzenden Arbeit miverstehen diirfen, aber es bleibt
in diesen Lokalstudien angesichts der dominierenden institutionen- und sozial-
geschichtlichen Perspektive doch eine Dimension ausgeblendet,die man bildung-
stheoretisch erwarten wiirde: die individuelle und biographische Dimension.

. Auch bei der Konzentration auf die Institution entstehen, bezogen auf die Ein-
zelschule,aber beeindruckende Arbeiten,z.B. fiir Traditionsschulen wie das Kur-
furst-Friedrich-Gymnasium in Heidelberg (BLum 1996).450 Jahre einer hdheren
Schule, die in der Konzentration auf die alten Sprachen bei aller Varianz der pad-
agogischen Konzepte vom spéten Mittelalter iiber die Jesuiten,das humanistische
Gymnasium des 19. und die hShere Schule des 20. Jahrhunderts eine erstaunliche
Kontinuitit bietet, werden an der Schnittstelle von Gymnasium und Universitit
als Exempel propadeutischer gelehrter Bildung in einer Fiille von Quellen und
problembezogenen Analysen gegenwirtig (und fir alle, die Latein und Grie-
chisch nicht mehr gelernt haben, gibt es die einschlidgigen Texte freundlicherweise
mit den notwendigen Ubersetzungen). Tradition und Alltag einer Institution als
Stétte der Lehre,der Erziehung und des Unterrichts analysiert dieser Band ~und
verstindlicherweise werden vielleicht noch einige Lehrerbiographien und die
Normierungen des Alltags der Schiiler, Schulordnungen und Unterrichtsthemen,
kaum mehr die biographischen Erfahrungen der unterschiedlichen Schiilergene-
rationen selbst so umfassend bearbeitet, wie man es sich bald wiinscht, wenn man
sich in die Lektiire des anregenden Bandes vertieft hat.

Dennoch bleiben weitere Wiinsche. Noch deutlicher als bei B. GOLDBERG
oder in der Festschrift des Heidelberger Gymnasiums zeigt das die groBe Zahl
von Studien zur Geschichte von berufsbildenden Schulen, die vor allem aus Ber-
lin in den letzten Jahren vorgelegt wurden (exemplarisch: Karow u.a. 1993;
80 Jahre ... 1987). Durch die Gunst stiddtischer Beschiftigungsprogramme eben-
so gefordert wie durch die Absicht lokaler Erinnerung und Traditionsstiftung,
zeigen diese Arbeiten fiir Lehrer und Schiiler, vor allem aber fiir das lokale
Berufsbildungssystem, welch erstaunliche Entwicklung dieses Stiefkind der
Pédagogen und der Bildungsreform im 20. Jahrhundert genommen hat.

Die lokale Perspektive ist fiir diesen Zweig des Schulwesens im iibrigen der
angemessene Fokus; denn die Berufsbildung ist institutionell seit ihrer Einfiih-
rung — auch in Berlin im ausgehenden 18. Jahrhundert (KArow u.a. 1993) — zu-
néchst von lokalen konomischen und padagogischen Initiativen, dann von ob-
rigkeitlichen rechtlichen Vorgaben, den Ortsstatuten, sowie vom 6rtlichen
Ausbildungsplatzangebot kontinuierlich inhaltlich abhéngig. Unbeschadet der
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{iberdrtlichen Interessen an einer politischen Disziplinierung und Kontrolle der
Arbeiterjugend, die fiir die Berufsschulgeschichte im 20. Jahrhundert zentral
war, ist deshalb das berufliche Schulwesen deutlich mehr als das allgemeinbil-
dende ein ortsgebundenes System. Die Schulgeschichten, die hier exemplarisch
erortert werden, zeigen diese lokale Fixierung denn auch schon in ihren Titeln:
sie gelten lokalen Schulen nach Ausbildungsbranchen - z.B. der Metalltechnik
(80 Jahre ... 1987) — oder der Unterteilung der Ausbildungsberufe —, und dann
folgen sie der bis heute bekannten Unterscheidung nach ,,gewerblichen® und
,kaufminnischen beruflichen Schulen. Fiir Berlin liefern die Autoren daneben
auch, verdienstvollerweise, eine Darstellung der Madchenberufsschulen im 20.
Jahrhundert sowie eine Skizze der ,Episode‘ sozialistischer Berufsbildung in
Ost-Berlin von 1948/49 bis 1989 (mit erstaunlichen Kontinuitdtsmerkmalen,
trotz aller sozialistischen Intervention).

Diese Arbeiten bieten insgesamt nicht nur die Geschichte einzelner Schulen
bzw. Schularten, sie zeigen auch eine Dynamik, die wesentlich von lokalen pad-
agogisch-politischen Innovationen bestimmt ist, bis hin zu Oberstufenzentren,
in denen sich die Mdglichkeiten einer Stadt dokumentieren, die in kommunaler
Anstrengung die Bildungsbenachteiligung durch Schul- und Ausbildungsplatz-
angebote zu {iberwinden sucht. In dieser versténdlichen Konzentration auf eine
institutionen- und politikzentrierte Sichtweise wird freilich zugleich ein Deside-
rat bewuBt, das mit dieser Konzentration verbunden ist, namlich die Geschichte
beruflichen Bildung als eine Geschichte der pidagogisch-6konomischen Kon-
struktion von Arbeit und Beruf Die lokalen Bedingungen fiir die Beschéftigung
und Qualifizierung von Jugendlichen, die Moglichkeiten der Verwertung von
beruflichen Kompetenzen werden hier allenfalls als Rahmendaten sichtbar; sie
stehen nicht im Zentrum einer Sozialgeschichte lokaler Ausbildungs-, Berufs-
und Arbeitsverhiltnisse, schon gar nicht in ihrer biographischen Relevanz.

Dennoch, die fiir Berlin vorgelegten Studien verbinden trotz dieser konven-
tionellen berufspiadagogischen Perspektive in gegliickter Weise institutionenbe-
zogene, lokale und iberregionale Befunde und Fragestellungen, z.T. allein
durch editorische Kunstgriffe: So wurden z.B. in ,,80 Jahre ...* unter der Redak-
tion des bildungshistorisch professionalisierten Nicht-Berufspddagogen K1aus
WiesE andernorts bereits publizierte Analysen der politischen Funktion der Be-
rufsbildung begleitend mit ediert oder ehemalige Schiiler zu Erinnerungen an
die Schulzeit ermuntert. Dann findet sich ein Text (S. HELBIG in: 80 Jahre ...,
S. 1581t),in dem der Autor stolz beschreibt und diskutiert, ,,ob nicht die Quali-
fikation zum beruflichen Handeln einen gleichen, wenn nicht héheren Bildungs-
wert hat, als jene Art gymnasialer Bildung, die den Realititen der Umwelt nur
wenig Aufmerksamkeit schenkt® (S. 158). Aber gerade weil man diese These so
brisant, vielleicht sogar zutreffend findet, deshalb wiinschte man jenseits der
bekannten Statistiken, die zumindest bei Beschiftigungschancen diese These
nicht bestitigen, mehr an Aussagen liber den ,,Bildungswert“ dieser Ausbildung.
Aber immerhin, der Band bietet ein eigenes Kapitel ,,iiber Probleme und Chan-
cen auslidndischer Schiiler”, Hinweise auf das politische Engagement von Leh-
rern und Schiilern und sogar ein Foto, das die Lehrer bei abendlicher Gesellig-
keit zeigt, samt Bierglas (was uns die Heidelberger Gymnasialhistoriker — im
Bilde — vorenthalten, aber in den Quellen als Problem der Schule mit den Schii-
lern ins Gedichtnis rufen).
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Ergénzend zur institutionenzentrierten lokalen Bildungsgeschichte Berlins,
die dabei vertieft und erweitert wird, lassen sich auch Ver6ffentlichungen lesen,
in denen Biographien prisentiert und kurz kommentiert werden (z.B. ESCHKE
1992; K6uN 1995; HickeTHier 1991). Schule wird hier in ihren je individuellen
Leistungen erkennbar, z.B. als ,,Ausweg®, indem sie angesichts der Arbeitslosig-
keit den Weg zum Lehrerberuf in einer Berufsschule 6ffnet, oder als ,,radikalde-
mokratische padagogische Insel“, wie die Schulfarm Scharfenberg, aber auch als
Ort der Erziehung in der Nachkriegszeit, in der zwar die Schwierigkeiten des
Alltags, aber nicht die groBen politischen Intentionen, etwa die Re-education-
Programme erlebt werden (K6HN 1995). Vor allem beim Zugriff der Nazis auf
die pidagogischen Einrichtungen wird die Schule zu einem Ort, der mehr be-
deutet als eine Stitte der Qualifizierung, Selektion und Bewertung. Abgeordnet
zur Titigkeit in der Landwirtschaft, beobachtet eine Schiilerin an sich selbst,
,.wie lieb ihr die Schule doch eigentlich geworden sei“ (zit. bei GOLDBERG, S.
295), eingelebt in Scharfenberg, verlieren sich ,,die Angste der ersten Jahre*
(HICKETHIER, S. 6). Insgesamt entsteht dabei ein Bild der Schule, das bei aller
Ambivalenz mit den in der Literatur gepflegten und piddagogisch nicht selten
nachgebeteten schulkritischen Schreckbildern der Jahrhundertwende (Mrix
1995) wenig gemein hat.

Die lokalgeschichtlichen Studien kldren dieses Phanomen freilich nicht syste-
matisch auf, sie liefern zwar einschligige Befunde, thematisieren diese Differenz
von Fremdbild und biographischem Bild der Schule jedoch nur selten. Das mag
daran liegen, daB sie eher institutionenzentriert als subjektbezogen argumentie-
ren; das kann selbstverstindlich auch damit zu tun haben, da Schule hochst
kontingent wahrgenommen wird, als Ort des Schreckens ebenso wie als , letzte
Flucht“ vor einem bedrohenden Alltag. Die Analyse der jidischen Schulen im
nationalsozialistischen Deutschland ist insofern von besonderer Bedeutung;
denn sie zeigt bereits in den leitenden Begriffen der Analyse ein Bild der Schule,
das man schultheoretisch oder gesellschaftskritisch so lehrreich und anstofig
zugleich findet: die Schule als ,,Insel* und als ,,das verlorene Paradies®.

2. Die letzte Zuflucht: jiidische Schulen im nationalsozialistischen
Deutschland

Metaphern der Abgeschiedenheit — positiv als ,,Paradies” oder als ,Insel der
Geborgenheit”, gelegentlich auch in ambivalenter Sicht als ,,Ghetto“ ~ prigen
in einem nicht unerheblichen MaBe das Bild, das die bildungshistorische For-
schung von jiidischen Schulen in der Zeit des Nationalsozialismus zeichnet. Die-
se Zuschreibungen, vornehmlich aus der riickblickenden Perspektive ehemali-
ger Schiilerinnen und Schiiler von Privatschulen iibernommen, haben zwar ihre
nicht zu unterschitzende subjektive Bedeutung. Aufgabe der bildungshistori-
schen Forschung ist es jedoch, diese Zuschreibungen zu priifen und Generalisie-
rungen kritisch zu befragen. Dazu bieten sich im Fall der jiidischen Schulen in
der Zeit des Nationalsozialismus zwei Vergleichsperspektiven an. Die Beson-
derheiten und das Exemplarische von jiidischen Privatschulen in der Zeit des
Nationalsozialismus konnen zum einen in einem Vergleich mit ,,normalen* jiidi-
schen Volks-und héheren Schulen,zum anderen in einem Vergleich mit anderen
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deutschen Schulen? - mit ,,normalen* und, angesichts der These von der beson-
deren reformpidagogischen Prigung und Affinitat der jiidischen Privatschulen,
mit reformpddagogischen Schulen herausgearbeitet werden.

Erziehung und Unterricht haben im Judentum traditionell eine hohe Bedeu-
tung, Im Zuge der Assimilationsbestrebungen der deutschen Juden verloren je-
doch die jiidischen Gemeindeschulen bis 1933 kontinuierlich an Bedeutung.
Der aufgrund der ,,Rassenpolitik seit 1933 einsetzende Zustrom zu den nun
neu definierten jiidischen Schulen ging hauptséchlich zu Lasten der Volksschu-
len, da bald eine Aufnahmesperre an den wenigen hoheren jiidischen Schulen
eingefiihrt wurde. Die jiidischen Gemeindevolksschulen muBten dabei in erheb-
lichem MaB auch Kinder aufnehmen, deren GroBeltern oder Eltern zum Chri-
stentum {ibergetreten oder dissidentisch, d.h. keiner Religion zugehdrig waren,
wihrend zugleich die finanziellen, organisatorischen und raumlichen Probleme
zunahmen (vgl. R6cHER 1992; fiir Berlin die umfassende Dokumentation von
FEeHrs 1993).2

Jidische Privatschulen, zumal wenn sie dem hoheren Schulwesen zugerech-
net wurden, waren demgegeniiber deutlich privilegiert. Das Kinder- und Land-
schulheim in Caputh bei Potsdam, 1931 von der Sozialpddagogin GERTRUD FEI-
ERTAG gegriindet, war aufgrund seiner Lage und im Hinblick auf die relativ
niedrige Zahl an Schiilerinnen und Schiilern (Hochststand 1934 und 1936 mit
jeweils 88 Kindern; vgl. FEIDEL-MERTZ/PAETZ 1994, S. 39) eine solche privilegier-
te ,,Oase des Friedens“, so ErNsT ISING, 1934 bis 1938 Lehrer in Caputh (8. 116).
In einer Mischung aus beschreibenden Passagen und Quellenprisentation bie-
ten HILDEGARD FEIDEL-MERTZ und ANDREAS PAETZ einen Uberblick iiber die
Geschichte des Kinder- und Landschulheims Caputh von seiner Griindung bis
zur Zerstorung durch einen von Dorfbewohnern ausgefiihrten Uberfall am 10.
November 1938 im Umfeld der Pogrome in der sogenannten , Reichskristall-
nacht“. Die im Anhang (S. 327ff) dokumentierten, zuweilen recht spérlichen
Lebensdaten von Lehrkriiften und Erzieherinnen sowie von nur einigen, noch
zu findenden Schiilerinnen und Schiilern des Kinder- und Landschulheims Ca-
puth geben einen konzentrierten Eindruck von den gebrochenen oder auch zer-

2 Wir verwenden die Bezeichnung ,jildische Schule“ dquivalent zu Bezeichnungen wie ,katholi-
sche®, ,,evangelische® oder ,bekenntnisfreie Schule®. Wir betrachten sie alle, gegen die nazisti-
schen Ausgrenzungen, als integralen Teil der deutschen Bildungsgeschichte und dafiir typische
Schulen - mit je spezifischen Auspragungen und unter je besonderen Existenzbedingungen.
Ahnlich ist die Formulierung ,,deutsche Juden® zu verstehen, ohne daB wir die dahinterstehen-
de Problematik ausblenden wollen. Ist Judesein religits definiert, dann liegt die (Selbst-)Defi-
nition deutscher Juden als deutsche Staatsbiirger jildischen Glaubens nahe, Dagegen steht eine
ethnische, auf der Zugehérigkeit zum Volk Israel beruhende (Selbst-)Definition, die aber unge-
wollt in die Nahe der rassistischen Ausgrenzungsdefinition der Nationalsozialisten gerét. Vgl.
dazu jiingst die Anmerkungen von M, BRUMLIK, der schon im Titel seines Buches (,,Kein Weg
als Deutscher und Jude“, Miinchen 1996) die Differenz betont, oder die historische Darstellung
von M. ZIMMERMANN 1997. Lediglich SCHARF (s. u.) geht in seiner Einleitung auf dieses Problem
ein, wenn er auf die ,,hdchst ambivalenten Termini* ,,deutsche Juden“ und , Juden in Deutsch-
land“ (S. 2) verweist, die Teil der Ausgrenzung und Verfolgung waren, aber zum Teil auch das
jiidische Selbstverstindnis charakterisierten. Symptomatisch steht fiir diese Schwierigkeiten
das folgende Zitat: , Kurt Hahn vertrat den Typus des deutschen Juden, der mehr deutsch als
jiidisch dachte und empfand® (FEIDEL-MERTZ/PAETZ 1994, 5. 17).

3 Darauf weist auch S. FREUND in ihrer erst nach AbschluB des Manuskripts erschienenen Disser-
tation hin (1997, S.291ff.).
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storten Biographien, die fiir einen Teil der Caputher in den Vernichtungslagern,
fiir den anderen in der ,,gliicklichen* Emigration endeten.

Das Landschulheim — urspriinglich nicht als jiidische Einrichtung gegriindet
(S.22) —~ wurde nach dem 30. Januar 1933 mehr und mehr gezwungen, sich als
judisch zu definieren, und iibernahm die Aufgabe, die hier aufgenommenen Kin-
der in einer feindlichen Umwelt zu selbstbewuBten Menschen und - Juden zu
erziehen. Die paddagogische Praxis des Landschulheims Caputh zeichnete sich,
so die Autoren, dadurch aus, ,,daB sie mit methodischen Elementen der Re-
formpidagogik die Eigenstiindigkeit der Kinder férderte und ihnen durch die
Vermittlung sowohl traditioneller wie spezifisch jiidischer Inhalte zu einer neu-
en Identitdt als lebenstiichtige und ihres Judentums bewuBte Menschen verhalf
(S.137).

Die urspriingliche Mischung aus Erholungsheim und Schule mit reformpéd-
agogischen Ziigen wurde nach 1933 um Ficher der Handarbeit und praktischen
Arbeit ergéinzt. Zentrale Elemente der Erziehung zum Judentum stellten der
Religions- und der Hebriischunterricht sowie die jiidischen Feste und Feiern
dar. Die nach 1933 vielen nicht-religiésen oder konvertierten Juden durch die
nationalsozialistische , Rasse“-Gesetzgebung aufgezwungene Identitit konnte,
so das Fazit, am ehesten durch die Feste und Feiern vermittelt werden, die gro-
Ben Eindruck bei den Kindern hinterlieBen. Wieweit diese jiidische Identitit
von den Schillerinnen und Schiilern in Caputh angenommen wurde, ist jedoch
fraglich. Hinweise darauf, daf in dieser Beziehung durchaus Ambivalenz
herrschte und einfache Wirkungsannahmen fehl gehen, bieten die (auto-)bio-
graphischen Angaben einzelner Schiilerinnen und Schiiler (S. 128 ff)).

"Trotz der hohen personellen Fluktuation durch die Emigration von Lehrerin-
nen und Lehrern wird das Leben in Caputh in der Erinnerung friiherer
Schiilerinnen und Schiiler positiv geschildert, wobei besonders die familiire At-
mosphire hervorgehoben wird, wogegen die unterrichtlichen und organisatori-
schen Einzelheiten weniger im Gedéchtnis haften blieben (S. 85). Die Autoren
versuchen dennoch, die besondere reformpidagogische Prigung des Heims
auch im unterrichtlichen und organisatorischen Bereich zu belegen. Hierbei
spielten neben den Festen und Feiern die (begrenzte) Selbstverwaltung von
Schiilerinnen und Schiilern, ein zuweilen ficheriibergreifender und projektori-
entierter Unterricht sowie die praktischen und sportlichen Betitigungen eine
wichtige Rolle (S. 137 1f.).

In ganz dhnlicher Weise wird die Private Waldschule Kaliski (PriWaKi) dar-
gestellt (BUSEMANN/DAXNER/FOLLING 1992; FOLLING 1995). Auch ihre Entwick-
lung verlief von einer explizit nicht-jiidischen Griindung 1932 zu einer gezwun-
genermaBen jiidischen Schule nach 1933, in der Fragen der jiidischen Identitit
und des Uberlebens einen programmatischen und im Lehrplan zentralen Stel-
lenwert erhielten. Auch hier finden sich reformp#dagogische Elemente in der
Gestaltung des Schulalltags ebenso wie nach 1933 die Betonung jiidischer Feste
und Feiern.

In den beiden Binden iiber die Private Waldschule Kaliski wird durch die
Einbeziehung theoretischer Uberlegungen zu Akkulturation und Assimilation
ein weiterer Rahmen gespannt. Zusitzlich werden in dem Band von BUSEMANN/
DAXNER/FOLLING und in der Monographie FSLLINGS vor dem Hintergrund eines
historischen Abrisses iiber jiidische Familien in Berlin Informationen verwertet,
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die in standardisierten Befragungen ehemaliger Schiilerinnen und Schiiler bzw.
Lehrerinnen und Lehrer sowie in Interviews mit ihnen gewonnen wurden. Auf
diese Weise entsteht zwar nicht ein umfassendes Bild, denn zu viele ehemalige
Schiiler konnten nicht mehr befragt werden; die auf diese Weise erhobenen
,Daten* erlauben aber differenzierte Analysen, erfordern zugleich jedoch eben-
so differenzierte methodische Anstrengungen? - der biographischen Interpreta-
tion oder der Zurechnung von Wirkungen auf einzelne Instanzen, z.B. die Schu-
le, und erschweren damit zugleich die Gesamtinterpretation.

In dem 1992 erschienenen Band von BUSEMANN/DAXNER/FOLLING werden
nach der Einleitung von M. Daxner (Kap. 1) die Griinderin der Schule, LoTTE
K aLiskI, der langjihrige Schulleiter, HEINRICH SELVER, sowie das ,,soziale, politi-
sche und kulturelle Umfeld der Schule*, d.h. die ,,Konflikte mit Nachbarn und
Behérden® von H.L. BuseMANN eingehend dargestellt (Kap. 3—5); W. FOLLING
stellt die Geschichte der Juden in Berlin, die Programmatik und Praxis sowie die
Lehrer und Schiiler der Privaten Waldschule Kaliski und ihre Schicksale vor
(Kap. 2, 6 und 7). Diese Abschnitte, die FOLLING in seiner Habilitationsschrift
weiter ausfithrt, sind unter dem zentralen Stichwort ,,Identitdtsbildung” die
wichtigsten, aber auch die problematischsten. Sie werden deshalb hier nach der
ausfiihrlicheren Fassung in der Monographie FOLLINGs besprochen.

Ausgangspunkt der Studie sind Unterscheidungen: zwischen Emanzipation
als rechtlicher Gleichstellung, Akkulturation als kultureller Anpassung ohne
,, Verlust des jiidischen BewufBtseins“, Assimilation als ,,Prozefl der Entfremdung
vom Judentum® sowie (sozialer) Integration als Akzeptanz durch die nicht-jiidi-
sche Mehrheit, ferner zwischen kultureller, ethnischer und sozialer Identitét als
Komponenten der Ich-Identitit (FOLLING 1995, S. 13ff.). Zentrales Problem fiir
jiidische Schulkinder und Jugendliche nach 1933 sei es gewesen, angesichts der
feindlichen Umwelt eine stabile Ich-Identitét zu entwickeln. Geleitet von diesen
theoretischen Uberlegungen und auf der Basis von Befragungen und Interviews
will die Arbeit eine ,,biographiebezogene Langzeitevaluation der PriwaKi-Pid-
agogik durch ehemalige Schiilerinnen und Schiiler* leisten (8. 11).

In den ersten drei Kapiteln werden zu diesem Zweck die Bildungswege, Be-
rufe, Einstellungen und Akkulturationsstufen der Herkunftsfamilien der Schii-
lerinnen und Schiiler der Privaten Waldschule Kaliski rekonstruiert. Demnach
hatten zwei Drittel der Viter der Kinder Berufe im gewerblichen und wirt-
schaftlichen Sektor, ein weiteres Drittel akademische Berufe, waren also Ange-
horige der gehobenen und gebildeten Mittelschicht. Ebenfalls war ,,fiir gut zwei
Drittel der PriwaKi-Familien noch eine gewisse Basis fiir die Aufrechterhaltung
eines jlidischen BewuBtseins selbst bei voller Akkulturation vorhanden®, fiir sie
solite also ,,von vollstindiger Assimilation noch nicht gesprochen werden®
(S. 72). Das heiBt auf der anderen Seite aber auch, da ,,ein knappes Drittel der
PriWaKi-Schiilerschaft soweit assimiliert gewesen [ist], daB3 ein Bezug zum Ju-
dentum so gut wie nicht mehr vorhanden war“ (S. 74).

4 Die etwa eine Seite umfassenden Uberlegungen von M. DAXNER zur ,oral history“, zu Kon-
struktionen gelebten Lebens und Ged4chtnisverschiebungen reichen dafiir u. E. nicht aus (vgl.
BuseMANN/DAXNER/FOLLING 1992,S. 6/7); in der Arbeit von FOLLING werden methodische Pro-
bleme lediglich in der Einleitung kurz diskutiert, jedoch ohne die nétige Tiefe im Hinblick auf
Interpretationsfragen von lebensgeschichtlichen Angaben der Befragten.
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Jiidische Identitdtsbildung hie unter diesen Vorzeichen fiir nicht wenige der
Schiilerinnen und Schiiler der Privaten Waldschule Kaliski, mit einer unbekann-
ten und durch die politischen Umsténde aufgezwungenen Identitdtsvorstellung
konfrontiert zu sein. In der urspriinglich ,,iiberkonfessionell und inhaltlich nicht
jlidisch* geprigten Schule war bis zum Ende des Schuljahres 1932/33 ein hoher
Anteil der Lehrer- und der Schiilerschaft nicht-jiidisch, und es gab auch keine
spezifisch jiudischen Unterrichtsficher oder -inhalte (S. 102£f.), hingegen waren
neben den ,,normalen® Unterrichtsfichern und -methoden von Anfang an auch
Unterricht im Freien, Ganztagsschule, Koedukation, praktische Betétigungen
und Sport wichtige Bestandteile der Kaliskischule. Der nach 1933 auftretenden
Forderung nach einer Formung des jlidischen BewulBtseins sollte, wie schon in
Caputh, durch Religions- und Hebriischunterricht, insbesondere aber durch ji-
dische Feste begegnet werden. Diese Entwicklung ist besonders interessant, da
die Schule formal in Lehrplan und Organisation der ,,arischen* Schule angepafit
bleiben mufte, was sich seit 1937 u.a. in der Verkiirzung der Mittelstufe um ein
Schuljahr sowie im getrennten Unterricht fiir Médchen und Jungen auswirkte
(S. 1401ff.). Die ,,jiidischen Féicher waren also Zusatzféicher, die bisweilen mehr
Probleme bereiteten, als daB sie in der Vermittlung jiidischen BewufBtseins er-
folgreich waren (S. 161£f.). So waren zwar die Feste und Feiern sehr beliebt, die
Ficher Religion und Hebriisch hingegen wurden von der Schiilerschaft reser-
viert aufgenommen. Insgesamt erhielt im Unterricht ,,Paléstina ... eine immer
ausgeprigtere symbolische Bedeutung ... und bekam dadurch auch eine identi-
titsstiftende Funktion® (S. 172), iiber deren Langzeitwirkung es jedoch wider-
spriichliche Aussagen gibt.

So sind die reformpidagogischen Elemente der Privaten Waldschule Kaliski
in den Erinnerungen und in den Selbstbeschreibungen der ehemaligen Schiile-
rinnen und Schiiler deutlich stirker prisent als die im Hinblick auf das Identi-
titsthema wichtige Tatsache, daB diese Schule eine jiidische Schule mit entspre-
chenden Inhalten und Problemen war (S.241ff). , Knapp die Hilfte” der 53
Antwortenden (von 60 Befragten) bejaht zwar die Frage nach dem Einflufl der
Schule auf ihre jiidische Identitit, z. T. jedoch mit Relativierungen; ein ,.etwa
gleich grofer Teil“ verneint sie, ebenfalls teilweise mit ,kleineren Relativierun-
gen“; ,,etwa sechs Antwortgeber sind skeptisch, verneinen aber auch nicht die
Frage* (S. 254). Wesentlich starkere Einfliisse auf die Identitdtsbildung werden
dem Elternhaus und den Zeitumstinden zugeschrieben, nur im Hinblick auf die
Uberwindung antijiidischer Einstellungen bei Assimilierten hatte die Private
Waldschule Kaliski offenbar nennenswerten Erfolg, woraus FOLLING gleich
schlieBt, daB dies ihre eigentliche Zielsetzung gewesen sei (S. 255). Letztlich war
es, so der Autor weiter, der Privaten Waldschule Kaliski aber lediglich vergénnt,
eine voriibergehende ,Ersatz-Identitdt” zu schaffen, EinfluB auf die ,,funda-
mentalen Einstellungen zum Judentum®, ob positiv oder negativ, hatte sie dage-
gen kaum (S. 257).

Dennoch wird die Private Waldschule Kaliski als Beispiel dafiir préasentiert,
was Reformpidagogik ,,gerade in besonders schwierigen und verzweifelten Si-
tuationen fiir das emotionale Befinden und die Personlichkeitsentwicklung von
Kindern und Jugendlichen zu leisten vermag, wenn die traditionelle geisteswis-
senschaftliche Norm der Miindigkeit und Individualitit des ,Zoglings® beachtet
und ein Mi3brauch fiir radikale politische Ziele verhindert wird“ (S. 258). Die
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Vermischung von Kategorien und die ausschlieBlich positive Sicht der Re-
formpadagogik, deren durchaus auch riickwirtsgewandte und antiaufklare-
risch-irrationalen Momente vollig ausgeblendet werden, liberraschen dann
doch.> Gegen Ende des Bandes treten dann auch Vermutungen immer stérker in
den Vordergrund, so u.a. wenn es heift: ,,... esist anzunehmen, daf} die PriWaKi
trotz ihres [vor 1933, d.A.] betont ﬁberkonfessmnellen Status von Anfang an
nicht nur soziologisch durch die zahlenmiBige Dominanz der Schiiler mit jiidi-
scher Abstammung, sondern auch von den tieferen sozialpsychologischen Moti-
ven her eine jiidische Schule war, denn in ihrem Programm als Waldschulheim
und in ihrer Betonung der Gemeinschaft ist u.a. die heimliche Intention erkenn-
bar, sowohl die soziale Entfremdung als auch die Entfremdung von der Natur
und damit auch die Ursachen der Selbstentfremdung aufzuheben. Dieses Motiv
hatte Kontinuitat, und diesbeziiglich war die PriwWaKi immer eine jiidische
Schule — auch schon 1932 (S. 278). Folgt man dieser Argumentation, kann man
nur zu dem SchluB gelangen, daB alle reformpidagogischen Landerziehungshei-
me und Waldschulen ,,heimliche* jiidische Schulen waren. Damit verldren not-
wendige Differenzierungen aber endgiiltig ihren Sinn.

Die Arbeit von W. ScHaRF (1995) richtet ihre Aufmerksamkeit nicht auf eine
einzelne Schule, sondern auf den ,,Religionsunterricht an den jiidischen Schulen
in Deutschland 1933-1938. Sie basiert fast ausschlieBlich auf Quellen pro-
grammatischen und normativen Gehalts, von denen recht kurzschliissig Wirkun-
gen abgeleitet werden. Die differenzierte Darstellung der innerjiidischen Grup-
pierungen (Liberale, Orthodoxe, Zionisten) und ihrer Vorstellungen iiber die
Aufgaben der Schule und des Religionsunterrichts kann diesen methodischen
Mangel leider nicht ausgleichen. So ist der Schlu, daB die Kinder, denen ,.eine
jiidische Identitit auf[gezwungen]“ wurde, sich ,,eigenen Traditionen* zuwand-
ten (S. 2), nicht nur nicht belegt,sondern unterstellt schon in seiner Konstrukti-
on jiidische Traditionen als ,,eigene*, obwohl sie dies fir Kinder assimilierter
und akkulturierter Familien in aller Regel eben nicht waren. Und auch die Be-
hauptung, daB, obwohl die Wirkung der religidsen Erziehung ,,schwer zu beur-
teilen® sei, sie ,,zum Uberleben von etwa 82 % der Schiiler beigetragen habe
(S.701), ist problematisch, sind doch weder die genannte Prozentzahl iiberle-
bender Schiiler — sie beruht auf einer Schitzung, die sich auf die Anzahl jidi-
scher Kinder vor 1945 im heutigen ,,Gebiet der alten BRD und Gesamtber-
lin[s]“ (!) bezieht (vgl. BUSEMANN/DAXNER/FOLLING 1992, §.333) — noch die
tatsichliche Bedeutung des Religionsunterrichts fiir das Uberleben hinreichend
geklirt. SCHARF betont ebenfalls die Bedeutung der Feste und Feiern und setzt
sie als reformpédagogische Ansitze von den NS-Feiern ab (8. 2661.), verkennt
dabei aber die lange Tradition und Ubereinstimmung in der funktionalen Nut-
zung von Festen und Feiern fiir Identitdtsbildungsprozesse.

Das Ergebnis dieses Uberblicks iiber Verdffentlichungen zu jiidischen Schu-
len und Religionsunterricht in der Zeit des Nationalsozialismus ist ambivalent.
Die Fallstudien sind informativ, besonders bei FEDEL-MERTZ/PAaETZ, die durch
ihre Dokumentation dem Leser die Moglichkeit geben, Beschreibungen und

5 Die Standardwerke und neuere kritische Forschungsliteratur zu Erziehung und Schule im Na-
tionalsozialismus sowie zur Reformpidagogik fehlen hier wie auch bei ScHARF (s. u.) fast ginz-
lich.
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Deutungen selbst nachzuvollziechen, wenngleich eine stirkere Gewichtung der
Wirkungsfrage und eine deutlichere Verbindung der verschiedenen Dokumente
in apnalytischer Absicht wiinschenswert gewesen wire. Andererseits fehlt die
Einbettung der Fallgeschichten in die Geschichte des jiidischen und nicht-jiidi-
schen Schulwesens. Bei genauerem Hinsehen zeigt sich, daB die Konzentration
auf eine einzelne Schule oder ein einzelnes Fach ein verzerrtes Bild der jiidi-
schen Schulwirklichkeit in der Zeit des Nationalsozialismus ergibt. Die Erweite-
rung und Ergidnzung des genutzten Materials durch Befragungen und Inter-
views ist grundsitzlich positiv zu werten, doch 146t die Auswertung dieses
Materials unter methodischen Gesichtspunkten Wiinsche offen. Die ambitio-
nierten Arbeiten von FSLLING und ScHARF sind in den referierenden Teilen zwar
informativ, gentigen aber ihren eigenen analytischen Anspriichen nur zum Teil.
So sind ScHARrrFs Wirkungsannahmen zu weitgehend, da er fast ausschlieBlich auf
der Grundlage programmatischer Literatur argumentiert. FOLLINGS Rekon-
struktion der Wirkungen der Privaten Waldschule Kaliski kann methodische
Untiefen nicht umschiffen und ist im Blick auf die pddagogischen Begriindungs-
muster seiner Analyse zwar konstruktiv, dies aber auf Kosten der Genauigkeitin
den Beziigen und der eigenen Argumentation. Weniger wire hier mehr gewe-
sen. Am gravierendsten fallt bei allen Studien ins Gewicht, daB sie weitgehend
immanent bleiben, zudem (Ausnahme: FEIDEL-MERTZ/PAETZ) die piddagogische
und bildungshistorische Literatur duBerst selektiv zur Kenntnis nehmen, wo-
durch sie in ihren Analysen notwendigerweise hinter dem erreichten For-
schungsstand zuriickbleiben und den Wert der lokalen Quellen verschenken.

3. Midchen- und Lehrerinnenbildung: lokale und regionale Bedeutung —
tiberregionale Riickstindigkeit?

Die historische Forschung tiber Frauen- und Midchenbildung hat in den letzten
Jahren insgesamt einen immensen Aufschwung genommen®, und sie kann sich
inzwischen immer mehr auch auf Untersuchungen stiitzen, die allgemeine Fra-
gen mit lokalen und regionalen Entwicklungen auflerhalb des preuBischen
Kernlandes um Berlin verbinden. Die im folgenden vorgestellten Arbeiten tiber
M idchenschulentwicklung, Lehrerinnenbildung und -beruf im 19. und 20. Jahr-
hundert konzentrieren sich auf die Stidte Bremen und Hannover sowie die Re-
gionen Westfalen und Bayern. Unterschiede oder Analogien zur preuBlischen
Entwicklung und damit auch zur ménnlichen Bildungsgeschichte herauszuar-
beiten ist ~ mehr oder weniger explizit — Ziel aller Arbeiten. Mit welchen Ergeb-
nissen konnen die Autorinnen aufwarten?

Unter der Uberschrift ,,Der weite Weg zum Midchenabitur® behandelt
MaRTINA KATHNER den Strukturwandel der hoéheren Midchenschulen in
Bremen zwischen 1854 und 1916. Die fiir den Titel genutzte Weg-Metapher,
seit dem ,,weiten Schulweg der Midchen gefliigeltes Wort fiir Beschwernisse
und Verzdgerungen im Zugestindnis von Bildungsrechten fiir Middchen und

6 Das dokumentieren u.a. die zwei kiirzlich erschienenen Sammelbiinde von E. KLEINAU/CH.
MAYER 1996 und E. KLEINAU/C. Orrrz 1996; 5. dazu die Rezensionen in Z.LP#d. 43 (1997),
S.176-182,
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Frauen?, 13t zunichst vermuten, da die Autorin erneut Belege fiir die bekann-
te These von der Bildungsbenachteiligung des weiblichen Geschlechts zu pra-
sentieren gedenkt. Doch das tiuscht, denn fiir KATHNER ,,[steht] die Benachtei-
ligung der Midchen gegeniiber den Knaben ... auBer Frage*, weshalb fiir sie
von Interesse ist,die quasi darunterliegenden ,,positiven Momente* der Bildung
in den hoheren Midchenschulen der Stadt Bremen?® aufzuzeigen (S. 15).

Dazu analysiert sie die Entwicklung der Bremer Médchenschulen von der
privaten Tochterschule als einer Standesschule zur 6ffentlichen htheren Mad-
chenschule als Bildungs- oder Leistungsschule. Welche der beschriebenen Ent-
wicklungen nun lokale Spezifika darstellen, ist nur im Vergleich zu kldren.
KATHNER wihlt dafiir aus guten Griinden PreuBen’, ist doch die preuBische
Midchenschulentwicklung noch am besten erforscht und sind Besonderheiten
als Abgrenzung von PreuBen am ehesten zu zeigen. Auflerdem war das von
PreuBen umgebene Land Bremen spatestens seit dem letzten Drittel des 19.
Jahrhunderts zur Anpassung seiner Bildungsinstitutionen, -abschliisse und -be-
rechtigungen an die preuBischen Standards gezwungen. Deshalb werden die
verwaltungstechnischen und inhaltlichen Unterschiede zur preuBischen Ent-
wicklung auch in der ersten Periode (1854 ~ 1872) am deutlichsten. Bemerkens-
werter als die Tatsache, da3 die Bremer héheren Midchenschulen — anders als in
PreufB3en — wegen des Schulgeldes auch zum héheren Schulwesen zéhlten, ist die
Entstehung einer ,,Téchterbiirgerschule“. In direkter Anlehnung an die Blirger-
schule fiir Knaben war sie als allgemeinbildende Madchen-Mittelschule konzi-
piert und spiegelte die Interessenlage eines ,,an Bildung interessierten, ... nicht
{iberméBig reichen Biirgertums®, das fiir seine Kinder — und zwar Sohne wie
Tdchter — eine nicht gelehrte, aber griindliche Bildung wiinschte, nach einem
modernen Konzept, mit neuen Fremdsprachen, Realien und Naturwissenschaf-
ten (vgl. S. 64).

Bis zur preuBischen Normierungsdebatte nach 1872 hatte sich in Bremen da-
her bereits ein privates Middchenschulwesen etabliert, mit dem die Biirgerschaft
offenbar zufrieden war. Jedenfalls 148t sich so die Geméchlichkeit erkldren, mit
der Bremer Politiker die allgemeine Madchenschuldebatte mit jhren Forderun-
gen nach Midchenabitur und Frauenstudium aufgenommen haben. Die Revi-
sionen der Bremer T&chterschulen 1872/73 und 1889/90 bewirkten weder die
Aufhebung ihres Privatstatus noch eine wesentliche inhaltliche Neugestaltung.
Immerhin gab es 1896 den ~ letzten gescheiterten — Plan zu einem Maédchen-
gymnasium, fiir das sogar schon drei promovierte Frauen (sic!)! als Lehrkrifte

7 Vgl.diverse Kapiteliiberschriften in KiL.emnau/Orirz 1996, Bd. 2.

8 XXruners Untersuchung ist nicht auf die Region (wie die verschiedentlichen Hinweise auf
~regionale Spezifitidt“ annehmen lassen) bezogen, denn die ,,Schulen der zum Land Bremen
gehodrenden Stidte Bremerhaven und Vegesack wurden nicht mit untersucht* (8. 11).

9 Sie tut dies, obwohl sich aus der Perspektive der Freien Stadt ja auch Hamburg und Libeck als
Vergleichs- punkte angeboten hitten. Fiir die Médchenschulen in PreuBen liegen neuerdings
ebenfalls Studien zu einzelnen Regionen, Stddten und Einzelschulen vor. Vgl. z.B. die Arbeit
tiber die Maria-Wichtler-Schule in Essen (BREYVOGEL 1996), die ~ schon am Titel erkennbar ~
als Exempel fiir die Geschichte der Médchenbildung der letzten 100 Jahre dargestellt wird.
Dabei ist von besonderem Interesse, daB3 aus der Maddchenschule eine koedukative Schule wur-
de und an diesem Beispiel der Frage, ob die koedukative Schule einen Fortschritt darstellt,
nachgegangen werden kann,

10 Ricarpa Hucw fiir Deutsch und Geschichte, MARIANNE PLEHN fiir Mathematik, Geographie
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engagiert worden waren. Erst als nach 1908, dem Jahr der Neuordnung des ho-
heren Madchenschulwesens in PreuB3en, auch in Bremen immer mehr Eltern fiir
ihre Tochter das Abitur verlangten und sie mangels entsprechender Midchen-
schulen in den Jungengymnasien anmeldeten, konnte sich Bremens Senat der
allgemeinen Forderung nach 6ffentlicher gymnasialer Midchenbildung nicht
mehr verschlieBen. Bis zur Ertffnung der ersten offentlichen héheren Mad-
chenschule und damit der endgiiltigen Ablésung des Standesschulkonzepts in
Bremen vergingen aber nochmals acht Jahre.

Nur bedingt gelingt es der Autorin, diese Verspitung als Reflex regional- wie
schichtspezifischer Interessen der hanseatischen Kaufmannschaft, der privaten
Schulvorsténde und der Bremer Frauenbewegung plausibel zu machen. Das Er-
klirungsangebot bleibt letztlich bei der Auflistung moglicher Einfliisse stehen
(S.1961.), wodurch der systematische Ertrag der interessanten lokalhistorischen
Untersuchung letztlich geschmalert wird.

Der ,,6ffentlichen bayerischen Madchenbildung in der ersten Hilfte des 19.
Jahrhunderts ist die Arbeit von CHrisTL KNAUER gewidmet. Sie stellt als Korrek-
tiv zur ,,allgemeinen Geschichte der Midchenbildung® heraus, da es in Bayern
schon zu Beginn des 19. Jahrhunderts ,,staatliche* Initiativen zur Griindung von
Midchenschulen gegeben hat. Diese ,,Staatlichkeit“ war freilich vor allem Be-
gleiterscheinung der Sikularisation und damit einer Bildungspolitik, die die
Kloster und Lehrorden zuriickzudringen suchte und in diesem Zusammenhang
in der Pflicht stand, die bislang von den Frauenkldstern getragenen Midchen-
schulen weiterzufiihren oder zu ersetzen. Aus dieser Konstellation, die auch das
erste staatliche Lehrerinnenseminar (1814 — 1826) in Miinchen hervorbrachte,
ergeben sich im wesentlichen die Unterschiede zur Entwicklung im protestanti-
schen Preufien.!!

Knauers Untersuchung fiir Altbayern und die Stadt Miinchen basiert auf
einer Vielzahl bislang nicht genutzter archivalischer Quellen. Auf deren Grund-
lage entsteht ein historiographischer Abri bayerischer Midchenbildungspoli-
tik, der ohne Zweifel einen wichtigen Beitrag zur Bildungsgeschichte Bayerns'?
und gleichzeitig zur historischen Midchenschulforschung darstellt. Ausfiihrlich
berichtet KNAUER von der Ubernahme klosterlicher Schulen durch den Staat,
von den Schwierigkeiten bei der Bereitstellung ,,weltlicher” Lehrerinnen, den
Besonderheiten der Erziehung bei den Englischen Friulein, den Ursulinen und
den Salesianerinnen, von deren Zuriickdringung und der Wiederzulassung der
weiblichen Schulorden unter Lupwic 1. Von einer systematischen Fragestellung
kann allerdings kaum die Rede sein. Die »Perspektive staatlicher Schulpolitik*
(S.12), so vorteilhaft sie fiir die institutionengeschichtliche Rekonstruktion sein
mag, bringt zudem spezifische Schwierigkeiten mit sich. Die Darstellung ist
nicht nur erheblich durch die Akten dominiert, sondern tibernimmt auch unkri-

und Naturwissenschaften (beide aus Ziirich) und Dr. MENCKWITZ aus Leipzig fiir Latein, Fran-
z8sisch und Englisch (vgl. S. 133).

11 In Berlin etwa kiimmerte sich der Staat — beginnend mit der Errichtun g ,.Koniglicher Schulen*
- erst seit den 1830er Jahren um héhere Madchenbildung. Vgl. dazu die Studie von H. WiLpHA-
GEN (1994), in der die Darstellung einer hheren Madchenschule in Berlin-Wilmersdorf mit
einem AbriB3 der Gesamtgeschichte der hsheren Médchenbildung in PreuBen verbunden wird.

12 Vgl. Lieptke 1993, der einen Uberblick iiber das hohere Midchenschulwesen gibt, bei KNAUER
aber nicht einbezogen wurde.
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tisch deren Begriffe von ,,6ffentlich“ und ,,privat“. Damit werden aber die The-
sen der Arbeit problematisch. Wihrend ndmlich in den literarischen wie amtli-
chen Quellen des frithen 19. Jahrhunderts die Begriffe ,,privat* und ,,6ffentlich“
noch unterschiedlich und mit wechselnden Bedeutungen verwendet wurden,
hat sich in der bildungshistorischen Forschung durchgesetzt, das Kriterium der
Tragerschaft heranzuziehen, um zu entscheiden, ob eine Schule als private oder
dffentliche anzusehen ist. Danach wiirden also die kl6sterlichen Middchenschu-
len Bayerns — anders als bei KNAUER — nicht zu den &ffentlichen Schulen zu
rechnen sein, obwohl sie in ihrer Zeit ,,nicht als Privatschulen [galten]* (S. 38).13

Die Behauptung, da8 es ,,in Bayern ... — wie wohl in anderen katholischen
Staaten auch — traditionell ein 6ffentliches Midchenschulwesen* gab, trifft al-
lenfalls nach zeitgendssischem Verstédndnis zu und das auch nur in begrenztem
Mage. Fiir einen Vergleich mit analytisch gewonnenen Ergebnissen zur Mid-
- chenschulentwicklung in anderen Regionen miissen die Thesen von der ,baye-
rische[n] und Miinchner Sonderentwicklung® (S. 19) — auf der Basis einer {iber-
einstimmenden Begrifflichkeit weiter gepriift werden.

En detail prisentiert die Darstellung den institutionellen Fort- bzw. Nieder-
gang des hoheren Midchenschulwesens. Aber tiber Etatfragen, politische Ambi-
tionen, Entscheidungen auf der Ebene von Aufsicht und Verwaltung — das weif3
auch die Autorin (S. 345) — sind weder ,,die inneren Zustinde* der Madchen-
schulen noch die Effekte staatlicher M#dchenbildungspolitik ,,greifbar”. Es ent-
steht ein diffuses Bild des klgsterlich strukturierten héheren Midchenschulwe-
sens im Auf und Ab kaum wirksamer Reformen und der ~trotz aller staatlichen
Abgrenzung von den Lehrorden — inhaltlich vor allem religids ausgerichteten
Midchenbildung, die in ihrer Erginzung durch Handarbeitsunterricht die be-
kannten Weiblichkeitsentwiirfe vermittelte,

DaB staatliche Anspriiche in Bayern auch Schulbildung von Miidchen verhin-
dert haben, ist vielleicht das wichtigste Nebenergebnis der Untersuchung.
KNAUER weist nach, daf — im Gegensatz zur Entwicklung in Miinchen — in den
Kreisstidten durch den staatlich geforderten Niedergang der Kongregationen
auch die bis dahin von ihnen unterhaltenen Midchenschulen zum Teil ersatzlos
wegfielen. Vielleicht liegt ja gerade in dieser hemmenden Tendenz staatlicher
Bildungspolitik der Schliissel dafiir, da ,,in Bayern die Integration von Mad-
chen und Frauen in das hohere Schulwesen ldnger als anderswo [dauerte]*
(S. 18). Schliissig erkldren kann die Autorin diese Verzégerung jedenfalls nicht.
Zu sehr riickt sie dafiir das friihe staatliche Engagement Bayerns fiir das Mad-
chenschulwesen in ein fortschrittliches Licht (S. 12).

Durch wesentlich mehr Distanz und Erklarungskraft zeichnen sich die Un-
tersuchungen von BArBARA SToLZE (1995) und KARIN ExricH (1995) aus. Beide
haben das bislang marginal behandelte Thema Ausbildung und Beruf von Leh-
rerinnen bearbeitet, StoLzE fiir die preuBische Provinz Westfalen, EHrIcH fiir
die Stadt Hannover. Daf} diese beiden Regionalstudien in gewissem Sinne ko-
operativ entstanden sind, verdient besondere Aufmerksamkeit. Leitfragen und

13 Vgl. dazu KLewau/Opr1z 1996, Bd. 2, S. 145, 374, 530. Fiir die zeitgendssische Definition von
»Offentlicher Bildung des frithen 19. Jahrhunderts reichte es mitunter aus, da3 Bildung und
Erziehung auBerhalb des Hauses stattfanden und der Zugang zu den jeweiligen Instituten und
Anstalten offenstand.
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Schwerpunkte, methodische Zuginge, Analyseinstrumentarium und Verfahren
sind dhnlich gewdhlt, kurz, die Arbeiten bieten giinstige Voraussetzungen fiir
einen Vergleich.

In der Arbeit von B. StoLzE iiber Volksschullehrerinnen in Westfalen zwi-
schen 1832 und 1926 ist das Nebeneinander von katholischer und evangelischer
Ausbildung einerseits und die Frage nach der Differenz zu den mannlichen Se-
minaren andererseits von Interesse. Miinster und Paderborn'“ sind die Standor-
te der ersten staatlichen Seminare, die seit 1832 ausschlieBlich Lehrerinnen fiir
den Elementarschulbereich ausbildeten. Daran wird deutlich, daB das katholi-
sche Miinsterland in der Durchsetzung weiblicher Lehrtitigkeit — bedingt durch
Schulschwesterntradition, Geschlechtertrennung in der Elementarschule und
die sittlich begriindete Unterstellung des Madchenunterrichts unter die Leitung
von Lehrerinnen — dem protestantischen Teil PreuBens weit voraus war, denn
das erste protestantische Volksschullehrerinnenseminar wurde, nach einem ver-
geblichen Versuch in der Jahrhundertmitte, erst 1900 in Burgsteinfurt eingerich-
tet.

Die Analyse, die neben den staatlichen Seminaren auch die privaten und
stédtischen Einrichtungen der Lehrerinnenbildung einbezieht, richtet sich auf
Griindungsintentionen, Ausbildungs- und Erziehungsinhalte, Frequenz der Se-
minare, soziale Herkunft, Berufsmotivation und Verbleib der Seminaristinnen.
Graphiken und Tabellen informieren u.a. iiber Lehrpline, Priifungen, Anzahl
von Bewerberinnen und Aufgenommenen und deren Abgangsalter. Fiir die so-
ziale Herkunft der Seminaristinnen kann StoLzE sowohl flir die katholischen
Seminare als auch fiir das evangelische Seminar in Burgsteinfurt nach dem Klas-
sifikationsmodell von LuNDGREEN/KRAUL/DITT (1988)"5 ,.eine deutliche Mittel-
schichtorientierung® nachweisen. Demnach trifft fiir Westfalen die Behauptung
(mit der im iibrigen die Volksschullehrerschaft die Kluft zu den weiblichen Kol-
legen begriindete), ,,daB sich die Volksschullehrerinnen aus deutlich hdheren
Kreisen rekrutiert hitten als ihre minnlichen Kollegen®, nicht zu (S. 266).

Andere Ergebnisse der Arbeit betreffen die unterschiedlich starke Regle-
mentierung der Lehrerinnenausbildung durch den Staat, die sich aus der Ver-
schiedenartigkeit der Ausbildungsintentionen (fiir die staatlichen Seminare die
Bedarfskalkulation, bei den privaten Seminaren der Téchterschulen die Fort-
bildungsnachfrage der Elternschaft) erkldren 148t. Die Schilderung der Inter-
natssituation, der Kleidervorschriften, die den katholischen Lehrerinnen den
Spitznamen ,,schwarze Dohlen“ bescherten, oder die Berichte {iber Disziplin-
verstdBe aus dem Burgsteinfurter Seminar (,,Kontakt mit jungen Ménnern®

14 Eine Geschichte des Paderborner Seminars liegt in der Arbeit von U. Stroop (1994) vor, dessen
lokalgeschichtliche Darstellung sich v.a. auf institutionelle Aspekte der Seminarentwicklung
vor dem Hintergrund der preuflischen Bildungspolitik konzentriert, Diese Studie versteht sich
eher als Teil einer Geschichte der Lehrerbildung denn als Arbeit zur Médchen- und Lehrerin-
nenbildung. ‘

15 Nach diesem Modell hat auch EnricH klassifiziert. Beiden Autorinnen sind die Schwierigkeiten
des regionalen Transfers dieses fiir die Stidte Minden und Duisburg entworfenen Schemas sehr
wohl bewuft. Beide diskutieren die Einschrinkungen und Verschiebungen fiir die Region
Westfalen bzw. Hannover, bleiben aber bei diesem Klassifikationsmodell, um iiberhaupt einen
Vergleich zu ermoglichen. Der Versuch ist forschungsmethodisch interessant genug, um die
Moglichkeiten und Grenzen regionaler Entwiirfe von Klassifikationsmodellen weiterzudisku-
tieren.
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oder ,,Sitzen abends am offenen Fenster in Nachtkleidung*; S. 2571.) machen ~
durch die ausgewihlten Quellen auf unterhaltsame Weise — bewuBt, um wieviel
linger und strenger die angehenden Lehrerinnen gegeniiber ihren minnlichen
Kollegen kontrolliert wurden,obwohl inhaltlich der Prozefl der Annédherung an
die Volksschullehrerausbildung zum Ende des Jahrhunderts weitgehend vollzo-
gen war.

Weniger fixiert auf den Vergleich von ménnlicher und weiblicher Lehreraus-
bildung, aber mit kritischem Blick auf Forschungsprimissen und -stand zur Ge-
schichte der Lehrerinnenbildung, hat K. ExricH die stadtische Lehrerinnenaus-
bildung in Preufen untersucht. Legitim ist die Hinwendung zur stidtischen
Institution allemal, wenn man bedenkt, da es 1905 gegeniiber den 16 staatli-
chen Lehrerinnenseminaren in PreuBen 46 stidtische und 80 private gegeben
hat (S. 17), iiber die kaum Niheres bekannt ist. Der Bezug der Studie bleibt
zwar Hannover, aber von lokalgeschichtlicher Enge findet sich keine Spur. Das
liegt nicht allein an der These von der ,,Uberregionalitit®,die ExricH nach ihrer
Verbleibsuntersuchung fiir die Absolventinnen der Lehrerinnen-Bildungsan-
stalt Hannover vertritt, sondern vor allem an der geschickten Verkniipfung ver-
schiedener Perspektiven, unter denen sie diese spezifische Form von Midchen-
und Frauenbildung betrachtet und mit gdngigen Aussagen iiber die Ausbildung
und den Beruf von Lehrerinnen priift. Thre Ergebnisse faBt sie unter drei Stich-
worten zusammen: Stadtische Lehrerinnenbildung sei ,,multifunktional®, ,,allge-
meinbildend“ und ,,iiberregional* gewesen, zumindest in Hannover.

Bereits in der Griindungsphase (1856-1868) von dem Berliner Modell der
Lehrerinnenbildung an der Augustaschule und deren Verbindung von allgemei-
ner Fortbildung und piadagogischer Orientierung inspiriert, aber noch mit er-
heblichen Abweichungen konzipiert, nahm die Normierung nach der Eingliede-
rung Hannovers in den preuBischen Staat 1866 ihren Lauf. Die ,,preuBischen
Bildungsverhiltnisse” machten sich durch die Einrichtung eines Provinzial-
schulkollegiums 1867, eine verbindliche Priifungsordnung und durch Entpriva-
tisierung bemerkbar und steigerten durch ihre Berechtigungen den Wert der
Lehrerinnenausbildung von einer Almosen-Ausbildung zur qualifizierten Be-
rufsausbildung (S. 55). Konsolidierung und Systemvollendung der stidtischen
Lehrerinnenbildung, die im Zuge der Statusverbesserung der Volksschule und
des zeitweiligen Lehrerinnenbedarfs zum Ausbau ihres praktisch-padagogi-
schen Zweiges gezwungen war, zogen fast gleichzeitig staatliche Einddmmungs-
versuche nach sich, die schlieBlich in die Regulierungsmechanismen nach der
Reform der hoheren Midchenschulen 1908 einmiindeten. Neben den Mdoglich-
keiten, von der gymnasialen, realgymnasialen und oberrealen Studienanstalt
den Zugang zur Hochschule zu erlangen, eréffnete der Staat im Zusammenhang
mit der Uberfiillungskrise im Lehrerberuf auch den Absolventinnen des stédti-
schen Lehrerinnenseminars die Studienberechtigung an Hochschulen. Dieser
Weg, von der biirgerlichen Frauenbewegung mit dem Argument bekdmpft, die
Lehrerinnenseminare konnten dieser doppelten Funktion nicht gerecht werden
und schadeten damit nur den Interessen hoherer Frauenbildung, wird von
EnricH eher unter dem Aspekt der Aufrechterhaltung der Multifunktionalitéit
begriffen, wie sie iberhaupt davor warnt, die Wertungen zur Lehrerinnenbil-
dung aus dem Blickwinkel der Frauenbewegung ungepriift als Forschungspri-
misse zu iibernehmen.
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Besonders in den Studien zum Verbleib der Absolventinnen kann die Autorin
ihre These von der Multifunktionalitit und Uberregionalitit stddtischer Lehre-
rinnenbildung untermauern. Neben dem Weg der Absolventinnen in die Ehe
weist sie ein ausgedehntes Feld beruflicher Titigkeit als Erzieherin, Hauslehre-
rin, Gouvernante, Gesellschafterin, Lehrerin an Privat- und Familienschulen,
Pensionsunternehmerin u.a. nach, das von den Berufsinhaberinnen zum Teil
eine erhebliche regionale Mobilitit erforderte.!s Fiir die Untersuchung der so-
zialen Herkunft der Seminaristinnen verfihrt EHRICH, wie SToLzE, nach dem
von LUNDGREEN/KRAUL/DITT entwickelten Schichtungsmodell. Im Gegensatz
zur Studie iiber Volksschullehrerinnen in Westfalen bestitigt sich fiir Hannover
die These, daB Lehrerinnen iiberwiegend aus gehobenen Kreisen kamen.

Fiir die Analysen iiber Lehrerinnen, Lehrerinnenseminare und den Verbleib
ihrer Absolventinnen erweist sich die Kombination von berufsbiographischem
Vorgehen und deskriptiver Statistik, wie EHrICH sie vorfiihrt, als vorteilhaft.
Dariiber hinaus ist insbesondere der forschungsmethodisch sinnvolle Ansatz,
mit ein und demselben Klassifikationsmodell zu arbeiten, hervorzuheben, er-
weist er sich doch fiir die Uberpriifung von Sozialrekrutierungs-Thesen im re-
gionalen wie institutionellen Vergleich (staatlich — stidtisch — privat, katholisch
— protestantisch) als inhaltlich ertragreich.

Unter systematischem Gesichtspunkt demonstrieren die Regionalstudien
zweierlei. Einmal zeigt sich (moglicherweise als ungewollter Effekt), daB der so
héufig kritisierte PreuBenzentrismus deutscher bildungshistorischer Forschung
nicht nur seine Berechtigung, sondern auch seine methodischen Vorteile hat.
KATHNER etwa kann erst durch den Bezugspunkt PreuBen Modernisierungsver-
zbgerung fiir die Bremer Médchenschulpolitik erkennbar machen, und auch
KNAUER legt den Vergleich mit PreuBen nahe, wenn sie im Ausblick ihrer Arbeit
feststellt,daB sich in Bayern die friihe staatliche Sorge fiir das MAdchenschulwe-
sen in der Tendenz gerade nicht modernisierend auf die Teilhabe von Midchen
an hoherer Bildung ausgewirkt hat. Zum zweiten kann festgestellt werden, daB3
die regional- und lokalgeschichtliche Forschung iiber Midchen- und Lehrerin-
nenbildung nicht nur durch die Gegeniiberstellung mit PreuBen ihre wichtige
Korrektivfunktion erfiillen kann, sondern den Wert des innerpreuBischen Ver-
gleichs belegt, weil er die globale Sicht auf PreuBen hinterfragt und auf interne
lokale Differenzen aufmerksam macht.

4. Der Ort des Pidagogischen — Versuch eines Fazits

Mogen sich auch die emphatischen Metaphern in ihrer generellen Geltung auf-
16sen und eher als Spezifikum einer von auBen erzwungenen Notsituation er-
weisen, die hier diskutierten bildungshistorischen Regional- und Lokalstudien
erdffnen einen bedeutsamen Blick auf die Erziehungswirklichkeit: Starker als in
den &lteren Studien stellen sie die Schule in den Kontext der Gemeinde, zeigen
zwar die Bedeutung von Klassenschichtung, Kultur und Konfession, aber ma-
chen generell doch vor allem bewuBt, wie sehr das Schulpublikum, aber auch die
einzelne Schule, ihre Lehrer und Schiiler, fiir die Gestaltung schulischer Bil-

16 EHRrICH weist das exemplarisch anhand von Anschriftenwechseln nach.
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dungswelten von Bedeutung sind. Diese Gattung von Arbeiten kann, wenn auch
bisher eher an Indikatoren von Unterricht und schulischem Leben als fiir die
Biographien ihrer Schiiler, auch noch nicht fiir konkrete schulische Interaktion,
die Gestaltung des Lernens und die Varianz pidagogischer Arbeit zeigen. Nicht
allein fiir Historiker aufschluBreich, gewinnen die Arbeiten damit auch aktuelle
konzeptionelle und theoretische Bedeutung, systematisch durchaus nutzbar, z.
B. fiir Studien iiber die Kriterien der Qualitit von Schule.

Jenseits ihres inhaltlichen Ertrags fiir schulbezogene Analysen verweisen die
Lokalstudien zugleich auf den Ertrag neuer Quellen wie auf die noch weithin
ungel6sten Probleme ihrer Nutzung in der bildungshistorischen Forschung. Das
gilt z.B. fiir die Interpretation der bildlichen Zeugnisse, die vielen Arbeiten in
meist nur illustrierender Absicht beigegeben sind und die doch nur selten selbst
als Quelle eigenstindiger Analysen genutzt werden; solche offenen Fragen gel-
ten aber auch fir Textquellen, die lokal und einzelschulisch reichhaltig verfiig-
bar sind und auch dokumentiert, aber kaum umfassend analysiert werden: Le-
bensldufe, Abiturarbeiten, Standardindikatoren fiir die Berufskarrieren von
Lehrern etc.

Die bildungshistorische Forschung findet hier ein reiches Feld der weiteren
Betitigung, ein Feld zudem, das sie sehr viel néher an die alltdglichen Probleme
der Bildungsarbeit heranfiihrt, als das noch vor wenigen Jahren fiir méglich ge-
halten wurde. Wird diese Analyse konkreter Bildungsarbeit dann noch in den
Theorien und Begriffen organisiert, die sowohl fiir die Sozial- und Politikge-
schichte des Bildungswesens als auch fiir die Konstitution personaler und sozia-
ler Identitdt zur Verfiigung stehen, dann ist auch der theoretische Ertrag der
historischen Bildungsforschung fiir die systematische Analyse von Bildungspro-
zessen absehbar. Damit wird zwar nicht die lokalhistorische Analyse als Konigs-
weg der Bildungsforschung ausgewiesen, es kann aber doch sichtbar gemacht
werden, daB sich Bildungsprozesse erst in der Verschriankung von Theorie und
Geschichte, Systembedingungen und individuellen Anstrengungen, pidagogi-
scher Ambition und subjektiver Selektion angemessen beschreiben lassen.

Jenseits methodischer Uberlegungen zur Quellennutzung machen die be-
sprochenen Studien aber auch darauf aufmerksam, da ohne die vergleichende
Einbettung in die System-Geschichte der Schule in Deutschland zwar lesens-
werte Einzelbeschreibungen zustande kommen, die Reichweite der Erkenntnis-
se jedoch eng begrenzt ist. Der Nutzen der Fallstudie zeigt sich erst im Vergleich,
d.h. in der prizisen Bestimmung der Relation, fiir die der Fall Exempel oder
Ausnahme darstellen soll.
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Abstract

For some time now, a trend towards local and regional history in research on the history of educa-
tion has manifested itself. The former dominance of the system-oriented perspective seems to have
been superseded by a focus on the concrete place of education and the local and regional educatio-
nal worlds. On the basis of recent studies on the local educational history of Berlin, on the Jewish
school system at the time of National Socialism, and on the history of schooling for girls and trai-
ning of women teachers, the range and the limitations of local and regional case studies is discussed
and they are examined as to their content-related results as well as to their systematic significance
for research on the history of education.
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