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GERHARD KLUCHERT/ACHIM LESCHINSKY

Schule in der Transformation — Transformation
der Schule?

Was man aus Gesprichen mit ehemaligen Schiilern iiber die Schule
»ZWischen zwei Diktaturen® erfahren kann

Zusammenfassung

Dem Beitrag liegen Interviews mit verschiedenen Personen iiber ihre Schulzeit wihrend des Natio-
nalsozialismus und in der Sowjetischen Besatzungszone bzw. der frihen DDR zugrunde, wo die
Betreffenden zwischen 1951 und 1954 ihr Abitur gemacht haben, Die Gespriche werden unter
ausgewdhlten Gesichtspunkten ausgewertet, wobei systemnatisch die Frage nach den Voraussetzun-
gen und den Grenzen, nach den Mechanismen und der Art schulischer EinfluBnahme auf die Kin-
der und Jugendlichen im Mittelpunkt steht. Neben groBen interindividuellen Unterschieden wird
deutlich, daB insgesamt der politisch gewollten Indoktrination durch die Schule Schranken gesetzt
waren, schon weil es den Herrschenden nicht gelungen ist, der Schule einen villig nenen Rahmen
zu geben und die Betroffenen von heterogenen Erfahrungen zu 16sen.

1. Der Stellenwert biographischer Untersuchungsansitze in der
Schulgeschichtsforschung

In den letzten Jahren sind in gréBerer Zahl Untersuchungen zur Bildungs- und
Schulgeschichte publiziert worden, in denen auch von (auto-)biographischen
Zeugnissen Gebrauch gemacht wird. Diese Arbeiten vollziehen, wie jingst zu
Recht bemerkt worden ist (KemNiTz/TENoRTH/HORN 1998), keine grundsitzli-
che Abkehr von der sozialwissenschaftlichen Ausrichtung, die sich in der péd-
agogischen Historiographie — wie in der Erziehungswissenschaft in Deutschland
allgemein — seit den siebziger Jahren vollzogen hat. Vielmehr wird der zuvor
dominierenden Perspektive, die auf die Genese und Entwicklung des Bildungs-
systems sowie seine gesellschaftliche Einbettung konzentriert war, der Blick auf
»die lokalen und regionalen Bildungswelten“ (ebd., S. 127), auf den schulischen
Alltag und auf das Handeln der Beteiligten an die Seite gestellt. Diese sind aber
nicht oder allenfalls z.T. aus amtlichen Verlautbarungen, aus zentralen Aktenbe-
stinden oder statistischen Zahlenwerken zu rekonstruieren; fiir ihr Studium be-
darf es vielmehr ergénzender Quellen, die u. a. durch die Berticksichtigung auto-
biographischer AuBerungen und durch Interviews mit Zeitzeugen erschlossen
werden.

Solche Ergdnzungen sind insbesondere bei der Erforschung der Schule im
Dritten Reich bzw. in der SBZ und DDR angeraten. Gegen die Unterstellung,
die Realitit von Schule und Unterricht seien vollstindig durch die totalitéiren
Absichten der jeweiligen Machthaber bestimmt worden, wie dies — fiir den Na-
tionalsozialismus — in der ilteren Literatur angenommen wurde (EILERs 1963;
FLessau 1977; Scuorrz 1978), ist schon vor lingerem Widerspruch eingelegt
worden (vgl. SCHORKEN 1985; BREYVOGEL/LOHMANN 1985): Abgesehen von den

Z.[.P4d., 44, Jg 1998,Nr. 4



544 Thema: Erziehung unter Diktaturen

Heterogenititen im politischen Machtapparat, die schon bei der Formulierung
von Zielen, erst recht bei deren Umsetzung festzustellen sei, werde die vielfache
Brechung der offiziell vorgegebenen Ziele im Handeln der ausfithrenden Perso-
nen miBachtet. Der soziale Alltag konne prinzipiell nicht liickenlos ,von oben’
programmiert und vorherbestimmt werden, so da3 vor Ort Raum fiir subjektive
Interpretationen und damit Abweichungen gegeben sei, die unter bestimmten
Umstdnden Opposition und Widerstand einschléssen. Um dies erfassen zu kon-
nen (und nicht schon allein durch die Anlage der Untersuchung entsprechende
Fragen auszuschlieBen), erscheint die Erweiterung der Zielerforschung um Pro-
zeB- und Wirkungsanalysen unumginglich. Fiir letztere sind aber wiederum ge-
rade die Zeugnisse der unmittelbar Beteiligten und Betroffenen von besonde-
rem Wert: Sie kénnen wie wenig andere Quellen Aufschluf dariiber geben, ob
und wie das auf hochster Ebene Angeordnete in die konkrete schulische Praxis
umgesetzt worden ist und welche Wirkungen die ergriffenen MafBnahmen gezei-
tigt haben.

Angesichts solcher Moglichkeiten fallt auf, da dieser Weg bei der Erfor-
schung der Schule in den ,zwei deutschen Diktaturen® immer noch relativ spar-
sam beschritten wird. Dies ist zweifellos auf die Tatsache zuriickzufiihren, daf3
den genannten Vorziigen nicht geringe Schwierigkeiten in methodischer Hin-
sicht gegeniiberstehen. So bediirfen die Aussagen von Zeitzeugen ihrerseits ei-
ner kritischen Priifung, die oftmals nur unter Heranziehung und Auswertung
anderen Materials zu leisten ist, sowie der Einordnung in den zeithistorischen
Kontext; werden Reprisentativitdt und Reliabilitit angestrebt, bedarf es aufler-
dem, strenggenommen, einer groBen Anzahl von Interviews und einer sorgfilti-
gen Anwendung jener Verfahren, die in der Praxis der Oral History entwickelt
worden sind (vgl. NIETHAMMER 1985; HopF/WEINGARTEN 1993). Die Gewinnung
und Bearbeitung von Zeitzeugenaussagen wirft schlieflich noch einmal ganz
eigene Probleme auf, die in der Beziehung zwischen dem Forscher und der
,Quelle‘ seiner Informationen wurzeln. Das Dilemma, das hier entsteht, ist von
einer Wissenschaftlerin, die sich schon friih auf dieses Gebiet gewagt hat, tref-
fend beschrieben worden: ,Der historische und sozialwissenschaftliche An-
spruch auf intersubjektiv nachvollziehbare Aussagen muBte ergénzt und relati-
viert werden, denn die Achtung vor der Schilderung der Interviewten forderte
gelegentlich eine menschliche Zuriickhaltung, die der Sachaufkldrung entge-
genstand (KLewrrz 1987, S. 13). Die Interpretation wird so, wie es im Vorwort
zu einer anderen einschligigen Studie heiBt, ,,zum Balanceakt und zur Gratwan-
derung zwischen wissenschaftlichem Wahrheitsanspruch und Taktgefiihl
(ScHoniG 1994, 8. 6).1

Trotz ~ und teilweise auch in vollem BewuBtsein ~ dieser Probleme hat die
Forschung zur Schule in der Zeit des Nationalsozialismus seit den achtziger Jah-
ren verschiedentlich auch Erinnerungsberichte herangezogen. In erster Linie
geschah dies im Rahmen lokal- und alitagsgeschichtlich angelegter Studien, wo-
bei die AuBerungen der Zeitzeugen zum Teil nur zur Ergédnzung und Illustrie-
rung der aus anderen Quellen gearbeiteten Darstellung benutzt wurden (vgl.

1 Dies gilt natiirlich erst recht, wenn, wie im vorliegenden Fall, die Identitét der Interviewpartner
offenliegt.
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exemplarisch ARBEITSGRUPPE PADAGOGISCHES Mustum 19832). In der berufsbio-
graphisch angelegten Untersuchung von M. KLEwITZ (1987) stand dagegen die
Interpretation der Interviews mit ehemaligen Lehrerinnen und Lehrern ganzim
Zentrum. Wieder andere Arbeiten verfolgten zunzchst ausschlieBlich das Ziel,
biographisches Material bereitzustellen, indem mehr oder weniger namhafte
Zel'tzeugen zur Niederschrift jhrer Erinnerungen an die Schulzeit im National-
sozialismus angeregt wurden (exemplarisch REIcH-RANICKI 1982). Diese Erin-
nerungen sind mittlerweile selbst zum Gegenstand von Interpretationen gewor-
den (vgl. SCHORKEN 1985; TENORTH 1995), die belegen, daf sich auf dieser Basis
sehr wohl eine differenziertere Einschétzung des AusmaBes und der Grenzen
der politischen Indienstnahme der Institution Schule gewinnen 148t

In jlingster Zeit ist der Zugang liber biographische Zeugnisse nun auch bei
der Erforschung der Schule in der Sowjetischen Besatzungszone (SBZ) und in
der DDR mehrmals erprobt worden: im Rahmen von Fallstudien zu einzelnen
Schulen (vgl. MieTzner 1994; HADER 1997), im Rahmen berufsbiographischer
Untersuchungen zur Gruppe der Neulehrer (vgl. GRUNER 1995, 1998; Gru-
NER/MESSMER 1996) und im Rahmen der Untersuchung einzelner Erziehungs-
einrichtungen wie Jugendweihe und Junge Pioniere (vgl. TENORTH/KUDEL-
LA/PAETZ 1996). Auch in diesen Fillen erweisen sich die Erinnerungsberichte als
hochst aufschluBreich im Hinblick auf die Praxis und die Wirkungen der Erzie-
hung in Schule und Jugendorganisation. Dabei zeigt sich zugleich aber auch die
Notwendigkeit, andersartiges Material zumindest dort heranzuziehen, wo es
nicht nur oder vorwiegend um die Analyse biographischer Konstruktionen geht.

2. Ziel und Kontext des eigenen Forschungsvorhabens

In Fragestellung und Zielsetzung diesen Untersuchungen durchaus verwandt ist
das Projekt, das wir unter dem Titel »Erziehungskonzeptionen und jhre Umset-
zung in den Schulen der SBZ und friilhen DDR® seit 1994 mit Unterstiitzung der
DFG an der Humboldt-Universitit in Berlin durchfiihren.? Ausgangspunkt der
Projektarbeit ist auch hier die Uberzeugung, daB der Erziehungsanspruch von
Staat und Partei nicht bruchlos und ohne systematische Verkiirzungen bzw. Ver-
falschungen eingeltst werden konnte, daB die Ursachen dafiir jedoch nicht nur
auf individueller Ebene und bei den Einfliissen widerstindiger sozialer Milieus
zu suchen sind, sondern daB auch die strukturellen Eigenschaften der Schul-

2 Weitere einschligige Literatur ist aufgefihrt bei B. ORTMEYER (1996); auch diese Studie bedient
sich der Zeitzeugenbefragung, wobei es sich der Autor allerdings mit der Unterscheidung in
»falsche®, weil nur um Ausflichte und billige Entschuldigungen bemilhte und — im Grunde nur
unter den ,,Opfern* zu findende -, richtige* Zeitzeugen recht einfach macht,

3 Das Projekt ist Teil der DFG-Forschergruppe ,,Bildung und Schule im Transformationsprozef3
von SBZ, DDR und neuen Lindern - Untersuchungen zu Kontinuitit und Wandel®, die an
Humboldt-Universit4t und Freier Universitit in Berlin angesiedelt ist und fiinf historisch und
drei empirisch orientierte Projekte umfaBt; Ergebnisse aus seiner Arbeit sind mittlerweile ver-
schiedentlich prasentiert worden (vgl. HENNING/KLUCHERT/LESCHINSKY 1996, 1997; KLu-
CHERT/LESCHINSKY/HENNING 1996; K LUCHERT/LESCHINSKY 1997). Zum Projektteam gehorte bis
zu seinem Tod im Mai 1996 Uwe HENNING; an seine Stelle ist im August 1996 PETRA GRUNER
getreten. Ersterer war an der Vorbereitung und Durchfithrung, letztere an der Aufbereitung
und Versffentlichung der Interviews beteiligt,
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und Unterrichtsprozeduren selbst eine Rolle spielen (&hnlich TENORTH 1995).
Diese Thesen werden im Rahmen des Projekts in erster Linie auf dem Wege der
Auswertung vielfiltiger archivalischer Quellen schulischer und schulpolitischer
Provenienz iiberpiift. Ergéinzend dazu haben wir jedoch von Anfang an auch
Interviews durchgefiihrt. Angeregt dazu wurden wir nicht nur durch die oben
angefiihrte Fachliteratur,sondern wenigstens ebensosehr durch die Lektiire von
Uwe JouNsons posthum verdffentlichtem Roman ,,Ingrid Babendererde®, der
die Konflikte an einer mecklenburgischen Oberschule in den frithen fiinfziger
Jahren zum Gegenstand hat. Entsprechend sind wir an die Gespriche auch nicht
mit streng wissenschaftlichem Anspruch herangegangen. Vielmehr haben wir sie
mit der Erwartung aufgenommen, daf sie uns helfen koénnten, einen moglichst
plastischen Eindruck von den Verhiltnissen an den Schuten und vom Verhalten
der Beteiligten zu gewinnen sowie Ideen iiber mogliche Wirkungszusammen-
h#nge und iiber die Funktion der Schule in der Situation eines gesellschaftlichen
und politischen Umbruchs zu entwickeln. Unser Interesse war dabei zunéchst
vor allem auf die spiten vierziger und frithen fiinfziger Jahre als dem Zeitraum
der Durchsetzung der neuen Ordnung gerichtet und galt vor allem den Ober-
schulen, an denen die Konflikte — auf Grund der sozialen Zusammensetzung
und der politischen Neigungen ihrer Klientel — besonders scharf hervortreten
mufiten.

Diese Erwartungen und Interessen haben sich auf die Auswahl unserer Ge-
sprichspartner und auf die Durchfithrung der Gespriiche ausgewirkt. So sind
die Interviews nicht nach den strengen Regeln der Oral History gefiihrt worden.
Zum einen haben wir uns, wie die verdffentlichten Gespriche erkennen lassen
(vgl. LescHinskY/KLUCHERT 1997), keineswegs die ,gebotene‘ Zurlickhaltung
auferlegt, sondern durchaus auch eigene Meinungen, Interpretationen und Er-
innerungen an die eigene Schulzeit in die Gespriche eingebracht. Zum andern
haben wir auf nachhaltiges Nachfragen verzichtet und nicht in jedem Falle auf
die Angabe von Einzelheiten bestanden. Dies hitte mit Sicherheit eine Storung
des Erinnerungsflusses bewirkt und zu einer weiteren Ausdehnung der oft viele
Stunden dauernden Gespriche gefiihrt, die sich schon mit Hinsicht auf das be-
schrinkte Zeitbudget verbot, das manche der Gesprichspartner zur Verfligung
hatten.

Was die Auswahl der Interviewten angeht, so waren wir an Personen interes-
siert, die wihrend des genannten Zeitraums eine Oberschule in der DDR be-
sucht und dort — #hnlich wie die Protagonisten in JouNsoNs Roman — um das
Jahr 1953 ihre Reifepriifung abgelegt hatten. Dieser Plan lieB3 sich zwar am Ende
nur annidhernd realisieren: Die Reifepriifung unserer Gesprichspartner fand
zwischen 1951 und 1954 statt. Immerhin ergab sich durch diese Auswahl jedoch,
gleichsam als Nebeneffekt, die Maéglichkeit, Schullaufbahnen {iber mehrere po-
litische Umbriiche —und vor allem iiber den vermeintlich tiefsten Einschnitt des
Jahres 1945 — hinweg zu verfolgen. Denn fiir alle Interviewten gilt: Sie sind unter
dem Nationalsozialismus in die Schule eingetreten, haben diese unter den Be-
dingungen des Krieges besucht,sind mit ihren Familien mehr oder weniger stark
auch von den Kdmpfen in Deutschland am Kfiegsende betroffen worden, haben
dann ihre Schulzeit unter den Vorzeichen einer neuen gesellschaftlichen und
politischen Ordnung in der sowjetisch besetzten Zone fortgesetzt und mit dem
Abitur in der DDR zu Beginn der fiinfziger Jahre abgeschlossen. Es stand somit
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zu erwarten, daB sich iiber die Auswirkungen der verschiedenen Umbriiche auf
Schule und Schiiler in den Gesprichen etwas in Erfahrung bringen lassen wiir-
de.

Die Hohe des - gelegentlich nicht ohne massive politische Schwierigkeiten
erreichten — Schulabschlusses macht nachhaltig darauf aufmerksam, daB die Ge-
spréchspartner keineswegs fiir die Bevélkerung reprisentativ, sondern - mit
zwei Ausnahmen - Teil einer Minderheit sind, die in der DDR zudem als biir-
gerlich® beargwohnt und in verschiedener Weise diskriminiert worden ist. Sie
sind heute als Schriftsteller und Dichter, Journalisten und Kritiker, Wissen-
schaftler und Theologen, Bildungspolitiker und Schulleute titig. Sie standen
durchweg in kritischer Distanz und Opposition zu den politischen Verhltnissen
in der DDR, die sich bei manchen allerdings erst nach Ende der Schulzeit (voll)
entwickelte. Entsprechend haben sie diesen Staat unter mehr oder weniger
schwierigen Bedingungen meist vor seinem Ende im Jahre 1990 verlassen.

Die Auswahl der Gesprichspartner ist also sozial und politisch einseitig, auch
wenn sie sich weitgehend naturwiichsig ergab: Von der Nutzung bestehender
personlicher Beziehungen sind wir nur in der Hinsicht abgewichen, daB bewuBt
das Gespréch mit zwei - {ibrigens sehr verschiedenartigen - bekennenden An-
gehorigen der evangelischen Kirche gesucht worden ist. Die Mitglieder dieser
Gruppe sind in der DDR mit ihrem Programm eines weltanschaulichen Atheis-
mus friihzeitig ausgegrenzt und verfolgt worden. Da die entsprechenden Aktio-
nen besonders massiv zu Anfang der fiinfziger Jahre auftraten und sich in Aus-
einandersetzungen um die Junge Gemeinde niederschlugen, lag es nahe, den
Schulerinnerungen dieser Gruppe einen besonderen Platz einzuriumen. DaR
unabhéngig davon durchweg intellektuelle und kritische Geister, die mit der
meuen’ politischen Ordnung zum Teil schon in der Schule aneinandergerieten,
zu Wort kamen, bot den Vorteil einer sensiblen, gerade um frithe Verunsicherun-
gen und Briiche bemiihten Erinnerungsarbeit sowie einer sprachlich differen-
zierten Darstellung. Unserer Absicht kam dariiber hinaus entgegen, daf} die Ge-
spréchspartner selbst an einer Klirung ihrer Schulbiographie im Kontext der
historisch-gesellschaftlichen Konstellationen interessiert waren. Dies vermag
wohl den Nachteil auszugleichen, daf sich unter den Interviewten weder iiber-
zeugte Vertreter des Systems noch politisch wenig exponierte ,Normalbiirger
der DDR befanden. Die - nicht allein sprachliche — Qualitit der auf diesem Weg
entstandenen Erinnerungssberichte schien uns schlieBlich auch ihre weitgehend
ungekiirzte Veréffentlichung zu rechtfertigen.* Dabei haben wir auch noch die —
auf Grund des inzwischen erfolgten Aktenstudiums gegebene — Méglichkeit
wahrgenommen, den Gesprichen bestimmte in ihren Umkreis gehorende, sie
somit ergénzende und erlduternde Dokumente beizugeben. Zu einer auch nur
anndhernd erschépfenden Interpretation der Gespriche bestand im Rahmen
dieser Publikation allerdings weder Gelegenheit noch Notwendigkeit, sollten
die Erinnerungsberichte doch im wesentlichen fiir sich sprechen. So schienen
lediglich einfithrende Bemerkungen am Platz, in denen zugleich der zeit- und
vor allem schulgeschichtliche Hintergrund des Erzihlten beleuchtet wurde. An

4 Zwei unserer Gespréchspartner haben allerdings die erbetene Zustimmung zu einer Versffent-
lichung der mit ihnen gefiihrten Interviews nicht gegeben, so dafl am Ende lediglich sechs Ge-
spréche in die Dokumentation aufgenommen werden konnten,
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eine solch erschopfende Interpretation ist auch im folgenden nicht gedacht.
Vielmehr sollen lediglich in Auseinandersetzung mit den Erinnerungsberichten
einige Uberlegungen und Thesen im Hinblick auf die Durchschlagskraft und
Wirkung staatlicher Erziehungsbemithungen via Schule entwickelt werden.
Trotz der notwendigen Beschrénkung auf wenige thematische Schwerpunkte
mag dabei auch deutlich werden, welches Anregungspotential in dieser Quel-
lengattung enthalten ist.

Um zundchst jedoch den methodischen Status der Interviews und die Schwie-
rigkeiten eines angemessenen Umgangs mit ihnen zu verdeutlichen, soll exem-
plarisch eine lingere Passage {iber den Sommer 1945 im so gut wie génzlich
zerstorten Halberstadt vorgestellt werden. Sie ist nicht nur in inhaltlicher Hin-
sicht bemerkenswert, weil die #uBerlich desolaten Verhiltnisse zu einer Schilde-
rung scheinbar bukolischer Idyllik sublimiert werden. Die AuBerung 148t auch
erkennen, daB bei den biographischen Zeugnissen drei Schichten zu unterschei-
den sind, die sich im einzelnen freilich nicht ohne weiteres auseinanderhalten
lassen.

,,Bs war ein wunderschéner Sommer in meinem Gedichtnis,so ohne Schule. Rundherum Triimmer.
Es lagen noch bis zum Winter Leichen darunter. Meine beste Freundin war in der Innenstadt aus-
gebombt. Sie besaB jiidische Vorfahren, und ihre Eltern hatten einen wunderbaren alten Teehandel
gehabt, und jetzt wohnte sie in meiner Nihe bei ihrem Grofvater, welcher die Stadtgirtnerei unter
sich hatte. Und zu den Aufgaben der Stadtgirtnerei gehorte es jetzt, Leichen zu bergen. Mit den
Elektrokarren, auf denen sonst Lorbeerbidume zu Feiern und Festen gefahren wurden, transpor-
tierte man jetzt Sirge zu den Massengribern. Die Friedhofsarbeiter und die stidtischen Gartenar-
beiter fuhren also mit diesen Elektrokarren, mehrere Sirge gestapelt, die dann ausgeschiittet wur-
den. Der Angriff war im April, die Fahrten gingen den ganzen Sommer. Es roch iiberhaupt immer
etwas merkwilrdig. Schutt, Qualm, Verwesung. Die Sirge standen nachts im Gewichshaus. Und
wenn Feierabend war, lagen mitunter noch Leichen darin. Ich spielte mit meiner Freundin in dieser
Stadtgértnerei. Wir haben auch die Sargdeckel aufgeklappt und so getan, als hétten wir reingeguckt,
aber wir haben nix gesehen. Der Schulweg ging spiter immer noch durch die Triimmer. Das war
eine andere Schule, eine Mittelschule. Und der Schulweg war noch weiter und fithrte durch die
verwandelte Stadt, bergauf, bergab. Wir sind auch in Keller geklettert und haben nach Schitzen
gesucht, halbverschmorte edle Scherben gefunden, was nicht ganz ungefihrlich war. Es war ein
zauberhafter Sommer! Und was spiiter in den Triimmern wuchs! Ab dem zweiten Jahr konnte man
ringsum Botanik studieren, die Ruderalflora, die sich michtig ausgebreitet hatte. Erst Weidenros-
chen,ein Jahr darauf Kamille, und Haubenlerchen stellten sich ein in Schwérmen. Es gehorte einem
alles, die Erwachsenen gingen ja nicht durch die Triimmer. AuBer meiner Mutter. Die Viter waren
sehr entfernt, konnten nicht meckern, sie waren bestenfalls wie bei mir in Kriegsgefangenschaft,
Herrschte abends Ausgangssperre, aber die Kinder waren stets unterwegs. Und die Amis dachten
sich allerlei Zeitvertreib und Vergntigungen aus: Sie schossen z.B. unsere Schornsteinkrénze, den
obersten abschlieBenden Rand, sorgfiltig ab. Sie muBten auf dem Giiterbahnhof Wache schieben.
Die groferen Madchen bekamen Schokolade (S.K.,S. 32)}

Bei der Interpretation ist offenbar nicht nur zu beriicksichtigen, da die Dar-
stellung der ,objektiven‘ Verhiltnisse — hier der Schule — durch das Interesse
der Befragten an der Konstruktion einer von Zeit und Umstinden unabhin-
gigen sozialen Identitét iiberformt wird. Es ist noch eine dritte Ebene zu be-
rlicksichtigen, die in — u.a. durch die Literatur vermittelten - festgefiigten Bil-
dern zum Ausdruck kommt. Aus einer gewissen biographischen und sachlichen
Entfernung scheinen Schulen relativ gleichartige Einrichtungen zu sein, dber

5 Die Seitenangaben im AnschluB an die Zitate beziehen sich auf LESCHINSKY/KLUCHERT (1997);
die Namen der jeweiligen Gesprichspartner sind abgekiirzt.
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deren Funktionsweise wenig gesagt werden muf - schlieBlich hat sie in unse-
ren Zeiten jeder von innen kennengelernt. Als berichtenswert gilt nur, wo und
inwiefern die eigenen Schulerfahrungen den gdngigen Vorstellungen wider-
sprochen haben. Das Bild der Schule als einer Anstalt, in der Kinder und
Jugendliche unter die gelegentlich monstrése Gewalt der Erwachsenen und
Mitschiiler geduckt werden und in der Langeweile eines biirokratischen Re-
glements nahezu ersticken, hat die Qualitéit eines literarischen Topos. GroRer
als der Gewinn erscheinen dabei die seelischen, z. T. auch kérperlichen Leiden
der Betroffenen - es sei denn, man betrachtet als eigentlichen Zweck des
Unternehmens die frithe Vorbereitung auf die Grausamkeiten und Ungerech-
tigkeiten der Erwachsenengesellschaft, wie dies beispielsweise in BRECHTS
»Flichtlingsgesprichen® meisterhaft dargestellt ist. Dieses Klischee entfaltet
gegenliber der Realitit bekanntlich durchaus sein eigenes Recht und eine eij-
gene Dynamik. Entsprechend sind wohl auch einige Elemente dieses allgemein
vorherrschenden negativen Stereotyps in den Schulerinnerungen einiger un-
serer Gespréchspartner zu finden, ohne daB damit der Realitédtscharakter die-
ser AuBerungen pauschal in Frage zu stellen wire. Aber es ist schon auffallig,
daB die Wochen und Monate, als nach dem April und Mai 1945 die Schulen
geschlossen blieben, von vielen Befragten als besonders schén und unbe-
schwert hervorgehoben werden. Die schwierigen Zeitumstinde spielen bei die-
ser Einschitzung keine Rolle. Es sind nur die Eltern, die mit ihren Zukunfts-
sorgen und Erziehungsanspriichen stéren, welche sie offenbar im Prinzip bei
der Schule gut aufgehoben wuBten.

3. Erinnerungen an die Grundschule

Die spezifischen Probleme, die mit der Heranziehung (auto-)biographischer
Zeugnisse gegeben sind, werden schlaglichtartig an dem Umstand deutlich,
daB auf der Grundlage der von uns gefiihrten Gespriche ein unmittelbarer
Vergleich zwischen den Schulerfahrungen im Nationalsozialismus und den spé-
teren in SBZ bzw. DDR nur eingeschriinkt moglich ist. Die Erinnerungen
beziehen sich auf unterschiedliche Schulstufen, die - schon weil sie in ver-
schiedenem Lebensalter durchlaufen bzw. besucht worden sind, also auch je-
weils eine andere Klientel umfat haben — ,von sich aus‘ ein unterschiedliches
Geprige tragen. Dazu kommt, daB die Erfahrungen der Grundschulzeit — nicht
nur weil sie weiter zuriickliegen ~ qualitativ anders als die Erlebnisse in der
Oberschule erinnert werden, in der die Befragten als Jugendliche bereits ge-
steigerte Handlungs- und Reflexionsmoglichkeiten besaBen. Die von uns be-
fragten Personen sind in der Zeit des Nationalsozialismus eingeschult worden;
durch die SchulreformmaBnahmen in der SBZ verldngerte sich in vielen Fillen
der Besuch der Grundschule, die nun nicht mehre vier, sondern acht Jahre
dauerte. Sofern sich die interviewten Personen iberhaupt an die damaligen
Vorgénge in der Grundschule einigermafen genau erinnern, liberwiegen cha-
rakteristischerweise oft negative Eindriicke: Hindel und korperliche Ausein-
andersetzungen mit den Mitschiilern, wenn nicht in der Schule, dann auf dem
Schulweg, und priigelnde Lehrer beherrschen die Erinnerung. Typisch er-
scheint die folgende Sequenz:
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,In der Nazi-Zeit, da habe ich, wie ich mir spiter klargemacht habe, ganz wesentliche Eindriicke
empfangen, die fiir mein Leben wichtig wurden. Und das waren zwei Dinge: Die eine Sache, ich
weiB nicht mehr genau, in welcher Klasse das war (ich bin ja in der Nazi-Zeit nur drei Jahre in die
Schule gegangen), aber es war in dieser Zeit, die eine Sache war, es gab einen Lehrer, der auch
wieder "ne Vorliebe fiirs Kopfrechnen hatte. Die Schiiler muBten aufstehen, und wer die Aufgabe
lssen konnte, die er gab, der konnte sich setzen, und derjenige, der immer zu blod war, der blieb bis
zum Ende stehen. Der ist vom Lehrer und auch von den anderen Schiilern, die ja ein Konkurrenz-
gebaren hatten, als der Blode betrachtet worden. Eine andere Sache betraf die Aufsicht in der
Klasse. Da hatte ein Lehrer einen Schiiler beauftragt, die Aufsicht zu fishren in der Klasse. Der hat
ihm aufgegeben, die Namen derer, die die Pause oder die Ruhe storen, auf die Riickseite der Tafel
zu schreiben. Wenn der Lehrer dann wiederkam, hat er die Namen der Siinder von der Riickseite
der Tafel abgelesen und hat die einzelnen Leute vorgerufen und bestraft. Meistens mit Stockschld-
gen. ... Und ein Drittes vielleicht: Das wichtigste Ereignis fiir mich war, daB es in der Klasse, das
war auch noch vor '45, einen kérperlich und geistig behinderten Schiiler gab, der fiir den Lehrer
und auch fiir die Klasse immer der Prilgelknabe war. Das habe ich ibrigens auch aufgeschrieben.
Das war so: Wenn Schiiler, meistens in der Pause oder auch so, dafB es in der Stunde wirksam wurde,
irgendwelchen Blodsinn verzapft hatten, dann hat der Lehrer immer diesen Jungen vorgerufen, Er
hat erst gefragt: ,Wer war das?* Und dann hat sich keiner gemeldet, und dann hat er gesagt: , Komm
du. Und der muBte sich in der ersten Bankreihe mit dem Gesicht zur Klasse iiber die Bank beugen
und hat dann mit dem Stock Schlige aufs Ges#B bekommen. Ich kann das bis heute nicht verges-
sen,wie der Junge in die Klasse geschaut hat, nie geweint hat, nie irgendeinen Ton von sich gegeben
hat, auBer vielleicht ein Stéhnen, und die Schléige, die er hingenommen hat, die er fiir die andern
bekam. Das reichte auch bis in die néchste Stunde hinein. Zum Beispiel haben Kinder mal einen
nassen Schwamm auf so eine kleine Decke gelegt, die auf dem Lehrerstuhl lag, das tibliche. Der
Lehrer hat das natiirlich nicht gesehen, hat sich hingesetzt und sprang gleich wieder auf, weil alles
naf war, Er wuite ganz genau, der Junge konnte das nicht gewesen sein. Der hatte gar nicht soviel
aggressive Phantasie. Der war ganz still. Und die Kinder der Klasse haben ihn eigentlich auch
immer in Ruhe gelassen. Nur dem Lehrer haben sie ihn geopfert. Und der ist aufgesprungen und
hat sofort den Jungen gerufen, und dann muBte der sich iiber den Stuhl legen, den Stuhl des Leh-
rers, hat seine Schlige bekommen, und keiner hat gesagt: Hoppla, ich war’s. Bs war ja bequem.
Man konnte ja die tollsten Sachen machen. Ich hab’ eigentlich keine Sachen gemacht, die im Sinne
dieser Schule strafwiirdig waren, aber ich hab’ auch nicht gesagt: ,Das war doch der Jirgen‘, weil es
wiederum so einen Ehrenkodex gab: Petzen tut man nicht, Und der stand hoher als die Gerechtig-
keit fiir diesen Jungen, dessen Namen ich ganz vergessen habe. Diese drei Sachen, die habe ich in
ewiger Erinnerung aus dieser Schule ...

Ubrigens gehorte zu all dem — aber auch schon in den ersten Schuljahren, noch wihrend der
Nazi-Zeit —, daB man — das hat mir auch gar nicht gefallen -, daB man immer eine Art Existenz-
oder Konkurrenzkampf in der Klasse fiihren muite. Warum eigentlich? Jedenfalls hat sich das in
tiglichen Priigeleien geduBert, die wurden mit Freude, aber auch mit Angst bestanden. Ich hab’ das
Gefilhl, das wurde von der Schule her {lbertragen auf die Kinder. Die waren nie eigentlich gleich-
miBig ber einen lingeren Zeitraum hinweg nett. Immer gab’s irgendwas, ja. Dann muB3te man sich
prilgeln. Und die GroBeren aus anderen Klassen haben mit Vorliebe natiirlich die Kleineren auf
dem Schulhof angegriffen® (H.J.ScH.,S. 63—66).

Die Erinnerung an die Grundschulzeit wird bei dem Befragten durch sehr ele-
mentare Negativerfahrungen bestimmt, die auch iiber den #uBeren System-
wechsel im Grunde hinwegreichen. Es ist nicht wirklich die Gewaltsamkeit der
politischen Herrschaft, die das Erscheinungsbild der Schule in der Erinnerung
modelliert, sondern die innerschulischen Beziehungsstrukturen werden fiir die
belastenden Erfahrungen verantwortlich gemacht. Aber mufl man nicht gerade-
zu auch erwarten, daB sich derartige Erinnerungen vor allem an die Grund-
schulzeit kniipfen? Die Frage klingt nur fiir denjenigen provokativ, der das péd-
agogische Programm einer Grundschule als ,,Stitte der Kinderpflege® (F1scHER
1962,S.214) fiir bare Miinze nimmt. Denn mit dem Eintritt in die (Grund-)Schu-
le beginnt der Weg in die Erwachsenengesellschaft — in der jeweiligen politi-
schen VerfaBtheit —, die in der Tat anderen Prinzipien gehorcht als die Familie,
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die bis dahin die kindliche Welt beherrscht hat. Der Bruch bedarf sehr wohl der
Abmilderung und VersiiBung - dies gibt der Zuckertiite bis heute ihren Platz, .
Solche Pidagogisierungen waren allerdings seinerzeit durchaus nicht selbstver-
stdndlich: Die Erfahrung eines starren Unterrichtsreglements und.der Gewalt-
samkeit im sozialen Umgang - sei es auf seiten der Lehrer, sei es zwischen den
Schiilern — haftet um so mehr im Gedéchtnis, als durch den langen Zeitabstand
die elementaren Lernerfolge in ihrer Bedeutung verblichen sind. Erst mit den
hoheren Klassenstufen scheint insgesamt eine Differenzierung und Anreiche-
rung des Erinnerungsbildes einzutreten. Die Bedeutung der Inhalte und Gegen-
stinde, mit denen sich der Unterricht beschiftigt, und der groBere Zivilisie-
rungsgrad im Umgang — wozu nicht zuletzt auch das Verbot der Priigelstrafe in
der SBZ nach 1945 beigetragen haben diirfte — verdringen den nackten Erzie-
hungsanspruch der (Grund-)Schule.

Uber den méglichen EinfluB, den der politische Systemwechsel auf die Schu-
le damals hatte, geben uns die Ausfithrungen eigentlich keinen AufschluB. Der
Befragte kann sich zwar auch an politische Rituale in der Grundschule und de-
ren Verdnderung erinnern (,,die haben ,Heitler* gesagt, nicht ,Heil Hitler‘, son-
dern ,Heitler*“), aber gegeniiber dem Wegfall der Priigelstrafe und vor allem der
mit dem Lebensalter der Schiiler zunehmenden Sensibilisierung der schulischen
Umgangsformen traten diese Verinderungen fiir den Betroffenen ganz in den
Hintergrund.

»Ich habe eigentlich ein ziemlich einheitliches Bild von der Grundschulzeit, auBer daf es keine
Priigelstrafe mehr gab, Und daB mit dem Alter der Kinder, also siebte, achte Klasse, auch irgendwas
eingezogen war, was die Eltern Vernunft nannten. DaB man nicht mehr jede Gelegenheit wahrge-
nommen hat, um sich auf die Schnauze zu hauen. Das hérte dann irgendwann auf. In der achten
Klasse war diese Klasse fiir mich dann eigentlich ganz angenehm, Das hatte dann manchmal sogar
was, was man kameradschaftliche Ziige nennt, oder so was. Das kam auch durch den Sport* (H.J.
Scw,, S, 691.).

4. Das Verhdltnis zwischen dem familidren Alltag und der Schule

Wenn die Schule seinerzeit nur eine begrenzte Rolle in der Sozialisation spielte,
sind dafiir sowohl die unmittelbaren Kriegseinwirkungen als auch die mannigfa-
chen Schwierigkeiten der Nachkriegssituation sowie die eher traditionellen Le-
bensumsténde verantwortlich zu machen, in denen sich die befragten Personen
—allen zeitbedingten Aufldsungserscheinungen zum Trotz — noch immer beweg-
ten. Die Wirkung der Schule verblaBte gegeniiber den Erfahrungen, die Kinder
und Jugendliche im ,,normalen“ Leben machen konnten und mubften, Die Schule
selbst geriet zunehmend in den Bann des Krieges—seies,daf die Kollegienimmer
dlter wurden, weil die kriegstauglichen jiingeren Lehrer eingezogen wurden, sei
es,daf sich die Klassen mit Evakuierten, mit Vertriebenen oder Fliichtlin gen fiill-
ten, sei es, daBl der Schulbetrieb riumlich verlagert, auf ein Notprogramm redu-
ziert oder schlieBlich ganzeingestellt wurde. Die spiteren Ernteeinsitze,zudenen
dltere Schiiler und Studenten regelmiBig verpflichtet wurden, lagen auf der Linie
der bereits frither eingetretenen Entwicklung: Die Organisation der Not des all-
téglichen Lebens besal Vorrang vor Lernen und Sozialisation in einer gesonder-
ten Institution wie der Schule. Auch wenn die traditionellen Lebensverhiltnisse
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durch Krieg, Zerstorung, Vertreibung und Flucht sowie den zun ehmenden Kampf
ums eigene Uberleben getroffen wurden, 148t sich beobachten, daB die Nahbe-
ziehungen, also eher traditionelle Orientierungen,gegeniiber den sekundéiren Sy-
stemen ihren Wert behielten oder sogar noch an Wert gewannen.

,,Das war auf dem Dorf so: Ich und meine Geschwister, wir hatten ziemlich engen Kontakt, Und ich
kann mich auch nicht erinnern, daB meine Geschwister — wir waren so viele und die Wohnung so
klein, wir hitten nie jemand nach Hause mitbringen konnen! Also Freude usw. Wir gingen schon
mal woanders hin, Weilnachten etwa, man guckte sich schon mal Geschenke an und sah, daB die
alle eigentlich viel mehr kriegten oder elektrische Beleuchtung hatten, Christbaumbeleuchtung.
Bei uns waren da natiirlich Kerzen. Freundschaften haben sich erst gebildet, als ich in die Stadt zur
Schule ging” (H.X.,S. 150).

‘Was die Nachbarschaften oder gar die Familien an Erlebnissen boten, war so der
Welt der Schule weit iiberlegen. In extremen Fillen wie hier, wo von einer Kind-
heit auf dem Dorfe berichtet wirds, konnte der familidire Einflul sozialisatori-
sche Wirkungen der Schule sicher weitgehend paralysieren.

,,Bei uns herrschte ein leichter Antifaschismus. Aber kein Widerstand! Der Widerstand meines
Vaters bestand darin, daB er den Kriegsgefangenen, die da in den Mitteldeutschen Stahlwerken bei
Flick zur Zwangsarbeit verpflichtet waren - es war reine Riistung, die bauten, glaub ich, U-Boote -
jeden Tag etwas zu essen mitnahm. Er brachte fiir uns Kinder immer Spielzeug mit, die Russen
hatten das geschnitzt. Es waren Zwitschermaschinen mit Végeln, die man in Bewegung setzen
konnte, Die Russen kamen dann auch nach dem Ende des Krieges zu ihm aufs Dorf und bedankten
sich, Er war Kranfihrer ...

Wir hatten zu Hause nicht ein einziges Buch! Wir hatten ,Mein Kampf*, und da war eine Wid-
mung drin, das hatte meine Mutter gekriegt, die hat ja das Mutterkreuz gekriegt wegen der vielen
Kinder, Aber das bedeutete ihr iiberhaupt nichts, die war iberhaupt nicht stolz, also ,vom Fithrer*
oder so — das gab‘s wiederum auch nicht. Wir hatten in der Bekanntschaft ein paar Leute, die sehr
nazistisch waren, iiber die wurde abschitzig geredet, und zwar auch vor den Kindern. Es wurde sehr
offen geredet bei uns. Mein Vater hatte zwei Briider, und beide waren im Krieg. Und der Onkel
Max, der kam zu uns, als der RuBlandkrieg losging, und sagte vor allen, auch vor den Kindern: Jetzt
ist der Krieg verloren!* Und da zog man sich dann zuriick. Der zweite Bruder, der vermit wurde
dann, der war als Soldat Bewacher in Polen. Und der wuBte, was da geschah, der wulte es —und hat
es auch erzihlt. Ich habe z.B. den Satz von ihm gehért: Wehe, wenn wir den Krieg verlieren! Was
uns bliiht! Und wenn dann diese Berichte in dem groBen Kreise —also wir waren 'ne grofie Familie,
grofe Verwandtschaft, mit unwahrscheinlich groBem Festbedtrfnis, es wurde viel gefeiert — gefei-
ert, gefeiert, gegessen und getrunken. Und der Spruch in der Familie, wenn es politisch wurde ~ also
wenn der Onkel erzdhlte, von Polen —,dann sagte meine Mutter: ,Die Sonne scheint.’ Das hieB: Die
Kinder sind da. Und entweder wir wurden dann hinauskomplimentiert, oder sie wechselten das
Thema.

Aber merkwiirdigerweise hatte ich das Gefiihl, doch allerhand zu wissen, unterschwellig mu8 ich
doch in Gesprichen manches gehort haben. Ich hab’ auch eben den Rudolf v. Salis gehdrt, immer
donnerstags iiber Radio Beromiinster, der machte da seine auBenpolitischen Betrachtungen. Wir
hatten zu Hause Landkarten, und da guckten wir immer nach, verglichen wir dann nach dem Wehr-
machtsbericht und erkannten die Widerspriiche und Liigen* (H.X.,S. 148£.).

Das familidre Milieu schuf also gewissermaBen eine eigene Welt, an der sich -
verstirkt durch die Kriegserfahrungen und sozialen Aufldsungserscheinungen -
die regelhafte Macht der Schule mit ihren Instruktions- und Indoktrinationsan-
sprilchen brechen konnte. Es zeugt von einer richtigen Einschitzung der Ver-

6 1939 lebten aber (mit starken regionalen Schwankungen) durchschnittlich immerhin noch 30%
der Bevolkerung des Deutschen Reiches auf dem Lande (PETZINA u.a. 1978, 8. 37),
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héltnisse, da3 den totalitiren Regimen nicht nur daran gelegen war, den Einflu
der Familie auf die Kinder und Jugendlichen durch die Einrichtung von Interna-
ten zu begrenzen, sondern auch in diese Alltagssphire durch eine Formierung
des Lebens verindernd einzugreifen. Auf diese Weise wurde auch dem EinfluB
der Schule das Terrain bereitet. Wo gewissermaBen naturwiichsig eine Uberein-
stimmung in der politischen Uberzeugung des Elternhauses und der Schule be-
stand, waren, wie das folgende Beispiel zeigt, der Schule auch die Schliissel zum
Herzen der Kinder gegeben.

»(Es gab im Elternhaus) kaum eine Distanz (zum Nationalsozialismus). Wir hatten das Hitler-Bild
tiber dem Klavier hdngen. Als das Attentat gegen Hitler im Radic mitgeteilt wurde, brach meine
Mutter in Tréinen aus. Es ist mir nicht deutlich, daB es - jedenfalls eine ausgesprochene ~ Distanz
gab. Sicher Kritik, aber Distanz kann ich so bei meinen Eltern nicht feststellen ...

Mein Vater war Militir und zugleich von seiner Familientradition her aufgewachsen im ,Ent-
schiedenen Christentum', einer pietistischen Bewegung. Das gab es in dieser Zeit sfters, daf3 die
Militérs nicht parteilich gebunden waren. Fiir mich hat es sich dann erst in der Ritter-Akademie
herausgestellt, daB Schule eben auch politisch ist. Ich habe eine Erinnerung an einen Zeichenleh-
rer, der selber Bilder gemalt hat, etwa ,Der Ritt nach dem Osten‘,und der uns Nationalgefith]l und
Nationalsozialismus vermittelt hat; an dem hingen wir, er begeisterte uns auch. Ich habe damals als
Kind auch mit Panzern und Soldaten gespielt, hab’ mir selber dann auch was geschnitzt. Das war
unser Spielzeug. Das widerstritt dem Religitsen nicht“ (D.R.,S. 1301£).

5. Wilde Zustiinde, grofie Unterschiede: die Nachkriegszeit

DaB der EinfluB der Schule beschrinkt und durch andere Einfliisse gebrochen
war, diesen Eindruck vermitteln die Interviews auch fir die Jahre nach dem
Kriegsende, die ja zugleich Jahre der gesellschaftlichen und politischen Neuord-
nung waren. Der umfassende staatliche Erziehungsanspruch blieb zwar unter
verdnderten politischen Vorzeichen erhalten. Als Einrichtung einer gezielten
und durchgreifenden ,antifaschistischen Umerziehung‘ erscheint die Schule in
den Gesprichen zunichst jedoch nicht. Wieder sind dafiir auch duBere Umstin-
de maBgebend. ,,Waren ja ein biBchen wilde Zustinde noch* (S.K.,S. 33), diese
saloppe Charakterisierung trifft auch auf die schulischen Verhiltnisse zu.

Zu den von Krieg und Zusammenbruch verursachten Wirren gesellten sich
dabei ,UnregelméBigkeiten®, die durch die rasch in Angriff genommene (Ein-
heits-) Schulreform in der SBZ (vgl. ANWEILER 1988, S. 21ff.; Ge1SSLER/WIEG-
MANN 1995) hervorgerufen wurde. Sie sorgten auch dafiir, da die Schulkarrie-
ren unserer Gespréchspartner zunichst in unterschiedlichen Bahnen verliefen,
je nachdem, zu welchem Zeitpunkt sie von den ReformmaBnabmen erfaBt wur-
den. Entsprechend uneinheitlich erscheinen auch die Erinnerungen an diese
Zeit. Bemerkenswerterweise nimmt jedoch deren Variationsbreite auch mit
dem endgiiltigen Eintritt unserer Gesprichspartner in die Oberschule zwischen
1947 und 1950 nicht ab. Vielmehr kann, gerade was Ausmaf und Art der politi-
schen EinfluBnahme angeht, von Einheitlichkeit nach wie vor keine Rede sein:
Zwischen den Verhiltnissen an einer Madchenoberschule im sachsen-anhalti-
schen Halberstadt und den Verhiltnissen an der brandenburgischen Landes-
schule mit Internat in Templin lagen offensichtlich auch noch zu Anfang der
finfziger Jahre Welten. Man tut demnach gut daran, von einer weit in die Friih-
geschichte der DDR hineinreichenden Ubergangsphase auszugehen.
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6. Lehrer und Unterricht

Zweites wesentliches Element der Schulreform in der SBZ war neben der Ein-
fiihrung der Einheitsschule die Auswechslung der Lehrerschaft. Diese wurde an
den Grundschulen allerdings sehr viel rascher und radikaler vollzogen als an
den Oberschulen. Schien es im ersten Fall moglich, die durch ihre Zugehdorigkeit
zu NS-Organisationen belasteten Lehrkrifte durch pddagogisch gar nicht oder
lediglich in Kurzlehrgingen ausgebildete ,Neulehrer® zu ersetzen, so lieB sich
dies an den Oberschulen der geforderten Qualifikation wegen nur in wesentlich
geringerem MaBe durchfiihren (vgl. HOHLFELD 1992, S. 264 ff.). Immerhin suchte
man auch hier die strategisch wichtigen Stellen des Direktors und der Fachleh-
rer fiir ideologisch bedeutsame Fécher wie Geschichte und Gegenwartskunde
rasch mit neuen, der ,antifaschistisch-demokratischen® Ordnung ergebenen
Kriften zu besetzen. Das aus diesen MaBnahmen resultierende spannungsvolle
Nebeneinander deutlich unterschiedener Lehrergruppen wurde von allen unse-
ren Gesprichspartnern sehr wohl registriert.

,Ja, und dann eben die Spannungen: Es gab die alten Lehrer, die einerseits noch Paukmethoden,
andererseits aber auch noch menschliche Auffassungen von Schillern und Pidagogik hatten; und
dann die Neulehrer, die nicht richtig im Stoff standen, die ihn ja selber erst lernten, oder ganz junge
Lehrer, z.B. eine Englischlehrerin, die sich nicht durchsetzen konnte. Zum Teil war der Altersab-
stand auch nichtsehr grof; eine Junglehrerin, die vom Studium kam, und einige Schiiler von uns, die
Flakhelfer gewesen waren — die Frau hatte keine Chance® (D.R., S. 135)!

Das zum Stereotyp gewordene Bild vom Neulehrer, der den Stoff nicht be-
herrscht und seinen Schiilern nur um eine Stunde voraus ist, taucht auch in eini-
gen unserer Gespriiche auf. Dabei wird der Aufruhr deutlich, den das Auftreten
solcher Lehrer an ,ehrwirdigen‘ Oberschulen verursachte, zumal wenn sie dort
gleich in leitende Stellungen einriickten. So wird in einem der Interviews von
einem neu eingesetzten Schulleiter berichtet, ,,der von Beruf Sparkassenlehr-
ling war:

,Man muB sich das einmal klarmachen: In ein klassisches Gymnasium mit Oberstudienriten, die
frither irgendwann auch hitten Professoren werden kénnen, kam ein zwar nicht unbegabter,auto-
didaktisch offensichtlich auch sehr stark arbeitender, aber weder akademisch noch p#dagogisch
ausgebildeter Mann, Das ist nattirlich fiir eine solche Lehrerschaft und ebenso fiir die Schiiler,aber

auch fiir die ganze innerschulische Hierarchie eine gro8e Belastung gewesen, das spiirten wir“ (E.
1,8.115).

War der Neulehrer, wie in diesem Fall, kraft seines Amtes mit Macht ausgestat-
tet, so wurde, wie dem Gesprich ebenfalls zu entnehmen ist, die Verachtung auf
seiten der dlteren Kollegen durch Angst und Zuriickhaltung iiberdeckt. Handel-
te es sich jedoch um einen ,einfachen‘ Lehrer, so konnte er sich oftmals nicht
einmal gegeniiber den Schiilern behaupten.

,Der Russischlehrer, den wir bekamen, sprach sehr gebrochen Deutsch, dessen Biographie wii3te
ich jetzt gern, Er war relativ jung, wahrscheinlich irgendwo aus den Ostgebieten gekommen, oder
er hatte in der Kriegsgefangenschaft Russisch gelernt ... Sein Deutsch war sehr komisch. Er sagte
so etwas wie: , Gogol ist sich an Tuberkulosum gestorben’, das war natiirlich todlich fiir ihn. Wir
kannten keine Gnade. ... Wir haben uns in Badeanzilgen in seinen Unterricht gesetzt. Er war etwa
35. Wir haben ihm das Leben zur Holle gemacht. Er hatte 'ne feuchte Aussprache, lief gebiickt und
spuckte dann, dieser arme Mensch, also, ich glaube, der ist spéter verstort gewesen. Wir haben
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Heiratsanzeigen fiir ihn in die Zeitung gesetzt, alles mégliche, schlimm, diese reine Midchenklasse.
Gemein und mitleidlos* (S.X.,S.39).

Ob mit Macht ausgestattet oder ohnmichtig, eine erzieherische Wirkung im Sin-
ne der neuen Ordnung konnte von diesen Neulehrern,so hat man den Eindruck,
an den Oberschulen nicht ausgehen, auch — oder gerade — wenn sie sich eng an
die ideologischen Vorgaben hielten. Andere Berichte sprechen in diesem Punkt
jedoch eine andere Sprache und lassen Vorsicht angeraten erscheinen. So erin-
nert sich einer der Gespréchspartner an einen Neulehrer, der Offizier in der
Wehrmacht gewesen war, sich nun aber ganz dem neuen Staat verschrieben hat-
te und dies duBerlich dadurch dokumentierte, da er seine alten Offiziersreitho-
sen mit einem FDJ-Hemd kombinierte. Stand er selbst diesem Neulehrer, der
sich nach der Wende im tibrigen als Stasi-Informant entpuppte, auch reserviert
gegeniiber, weil er doch von anderen Schiilern zu berichten, die ein sehr enges,
kameradschaftliches Verhiltnis zu ihm pflegten. Ein anderer Interviewpartner
sicht die Begegnung mit einem Neulehrer — noch in der Grundschulzeit — als
Ursache nicht nur fiir ,,entscheidende Bildungserlebnisse*, sondern gar fir die
eigene Wahl, als Lehrer beruflich titig zu werden, und begriindet den groBen
EinfluB dieses Neulehrers folgendermaBen:

»Erstens war er jung; das ist nicht unbedingt ein Vorzug, aber filr uns damals war er das. Er machte
sehr viele lebensnahe Dinge mit, sportliche auch; dann war er ein Lernender, ein Fragender, kein
Abgeschlossener, und diese Offenheit zeigte er uns gegentiber; dann akzeptierte er vollig das Neue,
verstand sich als jemand, der fir eine sozialistische, den Idealen des Friedens und der Vélker-
freundschaft verpflichtete Gesellschaft arbeitet, und wir nahmen ihm das ab, Er war vollig glaub-
wilrdig; er stellte Fragen an die Geschichte, die nachher dann nicht mehr moglich waren, so dal wir
dann immer ,denkender’ wurden, nachdenkender, er honorierte alle Widerhaken, die Schiller
brachten, lie8 uns fragen und fiihrte dort reformpédagogische Verinderungen ein“ (W.S,, S, 179).

Auch ein offen fiir die neue Ordnung eintretender Lehrer konnte also, wie an-
dere Berichte bestitigen, bei den Schiilern durchaus Anklang finden. Wichtig
erscheint dabei immer, daB diese Lehrer die neue Weltanschauung gut zu ver-
mitteln verstanden und daB sie offen blieben fiir Fragen und Einwinde. DaB das
jugendliche Alter der Neulehrer auch nicht nur als Manko, sondern umgekehrt
geradezu als Vorzug erlebt werden konnte, zeigt eine Erinnerung desselben Ge-
spréachspartners aus der Oberschulzeit, wo er gleich zu Beginn Zeuge einer
Kampagne zur Ablosung des bisherigen Schulleiters wurde.

»Da wir Kinder die erwachsenen Schulminner als Gegner erlebten, jedenfalls als Autorititen, die
wir auch knacken wollten, war uns das willkommen, daB hier so ’n verkndcherter Alter abgelost
wird durch einen Jungen. Wir haben gar nicht begriffen, daB da eine politische Abldsung stattfand.
Der Junge war eben, sagen wir mal, feurig in der Rede, er hat natiirlich uns Schiilern nicht die
eigentlichen Griinde offenbart, sondern hat das mehr als einen Generationswechsel hingestellt“
(W.S,,S.187).

Die Gespréche vermitteln so den Eindruck, daB es gerade politisch engagierten
Neulehrern in einzelnen Fillen durchaus gelang, Schiiler anzusprechen und ih-
nen Eindruck zu machen, so da8 sie sogar in politischen Konfliktfillen als Rat-
geber gesucht wurden und die Beziehung zu ihnen weit iiber die Schulzeit hin-
aus erhalten blieb. Von den ilteren Lehrern wird solches dagegen kaum
berichtet. Zwar erscheinen sie in manchen Erinnerungen als qualifizierte und
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auch geachtete Lehrkrifte, die Beziehungen aber werden iiberwiegend als di-
stanziert geschildert:

,Die sind gekommen, haben ihren Unterricht gemacht und sind wieder verschwunden® (H.J.ScH,,
S.97).

DaB ein GroBteil der ,Altlehrer’ mit der Entwicklung in der SBZ/DDR nicht
einverstanden war und Vorbehalte gegen die neue Ordnung hatte, blieb nicht
verborgen, auch wenn die Interviewten von Akten offenen Widerstands ~ an-
ders als bei den Schiilern — nicht zu berichten wissen. Das Verhalten der ,Altleh-
rer* wird als vorsichtig und ,diplomatisch‘ beschrieben.

,Fiir uns Schiiler war freilich deutlich erkennbar, was inneralb dieser diplomatischen Sprache, auch
bei den Lehrern,an Opposition gegeniiber der DDR vorhanden war, und wo das nicht der Fall war
~das gab es ja zweifellos auch“ (E. I, 5. 115).

So werden Beispiele fiir ,verschliisselte Ironie‘ genannt, etwa anliflich eines
Gliickwunschtelegramms an STALIN:

»Wir sollten also schreiben: , Teurer lossif Wissarionowitsch* - es war gerade Griechischunterricht,
und der Kopf des Griechischlehrers verschwand hinter seinem Lehrbuch und murmelte: ,Schreibt
doch gleich: >Josef, lieber Josef mein< - der Beginn eines christlichen Adventsliedes. Mit solchen
kleinen Bemerkungen gab er sich uns zu erkennen® (E.J,, S.123).

Das Verhalten der ,Altlehrer* bot so zwar nicht gerade ein leuchtendes Vorbild
fiir Zivilcourage, doch machte es den Schiilern immerhin die Existenz abwei-
chender Meinungen sichtbar. Von gréBerer erzieherischer Bedeutung als die po-
litischen AuBerungen im engeren Sinne war aber woméglich das fachliche Tun
der ,Altlehrer'. Zwar stimmen fast alle unsere Gesprichspartner mit Blick auch
auf diese Lehrer darin iiberein, hiufig schlechten, langweiligen, trockenen
(Frontal-)Unterricht erlebt zu haben. Zugleich ist aber auch von hohen Anfor-
derungen an die Schiiler die Rede, und in mehreren Gespréchen wird von der
Begegnung mit wenigstens einem Lehrer berichtet, der es verstand, Interesse fiir
sein Fach und damit auch fiir - mehr oder weniger - eigenstdndiges Denken zu
wecken. Das folgende Beispiel, obwohl sicher extrem, steht da nicht allein.

, Wir hatten einen Lehrer, der eigentlich ein Gelehrter war. Bei dem hatten wir Deutsch und La-
tein, und er sagte z.B., man muf Verbindungen schaffen kdnnen vom Kohlenkasten bis zu Nietz-
sche. Er stand an der Tafel, und die ganze Tafel war nachher bedeckt mit Netzen von Bezugspunk-
ten, und wir muBten den Weg wieder zurlickgehen konnen bis zum Anfang, Das waren
philosophische Exkurse. Und einmal solch einen Lehrer im Leben - Dr. B, war das, .,. Wir durften
in seinem Unterricht alles sagen und in den Tafelwunderwerken rummalen. Bis man eine Ahnung
kriegt, daB Wissen was ganz Fabelhaftes ist. Beste Allgemeinbildung haben wir so gelernt” (8.K.,S.
42).

Unterrichtserlebnisse dieser Art haben nicht nur bei immerhin der Hélfte unse-
rer Gesprichspartner tiber die Schulzeit hinausreichende Interessen, ja sogar
konkrete Studien- und Berufswiinsche geweckt; sie haben zugleich implizit den
staatlichen Indoktrinationsbestrebungen entgegengewirkt. Der Fachunterricht
der Altlehrer hat so — zumindest hie und da — in vermittelter Weise eine politi-
sche Wirkung entfaltet, indem er ein Denken stimulierte, das sich dem zuse-
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hends enger werdenden Korsett des weltanschaulich Vorgegebenen nicht fiigen
wollte (vgl. dhnlich TENORTH 1997). Dazu paBt, daB stereotype Deutungen — wie
jene von den biirgerlichen Dichtern, die alle ,,noch nicht so weit waren® — und
schablonenhafte Geschichtsdarstellungen, dargeboten von politisch zuverléssi-
gen Lehrern, bei einigen der Interviewten schon friih auf Ablehnung stieBen.
Angesichts der ideologischen Starre hatte es der Unterricht offensichtlich
schwer, die ihm von den Herrschenden zugedachte erzieherische Aufgabe zu
erfiillen. Aber auch an diesem Punkt ist das Gegenbeispiel in den Gesprichen
sofort zur Hand: Die Politische Okonomie des Marxismus, wie sie im Unterricht
vermittelt wurde, so erklirt einer der Gesprichspartner, habe ihm vollig einge-
leuchtet.

7. Schiller und Jugendorganisation

Nicht nur die Lehrerschaft, auch die Schiilerschaft der Oberschulen sollte nach
dem Willen der Verantwortlichen in der SBZ/DDR ein neues Gesicht erhalten.
Ziel der ,demokratischen‘ Schulreform war nicht zuletzt die Brechung des biir-
gerlichen Bildungsmonopols. Um dies zu erreichen, wurden die Arbeiter- und
Bauernkinder nun gezielt geférdert, wihrend man die ,blirgerlichen‘ Schiiler bei
der Bewerbung um einen Oberschul- oder Studienplatz mit einem Malus bela-
stete. Der »Klassenkampf“, der durch diese MaBnahmen in die Schulen hinein-
getragen wurde, scheint allerdings nicht zu Konflikten innerhalb der Schiiler-
schaft gefiihrt zu haben. Vielmehr ist in mehreren Berichten von einem starken
Zusammenbhalt in den Klassen die Rede. Die Frage der sozialen Herkunft war
jedoch offensichtlich prisent, und die soziale Differenz wurde sehr wohl wahr-
genommen.

»Also das war sehr widerspriichlich, weil man einerseits fiihite, die brauchen nicht so viel zu ma-
chen wie du und kommen trotzdem an dasselbe Ziel, andererseits waren das ja auch gute Schulka-
meraden oder Freunde, Kumpel, wie man so sagte, insofern war das sehr widerspriichlich. Aber
ganz tief innen blieb schon das Gefiihl, es gibt eigentlich zweierlei Klassen an der Schule. Aber das
hat sich im Schiileralltag, soweit ich das noch weiB, nicht besonders ausgewirkt, das waren ja alles
nette oder meistens nette Leute, man hat sich verstanden® (H.J.Scn.,S. 92).

Die Schule in Templin, von der hier berichtet wird, bot dabei offenbar auch am
meisten Gelegenheit, die sozialen Spannungen innerhalb der Schiilerschaft
wahrzunehmen, diente sie doch mit ihrem Internat speziell der Férderung der
Bauernkinder aus dem Umland. In den Oberschulklassen unserer anderen Ge-
sprachspartner dominierte hingegen das ,blirgerliche’ Element nach wie vor
eindeutig. Dabei mag eine Rolle gespielt haben, daB sie alle den sprachlichen
Zweig der Oberschule besuchten, der auch und gerade in dieser Zeit einen Sam-
melpuket fiir die Kinder aus h6heren sozialen Schichten bildete und in dem der
bildungsbiirgerliche Geist noch am ehesten ein Refugium fand. Die wenigen als
Arbeiter- und Bauernkinder firmierenden Schiiler wurden jedenfalls nach Aus-
sage der Interviewten — wie von den Verantwortlichen befiirchtet — ohne gréfRe-
re Schwierigkeiten in den ,biirgerlichen’ Klassenzusammenhangﬂintegriert. Die
Gespriche machen allerdings deutlich, daB es sich dabei um ein Ubergangsphi-
nomen handelte: Fiir die nachfolgenden, zum Teil auch schon fiir die Parallel-
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klassen des naturwissenschaftlichen Zweigs wird ein rasches Voranschreiten der
sozialen Umschichtung registriert.

Mit dieser sozialen Umschichtung wurde in den Augen der politisch Verant-
wortlichen nicht nur dem Prinzip der sozialen Gerechtigkeit Geniige getan; sie
sahen darin zugleich eine politische Notwendigkeit, galt ihnen doch die Arbei-
ter- und Bauernklasse als der eigentliche Trdger der neuen Ordnung, als die de-
mokratische Kraft. Entsprechend hofften sie, da mit den Arbeiter- und Bau-
ernkindern an den Oberschulen ein neuer Geist Einzug halten werde und diese
gemeinsam mit den Neulehrern die Rolle einer politischen Vorhut {iberndhmen.
Den Berichten der Zeitzeugen zufolge hat sich zumindest die letztere Hoffnung
an einigen Schulen tatsdchlich erfiillt. So wird verschiedentlich erinnert, da8l es
vor allem Arbeiter- und Bauernkinder waren, die sich der Freien Deutschen
Jugend anschlossen und dort Funktionen iibernahmen. Und die FDJ war
schlieBlich jene Einrichtung, die neben der Schule — und in enger Verbindung
mit ihr - die herausragende Rolle bei der politischen und weltanschaulichen
Erziehung der Jugend im Sinne der neuen Ordnung zugedacht war (vgl. MAn-
LERT/STEPHAN 1996). Einige der Interviewten erinnern sich der FDJ zumindest
fiir die spiten vierziger Jahre jedoch als einer relativ ,harmlosen“ Freizeitein-
richtung, die selbstverstindlich von allen genutzt wurde.

,Das war, als wiirde man heute sagen: ,Wer geht denn mit ins Rockkonzert?* Normalerweise fast
alle.Zwar, da gab’s schon ein Bewuftsein von der politischen Dimension, Stalin usw. Aber anderer-
seits war’s auch wie bei 'n Pfadfindern, irgend so 'ne Gruppe, die alles umfaBt, ist ja ein kleiner Ort,
Schule klein. Da gab’s niemanden, der da nicht mitgemacht hitte, es hat ja SpaB gemacht. ... das
war eine Clique, wie man heute sagen wiirde, die unumstrittene, offiziell anerkannte Clique. .., Das
war filr uns die gegebene Organisationsform fiir die Unternehmungen der Jugendlichen* (H.J.
Scw., S. 77£).

DaB die Erinnerungen fiir diese Zeit eine relativ unpolitische FDJ zeigen, mag
mit dem Alter zu tun haben, in dem die Befragten damals standen — und zwar
in doppeltem Sinne: Mdglicherweise ist ihnen als 14- oder 15j4hrigen der po-
litische Charakter ihrer* Jugendorganisation noch gar nicht so deutlich gewor-
den, moglicherweise war aber auch das Gruppenleben fiir diese Jahrgénge in
der Tat anders gestaltet. Zu bedenken bleibt ferner, daB8 die FDJ zu dieser
Zeit als Organisation alles andere als gefestigt war und daf sie es besonders
an den Oberschulen zundchst duBerst schwer hatte, FuB zu fassen (vgl. HeN-
NING/KLUCHERT/ LESCHINSKY 1997). An der Médchenoberschule in Halberstadt
behielt die FDJ jenen eher ,unpolitischen’ Charakter in der Wahrnehmung
der Zeitzeugin im iibrigen bis zu deren Reifepriifung im Jahr 1953. An anderen
Schulen trat die FDJ um diese Zeit dagegen ldngst als ,eine ganz bewuBt
politisch ausgerichtete und politisch geleitete Organisation® (H.J.ScH., S. 81)
auf war der Zwang zum Beitritt und zum Mitmachen bereits massiv. So wird
die Teilnahme am FDJ-Schuljahr mit abschlieBendem Erwerb des ,,Abzeichens
fiir gutes Wissen“ von einem der Interviewten als eine selbstverstdndliche Er-
wartung erinnert.

,Das gehorte irgendwie dazu, auch beim Schulabschluf, daB man das hat, nebenbei gesagt. Bei der
gesellschaftlichen Beurteitung der Schiiler spielte das *ne Rolle. Hat er an der GST teilgenommen?
Ja. Hat er am FDJ-Schuljahr teilgenommen? Ja. Hat er das Abzeichen fiir gutes Wissen? Ja* (H.J.
Scw.,, S. 100).
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Die sicherlich zutreffende Erwartung, daB die Mitgliedschaft in der FDJ Einfluf
auf die beruflichen Aussichten habe, hat manch Zdgernden und innerlich Wider-
strebenden, wie die Gespriche deutlich machen, zum Beijtritt bewogen. Doch
die Anwendung solcher Druckmittel hatte ihren Preis,

»Und die wurde nicht besonders geschiitzt, die FDJ. Die hatten auch nicht sehr viele der Organisa-
tion innerlich zugewandte Mitglieder. Aber insgesamt war die FDJ natiirlich 'ne verordnete Orga-
nisation an der Schule, und deshalb hatten alle Schiiler ein blaues Hemd, muRten mit zum Ernte-
einsatz fahren und haben sich beim Fahnenappell hingestellt. ... Offiziell wurde die FDJ natilrlich

hingenommen, und man hat das mitgemacht, aber innerlich gab’s 'ne ziemliche Spannung® (H.J.
Sch., S. 93).

Nicht nur wegen dieser mehrfach bezeugten inneren Distanz vieler Mitglieder
bleibt der Befund hinsichtlich des Erfolges der FDJ als politischer Erziehungs-
instanz ambivalent. Da die FDJ den Anspruch erhob, das gesamte Jugendleben
auBerhalb von Schulunterricht und Familie Zu organisieren, wurde sie zwangs-
ldufig zur Plattform fiir alle mdglichen Interessen und Bediirfnisse. So konnten
die Schiiler, wie die Gespriche deutlich machen, im Rahmen der Jugendorga-
nisation ihre kulturellen Hobbys pflegen und dies als ,,gesellschaftliche Arbeit“
deklarieren — und sich damit teilweise sogar den Anspriichen der Schule ent-
ziehen. Dabei muBten sie allerdings in Kauf nehmen, da8 ihre kulturellen Ak-
tivitdten mit politischen Inhalten durchsetzt waren, die den Geist der neuen
Ordnung widerspiegelten.” Und schlieBlich: Neben all den Lauen, den distan-
zierten Mitldufern, den lediglich am kulturellen oder sportlichen Angebot In-
teressierten findet man in den Erinnerungen unserer Gesprichspartner auch
die fiir die FDJ Begeisterten. So ist einer der Interviewten bereits 1948 frei-
willig in die FDJ eingetreten und hat ihr zumindest wihrend seiner Schulzeit
auch innerlich die Treue gehalten. Ein anderer, ebenfalls »liberzeugter Sozia-
list“, war FDJ-Gruppensekretir und hat sich als solcher im »Friedensaufgebot®
hervorgetan:

»Man sammelte Geld - ich weiB nicht mehr wotilr, vieleicht ,wollte das deutsche Volk dem Genos-
sen Stalin ein Geschenk machen® —, und da bin ich mit der Biichse rumgelaufen, habe unglaublich
viel gesammelt, war der Beste in der Schule und bekam dann die Friedensmedaille. Das war nicht
nur so °’n Blechding, sondern emailliert, sehr schén. Das hat mir gut gefallen, es war blau, kann mich
noch gut erinnern. Ich hab’ sie zwar nie getragen, aber ich fand das sehr schdn. Nattirlich waren wir
ziemlich beeindruckt, als Stalin dann starb; wir hatten das Gefiihl, jetzt sind wir alle vaterlos. Das ist
doch ein Hinweis darauf, daB die Propaganda, er sei ,der Vater der friedliebenden Menschheit",
irgendwo auf fruchtbaren Boden gefallen war* (W.S,, S, 185).

Dieser Gesprichspartner erzihlt auch als einziger, daB die von anderen als Witz
und Kuriosum berichteten Auswiichse des Personenkults — wie die Wahl des
»weisen Fiihrers der Menschheit, IossiF WissARIONOWITSCH StaLIN® in das Eh-

7 Diese Ambivalenz kennzeichnet im iibrigen auch die Teilnahme in anderen Organisationen,
etwa in der zu Beginn der finfziger Jahre zum Zwecke vormilitirischer Ausbildung ins Leben
gerufenen Gesellschaft fiir Sport und Technik, die ebenfalls an den Schulen vertreten war und
die neben SchieBiibungen auch die Madglichkeit anbot, Motorradfahren zu lernen: ,»und die
aktivsten Leute in dem Bereich Motorsport, das waren gar nicht unbedingt politisch DDR-
oder FDJ-orientierte Leute,sondern das waren Leute ~die waren auch sehr stark -, die erkannt
hatten: Hier kannst du Motorradfahren, das reiBen wir uns unter den Nagel“ (H.J.ScH., S. 94),



560 Thema: Erziehung unter Diktaturen

renprisidium jeder beliebigen FDJ-Versammlung — von ihm selbst wie von sei-
nen Klassenkameraden ,,v6llig in Ordnung* gefunden worden sei.

,So weit ging die Gehirnwésche! Oder sagen wir mal: der EinfluB, der glaubwiirdige EinfluB dieser
Lehrer* (W.S,, S. 190).

In Berichten wird aber immer auch von Personen berichtet, die sich der Erfas-
sung durch die FDJ und damit dem staatlichen Erziehungsanspruch offen wi-
dersetzt und die daraus sich ergebenden Konflikte durchgestanden haben. Auch
einer unserer Gespréchspartner zihlt dazu. Er hatte seinen Riickhalt in der
evangelischen Jungen Gemeinde, in der Jugendliche aus kirchlich orientierten,
ganz iiberwiegend blirgerlichen Elternhéusern eine Alternative zur FDJ fanden.
Die Junge Gemeinde war fiir ihn, wie er berichtet, deshalb anziehend, weil dort
die Wahrheit gesagt und selbstbestimmt gehandelt werden konnte.

,Jch muB hinzufiigen, ich habe aus dem Dritten Reich noch ein wenig die HJ erlebt. Und die
sangen: .Lumpen, Knochen, Eisen und Papier, ausgeschlagene Zihne sammeln wir." In meinem
kindlichen Kopf hat dieser Vers wahrscheinlich viel mehr gesagt, als er sagen wollte. Ich hab’ die HJ
unter diesem Vers in Erinnerung. Und die FDJ hat sich mir nicht sehr viel anders dargestellt. Die
sangen zwar nicht so etwas, aber ihr Verhalten gegeniiber Andersdenkenden war #hnlich riide. ...
Aber es war eben auch deutlich: Die Mitglieder dieser totalitaren Organisationen muften tun, was
man ihnen befiehlt. Und dafiir war ich nicht zu haben® (E.J,,S. 121£).

Nach heftigen Auseinandersetzungen in der Schule wurde der Gesprichspartner
schlieBlich auf dem Hohepunkt des Antikirchenkampfs der SED im Frithjahr
1953, wenige Tage vor dem Abitur, von der Oberschule verwiesen. Dies geschah
mit Angehorigen der Jungen Gemeinde an vielen Schulen und findet daher auch
Erwihnung in den meisten Interviews, allerdings eher nebenbei und ohne daBl in
diesem Zusammenhang bei den nicht direkt Betroffenen Anteilnahme oder auch
nur gesteigerte Aufmerksamkeit erinnert wiirde. Mag man darin ein Zeichen von
Einschiichterung, von Abstumpfung oder von Einverstédndnis sehen, als Wirkung
der politischen Erziehung durch Schule und FDJ kann die fehlende Reaktion auf
diesen terroristischen Akt wohl in jedem Fall gelten.

8. Milieus und andere Erfahrungen

Nimmt man noch einmal zusammenfassend in den Blick, was die Gesprichs-
partner {iber ihre Erfahrungen in der Oberschule der friithen DDR berichten, so
findet man darin zunichst eine Bestitigung fiir oben bereits Gesagtes: Von Ein-
heitlichkeit kann keine Rede sein. Die Bandbreite dessen, was von Lehrern und
Unterricht, von Mitschiilern und Jugendorganisation, von der eigenen Entwick-
lung und von der Entwicklung der Institution Schule erinnert wird, ist gro8.
Fragt man nun nach den Ursachen fiir diese Unterschiede, wird der Blick dhn-
lich wie bei den Erinnerungen an die Grundschule in der nationalsozialistischen
Zeit eher auf den familiiren Hintergrund und auf das soziale Milieu gelenkt als
auf die Schule.

Familie, soziales Milieu und Schule bilden im Bereich der Oberschule tradi-
tionell einen engen, auf (bildungs-)biirgerlichen Werten und Einstellungen,
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Denk- und Verhaltensmustern basierenden Verbund. Unsere Gespriche lassen
erkennen, daB dieser an manchen Schulen auch zu Beginn der fiinfziger Jahre
noch ,funktionierte‘. Voraussetzung dafiir war zum einen, daB am Ort noch ein
halbwegs intaktes (bildungs-)biirgerliches Milieu existierte, bei dessen Bewah-
rung im iibrigen auch zu dieser Zeit Pastorenfamilien offensichtlich eine wichti-
ge Rolle spielten (vgl. KLESSMANN 1994). Voraussetzung dafiir war ferner, daB
die Schule - vor allem hinsichtlich der Zusammensetzung des Kollegiums — noch
im Windschatten der groBen Veridnderungen geblieben war. An einer solchen
Schule konnte es immer noch passieren, da die Beschiftigung mit Literatur,
Bildender Kunst und Musik — innerhalb wie auBerhalb des Unterrichts — zum
Mittel individueller Bildung wie sozialer Bindung wurde. Aus anderen sozialen
Schichten stammende Schiiler konnten hier noch ebenso in den (bildungs-)biir-
gerlichen Zusammenhang integriert werden wie die neuen Erziehungsinstru-
mente — von der FDJ bis zur Wandzeitung. Selbst 1953 schien hier ,,alles fast
noch wie in stinkbiirgerlichen Zeiten“ (S.K.,S. 45).

War die Unterstiitzung ,von unten‘ nicht so stark oder wuchs der Druck ,von
oben’, geriet der Verbund von Familie, Milieu und Schule in Gefahr oder zer-
brach. Teilweise kam es angesichts zunehmender staatlicher Pressionen zu hefti-
gen Auseinandersetzungen, ohne da8 diese unbedingt gleich mit Sieg oder Nie-
derlage einer der beiden Seiten enden muBten. Sie zeigen jedoch die prekire
Stellung der ,biirgerlichen Elemente‘ (Schiiler wie Lehrer) an der Schule, In
anderen Fillen hatte sich der ,bildungsbiirgerliche Geist‘ bereits von den Schu-
len in die (kirchliche) Gemeinde zuriickgezogen, mit der Konsequenz, daB die
JAltlehrer‘ hier noch vorsichtiger agierten und die jenem ,Geist’ zugeneigten
Schiiler sich zu ,,inneren Dissidenten® ~ so einer der Interviewten — entwik-
kelten. An diesen Schulen hatten die ,politisch bewuBten® Krifte, hiufig unter
Fiihrung des Direktors, bereits einen gréferen EinfluB, spielten auch die Arbei-
ter- und Bauernkinder schon eine ,eigenstindige Rolle als Funktionére der
FDJ, existierte daher auch eine deutlichere Trennung innerhalb der Schiiler-
schaft. Trotz der offenkundigen Reserviertheit ,biirgerlicher Schiiler’ konnten
sich die neuen Ideen hier mehr und mehr durchsetzen. :

Dies gilt wohl erst recht fiir Schulen, in deren Umfeld ein starkes (bildungs-)
biirgerliches Milieu weitgehend fehlte. Damit fehlte zugleich ein Kristallisati-
onspunkt, der solche Schiiler hitte anziehen kdnnen, die nicht von vornherein
auf Grund sozialer Herkunft oder sozialistischer Familientradition der neuen
Ordnung zugewandt waren. War dann auch noch kein Riickhalt in der Familie
vorhanden, erwiesen sich diese Schiiler — zumal angesichts des jugendlichen Be-
diirfnisses nach Gruppenzugehorigkeit — als den politischen und weltanschauli-
chen Angeboten der Herrschenden zugénglich. Die FDJ bot Halt und Stiitze,
stidrkte durch die Befugnisse, die ihre Funktiondre auch gegeniiber den Lehrern
besaBen,das SelbstbewuBtsein und eroffnete schlieBlich sogar Karrierechancen.

Selbst in diesen Fillen aber, auch das lassen die Gespriche erkennen, waren
den Erziehungsbemiihungen der Herrschenden offensichtlich Grenzen gesetzt.
Selbst von den ehemals ,,DDR-identischen Interviewpartnern werden néimlich
schon filr ihre Schulzeit mehr oder weniger laute Zweifel und leise Distanzie-
rungsbewegungen erinnert. Fragt man nach den Ursachen, so geraten die Be-
fragten sichtlich in Erkldrungsnot ~ moglicherweise ein Echo jener schon
damals vorhandenen Not, diskrepante Eindriicke im BewuBtsein zusammenzu-
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fiigen. So lagen Glaube und Zweifel wohl 6fter so nahe beisammen, wie dies im
folgenden Bericht erinnert wird:

»Nein, das war ganz komisch - der EinfluB der Lehrer in bezug z. B. darauf, daB in Westdeutschland
die alten Nazis wieder an der Macht seien, der war erfolgreich. Man kam ja nicht nach Westdeutsch-
land, man konnte das ja nicht iiberpriifen, jedenfalls ich nicht. ... Es war ganz merkwiirdig — ich
kann’s eigentlich heute noch nicht erkldren: Einerseits war die Gehirnwiésche erfolgreich, anderer-
seits aber juxte man sich, wenn Ulbricht z.B. seine sdchsischen Tiraden ablieR, man identifizierte
sich nicht mit den tatséichlichen Gegebenheiten im Staat DDR* (W.S.,S. 190).

So schwer es dem Gesprichspartner auch fillt, eine Erklarung fiir seine damali-
ge Geisteshaltung zu finden, eines wird hier doch deutlich: Wo die eigene Erfah-
rung nicht hinreichte, da hatte das offizielle Bild eher Chancen, angenommen zu
werden. Nicht umsonst waren die Herrschenden bemiiht, den Erfahrungsraum
der DDR-Biirger - gerade in Richtung Westen - zu begrenzen, nicht umsonst
werden Kontakte zum Westen und das Horen westlicher Rundfunksender in
den Erinnerungsberichten mit an erster Stelle genannt, wenn es darum geht,
Differenzerfahrungen namhaft zu machen. Was dagegen die — auch in der zitier-
ten Passage erwihnte — innere Distanz zu den Verhiltnissen in der DDR angeht,
so wird hdufig gerade auf die eigenen Erfahrungen verwiesen. Es zeigt noch
einmal die ganze Ambivalenz der staatlichen Erziehungsbemihungen, da8 un-
ter diesen distanzerzeugenden Erfahrungen nicht zuletzt die genannt wird, Er-
fahrungen nicht benennen und in der Offentlichkeit besprechen zu diirfen.

we+- (S)chon als Kind wuBte man, da8 man zwei Sprachen zu sprechen hatte“ (W.S., S. 183).
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Abstract

The article is based on Interviews with different persons concerning their schooling under National
Socialism and, later, in the Sovietoccupied zone and the early GDR, where all of the interviewees
took their school-leaving examinations between 1951 and 1954. The interviews are evaluated
according to selected guidelines, with the focus being on the issue of the preconditions and the
limits, as well as the mechanisms of the school’s influence on children and adolescents. Besides
immense interindividual differences it was shown that, all in all, an indoctrination through the
school, aimed at by the palitical system, was kept within bounds by the fact that those within power
had not managed to give a completely new framework to the school system or to isolate those
concerned from heterogenous experienses.
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