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EpwiN KEINER

Lehrer, Staat und Offentlichkeit

Die standesspezifische Formierung des Bildungssystems in der
Revolution von 1848'

Zusammenfassung

Im Zentrum des Beitrags stehen nicht die Forderungen und Programme der Lehrer, sondern die
bildungspolitischen Auseinandersetzungen, die 1848 die Spezifik der Beratungen iiber die Reorga-
nisation des Bildungswesens in PreuBen bestimmt haben. Die Suche nach einer demokratisch legi-
timen Verfahrensregelung zur Beteiligung aller Lehrer an den Beratungen 1848 hat, so die These,
wesentlich dazu beigetragen, eine hierarchisch differenzierte Ordnung der Lehrertypen zu etablie-
ren, Im Blick auf Beteiligungsinteressen der Lehrer, staatliche Steuerungsversuche und kritische
Kommentare der 6ffentlichen Presse zeigt der Beitrag, wie 1848 diese Hierarchisierung der Lehrer-
typen - parallel zu der des Bildungssystems — eingeleitet wurde.

1. Vorbemerkung

Eine historische Bewertung der Revolution von 1848/49 kann die Akzentuie-
rung von Ambivalenzen nicht vermeiden. Auf der einen Seite ist ihr Scheitern
unbestritten, auf der anderen Seite sind die in diesem relativ kurzen Ereignis-
raum entstandenen Entwiirfe, Programme und Praxen politischer Offentlichkeit
und Demokratie fest im SelbstbewuBtsein der Folgezeit und im Gedichtnis der
Gegenwart verankert. Das historische Scheitern wie die politische, identitatsstif-
tende Wiederaufnahme kennzeichnen die Revolution von 1848/49 als bedeutsa-
me historische Zisur. Anders stellt sich indes die Frage, wenn man den Blick auf
ihre lingerfristigen und auch auf die nicht-intendierten Folgen richtet. Ein sol-
cher Zugang ist zwar mit methodischen Problemen, z.B. solchen der Kausalattri-
buierungen, konfrontiert (LANGEWIESCHE 1985, S.168), gerade fiir die erzie-
hungswissenschaftliche Historiographie eréffnet er aber die Moglichkeit, die
Ambivalenzen der ,,pddagogischen Bewegungen* von 1848/49 jenseits von se-
lektiven Bilanzierungen und vereinnahmenden Traditionalisierungen zu sehen
und sie dann, wie es hier geschehen soll, als eine zentrale Etappe der Systembil-
dung des Bildungssystems sozialgeschichtlich zu analysieren.

Es wire ein eigenes, rezeptions- und wissenschaftsgeschichtlich fruchtbares
Thema zu untersuchen, weshalb die Geschichtswissenschaft zwar zur Revolu-
tion im allgemeinen so viel an Material zusammengetragen hat, da man von

1 Der folgende Text ist eine iiberarbeitete Fassung meines Habilitationsvortrages vom 26.5.1998
am Fachbereich Frziehungswissenschaften der Universitit Frankfurt a. M. Das Thema und die
Quellen gehen zuriick auf ein von der DFG gefordertes Forschungsvorhaben iiber ,,Lehrerver-
binde und Professionalisierung in PreuBen®, an dem ich unter der Leitung von H.-E. TENORTH
mitgearbeitet habe. Ich danke ihm sehr fiir seine kontinuierliche Ermunterung und freund-
schaftliche Begleitung,.

Z.L.Pid, 44.Jg.1998,Nr. 6
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einem ,,verwirrend differenzierten Revolutionsbild* sprechen kann, aus dem
sich die ,,,Erbschaftsverwalter aller Richtungen“ frei bedienen kénnen (LANGE-
WIESCHE 1981, S. 498), daB aber fiir die Geschichte von Bildungsproblem und
Lehrerberuf von einem differenzierten Bild kaum gesprochen werden kann.
Noch im 150. Jahr der Revolution kommt die erziehungswissenschaftliche Hi-
storiographie der ,pddagogischen Bewegungen von 1848 nur selten iiber eine
Beschreibung der Ideen und Programme der Lehrer hinaus. Abgesehen von ei-
nigen neueren lokal- und regionalgeschichtlichen Arbeiten (z.B. JUNGBLUTH
1995; WeSELy 1985) gibt es keine umfassende, auch sozialhistorisch informierte
neuere Studie, sondern nur die Defizitdiagnose: ,,Eine zuverldssige Gesamtdar-
stellung liegt noch nicht vor.“ (Titze 1973, S. 182). Als Gewihrsméinner miissen
immer noch #ltere Autoren gelten, die die Revolution der Péddagogen in re-
formpidagogisch inspirierter Emphase (vgl. AppEns 1914) oder aus dem ord-
nungspolitisch gefirbten Blick der Bildungsverwaltung (vgl. LuTrert 1922)
rekonstruieren. Dies mag damit zusammenhéngen, daB eine ideengeschichtlich-
selektive Rezeption der Forderungen und Programme der Lehrer es erlaubt, des
,besseren“, des demokratischen Erbes, sich zu vergewissern, eines Erbes, das
Kontinuitit und Sinn stiftet.2 Eine sozialgeschichtliche Rekonstruktion fordert
demgegeniiber auch Ambivalenzen, Briiche und partikulare standespolitische
Interessen zu Tage (vgl. TENorTH 1981; KUHLEMANN 1992; JEISMANN 1996, bes.
S. 548£f.; TENorTH 1998). Solche Befunde lassen sich nur schwer in die heroi-
schen Selbstentwiirfe der eigenen Professionsgeschichte einfiigen; sie enttiu-
schen und erniichtern,

Der folgende Beitrag zielt dennoch auf eine solche sozialgeschichtliche Re-
konstruktion. Er betont deshalb weniger die ,,zeremonielle“ Seite der bildungs-
politischen Forderungen und Programme, sondern untersucht die ,,operative®
Ebene der Politikverldufe, der handlungsbezogenen Pragmatik und ihrer
Begriindungen,? die im Revolutionsjahr die Spezifik der Beratungen iiber die
»Reorganisation des Bildungswesens® bestimmt haben.* Im Blick auf profes-
sionspolitische Interessen, staatliche Steuerungsversuche und kritische Kom-
mentare in der Offentlichkeit versucht der Beitrag daher zu zeigen, wie unter
maBgeblicher Beteiligung der Lehrer die Weichen fiir die Hierarchisierung der
unterschiedlichen Lehrertypen und das gegliederte Bildungssystem des 19. und
20. Jahrhunderts gestellt werden. Diese Weichenstellung, deren Folgen von den
Lehrern eher nicht intendiert waren, ist vor allem Resultat der Suche nach einer
demokratischen legitimen Verfahrensregelung zur Beteiligung aller Lehrer an
den bildungspolitischen Reorganisationsberatungen von 1848. Diese Verfah-

2 Geschichten des Lehrerberufs beschreiben die Aktivititen der Lehrer in der Revolution von
1848 hiufig im Schema von Fortschritt und Reaktion oder als Teil der behdrdlichen Kontrolle
(z.B.MEenzEL 1964,S. 8 ff.; HErrLITZ/HoPF/ TiTZE 1981, S, 55ff; ApEL 1990; zur Aneignung dieses
,Erbes* in der piidagogischen Geschichtsschreibung der DDR vgl. Rana 1982, 3. 761f.).

3  Die Unterscheidung zwischen formaler Struktur, zeremoniell-legitimatorischer Semantik und
operativ-handlungsbezogener Pragmatik entstammt organisationssoziologischen Konzepten
iiber ,,Loosely Coupled Systems* (vgl. Weick 1976; MEvER/RowaN 1977; Kamens 1977, filr die
deutsche Diskussion Weick 1985; TeruarT 1986; HARNEY/KEINER 1994).

4 Zur geschichtswissenschaftlichen Problematik, ,,Revolution als ProzeB® zu beschreiben, vgl.
BERDING (1978). Den Begriff ,,Revolution“ verwende ich in einem alltagssprachlichen Sinne
zur Kennzeichnung eines spezifischen historischen Ereignisraumes, Zur historisch-vergleichen-
den Einordnung vgl. LANGEWIESCHE (1985).
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rensprobleme sowie ihre Handhabung, so meine These, haben wesentlich dazu
beigetragen, eine hierarchisch differenzierte Ordnung der Lehrer- und Schulty-
pen zu etablieren: Die von den Lehrern selbst reklamierte enge Koppelung von
Berufsrang und Schultyp bestimmt die weitere innerpddagogische und politi-
sche Ordnung und Systembildung der Schule bereits zu einem frithen Zeit-
punkt. Die 1848 geflihrten Kontroversen um ein demokratisch legitimiertes Ver-
fahren der Beteiligung der Lehrer an den Reorganisationsberatungen 148t somit
sich als Ausgangspunkt fiir den Entwurf und die Entstehung eines differenzier-
ten, sozial hierarchisierten und selektiven Bildungssystems interpretieren. Wi-
der die Intentionen der eigenen Programmatik, etwa einer Orientierung der Re-
form am FEinheitsschulgedanken, sind die Lehrer — was in riickblickenden
Heroisierungen in der Regel unterschlagen wird — Mitwirkende an einem Struk-
turentwurf und Beférderer eines bildungspolitischen Prozesses, mit dem die hi-
storische Entwicklung des deutschen Bildungssystems hin zum ,,sozialen Klas-
senschulsystem* (MULLER 1978) grundgelegt wird.

Zur Explikation und Verifizierung dieser These werden in der folgenden
Analyse als historisch relevante Akteure Lehrer aller Schultypen, die Staatssei-
te,insbesondere das Kulturministerium und nachgeordnete Behorden, sowie die
Offentlichkeit beriicksichtigt. Regional ist der Beitrag auf Preufien begrenzt.
Als Quellen werden vor allem Archivalien des preu8ischen Kulturministeriums
und ausgewihlter Provinzialbehdrden sowie einschligige zentrale und provin-
ziale Tageszeitungen der Jahre 1848/49 herangezogen.Der erste Teil des Beitrags
zeigt noch einmal knapp, wie in den ersten Wochen nach dem 18. Mérz bei den
Lehrern allgemeinpolitische Perspektiven hinter professionspolitische Interes-
sen zuriicktreten und wie die Lehrer diese Interessen zu zentralen Themen, zu
einer Art ,Plattform®, verdichten. Der zweite Teil befaBt sich mit der Dynamik,
die sich aus der Einberufung amtlicher Konferenzen und den damit verbunde-
nen Verfahrenskontroversen ergeben.

2. Die Wochen ,,danach” — auf der Suche nach einer Plattform

An den Barrikadenkdmpfen um den 18. Médrz in Berlin und an Wachposten und
Patrouillen der Biirgerwehr haben sich auch Lehrer beteiligt (vgl. HACHTMANN
1997). Sie stellen einen groBen Teil des 400 Mann starken Chores, der am Grabe
der Mirzgefallenen die Trauerfeierlichkeiten begleitet.> Wenige Tage nach dem
18. Mirz rufen die Lehrer ¢ffentlich zur Vereinigung der Standesgenossen auf,
,,um die Beschwerden ihrer Mitbiirger zu theilen und zu erleichtern“ (Vossische
Zeitung Nr. 72 [25.3.1848] 1.Beilage). Schon die Versammlung des Geselligen
Lehrervereins am 26. Mirz aber zeigt die Ambivalenz von allgemein- und pro-
fessionspolitischem Engagement. Ihr Hauptthema: ,,Sollen die Lehrer ein eini-
ges Corps in der Biirgerwehr bilden?“, erzeugt heftige Kontroversen, Die Leh-

5 Vgl. Vossische Zeitung Nr, 71 (24.3.1848); fiir die Beteiligung an den Barrikadenkdmpfen vgl.
StA Potsdam, Pr.Br. Rep. 30, BerlinC, Tit. 94, Lit.H, Nr. 224 (10446), u.a. Bl. 12. Fiir Baden
schitzt J, BECKeR (1973), S. 113 — mit allerdings problematischem Verweis auf ,amtliche Fest-
stellungen® — eine Beteiligung von etwa der Hilfte der Lehrer an den Aufstdnden. Einen rela-
tivierenden Uberblick gibt F. BauMcArT (1990), S. 133ff.
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rer folgen schlieBlich nicht ithrem Vorsitzenden Koch, der fiir ein eigenes Leh-
rercorps plidiert, da es ein geeignetes Mittel sei, ,,endlich das 6ffentliche Inter-
esse auf seine eigenen Interessen zu lenken“. Sie votieren zunéchst fiir den
Schulrat Otro ScHULZ und seine Empfehlung, ,,sich nicht zu isolieren, vielmehr
eng an den Biirger anzuschlieBen“.® Schon Anfang April jedoch signalisieren
Bekanntmachungen, Inserate und kurze Mitteilungen in der Berliner Tagespres-
se,dal die Lehrer beginnen, ihre Aktivititen professionsspezifisch zu organisie-
ren. Die klassische Trennung in ,niedere“ und ,,héhere* Lehrer bleibt dabei
erhalten. Abgesehen von wenigen Versammlungen, die Lehrer aller Kategorien
vereinen, bleiben die einzelnen Lehrergruppen unter sich. Ab Mitte bis Ende
Aupril verbreiten sich dann die Lehrerversammlungen auch iiber ganz Preufen.

Einzelinitiativen zu ersten programmatischen Erkldrungen wie die des Gym-
nasialdirektors FrRIEDRICH KaPP in Hamm gehen voraus. Am 31. Mérz erscheint
mit 30 Paragraphen sein berithmter ,,Aufruf zur Umgestaltung der deutschen
National-Erziehung” (Kapp 1848).” Dieser Aufruf wird jedoch von den Lehrern
in ihren Versammlungsprotokollen und Forderungskatalogen kaum rezipiert.?
Es mangelt ihm an bildungs- und interessenpolitischer Konkretion. Auch der
vom Seminarlehrer HinTzE aus Berlin verfaBte Entwurf von allgemeinen bil-
dungspolitischen Forderungen wird auf der Tivoli-Versammlung am 26. April

6 Fiir diesen Vorgang vgl. den Brief von C. MUckE in A. BouME (1889), S. 339f. MUCKE selbst war
vor seiner Emigration 1849 aktiv in der Berliner Lehrerbewegung titig; er gehorte zum Komi-
tee der Allgemeinen Lehrerversammlung Berlins (vgl. Vossische Zeitung Nr. 192 [19.8.1848]
1. Beilage) und zum provisorischen Komitee des Provinzial-Lehrer-Vereins filr Brandenburg
(vgl. Vossische Zeitung Nr, 261 [8.11.1848] 2. Beilage). Er wird als 1. Deputierter der 2, Berliner
Lehrerparochie fiir die Provinzialkonferenz gewshlt und ist bekannt als ,,Volksschriftsteller
Dr. MUcke® (vgl. Dusseldorfer Zeitung Nr. 197, S. 2). Seine schulpolitische Position vertritt
Miucke in dem Artikel ,, Zwei Forderungen der kiinftigen Volksschule® in der Vossischen Zei-
tung Nr. 201 (30. 8. 1848) 2. Beilage. Sein Bruder, der Gesangslehrer MUCKE, zéhlte zu den De-
mokraten und wurde observiert und verfolgt (vgl. StA Potsdam, Pr.Br., Rep. 30, Berlin C, Tit.
94, Lit.M, Nr, 341 (11665), S. 181.). Zur Geschichte des Berliner Lehrervereins und seiner Vor-
génger vgl. C. Usuc (1997).

7 Die erste Auflage ist abgedruckt in H. Kénic (1971), S. 93~100; Teile des Aufrufs erscheinen auf
der Titelseite der Nationalzeitung Nr. 20 (20.4.1848). Der Aufruf wird, um 11 Paragraphen
erweitert, am 22, Mai ein zweites Mal aufgelegt (vgl. K6niG 1971, S. 288-292).

8 Konie (1971,8. 251), konstatiert die kontroverse Einschitzung der Wirkungen dieses Aufrufes
und stiitzt sich mit der Behauptung, daB er von weitreichendem EinfluB gewesen sei, u.a. auf
Karpps eigene Bemerkung, infolge des ,,Aufrufes® seien in seiner Hand ,,alle Féaden der freien,
durchaus gesetzlichen Reformbestrebungen des hdheren Unterrichtswesens® zusammengelau-
fen (KNAPE 1940, zit, nach Kon1G 1971,S. 26). Diese Bewertung bedarf der Differenzierung (vgl.
auch ApeL 1990): Wie die Protokolle der preuBischen Lehrerkonferenzen an hheren Schulen
belegen, stiitzt sich der EinfluB Kares weniger auf den ,,Aufruf* als a) auf den wesentlich kon-
kreteren und eindeutig interessenpolitischen Bericht iiber die am 26., 27. und 28. April in
Hamm stattgefundene Versammlung des héheren Lehrerstandes der Provinz Westfalen, b) auf
die daraus hervorgegangene Adresse vom 28.4.1848 und c) auf die ,,Denkschrift betreffend die
Gehaltsverbesserung der Lehrer an den westfilischen hoheren Bildungsanstalten” vom 27.4.
1848. Diese Schriftstiicke sind auch mehrfach in den Akten des PreuBischen Kultusministerium
zufinden (z.B. GSTA Berlin Rep 76, V1, Sect. 1, Gen.z,Nr. 63h, S. 27-30; Nr. 63,vol. 1, S, 511f.).
Explizit rezipiert werden diese Texte aus Hamm von mehreren Lehrerkollegien, z.B. von Gym-
nasium und Realschule in Duisburg am 4.7.1848 (ebd. Nr. 631, S. 33—36), vom Lehrerkollegi-
um des Gymnasiums Guben am 3.7.1848 (ebd. Nr. 631, S. 56ff.), vom Lehrerkollegium des Klo-
sters in RoBleben am 29.6.1848 (ebd. Nr. 63g, S. 46), vom Kollegium des Gymnasiums in
Bromberg am 22.6.1848 (ebd. Nr. 63c, S. 29) oder vom Kollegium des Gymnasiums in Neu-
Ruppin {(ebd. Nr. 63f, S. 80).
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nur in modifizierter und erginzter Fassung als Petition verabschiedet. Beson-
ders die Landlehrer drdngen auf ein ,,Sofortprogramm®, das sich besonders auf
die Verbesserung der Ausbildung und der (materiellen) Lehrerverhéltnisse be-
zieht und zeigt, wo den Lehrern ,,zuerst der Schuh driickt* (TenortH 1981,
S. 60). Diese Petition wird dann auch von vielen, grotenteils ,,niederen‘ Leh-
rern iibernommen.?

Die Berichte und Kommentare der Presse im Vor- und Umfeld der Tivoli-
Versammlung sind durchaus skeptisch. Insbesondere die Forderung nach Anhe-
bung der Besoldung fiihrt zu 6ffentlicher Kritik an ,,Sonderinteressen der Leh-
rex*¥, die die Lehrer schlieBlich zu 6ffentlichen Verzichterklarungen notigt.”
Brandenburger Lehrer ,,wollen gern darben, bis der Staat sich geholfen“.'? Auch
aus anderen Provinzen melden sich jetzt Lehrerstimmen, die das Petitionieren
der Lehrer um Besserstellung fiir ,,unzeitig, selbstsiichtig und eigenniitzig* hal-
ten, die ,erst die politischen Fragen geklért wissen wollen und sogar bereit
sind, sich an Staatsanleihen zu beteiligen oder Steuern zu zahlen.?

9 Der Entwurf von HintzE datiert Mitte April und ist das Ergebnis von Beschlissen der ,,Berli-
ner Lehrergesellschaft* (Abdruck von Entwurf und Tivoli-Petition an die preuische National-
versammlung in Konig 1971, S, 101-111 bzw. S. 113-128; Kommentar S. 33-36). Laut NACKEs
Piddagogischem Jahresbericht 4 (1849), S, 3, nahmen ca. 600 Lehrer ,,aller Kategorien* an der
Versammlung teil; in der Diisseldorfer Zeitung spricht deren Berliner Korrespondent ,,von
circa 300 auswirtigen Lehrern,auBBer dem hiesigen (Berliner, E.K.) Lehrpersonal® (Diisseldor-
fer Zeitung Nr. 120 [30.4.1848], S. 1). Die Verbereitung des Entwurfs und der Beschliisse ist
nicht zuletzt der Presse zu verdanken, die die einzelnen Forderungen druckt, kommentiert und
iiber den Inseratenteil kritisch begleitet (vgl.u.a. Vossische Zeitung Nr. 93 [19.4,1848] 1. Beila-
ge; National-Zeitung Nr. 19 (19.4.1848) Beiblatt (Entwurf); National-Zeitung Nr, 36 (8.5.
1848) Beiblatt (Petition); Vossische Zeitung Nr. 92 (18.4.1848); ebd. Nr. 102 (3.5.1848) 1. Bei-
lage; ebd. Nr. 106 (7.5.1848) 2. Beilage (Kommentare).

10 Vossische Zeitung Nr, 92 (18.4.1848). Vgl. auch Barmer Zeitung Nr. 128 (8. 5.1848) Titelseite.

11 AnlaB hierfiir ist auch die Kritik an ,,unzeitgemiBen” Forderungen der Lehrer durch den
Schulrat der Regierung zu Potsdam und Mitherausgeber des halbamtlichen Schulblatts fiir die
Provinz Brandenburg STrIEZ. Vgl. Vossische Zeitung Nr. 95 (21.4.1848) 1. Beilage; ebd. Nr. 99
(28.4.1848) 1. Beilage; ebd. Nr. 152 (4.7.1848) 1. Beilage. Vgl. auch das Inserat ,Mehrere Leh-
rer der Provinz® in der Vossischen Zeitung Nr. 97 (26.4.1848) 2. Beilage; National-Zeitung Nr.
22 (22.4.1848); Vossische Zeitung Nr. 96 (23.4.1848) 1. Beilage; vgl. auch ebd. Nr. 94 (20.4.
1848) 1. Beilage. Auf die Seite von STriEz stellen sich aber auch Lehrer. Vgl. Vossische Zeitung
Nr.123 (28.5.1848) 2. Beilage; ebd. Nr. 131 (8.6.1848) 2. Beilage; vgl. auch ebd. Nr, 98, (27.4.
1848) 1. Beilage; Nr. 134 (11.6.1848) 1. Beilage; Nr. 127 (3.6.1848) 2. Beilage.

12 So der spatere Deputierte der Lehrer des Jiiterbog-Luckenwalder Kreises, W. STEINERT, in der
Vossischen Zeitung Nr. 97 (26.4.1848) 1. Beilage.

13 ,Zur Lehrer-Petitionsfrage®. In: Schaluppe zum Danziger Dampfboot Nr, 60 (18.5.1848),
S. 477. Auch die Lehrer der Berliner Armenschule und der hsheren Biirgerschulen bieten der
Staatskasse 1—3 Tageseinnahmen ihres Gehalts an (vgl. Vossische Zeitung Nr, 99 [28.4.1848]);
vgl.auch den Aufruf an alle preuBischen Lehrer, die mit 5 sgr. zur Staatsanleihe beitragen sollen
(Breslauer Zeitung Nr. 119 [23.5.1848] 2. Beilage, S. 1301). Lehrer erkliren sich dariiber hin-
aus bereit, auf ihr Privileg der Steuerbefreiung zu verzichten und keine weiteren Einkommens-
anspriiche zu stellen, ,,bis dahin, da diese Reorganisation ins Leben treten kann®, So etwa die
Gymnasiallehrer aus Soest, der spiter demokratischer Umtriebe verdéchtigte Lehrer BEELITZ
aus Seehausen in der Vossischen Zeitung Nr. 92 (14.4.1848) 1. Beilage. (Vgl. StA Potsdam,
Pr.Br., Rep.2A, 11, Gen.Nr. 729, S. 18, 32, oder der Oberlehrer Dr. FuNk vorn Gymnasium zu
Culm in der Vossischen Zeitung Nr. 100 [29.4.1848] 2. Beilage). Ebenso erkliren 20 Lehrer der
Ost- und Westprignitz, daB sie sich, ,wenn uns das von uns verdiente Schulgeld ohne allen
Abzug ausgezahlt werde, bis dahin, daB} diese Reorganisation ins Leben treten kann, mit unse-
rem Einkommen begniigen und bereit erkldren wollen,von diesem unserem geringen Einkom-
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Schon ab Anfang Mai allerdings sind solche Ambivalenzen zwischen Leh-
rern als Biirgern und Lehrern als Berufsgruppe kein Thema mehr. Die Lehrer
verfiigen mittlerweile iiber eine ,Plattform*, die die zentralen Themen des Be-
rufsstandes festhilt. Die darauf bezogenen Forderungen variieren nun je nach
lokalen, regionalen, konfessionellen und lehrergruppenspezifischen Verhéltnis-
sen.!* Fiir einen knappen Uberblick iiber die zentralen Forderungen, wie sie in
den vielen mehr oder weniger umfangreichen Resolutionen der verschiedenen
Lehrergruppen im April und Mai zutage treten, bietet sich noch immer der For-
derungskatalog der Tivoli-Versammlung an.

1) Die Reorganisation der Behérden intendiert die Ubernahme der Leitung und Aufsicht des
Schulwesens durch die Profession selbst. ,,Selbstbestimmung®, ,,Fachlichkeit® und ,,Beteili-
gung* sollen sich realisieren a) durch ein eigenes Unterrichtsministerium, b) durch Provinzial-,
Bezirks- und Kreisbehérden aus dem Lehrerstand, ¢) durch die Aufhebung geheimer diszipli-
narischer und amtlicher Kontrolle in Form der Konduitenlisten und d) durch die Partizipation
der Lehrer an der lokalen Schulverwaltung und an Entscheidungsprozessen der Behorden
iiber regional gegliederte Lehrerkonferenzen und Schultage oder — bei hoheren Lehrern —
durch eine ,kollegialische Verfassung* des Lehrerkollegiums analog derjenigen der Richter.

2) Die Forderungen zur Reorganisation der Schulen gehen von einer noch relativ unbestimmten
,einheitlichen®, d.h. ,,organischen* Gliederung des gesamten Schulwesens aus, bestehen auf
der Staatlichkeit des Unterrichtswesens, die den Lehrer als Staatsbeamten einschlie3t, und the-
matisieren besonders die Spezifika der Differenzen der einzelnen Schultypen und ihrer Lei-
stungen.

3) Die Reorganisation der Lehrerbildung, seit jeher ein entscheidendes Kriterjum fiir die Unter-
scheidung von héheren und niederen Lehrern, wird schon in der Frithphase der Diskussion
nicht einheitlich erértert, Fiir die hoheren Lehrer ist die Lehrerbildung bereits universitir ge-
regelt; sie planen vornehmlich eine verbesserte praktische Ausbildung der Kandidaten. Die
Lhiederen* Lehrer thematisieren zwei Probleme: die Zugangsvoraussetzungen zum Lehrerbe-
ruf und die institutionelle Verankerung der Ausbildung. Unumstritten wird als Zugangsvorau-
ssetzung der Abschiu einer htheren Bildung gefordert, wihrend neben der Ausbildung an
einer der Universitit angegliederten Lehrerbildungsanstalt auch die Ausbildung an herkémm-
lichen, jedoch verbesserten und umgestalteten Seminarien favorisiert wird.

4) Bei der Reorganisation der Lehrerverhiltnisse nimmt neben der Forderung nach dem Status
eines Staatsbeamten die Verbesserung der Besoldung, der Pension und der Reliktenversorgung
eine zentrale Stelle ein. Flir die Beférderung in hdheren Stellen sollen als Kriterien ,, Tiichtig-
keit“, fiir hohere Gehilter ,,Amtstreue und Dienstzeit” gelten. Besonders die hoheren Lehrer
diskutieren zusitzlich das Verhéltnis der Kollegien zum Direktor und die Entscheidungskom-
petenz in inneren Schulangelegenheiten,die den Lehrerkonferenzen itbertragen werden sollen,
und sie lehnen Titulaturen, die keine Amtstitel sind, ab.

Einig sind sich schlieBlich alle Lehrer, daB es einer ausgedehnten Versamm-
lungs- und Vereinstitigkeit bedarf, um die einzelnen Forderungen zu diskutie-
ren, zu komplettieren und zu vereinheitlichen, um so ihre Reprisentativitat fiir
die einzelnen Lehrergruppen oder den gesamten Lehrerstand sichern und die
Forderungen als Forderungen ,,der Lehrer” dem Ministerium, der Nationalver-
sammlung und der Offentlichkeit vorlegen zu kénnen. Bevor es den Lehrern
aber gelingt, die bunte Vielfalt von Ideen, Vorschldgen und Forderungen aus den
ersten Wochen der Revolution zu vereinheitlichen, 6ffentlich zu artikulieren

men auch nach Verhéltnis eine Steuer dem Staate zu zahlen* (Vossische Zeitung Nr. 106 [7.5.
1848] 2. Beilage).

14 Auf die inhaltliche Heterogenitit der in Lehrerversammlungen gefa3ten Beschliisse verweist
schon R. RissMANN (1908), S. 39; vgl. auch R. BSLLING (1978), S, 33.
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und sich selbst zu organisieren, gibt das Ministerium durch die Einberufung
amtlicher Konferenzen dem Verlauf der Ereignisse eine neue Wendung.

3. Die amtlichen Konferenzen

Handlungsdruck entstand fiir den neuen Kultusminister!s, Graf voN SCHWERIN,
zunichst durch die Preufische Nationalversammlung und ihre Absicht, ein all-
gemeines Unterrichtsgesetz zu verabschieden, sowie durch die Presse und ihre
allgemeine Kritik an der Untitigkeit der Behorden. Der Minister muf3te aber
auch etwas unternehmen, um die bereits bestehenden vielfiltigen Aktivititen
und Forderungen der Lehrer unter den Pramissen ihrer amtlich definierten Auf-
gabe zusammenzufiithren, ohne den Anschein zu erwecken, er wiirde sich dabei
des allenthalben gebrandmarkten Stils behordlicher Ignoranz und polizeistaat-
licher Kontrollen der alten ExcHHorNschen Kultusverwaltung der 40er Jahre be-
dienen.

Ein heikles Problem! Die Akten belegen Initiativen der Zentralbehorden
erst ab Anfang Mai. Am 31.5.1848 ordnet der Kultusminister fiir die niederen
Lehrer und am 8.6.1848 fiir die htheren Lehrer erstmals eine ,.freie, aber ord-
nungsméfBige Berathung® iiber die Reorganisation des Unterrichtswesens an.
Der Minister beriicksichtigt die Lehrer dabei als Amtspersonen nach der MaB-
gabe seines eigenen Kompetenzbereichs und der behordlichen Aufsichtsstruk-
tur. Dieser ,,Amtslogik“ setzen die Lehrer eine ,,Professionslogik‘‘ entgegen. [hr
Beteiligungsinteresse und ihr Interesse, die amtlichen Beratungen selbstandig
zu fithren, stiitzen sie auf den Anspruch auf professionelle Autonomie, d.h. auf
Sach- und Fachkompetenz, und auf ihrer Rolle als Anwilte von Schule und
Volksbildung.

Diese unterschiedlichen Perspektiven zeitigen heftigste Kontroversen. Die
Lehrer erwarten vom Staat die formale Garantie, die Beratungen in professio-
neller Autonomie und reprisentativer Beteiligung durchfithren zu kénnen. Von
der Offentlichkeit erwarten sie die Anerkennung ihrer Kompetenz. Entspre-

15 Zum Personalbestand des Kultusministeriums wéihrend der Revolution vgl. LOTIGERT (1924),
S. 401f.; LopickE (1918). EicHHORN, seit 8.10.1840 preuBischer Unterrichtsminister, mufte am
18. Mirz 1848 seinen Platz rdiumen, Am 19.3.1848 wurde Graf voN SCHWERIN-PUTZAR Kultus-
minister, Er galt als Liberaler (und war mit der Tochter SCHLEIERMACHERS verheiratet). Auf-
grund von Konflikten zwischen Nationalversammlung und Regierung trat er am 20.6.1848 zu-
riick und wurde am 26.6.1848 von RobpBERTUS, einem Filhrer der Linksliberalen in der
preuBlischen Nationalversammlung, abgelost, der schon nach sieben Tagen, am 3.7., wegen po-
litischer Differenzen zuriicktrat. Verhandlungen mit dem Philosophieprofessor und Hegelianer
KarL Rosenkranz um Ubernahme des Ministeriums sind an dessen unschliissiger Haltung
gescheitert. Daraufhin tibernahm LADENBERG — auf eigenen Wunsch zunichst kommissarisch —
das Kultusministerium. Er wurde am 8.11. definitiv zum Kultusminister ernannt und amtierte
bis zum 19.12.1850. Dann wurde er von voN RAUMER abgeldst. LADENBERG war seit 1839 als
Direktor in der Unterrichtsabteilung des Kultusministeriums titig und zusitzlich seit 1843 auch
auBerordentlicher Regierungsbevollméichtigter an der Berliner Universitidt. Wie er blieben die
Direktoren und Vortragenden Rite — mit Ausnahme von EILERS — nach dem 18. Mirz 1848 im
Amt. Der Personalbestand wurde nicht erweitert. Als Réte der Unterrichtsabteilung dienten:
JouANNES ScHULZE fiir die Universititen, BRUGGEMANN fiir die katholischen, Korrim flir die
evangelischen héheren Schulen, STienL fiir die Seminare und, nach EiLErs’ Entlassung,auch fiir
das niedere Schulwesen,
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chend sollen von den Beratungen andere staatliche Funktionstréger ebenso
ausgeschlossen bleiben wie Personen des offentlichen Lebens. Der Staat, vertre-
ten durch das Ministerium, besteht hingegen auf der Amtlichkeit, die die be-
hordliche Kontrolle sichert. Die Offentlichkeit wiederum achtet besonders auf
das Verhiltnis von bildungspolitischen Perspektiven, undemokratischen Rege-
lungen der Verwaltung und partikularen Standesinteressen der Lehrer.

Die Konflikte entziinden sich allerdings weniger an bildungspolitischen For-
derungen, wie sie die Lehrer in vielen Protokollen, Petitionen und Erkldrungen
vorgetragen hatten,sondern an den Voraussetzungen ihrer legitimationsféhigen
Artikulation, d.h. an den Verfahrensschritten der représentativen Beteiligung
der Lehrer. Bildungspolitische Inhalte, so konnte man tUberspitzt formulieren,
werden im Medium von Verfahrensfragen kleingearbeitet. Die Spezifik der
Schultypen und ihrer Lehrer, die unterschiedlichen Aktions- und Reaktionsfor-
men des Ministeriums und die 6ffentliche Kritik der Presse modifizieren und
gewichten in je besonderer Weise die Problemkonstellationen. Die spitestens
seit Beginn des 19. Jahrhunderts etablierte Primérdifferenzierung des Bildungs-
systems in ,niedere® und ,hohere“ Schulen und diesen zurechenbare Lehrer
(vgl. Herrurz/Hopr/Tirze 1981, 8. 35ff; Aper 1990, S. 339) dient auch in der
Revolution von 1848 als basales Ordnungsschema. Fiir das organisatorisch rela-
tiv eindeutig definierte Elementarschulwesen und die ,,niederen* Lehrer ist der
Widerstand gegen behordliche Verfahrensvorgaben fiir die Beratungsbeteili-
gung gleichbedeutend mit dem Kampf fiir professionelle Anerkennung und die
Abwehr fachfremder Kontrolle. Die historische Vielfalt der Schulformen ,,ober-
halb“ des Elementarschulwesens sperrte sich hingegen représentativen, legiti-
mationsfahigen Beteiligungsregelungen fiir ihre Lehrer. Der Widerstand dieser
Lehrer gegen Vorgaben der Behorden zielt deshalb in erster Linie — vermittelt
durch Prozesse der Ausgrenzung und EinschlieBung - auf die binnendifferenzie-
rende und -hierarchisierende Ordnung von Schul- und Lehrerkategorien. Vor
dem Hintergrund reprisentativdemokratischer Vorstellungen und in Auseinan-
dersetzung mit staatlichen Vorgaben verdichten die Lehrer bildungspolitische
Perspektiven zu professions- und statusspezifischen Interessen. Im Medium der
Auseinandersetzungen iiber Regeln der Beteiligung an den Reorganisationsbe-
ratungen definieren sie selbst - parallel zu ,.ihren* Schulen —ihren professionel-
len Status und ihre hierarchische Ordnung.!¢ Sie tragen damit wesentlich zur
Systembildung bei und préaformieren den historischen Entwicklungspfad des
deutschen Bildungssystems hin zum dreigliedrigen Schulsystem.

3.1 Die niederen Lehrer

Unter deutlichem Hinweis auf die Unzufriedenheit mit den bisherigen Ver-
sammlungen und Petitionen der Lehrer und mit dem Versprechen auf ein allge-
meines Unterrichtsgesetz fordert der Kultusminister mit ErlaB vom 31. Mai
1848 die niederen Lehrer auf zu Beratungen zusammenzutreten. Zugleich sol-

16 Zum Problem pidagogischer Autonomie in historischer Perspektive und den entpolitisieren-
den Tendenzen des Begriffs vgl. H.-E. TeNorrH (1989).



Keiner: Lehrer, Staat und Offentlichkeit 817

len Delegierte gewéhlt werden, die dann auf einer Provinzialkonferenz die Er-
gebnisse der Kreislehrerkonferenzen vertreten, beraten und zusammenfassen.!”

Das Beratungsprinzip, orientiert am Modell der Urwahlen, sichert die Betei-
ligung aller Volksschullehrer und findet bei Lehrern und Offentlichkeit zunichst
hoffnungsvolle Zustimmung.!® Getriibt werden diese Hoffnungen jedoch durch
den ,,amtlichen Haken* in dem Beratungsverfahren.” Zwar hatte der Minister
~ in einer ungewdhnlichen Anordnung - nicht den Schulinspektoren, die als
Geistliche bislang die Leitung aller amtlichen Konferenzen {ibernommen hat-
ten, sondern den Landriten den Vorsitz iibertragen. Der PreuBische Staatsan-
zeiger und in Folge auch die Tagespresse paraphrasierten den ErlaB jedoch nur
ungenau und sprachen von Beratungen unter dem ,,Vorsitz der Landrithe und
Schulinspektoren®.” Heftigste Proteste der Lehrer gegen den Vorsitz besonders
der Schulinspektoren waren die Folge dieser Ungenauigkeit. In ganz Preulen
fordern deshalb die Lehrer freie MeinungsduBerung und die Wahl eines Vorsit-
zenden aus ihrer Mitte,

Am 26.6.1848 reagiert der Kultusminister auf die Proteste der Elementar-
lehrer, sieht sich aber nicht veranlaBt, seinen urspriinglichen ErlaB zu dndern. Er
halt aber drei fiir die Einschédtzung des Ministeriums zentrale Argumente fest:
Zum einen bleibt er strikt bei der Unterscheidung von freiem Versammlungs-
recht und der Pflicht, angeordneten Konferenzen - in welcher Form auch immer
~ Folge zu leisten. Zum anderen hilt er die bisherigen Organisationsversuche
der Lehrer fiir zu instabil und in ihrer Themenwahl zu selektiv. Und, drittens,
weist er Bestrebungen der Lehrer, amtliche Beratungen als Beratungen in pro-
fessioneller Autonomie zu definieren, mit dem Hinweis auf die zu erwartende
Verfassung zuriick.?? Nachdem jedoch die PreuBische Nationalversammlung
sich auf Antrag des Rektors und Abgeordneten MATzE mit dem Problem
der Meinungsfreiheit der Lehrerberatungen befaBt hatte (vgl. AprENs 1914,
S. 159£f.), erklirt sich der Minister am 17.7.1848 doch noch zu einem wesentli-
chen Zugestindnis bereit. In den Provinzialkonferenzen soll ein aus der Mitte
der Delegierten gewihlter Lehrer den Vorsitz fithren.

Schon fiir die Kreiskonferenzen, die in den Monaten Juni und Juli abgehal-
ten werden, entwickeln die Lehrer strategischen Einfallsreichtum, um die be-

17 ,Die simmtlichen Lehrer der 6ffentlichen Elementar- und solcher stédtischen Schulen eines
jeden landrithlichen Bezirks, die nicht Progymnasien und zu Entlassungspriifungen berechtig-
te hohere Biirger- und Realschulen sind, treten an einem von dem Kreislandrath zu bestim-
menden Tage unter dem Vorsitz des letzteren und mit Zuziehung der in dem Kreise vorhande-
nen Schul-lnspectoren zu einer Berathung zusammen.“ ErlaB des Kultusministeriums vom 31.
5.1848,z.B.in StA Koblenz 403/10393, S. 1-4; Zitat auf S. 2,

18 , Was kann man mehr verlangen! Gott, welche Zeit gegen frither! Jetzt sind gewi alle Petitio-
“nen der Lehrer unniitz (Schaluppe zum Danziger Dampfboot Nr. 71 [13.6. 1848], S. 567).

19 Als siiffisante Kommentierung vgl. Tante Voss mit dem Besen Nr. 3 (2.7.1848),S.11.

20 Vgl. die Abdrucke aus dem PreuBischen Staatsanzeiger in der National-Zeitung Nr. 64 (6.6.
1848); Neue Rheinische Zeitung Nr.7 (7.6.1848); Breslauer Zeitung Nr. 130 (6.6.1848), S
1422; Barmer Zeitung Nr. 157 (7.6.1848).

21 Besonders energische Proteste kommen aus Schlesien. Vgl. Breslaver Zeitung Nr. 141 (20.6.
1848) 1. Beilage, S. 1566; Breslauer Zeitung Nr. 135 (11. 6.1848) Beilage, S. 1488.

22 ,Sollte aber den beregten Antriigen die Ansicht zu Grunde liegen, daB die Volksschule eine sich
selbst regierende werden mbge, so wird zuvorderst abzuwarten sein, was in dieser Beziehung
auf verfassungsmiBigem Wege wird festgesetzt werden.” ErlaBabdruck in der National-Zei-
tung Nr. 85 (28.6.1848); Vossische Zeitung, Nr. 147 (28.6.1848); Barmer Zeitung Nr. 178, 8. 2.
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schrinkenden Bedingungen, die der Minister ihnen auferlegt hatte,zu umgehen.
Im Vorfeld werden vielerorts Protest- und besonders freie Vorversammlungen
organisiert und offentlich angekiindigt, um die Themen und das Vorgehen in den
amtlichen Konferenzen festzulegen. Ein Vorschlag geht sogar so weit, die amtli-
chen Kreiskonferenzen nur als ,notwendige Briicke* zu interpretieren, sich —
mit Ausnahme der ,,4ufere(n) Lage der Lehrer* - aller Diskussionen iiber in-
haltliche Fragen zu enthalten und nur zwei Antriige zu stellen: 1. ,,eine organisch
gegliederte Conferenzverfassung” und 2. ,,Selbstgesetzgebung und Selbstregie-
rung der Schule in Sachen des inneren Lebens“. Dies sei ausreichend fiir einen
,,vollig gesicherten Boden, auf welchem wir fiir den weiteren Ausbau durch freie
Berathung unter uns und durch Vereinbarung mit den iibrigen Gliedern des
Staats eine gesegnete Wirksamkeit ausiiben kénnen*.?

In vielen Fillen werden in den Kreiskonferenzen férmliche Proteste gegen
die Reskripte des Kultusministers vorgetragen. In manchen Konferenzen wird
eine vorbereitete Vorlage ohne weitere Diskussion von den versammelten Leh-
rern nur iiberreicht, andere tragen einzelne Punkte vor, verzichten auf eine De-
batte und bestitigen die Vorlage per Abstimmung ein zweites Mal, wieder ande-
re beschrinken sich auf eine knappe, erginzende Erlduterung besonders zum
Problem des Verhiltnisses von Schule und Kirche; und schlieRlich werden auch
Petitionen und Denkschriften nur als ,,Grundlage* herangezogen, um sie dann
zu diskutieren, zu erweitern, zu erginzen, zu indern oder in Teilen zu verwerfen
oder Antriige neu zu stellen.

Mittlerweile aber hatte bereits die Verfassungskommission die Schulartikel
des Verfassungsentwurfs angenommen und dabei auch die Rechte der Gemein-
den an der Schule festgeschrieben (vgl. LUTTGERT 1924, S. 1821f; CrLAUSNIT-
zER/ROSIN 1909, S.1541). Die Lehrer sehen sich vom Kultusminister und der
Volksvertretung getduscht und iibergangen. Sie fordern erneut eindringlich:
,,Die Schule muf} aber Staatsanstalt werden!“? und verlangen die schleunigste
Einberufung der Provinzialkonferenzen. Eine schnelle Einberufung der Provin-
zialkonferenzen soll auch dazu beitragen, ,,dem wiihlerischen, lieblosen Treiben
der Schulfeinde einen Damm entgegen zu setzen und ... zu verhiiten, daf3 der
Lehrerstand immer mehr und mehr der 6ffentlichen Verachtung preis gegeben
wird“.®

Unter den Auspizien der einsetzenden Reaktion und mit der wiedergewon-
nenen Macht des Ministeriums werden am 15.7. die dreitdgigen Provinzialkon-
ferenzen einberufen. Konflikte entziinden sich nun nicht mehr an dem Problem
der Fachlichkeit und professionellen Autonomie der Verhandlungsleitung - dies
scheint zufriedenstellend geregelt zu sein —, sondern an der Plazierung der Leh-
rerdeputierten in der Hierarchie der Staatsbeamten. Das Konfliktmedium sind
die Reisekosten und Tagegelder. Das den Deputierten bewilligte Tagegeld von
20 sgr. erschien den Lehrern, aber auch manchen Fiirsprechern als zu gering®, so

23 Soinseriert Lehrer NeuHAUS, Oranienburg, am 19.6.1848 in der National-Zeitung Nr. 79 (22.6.
1848) Beiblatt, Kritisch dagegen votiert die Kreiskonferenz der Lehrer des Niederbarnimschen
Kreises in der National-Zeitung Nr. 86 (29.6.1848) Beiblatt,

24 National-Zeitung Nr. 104 (17.7.1848);im Original fdlschlich 17.6.1848.

25 So der Deputierte des Diisseldorfer Kreises, ENGELS, am 1.8.1848 an die Regierung (HStA
Koblenz 403/10393,S. 187).

26 Der Landrat von Wiedenbriick schligt 1 Th. 10 sgr. vor (vgl. StA Detmold M1 IIB, Nr. 2,8. 16),
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daB nach einer Reihe von Protesten der Lehrer der Tagegeldsatz auf 1 Thlr.
deutlich angehoben wird.” Mit dieser Regelung sind die meisten Lehrer zufrie-
den, plaziert sie diese doch in Riénge, die vorher Polizeiinspektoren und Kreis-
wundirzte belegt hatten. Nur die Lehrer im Regierungsbezirk Liegnitz gehen
weiter und setzen die Diidtenfrage als Instrument zur Darstellung ihres Standes-
bewuBtseins ein. Sie fordern gleich zwei Thaler Tagegeld, einen Satz, der bisher
fiir Superintendenten, Kreisschulinspektoren, Universititsprofessoren, Gymna-
sial- und Seminardirektoren vorgesehen war. Zugleich erkliren sie, falls ihre
Forderung nicht anerkannt wiirde, ihren Verzicht auf jegliche Didten.?

Neben solchen Symbolisierungen professionellen Selbstbewuftseins gewin-
nen - wie schon bei den Kreiskonferenzen teilweise erprobt — auch fiir die Pro-
vinzialkonferenzen der Lehrer Strategien der Durchsetzung autonomer und
einheitlicher Problemdefinitionen eine besondere Bedeutung. Erneut nutzen
die Lehrer Vorversammlungen, um festzulegen, ,,bei welchen Fundamental-An-
tragen nothwendig Einer fiir Alle und Alle fiir Einen zu stehen héatten (Scha-
luppe zum Danziger Dampfboot Nr. 98 [15.8.1848], S. 781£.). Die Konferenzen
selbst verlaufen ohne grofiere Zwischenfille und sind in fast allen Provinzen der
Offentlichkeit zuginglich; die Vorstellungen werden ganz im BewuBtsein der
groBen Aufgabe der Reorganisation des Volksschulwesens und der Rolle als

und der Landrat von Friedtberg fordert fiir die Lehrer sogar die gleichen Diiten, ,,welche die
Volksvertreter in Berlin erhalten* (StA Potsdam Pr.Br. Rep. 3B, 11, 57/3, S. 36).

27 Vgl Diisseldorfer Zeitung Nr. 182 (3.7.1848); vgl. auch National-Zeitung Nr. 88 (1.7.1848)
Beiblatt; Vossische Zeitung Nr. 151 (2.7.1848). Der Status der Volksschullehrer ist in der Ord-
nung der Beamtenringe von 1817 nicht eindeutig definiert, Die Verordnung iiber die Didten
und Reisekostenerstattungen bei Staatsbeamten vom 21.6.1825 sieht unter C.1V.auch die Leh-
rer an Elementar- oder gemeinen Biirgerschulen als Empfinger vor. Diese Verordnung wird
nun durch den Allerhochsten ErlaB8 vom 10.6.1848 ersetzt. Danach gehéren die Volksschulleh-
rer nicht zu den Beamten der ersten fiinf Rangstufen, sondern zu den geringeren Beamten bei
untergeordneten Behorden. Sie stehen aber zugleich iiber den Unterbeamten. Nach dem ErlaB
vom 10.6. 1848 gilt die Erhéhung der Diédten von 20 sgr. auf 1 Th. neben den Volksschullehrern
u.a. fiir folgende Beamte: Assistenten, Dolmetscher und Protokollfiihrer der Subalternbiiros;
Aktuarien und Registratoren bei kleinen Gerichten; Proviants-, Montierungsdepot-, Trainde-
pot-Assistenten; Revier- oder Spezial-Aufseher bei einer Garnisons- oder Lazarettverwaltung;
Backmeister; Modellinspektor; Steuerassistenten, Kreiskassenassistenten, Grenz- oder Steter-
aufseher. Mt der Erhohung auf 1 Th. erreichen die Volksschullehrer eine Stufe, die vorher u.a.
folgende Beamte innehatten: Polizelinspektoren, Polizeikommissarii, Kreissekretire, Sekret4-
re, Gerichtsschreiber, Rendanten, Kalkulatoren, Registratoren, Kanzleivorsteher, Journalisten,
Aktuarien bei Inquisitoriaten und kollegialisch verfaBten Untergerichten, Militir-Verwal-
tungskontrolleure, unselbstindige Inspektoren, Expedienten, Kalkulatoren und Expedienten
bei Garnisons- und Lazarettverwaltungen, Buchhalter, Kassierer, Warenrevisoren, Haupt-
amtsassistenten, Unter-, Steuer- oder Nebenzollamtsbeamte, Kondukteure, Kreistierdrzte,
Kreiswundirzte (Gesetz-Sammiung fiir die Koniglich PreuBischen Staaten 1825, S. 163-170;
ebd. 1848, S. 151-153).

28 Der Satz fiir Superintendenten etc. wurde mit dem ErlaB vom 10. 6. 1848 auf 2. Th. 15 sgr.ange-
hoben (Gesetz-Sammlung fiir die Koniglich PreuBischen Staaten 1848,S. 151~153), Der Betrag
von 1 Thaler, der schlieBlich allgemein bewilligt wurde, schien den Liegnitzer Lehrern aber
doch zu kostbar, um ihn der Staatskasse zu iiberlassen. Um zugleich ihren Widerspruch gegen
die amtliche Regelung zu dokumentieren, wurden ihre Deputierten angewiesen, das Tagegeld
nicht in Empfang zu nehmen; der Thaler wird fiir die Mitglieder der Kreiskonferenzen be-
stimmt, die ihn fir mildtdtige Zwecke verwenden sollen. Das Tagegeld fiir ihre Deputierten
hingegen zahlten die Lehrer selbst (vgl. Breslauer Zeitung Nr.207 {5.9.1848] 1. Beilage,
S. 2210).
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Sprecher aller Volksschullehrer vorgetragen, und auch der festliche Abschluf
fehlt nicht. Dennoch hatten die Deputierten besonders der Offentlichkeit ge-
geniiber einen schweren Stand. Der ,Petitionssturm‘* hatte eine beachtliche
Flut von Eingaben gegen die Vorstellungen der Lehrer ergeben. Die seit dem
1. Juni 1848 erscheinende Neue PreuBische Zeitung, das Organ der Reaktion,
agitierte kriftig gegen die Lehrer. Die allgemeine politische Lage hatte den re-
volutionéren Schwung verloren und sich merklich abgekiihlt, und mit der , Re-
volutionsmiidigkeit* erhob sich auch lautstark der Ruf nach Ordnung, Sicher-
heit und Wiederherstellung stabiler, berechenbarer Verhltnisse.

Massive Angriffe auf die Lehrer werden nicht nur von konservativ-reaktio-
nérer Seite vorgetragen, auch die liberale Presse trégt ihren Teil dazu bei. Selbst
die von Diesterweg mitherausgegebene National-Zeitung (vgl. Koszyk 1990)
schreibt Anfang September: ,,.Die gefaBten Beschliisse tiuschen freilich unsre
grofen Hoffnungen sehr ... Vor Allem war es wohl die Furcht vor den Hierar-
chen aller Bekenntnisse und dem von ihnen aufgehetzten groBen Haufen, so wie
die vorwiegende Sorge fiir das materielle Wohl der Lehrer ... was die Versamm-
lung das wahre Wohl der Schule als Volkserziehungsanstalt etwas zu sehr hat aus
den Augen setzen lassen* (National-Zeitung Nr. 155 [8.9.1848)).

3.2 Die héheren Lehrer

Fiir das hohere Schulwesen war die Notwendigkeit von grundlegenden Struk-
turverdnderungen, insbesondere eine Neubestimmung des Verhiltnisses von
realistischer und humanistischer Bildung, von Realschulen und Gymnasien,
schon Jahre vor der Revolution intensiv diskutiert worden. Mitte Mai 1848 legt
deshalb der Geheime Rat Korrim dem neuen Kultusminister voN SCHWERIN
einen ausfiihrlichen, zusammenfassenden Lagebericht iiber das hohere Schul-
wesen vor.” Wohl im Vertrauen auf die staatsloyale Haltung der h6heren Lehrer
stellt er — ganz im Stil der ,,alten” Zeit — Mitglieder fiir eine Kommission zusam-
men, die die Reorganisation des hoheren Schulwesens beraten soll.® Zugleich
werden am 8.6,1848 die einzelnen Lehrerkollegien aufgefordert,zu Beratungen
zusammenzutreten und ihre Ergebnisse schriftlich einzureichen.3

Von nahezu allen héheren Lehrern wird das vom Ministerium angeordnete
Verfahren heftigst kritisiert und abgewehrt; es sei ,,eine Anomalie in jetziger
Zeit“* Die entscheidende und allgemeine Kiritik gilt der den ,,neuen“ Zeitver-
héltnissen inaddquaten Form der Reprisentation. Die héheren Lehrer sprechen
von ,,MiBtrauen“*®, betrachten die Kommission ,,als eine Versammlung zur In-

29 GSTA, Rep. 76, VI, Sect. 1,Gen, z,Nr. 63,vol. I,8. 1-15. .

30 GSTA, Rep. 76, VI, Sect. 1, Gen. z,Nr. 63, vol. 1, S. 16-24. Kapp befand sich zunichst nicht auf
der Teilnehmerliste, erscheint dann aber auf der zweiten Vorlage, die schlieBlich auch an die
Kommissionsmitglieder, die Regierungen, Provinzialschulkollegien und die htheren Schulen
abgeht.

31 GSTA, Rep. 76, V1, Sect. 1, Gen. z,Nr. 63,vol. 1, S. 24.

32 So das Kollegium der htheren Biirgerschule Kiistrin am 20.6.1848 (GSTA, Rep. 76, VI, Sect. 1,
Gen. z, Nr. 63, vol. 1, S. 107). ’

33 Soz.B.der Direktor des Gymnasiums in Bromberg, DEINHARDT, am 18.6.1848 (GSTA, Rep. 76,
VI, Sect. 1, Gen. z,Nr. 63,vol. 1, S. 79), ‘
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formation der Behorden, nicht aber als eine Reprisentation der Wiinsche und
Ansichten des Lehrerstandes in seiner Gesammtheit“.** Sie fordern freie Wah-
len unter den hoheren Lehrern - unter ausdriicklicher Berufung auf die niede-
ren Lehrer, die dieses Recht bereits erhalten hdtten.? Unterstiitzung finden die
héheren Lehrer auch in der Presse, besonders seitens der National-Zeitung, und
bei Mitgliedern der preuflischen Nationalversammlung.3¢

Nur einzelne vertreten Vota, die auler dem Repridsentationsanspruch der
Profession die Interessen der informierten Offentlichkeit sehen und zur Vermei-
dung von ,,Einseitigkeiten“ auch die Zuziehung von Nichtlehrern, ,,besonders
intelligente Ménner aus anderen Stinden ...,namentlich einige Universitétspro-
fessoren, auch Geistliche, Juristen, Arzte usw.* fordern.?’ Weitgehend unbeach-
tet bleibt auch die Anregung von Witt, Hanow, STeiN und ELSNER, zwischen
héheren Lehrern und Mitgliedern der preuBischen Nationalversammlung eine
gleichméBige Verteilung von ,,Laien” und ,,Fachmannern* zu erreichen, notfalls
durch Halbierung der Zahl der Lehrer (vgl. National-Zeitung Nr. 91 [4.7.1848]
Beiblatt). Solche Vorschlige und Uberlegungen finden weder beim Ministerium
noch bei hoheren Lehrern Beachtung. Amtscharakter und Professionszugeho-
rigkeit gelten als unbefragte Voraussetzung fiir die Teilnahme an den Beratun-
gen. Der neue Kultusminister LADENBERG reagiert auf die Proteste der Lehrer,
indem er die bereits eingeladene Kommission wieder auslddt und mit Reskript
vom 3.7.1848 die Wahl von Deputierten anordnet.?® Dem Minister fehlen aller-
dings Informationen iiber die vielen unterschiedlichen Schultypen in den einzel-
nen Provinzen und deren Berechtigungen und Lektionspline, um einen legiti-
mationsfihigen Wahl- und Reprisentationsmodus festlegen zu kdénnen. Er muf3
sich diese Informationen auf dem Amtswege erst beschaffen.”® Wihrenddessen
beginnen die Lehrer das Beteiligungsproblem zu diskutieren.

34 Das Kollegium der hoheren Biirgerschule in Siegen am 1.7.1848 (GSTA, Rep. 76, VI, Sect. 1,
Gen. z,Nr. 63, vol. 1, S. 109).

35 Auf die Vielzahl von Protesten, Forderungen und Bemerkungen sowohl zur Zusammensetzung
der Kommission als auch zu freien Wahlen kann hier im einzelnen nicht eingegangen und hin-
gewiesen werden. Sie finden sich fiir die Zentralbehdrde in Mengen und aus allen Provinzen
PreuBens im GSTA, Rep. 76, V1, Sect. 1, Gen. z,Nr. 63,vol. L

36 Vgl. GSTA, Rep. 76, V1, Sect. 1, Gen. z, Nr, 63, vol. I, S. 133; National-Zeitung Nr. 86 (29.6.
1848) Beiblatt.

37 Soder Direktor des Gymnasiums in Bromberg, DEINHARDT, am 18.6.1848. Er fiigt hinzu: , Die-
se Maafiregel wire gewiB geeignet, aller Einseitigkeit, zu welcher das bloBe Standesinteresse
gar zu leicht hinfiihrt, das néthige Gegengewicht zu geben und die Verhandlungen in der wiin-
schenswerthen Allgemeinheit zu halten.“ (GSTA, Rep. 76, VI, Sect. 1, Gen. z, Nr. 63, vol. ],
S. 80).

38 Schon am 31.5.1848 hatte LADENBERG vor der Einberufung einer Kommission gewarnt und als
angemessenen Modus fiir die ,,neue” Zeit die Wahl empfohlen (vgl. GSTA,Rep. 76, VI, Sect. 1,
Gen. z,Nr. 63, vol. 1, S. 17).

39 ErlaB an die Provinzialbehsrden vom 11.8.1848: ,,Zur Vorbereitung einer neuen Schulgesetz-
gebung bedarf das Ministerium in Betreff der zu Entlassungs-Priifungen berechtigten hsheren
Biirgerschulen und derjenigen ffentlichen Schulen, welche zwischen diesen und zwischen den
Gymnasien einerseits und den allgemeinen Elementar- und niederen Biirgerschulen anderer-
seits stehen und den Unterricht in den beiden alten resp. der lateinischen allein oder in den
neueren Sprachen in ihrem Lectionsplan aufgenommen haben, niherer Notizen, wie sie aus
den diesseitigen Akten entweder gar nicht oder nur unvollstindig entnommen werden kon-
nen.“ (GSTA, Rep. 76, VI, Sect. 1, Gen. z,Nr. 63, vol. I, S. 185).
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Real- und Biirgerschulen 2. Ordnung, Stadtschulen, Tochterschulen etc.
fiirchten, ,,daB die hohe Staatsbehorde die An- und Absicht habe, Schulen dieser
Art den Elementarschulen, also den niederen und nicht den héheren Volksschu-
len (sic!) zuzuzdhlen“.* Sie hitten sich ,,als selbststdndige Anstalten ... factisch
und ginzlich von den Elementarschulen losgetrennt*, das Lehrpersonal sei wis-
senschaftlich gebildet und gepriift. Abgesehen von der Entlassungspriifung ent-
spreche der Unterricht ,,nach Inhalt, Methode und Zweck* ganz dem der hohe-
ren Biirgerschulen 1. Ordnung; nicht nur sie selbst, auch die Offentlichkeit,
Kollegen und Behorden wiirden sie dem héheren Schulwesen zuordnen, und
,»es kann wol nichts gewisser sein als das, da} das verinderte Staatsleben eine
noch groBere Anzahl solcher Mittelschulen ... in nidchster Zukunft erforderlich
machen wird“. Thre Leistung entspreche dariiber hinaus ganz der - von den
Beratungen der Elementarlehrer ausgenommenen — Progymnasien: ,,Was die
Progymnasien den Gymnasien sind, das sind die Real- und Biirgerschulen 2ten
Ranges den Real- und Biirgerschulen 1ten Ranges.“ Auch die Aufsichtsfrage sei
anders geregelt als die ,der gewohnlichen Schulpfleger”, und falls — was zu
erwarten und zu wiinschen sei ~ der Staat die Aufsicht iiber das Elementar-
schulwesen in die Hinde der Elementarlehrer lege, er aber weiterhin die ,,Mit-
telschulen“ zu den niederen Schulen rechne —, wiirden diese ,,in den eigenthiim-
lichen Fall kommen, von einem Elementarlehrer beaufsichtigt zu werden*.4!

Mit solchen Aspirationen und Argumenten fiir die Anerkennung als hthere
Schulen verbinden sich jedoch auch massive Angste vor dem beruflichen und
sozialen Abstieg. ,, Von der Anerkennung der Schule aber hingt die der Lehrer
ab. Gehort die Elisabethschule nur zu den niedern Lehranstalten, so ist auch
iiber das sociale Leben der Lehrer und alle ihre 6ffentlichen und privaten Ver-
hiltnisse entschieden. Dem Publicum erscheinen sie als Méidnner des Ranges, den
ihre Schule einnimmt.“ Aber nicht nur ihre Stellung in der Offentlichkeit, auch
die zu ihren Kollegen an Gymnasien und Realschulen, mit denen sie frei und
kollegialisch verkehrten, wire zutiefst bedroht. Wiirden sie nun ,,den Lehrern
der niedern Schulen zugeordnet, haben sie jene Freiheit nicht, so ist ihre Verbin-
dung nicht mehr die gleichberechtigter Lehrer; sie treten vielmehr hinter die
iibrigen alle zuriick und werden nichts anderes sich iibrig bleiben sehen, als das
driickende BewuBtsein, unter jene gestelit zu sein, in sich tragend, wie mit ihnen
in n#herer Verbindung zu erscheinen. Die ganze Basis ihrer bisherigen Existenz
ist plotzlich aufgehoben.” Schon deshalb gébe es keinen Grund, ihre ,,Anstalt zu
den niederen hinabzudriicken und den Elementarschulen beizugesellen*2.

Solche Probleme, die durch die Frage der Beteiligung an den Beratungen
und damit der Anerkennung als hhere Lehrer hervorgerufen werden, betref-
fen jedoch nicht nur die Lehrer an Real- und Biirgerschulen 2. Ordnung, an
Stadtschulen, Tdchterschulen usw. Ebenso fiirchten Lehrer an Progymnasien,

40 So z.B. die hoheren Biirgerschulen 2. Ordnung in Miihlheim und Solingen am 19.6.1848
(S. 43-45) oder in Eupen am 22.6.1848 (8. 51-54) mit inhaltlich und in einzelnen Textpassagen
identischem Text (vgl. HStA Koblenz403/10393; Zitate auf S. 431f).

41 Biirgerschulen 2. Ordnung in Mihtheim, Solingen, Eupen. In: HStA Koblenz 403/10393, 8. 45,
44,54,

42 So RANKE, Direktor der Koniglichen Elisabethschule (hohere Tochterschule), an das Provinzi-
alschulkollegium der Provinz Brandenburg (StA Potsdam, Pr.Br., Rep. 34, Nr. 554,8. 241.).
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aber auch Kandidaten des hdheren Lehramts, Lehrer an unteren Klassen, tech-
nische Lehrer und Hilfslehrer, nicht an den Beratungen des héheren Schulwe-
sens beteiligt zu werden.®

Es sind aber nicht nur Interessen der Inclusion und Aufwertung, die vorge-
tragen werden. Auch die Unterschiede innerhalb und zwischen den Kerninstitu-
tionen des hoheren Schulwesens,den Gymnasien und den héheren Biirger- oder
Realschulen 1. Ordnung, begriinden Separierungsinteressen.* , Gymnasien und-
hohere Biirgerschulen sind in ihren Prinzipien und in ihren Zwecken so ver-
schieden,daB eine gemeinsame Berathung iiber die kiinftige Einrichtung beider
Aanstalten, besonders wenn die Vertreter der Biirgerschulen in der Minoritét
sind, keinen giinstigen Erfolg verspricht.“4 Deshalb fordert das Kollegium der
héheren Biirgerschule in Konigsberg einhellig, ,,daB die Interessen der héheren
Biirgerschule zwar im Zusammenhang mit dem gesammten Schulwesen, aber
doch gesondert von dem der Gymnasien in sorgfiltige Erwigung und Bera-
thung gezogen werden méoge*.*

Bei solcher , fieberhaften Aufregung* weist das Provinzialschulkollegium in
Koblenz den Kultusminister eindringlich auf die Gefahren der Autonomiebe-
strebungen der hoheren Lehrer hin, die versuchten, den ihnen zugewiesenen
Gestaltungsbereich mit selbstdefiniertem Kompetenzanspruch zu iiberschrei-
ten: ,Manche Lehrer scheinen ... in der Meinung zu stehen, die Gestaltung des
Schulsystems sey nicht sowohl eine Angelegenheit der ganzen Nation,insonder-
heit der Familienviter, als eine Sache der Lehrer ... Eine Professorokratie, um
mich dieses Ausdrucks zu bedienen, scheint von mehren fiir das Schulwesen
statt der bisherigen Bureaucratie erwartet zu werden.“4?

Die vom Ministerium am 11.8.1848 eingeforderten Nachweise tiber die ver-
schiedenen Schulen und Schultypen in den einzelnen Provinzen waren noch
nicht eingegangen. Deshalb legt sich LADENBERG, am 24. 8.1848, fast zwei Mona-
te nachdem eine Wahl angekiindigt worden war, nun auf den Wahlmodus fest.
Er gliedert dabei das gesamte hthere Schulwesen in den traditionellen ,,huma-
nistischen“ (A = Gymnasien) und den ,realistischen“ (B = hohere Real- und
Biirgerschulen) Bereich, und unterscheidet innerhalb dieser Bereiche zwischen
zwei Rangstufen (a = Erster und b = Zweiter Ordnung). Wahlberechtigt sind
demnach ,,alle offentlichen htheren Lehranstalten nach folgenden beiden Ka-
tegorien‘:

43 So etwa das Progymnasium in RoeBel am 4. 8. 1848 (vgl. GSTA, Rep. 76, VI, Sect. 1, Gen. z,Nr.
63,vol. 1, S. 196) oder alle acht Progymnasien Westfalens in einer gemeinschaftlichen Adresse
am 10.7.1848 (vgl. GSTA, Rep. 76, VI, Sect. 1, Gen. z,Nr. 63,vol. 1, S, 171-172).

44 Standes- und bildungspolitische Kontroversen zwischen Gymnasial- und Realschullehrern
entwickeln sich — auch ablesbar an der Griindung des Vereins der Realschulménner 1843 —
schon seit Ende der 30er Jahre (vgl. TenorTH 1987, S. 261f; fiir die Vereinsentwicklung MuL-
LER-RoLL1 1989, allerdings ohne Bezug auf die Revolutionsjahre; zum Prozefl der Schultypen-
differenzierung in regionalgeschichtlicher Perspektive HERRMANN 1991).

45 Kollegium der hoheren Biirgerschule in Konigsberg (GSTA, Rep. 76, V1, Sect. 1, Gen. z, Nr. 63,
vol. 1, S. 94),

46 GSTA,Rep. 76, V1, Sect. 1,Gen. z,Nr. 63,vol. 1,S. 94.

47 So das Provinzialschulkollegium in einer bereits vom 22.6.1848 datierten Mitteilung an den
Kultusminister (vgl, HStA Koblenz,405/540,S. 77). Der letzte Satz des Zitats ist im Entwurf des
Briefes durchgestrichen und hat damit auch den Kultusminister nicht erreicht.
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»A.a, die Gymnasien, b., die Progymnasien und solche Anstalten, welche den Lectionsplan der
unteren resp. mittleren Klassen der Gymnasien zum Grunde legen; B.a, die zur Abhaltung von
Entlassungspriifungen berechtigten hoheren Biirger- und Realschulen, b., die mit diesem Recht
nicht versehenen héheren Biirger- und Stadtschulen, Rectorate und solche Anstalten, welche den
Lectionsplan der unteren und mittleren Klassen der vollstindigen hoheren Biirgerschulen zum
Grunde legen und in welchen, was fiir simmtliche hier ad b. erwéhnten Schulen gilt, entweder im
Lateinischen oder im Franzdsischen oder in beiden Sprachen offentlicher Unterricht ertheilt wird.
Die mit den Schulen A und B etwa verbundenen Vorschulen und Elementarklassen sowie die an
denselben angestellten Lehrer bleiben von der Berlicksichtigung ausgeschlossen.“ Die Zuordnung
habe im Zweifelsfalle die Regierung selbst vorzunehmen.®

Auch dieser ErlaB wird erneut Anlaf zu massiven Protesten. Die Teilnehmer-
zahl sei mit 31 zu gering; die Verpflichtung, einen Direktor wihlen zu miissen,
entmiindige erneut die Lehrer ~ und auch die Presse kritisiert die Einschrén-
kungen mit der Frage: ,,will man denn die Lehrer der hoheren Unterrichtsan-
stalten in engeren Schuhen, als die Elementar- und Volkslehrer, zur Reform
kommen lassen?“ (National-Zeitung Nr. 147 [31.8.1848])

Die Trennung der Anstalten und Lehrer in die Kategorien A und B fiir die
Wabhl selbst wird - abgesehen von wenigen Ausnahmen, die ihre Aufhebung
fordern, unter ihnen Karpp — nicht problematisiert. Da8 die Deputierten beider
Anstaltstypen aber gemeinsam beraten sollen, stot auf einigen Widerspruch.
Erneut flammt auch die Diskussion unter denjenigen Anstalten und
Lehrergruppen auf, die sich in den b-Kategorien nicht eindeutig definiert sehen
und die ihr Wahlrecht einfordern, auch um sich ,,nach unten“ abzugrenzen. In
einer gemeinsamen Adresse fordern die Lehrer der hoheren Tochterschulen
von Magdeburg, Nordhausen, Halberstadt und Halle deshalb ihre Wahlberech-
tigung und Anerkennung als hohere Schule, weil ,,die hohere Tochterschule in
ihrer ganzen Organisation und in ihrem Ziele von der gewShnlichen Volksschu-
le durchaus gesondert dasteht“.* Es geht den Lehrern dabei aber nicht nur um
die selbstindige Darstellung ihrer Schulen, sondern insbesondere um die Erhal-
tung des Zusammenhangs von Biirgerschulen niederen und hoheren Rangs.
Denn dadurch werden auch die niederen Biirgerschulen als Schulen eines hohe-
ren Ranges definiert und ,,nach unten” von den Elementarschulen abgesetzt.
Die Lehrer der niederen Knabenschule in Langenberg erwarten deshalb, ,,da3
unseren wissenschaftlichen Lehranstalten eine klare organische Stellung, wenig-
stens eine solche angewiesen werde, die sie vor Verwechslung mit Elementar-
schulen sichert*.%

Zuordnungsschwierigkeiten melden auch die Provinzialbehorden: ,,Die Un-
terschiede zwischen den verschiedenen Arten der Biirgerschulen stehen ...
nicht so fest, daB mit volliger Sicherheit das Verhiltnil derselben zu den eigent-
lichen Real- und zu Entlassungspriifungen berechtigten Schulen angegeben
werden kann.“* Den Provinzialschulkollegien stellt sich angesichts dieses Di-
lemmas die Frage, ,,ob wir alle Stadtschulen, die sich von niederen Biirger- und
Elementarschulen nur durch den Umstand unterscheiden, daB ein studirter

48 GSTA, Rep. 76, V1, Sect. 1,Gen. z, Nr. 63,vol. ], S. 206.

49 GSTA, Rep. 76, V1, Sect. 1,Gen. z,Nr. 63,vol. I1, S, 54,

50 Niedere Knabenschule in Langenberg [Rheinprovinz] (GSTA, Rep. 76, VI, Sect. 1, Gen. z,
Nr. 63, vol. I1, S. 54).

51 So die Regierung Frankfurt an der Oder an das Provinzialschulkollegium der Provinz Bran-
denburg (StA Potsdam, Pr.Br., Rep. 34,Nr. 554, 8. 87).
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Rector in der oberen Klasse mit einigen Knaben Latein oder Franzdosisch treibt,
zu der in dem hohen Rescript angegebenen Kategorie B.b. rechnen, die densel-
ben sonst gleichstehenden Stadtschulen ohne solche Rectoren und fremd-
sprachliche Lehrstunden aber ausschlieBen sollen*.52 Dabei wird auch auf die
ca. 100 allgemeinen Stadtschulen der Provinz verwiesen, deren Lehrer zwar
schon bei den Konferenzen der Elementarlehrer teilgenommen hétten, aber
»deren Lehrplan dem der hheren Biirgerschule sich niher als dem der Gymna-
sien anschlieft*. Diese Stadtschulen unterschieden sich von den Elementar-
schulen ,,dadurch, daB sie einen wissenschaftlichen Unterricht, in der Raumieh-
re, Geschichte, Geographie, Naturkunde in den Unterrichtsplan aufnehmen,
eine fremde Sprache — entweder die lateinische oder franzésische — lehren, und
in den volksthiimlichen Theil unserer classischen Litteratur einfiithren*.5* Ob-
wohl manchmal der Anspruch der Schulen nicht unbedingt der Realitit entspre-
che, erfiillten doch manche dieser niederen Biirgerschulen wenigstens in Teilen
den Erla des Ministeriums ~ ,,ganz unberiicksichtigt konnten wir dieselben
nicht lassen*, zumal das Kriterium der Ubereinstimmung des Lektionsplanes in
den unteren und mittleren Klassen der vollstindigen hdheren Schulen nicht
iiberzeugend sei. Uber die Wahlberechtigung der Lehrer kénne anhand dieses
Kriteriums schon deswegen ,,nicht mit Bestimmtheit geurtheilt werden ..., weil
es einen solchen allgemein als Norm vorgeschriebenen Lectionsplan nicht
giebt“.5

Solche Zuordnungsprobleme der Behorden unterstiitzen das Interesse der
Lehrer an niederen Biirgerschulen an ihrer Beteiligung an den Wahlen fiir die
hoheren Lehrer. Die hoheren Biirgerschullehrer sind hingegen an der Ausgren-
zung der Lehrer an niederen Biirgerschulen interessiert. Sie fiirchteten, bei den
Wahlen von ihren ,,niederen” Kollegen majorisiert zu werden. Der Schlesische
Provinzialverein fiir das hohere Schulwesen hatte deshalb bereits am 3.9.1848
die Einfiihrung einer Kategorie C fiir die niederen Biirgerschulen gefordert.
Als der Minister diesen Wunsch ablehnt, spricht der Verein die Bedenken der
hoheren Biirgerschullehrer mit aller Deutlichkeit aus: ,,Sollten die Ké6niglichen
Regierungen in Breslau und Oppeln nach gleichen Grundsitzen (wie die Regie-
rung zu Liegnitz, E.K.) verfahren, so ist es wohl unzweifelhaft,daf3 diese Anstal-
ten die wenigen vollstdndigen Realschulen der Provinz gangz iiberstimmen wer-
den.“ Als Begriindung fiir solche wahltaktischen Uberlegungen dient die
Inkompetenz dieser Lehrer sowie die mangelhafte Leistung ihrer Schulen. Es
»sind fast alle Lehrer jener Stadtschulen ... Theologen oder haben nur Seminar-
bildung genossen. Sie konnen daher nicht befihigt sein, das Wesen und die In-
teressen der hoheren Unterrichtsanstalten zu beurtheilen.““% Auch in das soziale

52 So die Regierung von Schiesien, Breslau 30.8.1848 (GSTA, Rep. 76, V1, Sect. 1, Gen. z, Nr. 63,
vol. I1, 8. 17).

53 Provinzialschulkollegium der Provinz PreuBen, Konigsberg 5.9.1848 (GSTA, Rep. 76, V1, Sect.
1,Gen. z,Nr. 63, vol. I1, S. 24).

54 Regierung Frankfurt an der Oder an das Provinzialschulkollegium der Provinz Brandenburg
(StA Potsdam Pr.Br., Rep. 34, Nr. 554, S. 87).

55 GSTA,Rep. 76, VI, Sect. 1, Gen. z, Nr. 63,vol. I, S. 12-13,

56 Komitee des Schlesischen Provinzialvereins fiir das hghere Schulwesen, Breslau 20.9.1848
(GSTA, Rep. 76, V1, Sect. 1, Gen. z, Nr. 63, vol. II, 8. 127; vgl. auch Breslaver Zeitung Nr. 220
[20.9.1848] Beilage S. 2336).
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Umfeld der hoheren Biirgerschullehrer seien sie nicht integriert und in keiner
Weise ,,mit den Personlichkeiten unserer héheren Biirgerschulen bekannt®.
Sollte dem Minister tiberhaupt eine Vertretung dieser Anstalten im Bereich des
héheren Schulwesens als notig erscheinen, so miiiten ,,A die Gymnasien, B die
hoheren Biirger- und Realschulen, C die iiber die Volksschule hinausgehenden
Stadtschulen® beriicksichtigt werden. Dieser Vorschlag zur Dreiteilung des ho-
heren Schulwesens unterstellt aber zugleich dessen hierarchische Ordnung. Aus
der Perspektive der Real- und héheren Biirgerschulen erscheint diese allerdings
nicht in drei, sondern in zwei Dimensionen: ,nur bei scharfer Sonderung des
hdheren Schulwesens (A und B) von dem niederen 148t sich jenes durch freie
Wahl vertreten“ s’ Mit der Ausgrenzung des ,,niederen” héheren Schulwesens
verfechten und stiitzen die Real- und héheren Biirgerschulen ihren Anspruch
auf Gleichberechtigung und Gleichstellung mit den Gymnasien.

Schon im Wahlschliissel findet dieser Gleichstellungsanspruch keine Ent-
sprechung; die Gymnasiallehrer sind weit in der Uberzahl. Deshalb lehnen eine
Reihe von Real- und héheren Biirgerschullehrern nicht nur eine gemeinsame
Beratung mit den ,,niederen” Biirgerschullehrern, sondern auch mit den Gym-
nasiallehrern ab. Wenigstens sei die gleiche Anzahl von Vertretern beider Schul-
typen erforderlich’®, um nicht von den Gymnasiallehrern majorisiert zu werden.
Die Gymnasiallehrer sehen sich von solchen Problemen relativ unbelastet, hat
doch das ,,Wahlreskript“ des Ministers ihre traditionell starke Position® gefe-
stigt. Thre Abgrenzungsbemiihungen gegeniiber den Realschulen kénnen des-
halb auch auf wahltaktische Uberlegungen verzichten. Sie konzentrieren sich
auf die Lektionspldne und den inhaltlich-philologisch gefiithrten Kampf um die
Erhaltung und Dominanz einer ,humanistischen® und ,,klassischen“ Bildung.

Dieses Muster der aus- und eingrenzenden Differenzierungen, Hierarchisie-
rungen und Beteiligungsanspriiche lief3e sich weiter facettieren: Landlehrer ge-
gen Stadtlehrer, katholische Lehrer (in den Westprovinzen) gegen evangelische,
deutsche gegen polnische (Posen), Kandidaten und Hilfslehrer gegen ,,ordentli-
che® Lehrer etc. Festzuhalten bleibt, daB die Lehrer — induziert durch admini-
strative Rahmenvorgaben — erneut beginnen, fiir sich und ihre Schulen die
Rang- und Berechtigungsverhailtnisse, die Differenzen und Wertigkeiten der un-
terschiedlichen Schultypen zu diskutieren. Sie streiten sich um die Grenzen des-
sen, was noch den Namen einer ,,hoheren® Schule tragen darf, und leisten die
Feindifferenzierung und -hierarchisierung innerhalb des héheren Schulwesens
nun selbst. Die Stellung ihres Standes definieren sie iiber die Stellung ihrer
Schulen.

57 Soder Direktor der hoheren Biirgerschule in Breslau, als Mitglied der urspriinglich einzuberu-
fenden Kommission vorgesehen und selbst Komiteemitglied des Schlesischen Provinzialverei-
nes fiir das hohere Schulwesen, am 5.9.1848 an den Kultusminister (GSTA, Rep. 76, V1, Sect. 1,
Gen. z,Nr. 63, vol. 11, S. 43 £.).

58 Kollegium der Realschule Nordhausen am 14.9.1848 (GSTA, Rep. 76, VI, Sect. 1, Gen. z,
Nr. 63, vol. I1, S. 60). Der Wunsch nach Erhthung der Abgeordnetenzahl wird von vielen Real-
und hoheren Biirgerschullehrern, aber auch von Gymnasiallehrern vorgetragen (vgl. GSTA,
Rep. 76, V], Sect. 1,Gen, z,Nr. 63,vol. I1,S. 50,73, 91,100).

59 Zum Vergleich der materiellen und sozialen Lage der hdheren Lehrer und der Elementarleh-
rer siche DeppISCH/MEISINGER (1992), S. 881ff., 135ff., 2891
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4. Die Konsequenzen

Lange nach dem Verfassungsoktroy, lange nachdem die reaktiondren Krifte
sich formiert und stabilisiert hatten, und lange nach den Disziplinarverfiigungen
des Innen- und des Kultusministeriums an seine Beamten und Lehrer setzt La-
DENBERG den Beginn der ,,Verhandlungen* auf Mitte April 1849 fest. Die Dele-
gierten diskutieren eine inhaltlich weitgehend entschirfte Ministerialvorlage,
die vorgibt, die vielfiltigen Vorschlidge der hoheren Lehrer zusammenzufassen.
Den Duktus der Verhandlungen unter dem Vorsitz des Geheimen Regierungs-
rats KorTUM skizziert G. LUTTGERT (1924, S. 262) durchaus zutreffend, wenn er —
allerdings im wohlwollenden Sinne — bescheinigt, da3 ,,von eigentlicher Opposi-
tion und Angriffsstimmung gegen die Staatsregierung oder von leidenschaftli-
chen Vorwiirfen gegen die bisherige Schulverwaltung — nicht die Rede* sein
konne. Auch die Ergebnisse der Verhandlungen decken sich weitgehend - bis in
wortliche Ubernahmen hinein — mit der ministeriellen Vorlage. 1849 wurden die
umfangreichen Verhandlungsprotokolle und Beschliisse veroffentlicht; bil-
dungspolitisch blieben sie jedoch weitgehend folgenlos.

Man wird es als einen Beleg fiir die fortschreitende bildungspolitische Ent-
thematisierung und Domestizierung im Amte interpretieren diirfen (vgl. KEi-
NER/TENORTH 1981), wenn die hoheren Lehrer 60 Jahre spéter die Ergebnisse
dieser Verhandlungen als leuchtenden Markstein und programmatisches Vor-
bild feiern: ,,Eigentlich alle wesentlichen Forderungen unseres Standes sind be-
reits auf der Schulkonferenz des Jahres 1849 ausgesprochen worden.” (WERMB-
TER 1911, S. 669) ,,Wieviel Sorgen, wieviel Mithen und Arbeit um mehr oder
minder materielle, duBere Dinge wiren unserem Stande erspart geblieben,
wenn es ... vor nunmehr mehr als 60 Jahren ... zur Verwirklichung dieser Be-
schliisse gekommen wire.” (ebd., S. 688)

Auch wenn man geneigt ist, solche Prozesse der Entthematisierung als Mah-
nungen in die gegenwirtigen bildungspolitischen Diskussionen einzubringen,
wire es verfehlt, sie als Defekt der Systembildung oder der Professionalisierung
zu interpretieren. Sie ergeben sich als Folgen der staatsabhidngigen Entwicklung
des Bildungssystems und der darauf bezogenen Differenzierung, Hierarchisie-
rung und Professionalisierung seiner Lehrer. Davon weitgehend entkoppelt
koénnen die Programme und Entwiirfe eines demokratischen, egalitidren und 6f-
fentlichen Bildungssystems, wie sie von den Lehrern in der Revolution 1848/49
vorgetragen wurden, als Folie fungieren, die es ermdglicht — nicht nur trotz, son-
dern auch wegen aller sozialhistorisch identifizierbaren Engfithrungen —, die hi-
storisch denkbaren Alternativen zu (re-)formulieren. In bildungspolitischer
Hinsicht sind sie ein noch einzulésendes Versprechen und implizieren erneut die
Aufforderung zur Reform. In erziehungswissenschaftlicher Perspektive kann
die Analyse der nicht-intendierten Folgen einer vom Programm entkoppelten
Praxis der Systembildung zur Erniichterung, vielleicht auch zu gesteigerter Re-
flexivitit beitragen. Ein Garant fiir eine bessere Praxis ist sie nicht.



328 Thema: Riickblicke auf Revolutionen

Quellen und Literatur

Avrchivalien

Geheimes Staatsarchiv. Stiftung PreuBischer Kulturbesitz, Berlin, Bestand: Rep. 76 (Kultusministe-
rium), VI, Sect. 1, Gen. z,Nr. 63 ,Die in Folge der eingetretenen Veridnderungen in der Staats-
verfassung nothwendig gewordene Reform resp. Reorganisation des httheren Schulwesens mit
EinschluB3 der Real- und hoheren Bilrgerschulen® vol. I, II;Nr. 63 ¢, f, g, b, i. (GHSTA)

(Die Archivalien wurden noch im Zentralen Staatsarchiv Merseburg eingesehen.)

Hauptstaatsarchiv Koblenz 403/10393 (Oberprisidium der Rheinprovinz); 405/540 (Provinzial-
schulkollegium} (HStA Koblenz)

Staatsarchiv Detmold M1 1IB, Nr. 2 (Reg. Minden, Abt. 11, Kirchen- und Schulwesen) (StA Det-
mold)

Staatsarchiv Potsdam Provinz Brandenburg. Rep. 3B, II, Nr. 57/3 (Reg. Frankfurt a.d. O.); Rep. 34
(Provinzialschulkollegium), Nr. 554; Rep. 30 (Polizeiprasidium), Berlin C, Tit. 94; Rep. 24, 11,
Gen.,Nr. 729. (StA Potsdam, Pr.Br.)

Zeitungen des Jahres 1848

Barmer Zeitung

Breslauer Zeitung

Diisseldorfer Zeitung
National-Zeitung

Neue PreuBische Zeitung

Neue Rheinische Zeitung

Schaluppe zum Danziger Dampfboot
Tante Voss mit dem Besen

Vossische Zeitung

Gedruckte Quellen und Literatur

APEL, H.-J: Lehrer 1848: Vorkdmpfer — Zuschauer — Gegner? Die Rolle der Lehrer in der biirger-
lichen Revolution. In; Adolph Diesterweg, Wissen im Aufbruch. Weinheim 1990, S, 339-345.

Aprprens, W.: Die pddagogischen Bewegungen des Jahres 1848, (Diss. Jena) Elberfeld 1914.

BauMaGarr, F.: Zwischen Reform und Reaktion. PreuBische Schulpolitik 1806~1859. Darmstadt
1990.

BECKER, J.: Liberaler Staat und Kirche in der Ara von Reichsgriindung und Kulturkampf. Geschich-
te und Strukturen ihres Verhiltnisses in Baden 1860—1876. Mainz 1973,

BERDING, H.: Revolution als ProzeB. In: K.-G. Faper/CH. MeIsr (Hrsg.): Historische Prozesse. Miin-
chen 1978, S. 266 —289.

B&HME, A.: Bewegungen auf dem Gebiete der Schule im Jahre 1848. In. Pddagogische Zeitung 18
(1889),S. 318-320, S. 318-320, 330-333,338-342,350-354.

BoLLING, R.: Volksschullehrer und Politik, Der Deutsche Lehrerverein 1918-1933, Gottingen 1978,

CrLausNITZER, L./RosIN, H.: Geschichte des PreuBischen Unterrichtsgesetzes mit besonderer Be-
riicksichtigung der Volksschule. Hamburg 51909.

DepriscH, H./MEISINGER, W.: Vom Stand zum Amt. Der materielle und soziale Emanzipationspro-
zef der Elementarlehrer in Preufen. Wiesbaden 1992.

Gesetz-Sammlung fiir die Koniglich PreuBlischen Staaten 1825,1848.

HacurMaNN, R.: Berlin 1848. Eine Politik- und Gesellschaftsgeschichte der Revolution. Bonn 1997.

Hazrney, K./KEINER, E.: Typologien piddagogischer Arbeit: Zwischen Zeremonialitit und Operativi-
tit. In: Zeitschrift fiir befreiende Pddagogik (1994) 2/3, S. 48-58.



Keiner: Lehrer, Staat und Offentlichkeit 829

HerRrLITZ, H.-G./Hopr, W./Trrze, H.: Deutsche Schulgeschichte von 1800 bis zur Gegenwart. Frank-
furt a.M. 1981.

HERRMANN, U. G.: Sozialgeschichte des Bildungswesens als Regionalanalyse. Die htheren Schulen
Westfalens im 19. Jahrhundert. KéIn u.a, 1991,

JeisManN, K.-E.: Das preuBische Gymnasium in Staat und Gesellschaft. Bd. 2: Hohere Bildung
zwischen Reform und Reaktion 1817-1859. Stuttgart 1996.

JuNGBLUTH, U.: Politische Lernprozesse und die Rolle der Volksschullehrer im Vormirz und der
;gz&r Revolution im nassauischen Dorfe Nauort, In: Nassauische Annalen 106 (1995),S. 188~

KaMENs, D.H.: Legitimating Myths and Educational Organization. The Relationship between
Organizational Ideology and Formal Structure. In: American Sociological Review 42 (1977),
S. 208-219.

Karp, F: Aufruf zur Umgestaltung der deutschen National-Erziehung. Arnsberg 21848.

KEINER, E./TeNorTH, H.-E.: Schulminner, Volkslehrer, Unterrichtsbeamte. Ergebnisse und Proble-
me neuerer Studien zur Sozialgeschichte des Lehrers in Deutschland. In: Internationales Ar-
chiv fiir Sozialgeschichte der deutschen Literatur 6 (1981), 8. 198—222.

Kon1G, H. (Hrsg,): Programme zur biirgerlichen Nationalerziehung in der Revolution von 1848/49,
Berlin 1971,

Koszyk, K.: Presse als demokratische Institution. Die ,,National-Zeitung®. In: Adolph Diesterweg,
Wissen im Aufbruch, Weinheim 1990, S. 355-361.

KUHLEMANN, F-M.: Modernisierung und Disziplinierung, Sozialgeschichte des preuBischen Volks-
schulwesens 1794—1872. Géttingen 1992. .

LANGEWIESCHE, D.: Die deutsche Revolution von 1848/49 und die vorrevolutionire Gesellschaft.
Forschungsstand und Forschungsperspektiven. In: Archiv fir Sozialgeschichte 21 (1981),
S. 458-498.

LANGEWIESCHE, D.: Europa zwischen Restauration und Revolution 1815—1849. Miinchen 1985.

Lipicke, R.: Die preuBischen Kultusminister und ihre Beamten im ersten Jahrhundert des Ministe-
riums 1817-1917.0.0.1918.

LUtrGERT, G.: PreuBens hoheres Schulwesen in der Bewegung von 1848. Univ. Berlin, Phil. Fak.,
Diss. 1922, )

LirrGERT, G.: PreuBens Unterrichtskiimpfe in der Bewegung von 1848, Berlin 1924,

MEeNzEL, G.: 100 Jahre Deutscher Lehrerverein, Zugleich ein Beitrag zur Geschichte der deutschen
Volksschule. Essen 1964.

MEYER, J. W/Rowan, B.: Institutionalized Organisations. Formal Structure as Myth and Ceremony.
In: American Journal of Sociology 83 (1977),S. 340--368.

MULLER, D. K.: Sozialstruktur und Schulsystem. Aspekte zum Strukturwandel des Schulwesens im
19. Jahrhundert. Gottingen 1978.

MULLER-RoLLL S.: Grenzen der beruflichen Organisation. Zur Verbandsentwicklung des Oberleh-
rerstandes im 19. Jahrhundert, In: K.-E. JeisManN (Hrsg.): Bildung, Staat, Gesellschaft im
19. Jahrhundert. Mobilisierung und Disziplinierung. Stuttgart 1989, 8, 291-307.

Pidagogischer Jahresbericht fiir Deutschlands Volksschullehrer 4 (1849)

RANG, B.: Pddagogische Geschichtsschreibung in der DDR. Frankfurt a. M, 1982,

RissMaNN, R.: Geschichte des Deutschen Lehrervereins. Leipzig 1908.

TeNorTH, H.-E.: Lehrerstand und Volksbildung. In: AG Pédagogisches Museum (Hrsg.): Hilfe Schu-
le. Berlin 1981, S, 59-62.

TeNorTH, H.-E.: Die Last der Autonomie, Uber Widerspriiche zwischen Selbstbeschreibungen und
Analysen des Bildungssystems seit dem 19. Jahrhundert. In: K.-E. JEismanN (Hrsg.): Bildung,
Staat, Gesellschaft im 19. Jahrhundert. Mobilisierung und Disziplinierung. Stuttgart 1989,
S. 413431,

TeNorTH, H.-E.: Lehrerberuf und Lehrerbildung. In: K.-E. JErsMaANN/P. LuNDGREEN (Hrsg.): Hand-
buch der deutschen Bildungsgeschichte. Bd. III: 1800-1870. Miinchen 1987, 8.250-270

TenorTH, H.-E.: Bildungsreform als Gesellschaftsreform. Die Revolution von 1848/49 als Zisur der
Bildungsgeschichte. In: D. Dowe/H. G. Haur1/D. LancewiescHE (Hrsg.): Europa 1848. Revolu-
tion und Reform. Bonn 1998, S. 961~984.

Terhart, E.: Organisation und Erziehung. Neue Zugangsweisen zu einem alten Dilemma. In: Zeit-
schrift fiir Padagogik 32 (1986), S. 205-223.

Tirze, H.: Die Politisierung der Erziehung, Frankfurt a. M. 1973.

UnLig, C.: Der Berliner Lehrerverein. Griindung und Etablierung (1880 bis 1902), Frankfurt a.M.
1997.



830 Thema: Riickblicke auf Revolutionen

WEICK, K. E.: Der Proze des Organisierens. Frankfurt a.M. 1985.

Weick, K. E.: Educational Organizations as L.oosely Coupled Systems. In: Administrative Science
Quarterly 21 (1976), 8. 1-19.

WERMBTER, H.: Die Schulkonferenzen des Jahres 1849 und unsere Standesbewegung. In: Korrespon-
denzblatt fiir den akademisch gebildeten Lehrerstand 19 (1911),S. 669-671, 686—-688.

WEsELY, H.: LehrerbewuBtsein und Lehrerprofession im Spiegel des Revolutionsjahres 1848. Eine
standespolitische Exposition im Schulblatt fir das GroBherzogtum Hessen. (Phil. Diss.) Frank-
furt a.M. 1985.

Abstract

The article focusses not on the demands and programs of the teachers but, rather, on the education-
al-policy debates which, in 1848, determined the character of the consultations concerning the reor-
ganization of the Prussion educational system. The search for a legitimate procedure which would
allow the cooperation of all teachers in the debates of 1848 contributed decisively, thus the author’s
thesis, to a hierarchically differentiated classification of teaching types. Taking into consideration
the teacher’s wish to cooperated, the state’s attempts to exert control, and the critical comments by
the public press, the author shows how, in 1848, the hierarchization of the teacher categories was
prepared parallel to that of the educational system.
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