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Institutionen sind »soziale Einrichrungen,
die auf Dauer bestimmen, »was getan wer-
den muf.. (Sie) schrinken die Willkiir,
Beliebigkeit, Entropiebereitschaft sozialen
Handelns ein; sie geben dem Dasein Ge-
bildecharakeer, ordnen es und iiben nor-
mative Wirkung aus« (Lipp 1989, S. 306).
In diesem Sinne verfiigen auch Bildungs-
institutionen iiber normative Kraft; sie
sind somit in hohem Mafle auch an der
Konstitution moderner Kindheit bereiligt.
Sie rahmen und modellieren mic an jenen
ideellen Bildern, die sagen, wie heutige
Kinder sind, was thnen abgefordert werden
darf, und wie sie zu behandeln seien. Sol-
che Leitbilder kondensieren in Rahmen-
richtlinien und Lehrplinen, in organisato-
rischen und inhaltlichen Arrangements, in
Bildungs- und Erziehungszielen. Selbstver-
stindlich — manche dieser Vorgaben sind
vage oder fragwiirdig, andere strittig und
allesamt bediirfen sie der Interpretation
und Ausgestaltung durch die Handelnden
vor Ort. Inwieweit sie schliefllich in der
Praxis realisiert und im erzieherischen All-
tag umgesetzt werden, welche Diskrepan-
zen zwischen Ideal und Wirklichkeit dabei
zu konstatieren sind, ist eine wichtige,
gleichwohl fiir die Analyse der normativen
Rahmung zunichst zweitrangige Frage.
Denn allein fiir sich genommen, vermdgen
institutionell verankerte Selbstverstindnis-
se und Wertmuster interessante Auskiinfte
zu geben iiber die in der Gesellschaft do-
minanten, auf Heranwachsende gerichte-
ten Vorstellungen und Erwartungen. Als
Sollvorgaben des erzieherischen Tuns sind
sie zudem im Zeitvergleich — gerade weil
sie relativ abstrakt und situationsungebun-
den sind - Indikatoren des sozialen Wan-
dels (Bargel 1979).

Ein solcher Blick auf die Institutionen har
in der Bildungssoziologie gute Tradition,
insbesondere in der Schul- und Hoch-
schulforschung, doch ist es bislang nur sel-
ten gelungen, ihn auch fiir den Elementar-
bereich fruchtbar zu machen. Obwohl die
erste Stufe des Bildungswesens die Mchr-
heit der Kinder erreicht — in den alten
Bundeslindern besuchen etwa 70%, in
den neuen iiber 90% der Jungen und
Midchen im vorschulischen Alter den
Kindergarten (Nauck 1995) —, Aufwach-
sen und Sozialisation der kommenden Ge-
neration also entscheidend beeinflufie, ist
der Erkenntnisstand eher liickenhaft und
wenig systematisch (zum Uberblick vgl.
Colberg-Schrader/von Derschau  1991).
Zwar ist auf eine beachtliche Anzahl
praxisorientierter Projekte und Modellver-
suche zu verweisen, etwa zur Erprobung
des »Situarionsansatzes« in Ostdeutschland
(Preissing 1995), zu alternativen Formen
der Kinderbetreuung (DJI 1994; Hage-
mann/Krefl/Seehausen 1996), zu Erfah-

rungen mit regional-spezifischen Bedin-
gungen (Berger et al. 1992). Dennoch
mangelt es an generalisierbaren empiri-
schen Befunden. Auch die sich derzeit eta-
blierende Soziologie der Kindheit (Honig/
Leu/Nissen 1996) konzentriert sich auf
andere Erkenntnisinteressen und Problem-
biindel. So bleibt weithin ungeklirt, wie
vorschulische eigentlich
Kindpeit welchen An-
spriichen und Zielen sie folgen, wie und
von wem diese definiert, entschieden und

Einrichtungen
strukturieren,

konkretisiert werden.

Doch nichrt nur in der wissenschaftlichen
Betrachtung, sondern auch in den gffens-
lichen Kontroversen sind Vorschulkinder
marginal — es sei denn, fiskalische Erwi-
gungen stehen an. Die Debatten werden
von Kimmerern getragen, die finanzielle
Verpflichtungen abwehren; allenfalls mel-
den sich noch wohlmeinende Sozialpoliti-
ker zu Wort, die die Miitter entlasten
mochren. Beide Gruppierungen formulie-
ren Kinder allzuoft als gesellschafilichen
Kosten- und individuellen Belastungsfak-
tor. Weder in Parteien, parlamentarischen
Gremien oder in Medien ist eine nennens-
werte inbaltliche Befassung mit vorschuli-
schen Angeboten festzustellen. Kaum je-
mand scheint sich dort fiir den Auftrag
und das Selbstverstindnis, fiir die Bil-
dungs- und Erzichungsziele, fiir Forde-
rung, Sozialisation und ihren Ertrag ernst-
haft zu interessieren. Solche Abstinenz
griindet wohl auch darin, daf der Kinder-
garten ein institutionelles »Zwitterwesenc«
ist — angesiedelt zwischen Bildung und Ju-
gendhilfe, in konféderale Serukturen ge-
zwingt, zumeist von konfessionellen Tri-

gern geprigt.

Vorschulische Bildung und
Erziehung aus Erwachsenensicht

Dennoch findet die Auseinandersetzung
durchaus statt: konzentriert im halbiffent-
lichen Raum, in Dienstbesprechungen, El-
ternversammlungen, im Kindergarten sel-
ber, ist sie getragen von unterschiedlichen
Personenkreisen und Interessen. Hieriiber
wird im folgenden berichtet. Eigene em-
pirische  Sctudien
zunichst dargelegt, wie die malgeblichen
Gruppen den Kindergarten sehen, welche
Erwartungen an Erziehung und Bildung
sie stellen. Es ist dann zu analysieren, wel-
che Vorstellungen iiber Kinder im vor-

heranziehend, wird

schulischen Alter in den Au@erungen mit-
schwingen.

Die Beteiligten an diesen 6ffentlichen Ge-
sprichen iiber Vorschulkinder sind Er-
wachsene — Vertreter der Trigerinstitutio-
nen, Erzieherinnen, Miitter und (gelegent-



lich) Viter. Thre gemeinsame Plattform re-
sultiert aus dem gesetzlich verankerten
Auftrag des Kindergartens, Erzichung, Bil-
dung und Betreuung zu gewihrleisten in
familienerginzender Absicht. Dieser Aus-
gangspunke wird von den einzelnen Re-
prisentanten verschieden akzentuiert und
zu jeweils spezifischen Bildern vom Vor-
schulkinde und seiner institutionellen Er-
ziehung gefiigt. Dies jedenfalls zeigen die
Befunde aus einer Querschnittstudie, in der
etwa 500 pidagogische Fachkrifte aus
{evangelischen) Kindergirten Niedersach-
sens sowie (in explorativer Absicht) iiber
100 Eltern mirt einem standardisierten Fra-
gebogen schriftlich zur Stellungnahme
aufgefordert wurden. Die Sichtweisen der

Triger sind mittels Dokumentenanalyse

und leitfadengestiitzten Gesprichen mit
Fachberaterinnen eingeholt worden (Dip-
pelhofer-Stiem/Kahle  1995).  Ebenfalls
herangezogen werden Resultate aus einer
laufenden (von der DFG geforderten)
Lingsschnittstudie zur professionellen So-
zialisation junger Erzieherinnen. Sie stiitze
sich auf eine Ausgangsstichprobe von rund
900 Absolventinnen evangelischer, katho-
lischer und staatlicher Fachschulen aus
Niedersachsen und &ffentlicher Fachschu-
len aus Brandenburg (Kahle/Nakath/Dip-
pelhofer-Stiem 1997). Sie wurden erstmals
im Sommer 1995 mit einem standardisier-
ten Inscrument schriftlich befrage; die
zweite Welle folgte zehn Monate spiter,
die dritte im Sommer 1997. Die erhobe-
nen Daten vermitteln einen Einblick in
das auf Kinder und ihre Bildungsinstitu-
tionen gerichrete Wertespektrum der be-
teiligten Erwachsenen. Diese werden im
folgenden in thesenhafter Zuspitzung zu-
sammengefiigt.

Der konfessionelle Triger:
Bildung, Glaubenserziehung und
Familienergtnzung

Etwa zwei Drirtel aller westdeutschen Kin-
dergirten sind bei freien Trigern, insbe-
sondere den Kirchen und ihren Wohl-
fahrtsverbinden verortet (AG Bildungsbe-
richt 1994, S. 296) — in Norddeutschland
liberwiegend in evangelischer Anbindung.
Dies hat beachtliche Folgen fiir die Rah-
menrichtlinien, die dienstrechtlichen Be-
stimmungen, die Arbeit mit den Kindern,
aber auch fiir die Ausbildung der Erziche-
rinnen. Es ist somit von Interesse, die diver-
sen Verlautbarungen der evangelischen Kir-
che und des Diakonischen Werkes zur Kin-
der(garten)erzichung niher zu betrachten.
Diesen Materialien sowie den Auskiinften
der Fachberaterinnen zufolge, setzt die

evangelische Kirche auf aktive Beteiligung
an den allgemeinen Bildungsaufgaben. Sie
definiert sich als Partnerin in der demokra-
tischen Gesellschaft, die gemeinsam mit
anderen zur Bewiltigung erzieherischer
Herausforderungen  beitriigt.  Entspre-
chend zeigt sich in den ausgewerteten Do-
kumenten und Experteninterviews die Vi-
sion vom Kind als einem Wesen, das tole-
rant ist, das Anderssein akzeptiert, und das
grundlegende Kenntnisse und Fertigkeiten
erwerben wird. Vor allem aber sei es not-
wendig, dem Kind religise Unterweisung
angedeihen zu lassen. Die Verkiindigung
der christlichen Botschaft und die Ein-
fihrung in den evangelischen Glauben
sind die

Bemithungen. Der Elementarbereich wird

Basis der erzieherischen
als »erster Anlaufpunkt fiir Glaubensfra-
gen« gesehen, der »Glauben zum Anfas-
sen« vermittelt. Dies soll zudem iiber den
Kindergarten hinausweisen — die Kinder
gelten als Mitglieder der Ortsgemeinde
und als konstitutives Element lebendiger
Gemeindearbeic.

Solche Uberlegungen sind geleiter von der
kirchlichen Sorge, dic Heranwachsenden
seien einem zunchmenden Orientierungs-
und Werteverlust ausgesetzt. Beschleunig-
ter gesellschaftlicher Wandel, Enteraditio-
nalisierung und Kontingenz als Merkmale
der (Post-)Moderne machten vor den Fa-
milien nicht halt. Die Eltern seien iiber-
fordert, Defizite familialer Sozialisation al-
lenthalben sichtbar. Kompensation und
Familienerginzung zu leisten gehért somit
zur Bildungsverantwortung der Kirche.
Vor allem in den ilteren Verlautbarungen
wird Verschulungstendenzen oder der ge-
zielten Hinfiithrung zur Schule eine klare
Absage erteilt. (Obgleich die Materialien
der katholischen Kirche nicht gesondert
inhaltsanalytisch ausgewertet wurden, las-
sen die Aussagen der Absolventinnen er-
kennen, dafl katholisch geprigte Einrich-
tungen ihnliche Schwerpunkte setzen.)
Das bedeutet: Der konfessionelle Triger
konzeptualisiert Kinder, die den Elemen-
rarbereich besuchen, als kleine Personlich-
keiten, die der grundlegend religiésen So-
zialisation  bediirfen, als Jungen und
Midchen, deren Elternhaus oft nur unzu-
reichend in der Lage ist, den humanisti-
schen Erzichungsauftrag zu erfiillen. Der
Kindergarten ist der Ort, an dem die
primiren Entwicklungschancen geboten,
Bildungs- und Lernprozesse — kompensa-
torisch — angestoflen werden. Das Kind an
sich und heute steht im Mittelpunkt. Zu-
kunftsaspekte geraten allenfalls im Hin-
blick auf das Hineinwachsen in die Kir-
chengemeinde oder — abstrakt — in die Ge-
sellschaft ins Visier; der biographisch an-
stehende Ubergang in die Schule spielt
kaum eine Rolle.

Die Erzieherinnen: Kinder als
allseitig zv bildende
und zu fordernde Wesen

Die Daten aus den verschiedenen Erhe-
bungen lassen erkennen, dafl die Fachkrif-
te keine grundsiitzlich andere Haltung ein-
nehmen als der evangelische Triiger, wohl
aber erweitern sie das Spektrum und ver-
schieben die Gewichtungen.

Thren Angaben entsprechend ist das Kind
im vorschulischen Alter ein allseirig zu bil-
dendes und zu forderndes Wesen, dessen
Erzichung im Elternhaus einer gezielten
Kompensation bedarf. Im Kindergarten
kénnten die Midchen und Jungen Dinge
lernen, die sie zu Hause nicht erfiihren;
iiber zwei Drittel der im Querschnitt er-
faften Berufstitigen stimmen dieser Aus-
sage uneingeschrinkt zu. Der Kindergar-
ten wird gesehen als Kontext, der spezifi-
sche Chancen bereithalte fiir die Selbstin-
digkeitserziehung, die kognitive Entwick-
lung sowie zur Schulvorbereitung. Erst an
vierter Stelle, doch immer noch von der
Mehrheit der im protestantischen Praxis-
feld witigen Frauen (weit weniger aber von
den Absolventinnen) genannt, steht die
christliche Erziehung. Negativbestimmun-
gen, etwa dafl es zuviel Streit gebe und die
Kinder iiberfordert seien, werden allenfalls
eingeschrinkt entworfen. Kaum jemand
will heute noch dem in friitheren Zeiten oft
vorgetragenen Einwand zustimmen, die
Erzichung sei »zu frei« oder der Kindergar-
ten sei eigentlich nur eine Notlgsung. Ins-
gesamt urteilen die erwerbstitigen Befrag-
ten in ihnlicher Weise wie die in einer
fritheren Studie mit vergleichbarem In-
beriicksichtigten ~ Mirarbei-
terinnen in der Krippe (Andres/Dippelho-
fer-Stiem 1991).

Der Vision vom Kinde als einer plasti-

strument

schen, mit vielen Potentialen ausgestatte-
ten Personlichkeit  korrespondiert  der
Kanon der Erziehungsziele, wie ihn die
pidagogischen Fachkrifte skizzieren. Thre
Antworten lassen einmal mehr ableiten,
dafl Vorschulkinder als offere und der Bil-
dung zugingliche Menschen wahrgenom-
men werden, die nicht der strengen Re-
striktion oder pidagogischen Bindigung
bediirfen. Vielmehr steht im Vordergrund,
Lebensfreude zu vermitteln, individuelles
Wachstum wie Sozialitit gleichermaflen
hervorzubringen. Zu einem bunten Straufl
von zu erwerbenden Eigenschaften und
Fihigkeiten fiigen sich Selbstindigkeir,
Kritikfihigkeit, Verantwortlichkeit und
Kooperationsbereitschaft, Kreativicit, Wi3-
begier und Lernfihigkeit. Die Mehrheit
der Probandinnen aus der Querschnitt-
studie beflirworter all diese Aspckte in

77
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héchstem Mafle, kaum eine nimmt eine
moderate oder gar ablehnende Haltung
ein. Vergleichsweise abgeschlagen, wenn-
gleich nicht ginzlich unwichtig, erschei-
nen Sekundirtugenden wie gute Umgangs-
formen, Sauberkeit und Ordnung. Folg-
samkeic ist am Ende der Rangreihe posi-
tioniert und mit einer ausdriicklichen Un-
terstittzung durch nur 18% der Berufser-
fahrenen von unterdurchschnitdicher Be-
deutung.

Doch kennzeichnen diese Werthaltungen
ein homogenes Angebor fiir alle Kinder?
Spielt es also keine Rolle, welcher Triger
fiir die Einrichtung verantwortlich zeich-
net, welche Fachkrifte in der einzelnen
Einrichtung uitig sind?

Auf den ersten Blick scheint es, als sei die
Trigerschaft ein entscheidendes Kriteri-
um. Denn vor Beginn der Berufstitigkeit,
so zeigt die Lingsschnitcuntersuchung, ur-
teilen angehende Erzieherinnen noch sehr
unterschiedlich. Schiilerinnen der katholi-
schen Fachschule malen ein besonders
giinstiges — doch auch konventionelles —
Bild des Elementarbereiches und seiner
jungen Besucher. Sie unterstiitzen die reli-
gionspidagogischen Bemiihungen und be-
fiirworten in herausgehobener Weise so-
ziale Werte wie Familiensinn und Verant-
wortungsbewufltsein als Erziechungsnor-
men im Vorschulalter. Sie verkniipfen dies
allerdings mit Qualititen, die der Einord-
nung in das Ganze dienlich erscheinen —
gute Umgangsformen, Sauberkeit und
Ordnung, Folgsamkeit. Wenn zugleich
Leistungsbereitschaft hoch gewertet wird,
so mag dies in Verbindung mit Kreativitit
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Teil der Schulvorbereitung sein, die diese
jungen Frauen ebenfalls stirker als andere
anzielen. Absolventinnen der evangeli-
schen Ausbildungsstitte erweisen sich als
ambivalenter, skeptischer bis abweisend
gerade auch im Hinblick auf die
Glaubensunterrichtung, Thr stehen sie
nicht nur im Durchschnitt dhnlich reser-
viert wie die Kolleginnen aus éffentlichen
Fachschulen gegeniiber. Vielmehr ist unter
ihnen eine starke Fraktion (von iiber
30%), die Religiositit als Erziehungsziel
véllig ablehnt. Die Befragten aus den staat-
lichen Schulen schlieflich starten mit ge-
nerell reduzierten Erwartungen an die
Maglichkeiten des Kindergartens wie der
allseitigen Bildung der Kinder, wobei die
Brandenburgerinnen, den Trend in Ost-
deutschland widerspiegelnd (Feldkircher
1994), Sekundirtugenden stirker bero-
nen.

Doch auf den zweiten Blick wird deutlich:
Der Eintritt derselben Personen in das Be-
rufsleben verwischt die vormaligen Unter-
schiede. Die Vorstellungen der jungen
Fachkrifte ihneln sich nun (etwa zehn
Monate spiter) weitgehend, unabhingig
davon, in welcher Einrichtung des Ele-
mentarbereiches sie arbeiten. Statt dessen
treten altersspezifische Effekte zutage — und
zwar in iiberraschender Konturierung.
Wihrend der globale Zeitvergleich eine
stetige Liberalisierung der Erziehungskon-
zepte konstatieren lifit und zudem jiingere
Personen aufgeschlossener als iltere sind
(Fend 1988), zeigen sich im Elementarbe-
reich nun gegenliufige Trends. Altere Er-
zieherinnen beurteilen hier die Lern- und

Bildungsfunktionen des Kindergartens po-
sitiver. Sie favorisieren progressive Ziele,
wollen Kinder zu autonomen, kritischen
und verantwortlichen Wesen bilden, weni-
ger auf Anpassung und Unterordnung
dringen als die jiingeren Kolleginnen.
Auch der familienerginzende Charakter
des Elementarbereiches wird unterschied-
lich interpretiert. Wihrend die berufser-
fahrenen Frauen die kognitive Férderung
betonen, bevorzugen die Berufsanfinge-
rinnen eher die Kompensation vermeintli-
cher Mingel des hiuslichen Umfeldes. Die
Schulvorbereitung hingegen, von den ilte-
ren Erzieherinnen an dritter Stelle ihres
Bemiihens gesetzt, steht bei den jiingeren
auf der ersten Position.

Die Eltern: Statt Kompensation
Schulvorbereitung und allseitige
Forderung

Die Rahmung der sozialen Realitit im Ele-
mentarbereich wird nicht nur vom Triger
und den Betreuerinnen verantwortet, son-
dern natiirlich auch von den Miittern und
Vitern. Wie also sehen sie den Kindergar-
ten in seiner Funktion fiir das Aufwachsen
von Midchen und Jungen?

Den Befunden aus der (kleinen) Stichpro-
be zufolge, zeigen sich die Miitter und
Viter unentschiedener in ihrem Urteil als
die Erzieherinnen, sie neigen hiufiger zu
der Vorgabe »weif§ nicht« oder zum »teils-
teils«. Zudem entwickeln sie etwas andere



Perspektiven als der konfessionelle Triger
und die Fachkrifte: Eltern favorisieren we-
niger die Familienerginzung. Sie lehnen
diese nicht véllig ab, relativieren sie aber,
und zwar heute stirker als in den siebziger
Jahren (Mundt et al. 1980). Sie wollen die
kompensatorische Funktion gerade dann
nicht, wenn beide Partner erwerbstitig
sind, und sie deshalb das Kind in institu-
tionelle Obhut geben. Damals wie jetzt
aber setzen sie auf die Schulvorbereitung.
Diese Akzentuierung wird von der Mehr-
heit getragen, und das sind eben jene, die
den evangelischen Kindergarten eher zu-
fillig oder wegen mangelnder Alternativen
gewihlt haben. Sie sind es auch, die sich in
der Elternarbeir als gleichberechtigt ein-
bringen wollen und — mehr als die Erzie-
herinnen — auf ein partnerschaftliches Mo-
dell des Miteinander von Familie und In-
stitution setzen (Kahle 1997). Hingegen
orientiert sich die Minderheit der Eltern,
die religids orientiert sind und sich bewufit
fiir die konfessionelle Einrichtung ent-
schieden haben, cher an der Idee des
»Kiimmerns« und der Kompensation. Sie
stehen somit der Schwerpunkesetzung des
Trigers niher.

Gleichwoh! — alles in allem stellen die El-
tern dem Kindergarten ein positives Zeug-
nis aus. Sie sehen ihn als Bildungsinstituti-
on, in der die Kinder vielerlei Neues erfah-
ren, unterstiitzt werden, sich in ihrer Per-
sénlichkeit entwickeln kénnen und sollen.
Sie sind sich mit den Erzieherinnen — und
insonderheit mit den ilteren — darin einig,
dall Vorschulkinder eine allseitige, auf
Entfaltung von Individualitit und Stir-

kung der Sozialidit gerichtete Betreuung
erhalten sollen. Auch die Miitter und
Viter skizzieren das Kind als offenes, um-
fassend zu forderndes Wesen, das sich le-
bensbejahend, selbstindig, verantwortlich,
kritisch und neugierig entwickeln soll. Sie
unterstreichen dies um so stirker, wenn
die Férderung des Kindes ausschlaggebend
dafiir war, den Nachwuchs gerade in diese
bestimmte Einrichtung zu schicken. Mehr
als bei den Fachkriften scheint der elterli-
che Blick wiederum auf die kommende
Lebensphase gerichtet; fiir die Schule sind
die Kinder kognitiv wie sozial auszuriisten.
Lernfahigkeit ist hoch angesiedelt, 62%
gegeniiber 50 % der (ebenfalls in die Quer-
schnittserhebung einbezogenen) Fachkrif-
te wihlen hier die hoéchste Stufe der
Wichtigkeit. Aber auch gute Umgangsfor-
men und Folgsamkeit nehmen einen ver-
gleichsweise hohen Stellenwert ein, 55%
beziehungsweise 28 % der Eltern erkennen
darin wichtige bis sehr wichtige Erzie-
hungsziele. Mehr noch als die pidagogi-
schen Mitarbeiterinnen bringen sie zum
Ausdruck, daf§ das Riistzeug fiir die Schule
sowohl im kognitiven als auch im sozialen
Bereich zu vermitteln ist. Religiositit indes
wird von nur einem guten Viertel in dieser
Weise eingestuft und verzeichnet allenfalls
bei den Vitern und Miittern, die selbst in
Religion und Kirche verwurzelt sind, aus-
geprigte Zustimmung. Insoweit es jedoch
um ein breiteres Verstindnis von Religio-
sitit, d. h. um die Sozialisation von morali-
schen und ethischen Standards geht, be-
fiirworten Eltern und Erzieherinnen dies
gleichermafien.

Das facettenreiche Bild vom
Vorschulkind

Im semi-gffentlichen Diskurs iiber die insti-
tutionelle Bildung von Vorschulkindern
mag es auch um finanzielle Aspekte ge-
hen, doch eben nicht ausschlieflich. Die
»Kindheite,
indem sie anthropologische und normative
Leitbilder fiir die Praxis vorgeben. Diese

Erwachsenen konstruieren

Leitbilder sind nicht immer glatt und ein-
heitlich; im Konzert der Beteiligten entste-
hen einige Verwerfungen, Interpretations-
spielriume und Dissonanzen. Und selbst-
verstindlich sind die Auferungen nicht
frei von sozialer Erwiinschtheir. Doch gera-
de deshalb sind sie gute Indikatoren dafiir,
wie in der deutschen Gesellschafr derzeit
Bilder von drei- bis sechsjihrigen Kindern
ideell entworfen werden, welche MafSstibe
fiir das eigentlich Gewiinschte, das Wiin-
schenswerte, bestehen. Aus replikativen
Surveys ist bekannt, daf§ solche Konstruk-
tionen sozialem Wandel unterliegen und
zugleich Motor des Wandels sein kénnen
(Fend 1988). Beispielsweise spiegelt sich
in alten Datenbestinden das normativ
konzipierte Kind der fiinfziger Jahre als
weniger autonom, weniger kritisch oder
selbstindig als heute. Es ist angepafiter,
folgsamer, sauber und ordentlich, mit
gutem Benehmen. Selbst wenn vermuret
werden darf, daf§ die handlungsleitende
Kraft solcher Wertsetzungen begrenzt ist,
sind doch die im Zeiwergleich sichtbaren
Unterschiede evident und wohl auch Ef-
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feke verinderter Erziehungspraxis. Ob und
in welchen Aspekten allerdings heutige
Kinder de facto anders sind, ist mangels
empirischer Studien kaum entscheidbar
(Dollase/Seeger 1996).

Das ideelle Vorschulkind Aeute ist weder
untergeordnet noch im tradierten Sinne
lieb, brav und folgsam. Es ist, so legen es
die Auskiinfre der Erzieherinnen und El-
tern nahe, eine lebensfrohe und autonome
Personlichkeit, individuell sich entfaltend
und doch sozial integriert, in all seinen Po-
tentialen zu bilden und im Kindergarten
bildbar. Die Sichtweisen scheinen zwi-
schen den Beteiligten ebenso konsensual
wie die Uberzeugung, Kindern stiinde eine
entsprechend umfassende Férderung zu —
sowohl in der Familie als auch im Ele-
mentarbereich. Das von Beck-Gernsheim
(1988, S. 99) notierte »neue Anforde-
rungsprofil fiir eine Elternschaft«, das als
kulturelle Botschaft der Moderne die viel-
seitige  Anregung und Forderung des
Nachwuchses vorsieht und dies nicht zu-
letzt im Hinblick auf die Absicherung des
eigenen Platzes in der Gesellschaft zur
Pflicht machr, ist also auch im vorschuli-
schen Sektor angekommen.

Im Umkehrschluff aber bedeuter dies:
Kinder sind heutzutage schon frith einem
prignanten und mehrschichtigen Erwar-
tungsfeld ausgesetzt, ihr Gegeniiber sind
Erwachsene, die bereit scheinen, ihre An-
spriiche auch in die Tat umzusetzen und
institutionell zu verankern. Und genau
hierin griinden die potentiellen Schwierig-
keiten: Weil sie ihre Ziele und Intentionen
derart breit fassen und den Horizont des
Wiinschbaren weit entfalten, begeben sich
Erzieherinnen und Eltern in die Gefahr,
sich selbst und die Heranwachsenden zu
iiberfordern, sich und anderen zuviel abzu-
verlangen. Denn die Fiille und die Ge-
wichtung der sozialisatorischen Aufgaben
sind iiberhoht; ihre Realisierung mag die
Krifte iibersteigen, die Kapazititen auslau-
gen. Gerade deshalb sollte der erstaunliche
Konsens zwischen Triger, Fachkriften
und Eltern zur Reflexion dariiber fithren,
wie vielgestaltig Bildung im Kleinkindalter
sein soll und darf, und wo die Grenzen
zwischen Firderung und Forderung liegen.
Krappmanns (1995, S. 114) kritischer
Hinweis zum Situacionsansatz gilt generell
— gemeint ist die Gratwanderung zwischen
dem, »... was Kindern zugetraut und zuge-
mutet werden mufi« und dem wohlmei-
nenden Tun der Erwachsenen, das nicht

selten  von  unreflektierten  eigenen
Sehnsiichten, Angsten und Projektionen
gespeist ist.

Interner Diskussionsbedarf zwischen den
Beteiligten erwichst aber auch aus den po-
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tentiellen Konfliktfeldern, die trotz der
Ubereinstimmung  im  Grundsitzlichen
auszumachen sind: Die von den konfessio-
nellen Trigern favorisierte religidse Unter-
weisung wird von den berufserfahrenen
Fachkriften in der Regel nicht so umfas-
send, von den jungen Erzieherinnen und
den Eltern noch weniger gewichtet. Dies
birgt insbesondere dort Probleme, wo El-
tern, aber auch stellensuchende Fachkrif-
te, keine Alternative zum konfessionellen
Kindergarten haben. Die Kirche befiirwor-
tet des weiteren den Gedanken der Famili-
energinzung und Kompensation. Die
Mitarbeiterinnen in den konfessionellen
wie den staatlichen oder privaten Einrich-
tungen folgen ebenfalls diesem Modell.
Die Eltern hingegen wollen nicht als defi-
zitdr in ihren erzieherischen Leistungen
gelten. In ihrer Perspektive ist der Ele-
mentarbereich eine eigenstindige Bil-
dungsinstitution. Eltern interpretieren ihn
zudem aus der biographischen Sicht ihrer
Kinder. Stirker als der Triger und die Er-
zieherinnen haben sie die kommende Le-
bensphase ihrer Kinder im Blick. Und sie
meinen, der Kindergarten solle sowohl ko-
gnitiv als auch sozial auf die Schule vorbe-
reiten, den Ubergang dorthin erleichtern.
Selbst wenn diese Divergenzen den zum
Teil unterschiedlichen Bedeutungshéfen
der in der Untersuchung verwendeten Be-
griffe geschuldet sein mogen, verweisen sie
doch auf zentrale Konfliktlinien. Diese zu
thematisieren und vor Ort angemessene
Losungen auszuhandeln, ist sicher eine
sinnvolle Strategie. Doch reicht es niche,
nur Gespriche zwischen den Beteiligten zu
initiieren und nach privatistischen Losun-
gen zu suchen. Anzustreben sind vielmehr
grundsitzliche éffentliche Debatten zu den
genannten Themen, in der Absicht, eine
breitere Verstindigung iiber die Ziele und
Inhalte des vorschulischen Systems herzu-
stellen.

---------------------------------------

Uber den notwendigen
bildungspolitischen Diskurs

Der Elementarsekrtor ist ein wichtiges Er-
fahrungsfeld fiir kleine Kinder, die erste
Stufe ihrer Bildungslaufbahn. Eine Gesell-
schaft, die an den Bedingungen des Auf-
wachsens, der Sozialisation und Erziehung
der nachwachsenden Generation Interesse
hat, wird sich nicht darauf beschrinken,
Kindergirten allein unter fiskalischen Er-
wigungen zu sehen und inhaltliche Debat-
ten in die semi-6ffentliche Sphire abzu-
schieben. Wie schon in den siebziger Jah-
ren ist eine umfassende und intensive Aus-
einandersetzung zum Elementarbereich er-

forderlich. Sozial- und Bildungspolitik
sind — zusammen mit Trigern, Erzieherin-
nen und Eltern — aufgefordert, {iber Orga-
nisation und Angebot, Anspruch und in-
haltliches Profil, iiber die impliziten Bilder
vom Kinde gffentlich nachzudenken. Wie
dies geschehen kénnte, lehren die Kontro-
versen um die Schule. Die Frage, was eine
»gute Schule« ist, wie sie zu organisieren
und inhaldich zu gestalten wire, wie sie
am besten die Entwicklung der Kinder fér-
dert und ihren Lernbediirfnissen entge-
genkommit, beschiftrige Wissenschaft und
Politik seit Jahrzehnten. So mancher
Wahlkampf wurde dariiber gefiihre, und
der bildungspolitische Ertrag war durchaus
fruchrbar.

Analog dazu wire im Zuge einer Neube-
stimmung des Elementarbereiches iiber
wenigstens drei Problembiindel zu spre-
chen, die stets auch Vorstellungen vom
Kinde, wie es ist und wie es sein soll,
beriihren:

B Das erste Problembiindel hat mit dem
spezifischen Profil des konfessionellen
Kindergartens zu tun. Es scheint ange-
bracht, ein iiber Glaubensunterweisung
und Einiibung kirchlicher Rituale hinaus-
reichendes Verstindnis von Religiositit zu
etablieren. Religise Sozialisation, soziolo-
gisch als das Gesamt der Normen- und
Wertevermittlung, der Ethik- und Moral-
erziehung verstanden, kénnte hilfreich
sein und der (von allen ja gewollten) Fér-
derung individueller = Selbstbestimmung
wie Sozialitit zusitzliches Gewicht verlei-
hen. Generell aber bleibt zu erwigen, den
weltanschaulich gebundenen Bildungsan-
geboten mehr Kindergirten in nicht kon-
fessioneller Trigerschaft als Angebot zur
Seite zu stellen.

® Zweitens steht der — auch vom Geserzge-
ber formulierte — familienerginzende Cha-
rakter des Kindergartens auf dem Priif-
stand. Unterliegt thm das Modell einer
cher defizitiren familialen Erziehung,
stoflt dies bei Eltern meist auf Vorbehalte.
Ist hingegen eine partnerschaftliche Zu-
sammenarbeit gemeint, signalisieren die
Miitter und Viter engagiert Unterstiit-
zung. Sozialpolitik, Triger und Mitarbei-
terinnen sollten deshalb ihr Vorverstind-
nis tiberpriifen und neue Partizipationsfor-
men zulassen. Dies heifft aber auch, daf}
die Erzieherinnen in ihrer fachschulischen
Ausbildung hierfiir besser vorbereiter wer-
den miissen.

w Schliefflich geht es darum, den Kinder-
garten als Teil des Bildungswesens neu zu
reflektieren. Er ist sowohl eine eigenstin-
dige, auf Bildung und Erziehung kleiner
Kinder gerichrete als auch eine der Grund-
schule vorgelagerte Institution. Die Vorbe-
reitung auf die Schule stellt ein Hauptan-



liegen der Eltern dar. Doch was damit im
einzelnen gemeinc ist, ob schulische Un-
terrichtung Einzug in den Elementarbe-
reich halten soll oder ob es eher um eine
spielerische kognitive und soziale Forde-
rung geht und inwieweit Formen institu-
tioneller Kooperation sinnvoll wiren, ist
einer ausfithrlichen Erérterung wert.

Generell wire {iber das ideelle Bild vom
Kind im Vorschulalter nachzudenken, ein
Bild, das mitschwingt, wenn iiber die Be-
dingungen des institutionellen Aufwach-
sens in der Gesellschaft gesprochen wird.
Es ist zweifelsohne iiberhéht, es transpor-
tiert eine ausgeprigte Erwartungshaltung
und enthilt Potentiale von Uberforderung
— sowohl der Kinder als auch der Erwach-
senen. Es ist aber Teil der Diskurse um
den Elementarbereich, seien sie, wie bis-
lang, in der semi-ffentlichen Sphire oder,
wie eigentlich geboten, im sozialpoliti-
schen Bereich angesiedelt. Die Aufmerk-
samkeit einer breiten Offentlichkeit auf
den Vorschulsektor zu lenken, die anste-
henden Kontroversen auszutragen, und
dies mit Bezug auf die Entwicklungen im
europiischen Ausland (Oberhuemer/Ulich
1997; Tietze/Schuster 1996) zu rtun, ist
eine iiberfillige Aufgabe und eine Heraus-
forderung, die durch verstirkte Forschun-
gen zu begleiten wire. Diese Aufgabe soll-
te bald angegangen werden, denn spite-
stens im Zuge der europiischen Anglei-
chung ist Deutschland gefordert, explizit
Stellung zu beziehen und zukunftsorien-
tierte Konzepte vorzulegen.
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