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Vorwort
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Vorwort

Die kommunale Ebene bildet den Ausgangspunkt fur Bildungsprozesse in verschiedenen Le-
bensphasen. Vor Ort entscheidet sich Erfolg oder Misserfolg von Bildungsbiografien, werden die
Grundlagen fur berufliche Perspektiven, gesellschaftliche Teilhabe und gleichzeitig die Zukunfts-
féhigkeit einer Region gelegt.

Die Stadt Mannheim verweist in ihrer Gesamtstrategie auf die bedeutende Schltsselrolle des
kommunalen Bildungsbereichs und setzt klare Akzente. Unser Ziel ist es, Initiativen und Konzep-
te zu verwirklichen, die Mannheim zu einem Vorbild fur Bildungsgerechtigkeit in Deutschland
werden lassen. Nur durch gleichwertige Bildungschancen fr alle in Mannheim lebenden Kinder
und Jugendlichen wird es uns dauerhaft gelingen, die Basis fur eine tolerante und integrierende
Stadtgesellschaft erfolgreich weiterzuentwickeln. Zugleich méchten wir durch diese Schwer-
punktsetzung auch Familien ansprechen, sich in Mannheim wohl zu fuhlen und dem Nachwuchs
eine optimale Forderung bieten.

Die Gestaltung einer zukunftsfahigen Bildungslandschaft erfordert fundierte Informationen und
OrientierungsmaRstabe, die zeigen, ob Geschwindigkeit und Entwicklung mit der eigenen Ziel-
setzung tUbereinstimmen. Der 1. Mannheimer Bildungsbericht setzt den Auftakt zu einer kon-
tinuierlichen Bildungsberichterstattung, mit der wir langfristig verfolgen mochten, in welchem
MaRe die kommunale Leitvorstellung der ,Gestaltung einer biografiebegleitenden Bildungskette
ohne Briiche - von der Geburt bis zum Berufseinstieg” - verwirklicht ist. Dementsprechend ist
der erste Bildungsbericht ein interdisziplinares und fachbereichsubergreifendes Gemeinschafts-
werk, das wertvolle Informationen aus unterschiedlichen Bildungsbereichen zusammentragt. Der
vorliegende Bildungsbericht ladt Politik, Expertinnen und Experten, interessierte Biirgerinnen
und Burger ein, Uber den aktuellen Zustand unseres kommunalen Bildungssystems zu diskutie-
ren und Handlungsempfehlungen abzuleiten.

Abgesehen von einer klaren Zielsetzung und von steuerungsrelevantem Wissen, bedarf es
insbesondere der konkreten Bereitschaft, Unterstitzung und Zusammenarbeit aller an Bildung,
Erziehung und Betreuung beteiligten Institutionen und Professionen, um positive Verdnderun-
gen bewirken zu kénnen.

Mannheim, im Oktober 2010
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Vorwort der Arbeitsgruppe ,,Indikatoren fiir Bildungserfolg*

Bildungsberichte unterliegen dem Anspruch, in pragnanter Weise das Zusammenspiel von
Input-, Prozess- und Outputvariablen eines zukunftsentscheidenden Handlungsfelds unserer
Gesellschaft zu beschreiben. Eine kontinuierliche Berichtslegung im Abstand von zwei bis drei
Jahren soll den aktuellen Zustand des Bildungssystems, dessen Entwicklung und erkennbare
Problemlagen aufzeigen. Zugleich bieten die Informationen eine objektive Hilfestellung ftr
kinftige politische und gesellschaftliche Diskussions- und Entscheidungsprozesse. Nach ersten
Bildungsberichten auf Bundes- und auf Landerebene sehen immer haufiger auch Kommunen
den besonderen Wert dieses Instrumentariums fur die Analyse und kunftige Gestaltung ihrer
Bildungslandschaft und beauftragen die Erstellung eines kommunalen Bildungsberichts.

Der 1. Mannheimer Bildungsbericht orientiert sich in seinem Aufbau und in seiner Zielsetzung
an den strategischen Zielsetzungen der Stadt Mannheim. Im Mittelpunkt stehen die Leitbegriffe
Bildungsgerechtigkeit und Bildungsqualitat, gepaart mit dem bildungspolitischen Leitgedanken
LJeder Jugendliche erreicht einen qualifizierten Schulabschluss®. Der Bericht bietet hierzu eine
indikatorengestutzte Zusammenfassung relevanter Kennzahlen und verfigbarer Informationen,
die gleichfalls Ausdruck eines breit angelegten Bildungsbegriffs sind. Neben dem Themenkom-
plex der schulischen Bildung sind samtliche Informationen und Indikatoren aus den Bereichen
der fruhkindlichen Forderung, der Jugendhilfe sowie einflussreicher Kontextvariablen aufgefthrt.
Die Systematik des Berichts folgt weitgehend der Chronologie der formalen Entwicklungsstufen
in der Bildungsbiografie von Kindern und Jugendlichen bis zum 16. Lebensjahr bzw. bis zum
Erreichen des allgemeinbildenden Schulabschlusses. Gleichwohl kénnen aufgrund unterschied-
licher Datenquellen und Erhebungsmethoden keine individuellen Bildungsbiografien begleitet
werden. Dies betrifft ebenfalls eine unterschiedliche Erfassung des Migrationshintergrundes.
Die Werte sind als allgemeinglltige ,Wasserstandsanzeiger” an den jeweiligen Stationen im Bil-
dungssystem zu betrachten. Eine Beobachtung tiber mehrere Jahre ermoglicht zudem Aussagen
uber erkennbare Entwicklungen. Die vorhandene Aktualitat der Daten reicht bis ins Jahr 2009.

Der Bericht gliedert sich in die Bereiche (A) Rahmenbedingungen in Mannheim, (B) Frihkindli-
cher Bereich: Tageseinrichtungen fur Kinder, (C) Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen,
(D) Jugendarbeit und Bildungsarbeit sowie (E) Erziehungshilfe als Bildungsaufgabe. Im Anschluss
werden die Strategie des Bildungsdezernates (Dezernat 1) vorgestellt, sowie Handlungsempfeh-
lungen und aktuelle Interventionsstrategien mit den datengestutzten Befunden verknupft (F).

Ein kommunaler Bildungsbericht soll das vorhandene Wissen tiber das Mannheimer Bildungs-
system systematisieren und vermeintliches Wissen durch die analytische Betrachtung entweder
empirisch bestatigen oder gegebenenfalls widerlegen. Dartiber hinaus sollen durch die Verwen-
dung von neuen Datenquellen auch neue Erkenntnisse tber die Qualitat unseres Bildungssys-
tems in Mannheim zur Verfigung und zur Diskussion gestellt werden.

Mit dem ersten kommunalen Bildungsbericht ist der Start gelungen, den Themenkomplex
Bildung als stadtweites Querschnittsthema zu bearbeiten. Der Bericht wurde von der fachbe-
reichstbergreifenden Arbeitsgruppe ,Indikatoren fur Bildungserfolg" erarbeitet, welche von der
Abteilung Bildungsplanung/Schulentwicklung des Fachbereichs Bildung geleitet und von zahl-
reichen stadtischen Fachstellen sowie externen Partnern unterstitzt wurde. Unser Dank gilt den
Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern der Fachbereiche Bildung; Kinder, Jugend und Familie; Ge-
sundheit; Dezernat Ill; Soziale Sicherung, Arbeitshilfen und Senioren; Wirtschafts- und Struktur-
forderung; dem Referat Strategische Steuerung (Demografie), dem Beauftragten fur Integration
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und Migration sowie der Amtlichen Statistikstelle der Stadt Mannheim. Der besondere Dank gilt
dem Statistischen Landesamt Baden-Wurttemberg, dem Staatlichen Schulamt Mannheim, der
Universitat Mannheim, dem Forderband e.V. sowie dem Interkulturellen Bildungszentrum Mann-
heim gGmbH ohne deren Bereitstellung von Daten, Fachbeitragen und zahlreichen Anregungen
der vorliegende ,1. Mannheimer Bildungsbericht” nicht hatte realisiert werden kénnen.

Der vorliegende Bericht ist ein Pilot, der keinesfalls den Anspruch erhebt, die vollstandige Breite
und Tiefe der Mannheimer Bildungslandschaft wiederzugeben. Eine Erweiterung beispielsweise
durch die besondere Berticksichtigung der Berufs- und Sonderschulen, der Erwachsenenbildung
oder der betrieblichen Weiterbildung ist die Aufgabe folgender kommunaler Bildungsberichte.
Ein zweiter kommunaler Bildungsbericht soll im Rahmen des Bundesstrukturprogramms ,Lernen
vor Ort* im Jahr 2012 fur Mannheim veréffentlicht werden.

In der Zwischenzeit freuen sich alle Autorinnen und Autoren auf Anregungen und Anmerkungen
und hoffen, mit diesem ersten Bericht eine fundierte Informationsgrundlage ftr unterschiedliche
bildungspolitische Diskussionen auf kommunaler Ebene zur Verfugung stellen zu kénnen.

Mannheim, im Oktober 2010
Arbeitsgruppe , Indikatoren fiir Bildungserfolg*

—Gerhard Golz

— Gerlinde Knisel-Scheuring
—Dr. Tanja Mangold

—Dr. Peter Schifer

—Dr. Volker Schanz-Biesgen
—Stefan Schmutz

—Dr. Sabine Seidenstiicker
—Beate Zeidler
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Hinweise fiir Leserinnen und Leser
Kernaussagen einzelner Textpassagen sind rechts bzw. links hervorgehoben.

Auf entsprechende Abbildungen und Tabellen wird im FliefStext verwiesen.
Lesebeispiel: Abb. A 1-2 ist der Verweis auf die zweite Abbildung im ersten Textabschnitt (Demo-
grafische Dimension) des Kapitels A (Rahmenbedingungen in Mannheim).

Zu jeder Abbildung wird die zugehorige Datentabelle benannt. Diese Tabellen werden im
FlieBtext notiert und sind mit dem Zusatz web gekennzeichnet (Tab./Abb. A 1-2web). Uber die
Internetseite der Stadt Mannheim kénnen die entsprechenden Tabellen eingesehen und herun-
tergeladen werden.

Weiterfuhrende und zusatzliche Erlduterungen (wissenschaftliche Studien, Projekte, Detailin-
formationen) werden als Exkurse innerhalb der einzelnen Kapitel in blau hinterlegten Késten
dargestellt.

Ein @ am jeweiligen Text verweist auf Methodische Erlduterungen, die im Anhang nachgele-
sen werden kénnen. Dort sind methodische und begriffliche Erlauterungen zusammengefasst. In
Ausnahmefallen sind methodische und datentechnische Anmerkungen in den FlieBtext bzw. als
FuRnote eingebettet.

Um den ersten kommunalen Bildungsbericht fir Mannheim tbersichtlich und einfach im
Wortlaut zu halten, wird aus Griinden der Lesbarkeit die mannliche Form verwendet und auf
eine Ausformulierung in der weiblichen Form verzichtet. Zugleich wurde versucht, moglichst
geschlechtsneutrale Formulierungen zu verwenden.
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Rahmenbedingungen in Mannheim

Seit 1981 hat die Anzahl der Kinder und Jugendlichen zwischen O und 16 Jahren stadtweit um
15% abgenommen. In Mannheim leben im Jahr 2008 insgesamt 45.454 Kinder und Jugendliche.
Davon sind 34% zwischen 0 und 5 Jahren, 29% zwischen 6 und 10 Jahren und 37% zwischen 11
und 16 Jahren. Der Anteil von Kindern und Jugendlichen an der Wohnbevélkerung schwankt

auf Stadtbezirksebene. Trotz eines Anstiegs an Kindern im Alter zwischen O und 5 Jahren in
einzelnen Stadtbezirken, wird sich nach bisherigen Vorausberechnungen der allgemeine Trend
fortsetzen, dass sich der Anteil der Kinder und Jugendlichen an der Wohnbevolkerung insgesamt
weiter verringert.

Die Wohnbevolkerung Mannheims setzt sich aus Burgern mit Migrationserfahrung zusam-
men, die aus 169 Herkunftsstaaten stammen. Die groRte Population der auslandischen Burger
sind turkischstammige Migranten. Bezogen auf die Altersspanne der 0- bis 16-jahrigen Kinder
und Jugendlichen weisen 35,6% einen Migrationshintergrund auf. Ein Viertel aller Kinder und
Jugendlichen mit Migrationshintergrund lebt in den Stadtbezirken Innenstadt/Jungbusch und
Neckarstadt-West. Durch die Novellierung des deutschen Staatsangehorigkeitsrechts besitzen
seit dem Jahr 2000 nahe zu 90% der neugeborenen Kinder mit Migrationshintergrund die deut-
sche Staatsangehorigkeit.

Jedes flnfte Kind unter 14 Jahren lebt in Mannheim im Hartz IV-Bezug. In den Stadtteilen mit
hoher sozialer Problemlage Hochstatt, Schonau, Waldhof und Neckarstadt-West sind rund 4
von 10 Kindern von einem erhéhten Armutsrisiko betroffen. In Stadtteilen mit geringer sozialer
Problemlage Niederfeld, Wallstadt und Neuostheim betrifft dies knapp jedes 20te Kind.

Die angewandte Sozialraumtypologie verweist auf eine Konzentration von soziokonomischen
Problemlagen in ausgewahlten Stadtteilen. Zugleich zeigt der dortige Aufbau der Bevolkerungs-
struktur eine vergleichbar hohe Zahl von Kindern und Jugendlichen.
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Friihkindlicher Bereich: Tageseinrichtungen fiir Kinder

In Mannheim gibt es eine breite Palette an Tageseinrichtungen fur Kinder von verschiedenen
Tragern, so dass Eltern prinzipiell eine ansprechende Wahlfreiheit haben. Die prominenteste Ein-
richtungsform ist das Kinderhaus, d. h. eine Einrichtung, in der Kinder unterschiedlichen Alters
(im Extrem vom Krippen- bis Schulalter) willkommen sind. Im Jahr 2008 konnten in Mannheim
insgesamt 197 Einrichtungen mit insgesamt 593 Gruppen verzeichnet werden. Diese Anzahl ist
in den letzen Jahren gestiegen, u. a. durch den Ausbau des Krippenangebots und die neu einge-
richteten Horte an der Schule. Die Zahl der Kindergarten ist trotz des demografisch bedingten
Ruckgangs der Kinderzahlen fast gleich geblieben, weil eher einzelne Kindergartengruppen statt
ganzer Einrichtungen geschlossen bzw. in Krippengruppen umgewandelt werden. Von den 593
Gruppen sind 285 in stadtischer, 143 in evangelischer, 120 in katholischer und 45 in sonstiger
Tragerschaft.

Insgesamt gesehen werden 9.286 Kinder im Jahr 2008 in den Einrichtungen (ohne Horte)
betreut. 13% der Kinder sind unter 3 Jahren (1.172). Davon besuchen 77% eine Tageseinrichtung
(904) und 23% eine Tagespflegestelle (268). Seit dem Jahr 2004 hat sich die Zahl der betreuten
Kleinkinder um 85% erhoht. Die mit Abstand meisten Angebote stehen in Mannheim fur Kinder-
gartenkinder zur Verfugung.

Die Angebote von Tageseinrichtungen fur Kinder werden am starksten von Kindergartenkindern
in Anspruch genommen. Wahrend im Kleinkindalter die Versorgungsquote altersabhangig zwi-
schen 3 und 19% variiert, schwankt sie im Kindergartenalter zwischen 91 und 95%. Generell gilt:
Je &lter die Kinder sind, desto eher sind sie in Tageseinrichtungen anzutreffen.

Die Einschulungsuntersuchung liefert an der Schnittstelle Kindergarten - Grundschule einen
nahezu vollstandigen Blick auf verschiedene Kompetenzen (fast) aller Mannheimer Kinder vor
Besuch der Grundschule. 98% der Kinder eines Jahrgangs werden mit der Einschulungsuntersu-
chung erreicht. Als relevante Einflussfaktoren auf die Sprachentwicklung stellen sich der soziale
Status der Familie, der Migrationshintergrund und die Dauer des Kindergartenbesuchs dar. Das
Geschlecht der Kinder spielt dagegen keine statistisch relevante Rolle.

Detailliert lassen sich die Ergebnisse aus der Schuleingangsuntersuchung wie folgt darstellen:
Kinder mit Sprachforderbedarf entstammen meist aus Familien mit nichtdeutscher Familienspra-
che (viermal hoherer Sprachforderbedarf). Sie stammen jedoch ebenfalls aus Familien mit nied-
rigem Sozialstatus (35%). Je nach Stadtteil variiert der Anteil der sprachférderbedurftigen Kinder
(zwischen 7 und 46%), wobei ein enger Zusammenhang zwischen Sprachfoérderbedarf und
sozialer Problemlage des Stadtteils deutlich wird. Hinsichtlich der Kindergartenbesuchsdauer

ist auffallig, dass diese bei Kindern mit nichtdeutscher Familiensprache um drei Monate und bei
Kindern aus Familien mit niedrigen Sozialstatus um einen Monat geringer ist als bei Kindern mit
deutscher Familiensprache oder mit hoherem Sozialstatus. Bei der Betrachtung nach Stadtteilen
ist auffallig, dass Kinder aus Stadtteilen mit niedriger sozialer Problemlage eine - bis zu funf
Monate - langere Kindergartenbesuchsdauer aufweisen im Vergleich zu Kindern aus Stadtteilen
mit hoher sozialer Problemlage.
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Seit dem Jahr 2009 wird die landesweit neu konzipierte ESU in die Praxis eingefthrt. Kiinftig
werden die Kinder flichendeckend im vorletzten Kindergartenjahr untersucht. Dadurch sollen
Auffélligkeiten der kindlichen Entwicklung friiher erkannt werden, so dass bei Bedarf noch im
Kindergarten Férdermalnahmen initiiert werden kénnen. In den Monaten vor der Einschulung
sollen dann Kinder, bei denen konkrete Fragen zur Schulféhigkeit bestehen, nachuntersucht
werden. Es bleibt abzuwarten, inwieweit diese Ziele erreicht und welche Daten aus der ESU fur
die kinftige Bildungsberichtserstattung genutzt werden konnen.

Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen

In Mannheim gibt es insgesamt 92 allgemeinbildende Schulen, davon sind 82 in der Tragerschaft
der Stadt Mannheim. Im Schuljahr 2008/2009 werden insgesamt 32.191 Schiler unterrichtet.
Durch die demografische Bevolkerungsentwicklung sowie die steigende Nachfrage nach hohe-
ren Bildungsabschltssen werden sich die Schilerstrome je nach Schularten auf lange Sicht merk-
lich verandern. So werden nach der Grundschule weniger Kinder eine Hauptschule besuchen,
wahrend die Zuwachse an den Gymnasien unmittelbar nach der Grundschule ansteigen. Ein
weiterer Trend zeichnet sich bei der Nachfrage nach einer ganztagigen Betreuungsstruktur ab.
So steigen die Versorgungsquoten fir Schulkinder sowohl im Hortbereich als auch im Ganz-
tagsschulbereich stark an. Im Schuljahr 2008/2009 kénnen insgesamt 23,1% der Kinder und
Jugendlichen in einer Ganztagesstruktur gefordert werden.

Hinsichtlich der Grundschuliibergangsquoten variiert der ansteigende Anteil der Kinder, die
nach der Grundschule ein Gymnasium besuchen, stark zwischen einzelnen Stadtteilen innerhalb
des Stadtgebiets. So liegt die mittlere stadtweite Ubergangsquote auf das Gymnasium bei ca.
43%. In Stadtteilen mit hoher sozialer Problemlage ist diese unterdurchschnittlich ausgepragt,
wéhrend die Gymnasialtibergangsquote in Stadtteilen mit niedriger sozialer Problemlage tber-
durchschnittlich hoch liegt. Zugleich zeigen sich erhebliche Unterschiede in der Schulbesuchs-
wahl zwischen auslandischen und deutschen Schilern. Wahrend jeder zweite deutsche Schiler
auf das Gymnasium wechselt, trifft dies unter den auslandischen Schtlern nur auf knapp jeden
Vierten zu. Geschlechtsspezifische Auswertungen zeigen, dass Madchen hiufiger das Gymnasi-
um und Jungen haufiger die Hauptschule besuchen.
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Ein Schulartwechsel zwischen allgemeinen weiterfuhrenden Schularten wird nur von wenigen
Schulern vollzogen. Von einer starken Mobilitat kann im Mannheimer Bildungssystem nicht
gesprochen werden. Wéahrend die erfasste Anzahl der Auf- und Abstiege zwischen der Haupt-
und Realschule nahezu ausgeglichen sind, gestalten sich die Mobilitatsbewegungen zwischen
der Realschule und dem Gymnasium ungleichmaRig. Schulartwechsel von der Realschule auf
das Gymnasium bilden eine Ausnahme. So zeigt sich das Gymnasium als die Schulart, welche im
Verlauf des Bildungsgangs zusehends Schiler an andere Schularten, insbesondere Realschulen,
abgibt. Wird die Haltekraft der Mannheimer Gymnasien von der 5. bis zur 13. Jahrgangsstufe
anhand einer Alterskohorte betrachtet, ist ein zahlenmaRiger Rickgang von 33% der urspringli-
chen Schiilerschaft zu verzeichnen. Die Realschulen zeichnen sich in diesem Prozess durch einen
aufnehmenden Charakter aus, wihrend die Haltekraft der Mannheimer Hauptschulen relativ
stabil ist.

Klassenwiederholungen sind in allen allgemeinbildenden Mannheimer Schulen geringer als im
Land Baden-Wirttemberg. Die Realschulen weisen mit weniger als 8% Klassenwiederholer im
Schuljahr 2004/2005 (Tendenz sinkend) die meisten Klassenwiederholungen auf, gefolgt von
den Gymnasien und Hauptschulen. Die Anzahl der Klassenwiederholer sind in den Gymnasien
und den Hauptschulen in etwa gleich hoch und auch seit dem Schuljahr 2004/2005 sinkend. In
den Grundschulen liegen die Klassenwiederholungen bei unter 1,5%. Klassenwiederholungen
treten je nach Schulart gehéuft in spezifischen Klassenstufen auf.

Im Schuljahr 2007/2008 erwerben ca. 26% der Absolventen den Hauptschulabschluss, wahrend
309% das Abitur erreichen. Der mittlere Abschluss, den fast 369 der Schuler erzielen, ist die hau-
figste Abschlussart. Knapp 8% der Schuler verlassen die allgemeinbildenden Schulen ohne einen
Hauptschulabschluss.

Bei der Betrachtung des Verbleibs der Hauptschuler fallt auf, dass 30% der Hauptschulabgén-
ger im Anschluss ein Berufsvorbereitungsjahr oder ein Berufseinstiegsjahr besuchen. Seit dem
Schuljahr 2006/2007 ist der Wechsel auf die zweijahrige Berufsfachschule oder der Besuch der
Werkrealschule ansteigend. Diese Tendenz ist steigend und liegt im Schuljahr 2008/2009 schon
bei 51%.

Forderschiler verlassen die Schule und besuchen zu tiber 90% ein Berufsvorbereitungsjahr oder

ein Berufseinstiegsjahr. Drei Jahre nach Verlassen der Forderschule erreichen ca. 28% der ehe-
maligen Forderschuler eine betriebliche oder auRRerbetriebliche Ausbildung.
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Wichtige Ergebnisse im Uberblick

Jugendarbeit als Bildungsarbeit

In Mannheim gibt es 10 Jugendhduser, 15 Jugendtreffs und 3 Abenteuerspielpldtze. Somit ist

ein breites Spektrum an Angeboten fur vielfaltige Interessen von élteren Kindern und Jugendli-
chen vorhanden - allerdings jedoch nicht in allen Stadtteilen. So haben die Stadtteile Oststadt,
Schwetzingerstadt, Luzenberg, Neuostheim, Almenhof und Niederfeld keine Einrichtungen
vorzuweisen. Die Angebote der Einrichtungen haben den geforderten Erlebniswert fur die Ziel-
gruppen. Inhaltlich dominieren Angebote wie Medienpadagogik, Politische Bildung etc., die sich
auf schulische Bildungsinhalte beziehen lassen und in denen altersgeméRe Methoden eingesetzt
werden.

Erziehungshilfe als Bildungsaufgabe

Hilfen zur Erziehung richten sich an Eltern und orientieren sich in der Arbeit an den Unterstit-
zungsbedarfen der Kinder. Letztere stehen hier im Fokus. Als Beweggrund, die Eltern zu einer
Hilfe zur Erziehung veranlassen, zdhlen an erster Stelle schulische Probleme.

Zu den schulbezogenen Problemen gehéren neben Leistungsproblemen Auffalligkeiten und
Ausgrenzungen an Schulen. Haufig tritt dies zusammen mit eingeschrankter Erziehungskompe-
tenz der Eltern, familidren Konfliktlagen, unzureichender Férderung des Kindes in seinem Milieu,
dissozialem Verhalten und Entwicklungsauffélligkeiten auf. Familidre Probleme erschweren den
Bildungserfolg der Kinder und ein schwieriger Schulalltag kann zu familiaren Problemen fihren.
Deshalb ist die Arbeit auch mit den Eltern hier besonders wichtig.

Hilfen sollen in der Lebenswelt bereitgestellt werden und am Beispiel der Schilergruppen
geschieht dies vermehrt, indem diese Gruppen in Schulen (und in Kooperation mit Schulen)
angeboten werden. In Mannheim gibt es insgesamt 19 Schiilergruppen sowie 9 Tagesgruppen.
Diese verteilen sich auf die Stadtteile Innenstadt/Jungbusch, Neckarstadt-West, Neckarstadt-
Ost, Schonau, Waldhof/Gartenstadt, Kafertal, Vogelstang, Aimenhof, Neckarau, Rheinau und
Seckenheim.
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Wichtige Ergebnisse im Uberblick

Bildungsoffensive Mannheim

Handlungsstrategien der Stadt Mannheim fiir mehr Bildungsgerechtigkeit, mehr
Talente und Integration bis zum Schulabschluss

Die Stadt Mannheim hat in ihrer Gesamtstrategie dem Bildungsbereich einen besonderen
Stellenwert zugesprochen. Drei von sieben strategischen Zielen der Stadt sind unmittelbar bzw.
mittelbar im Bildungsbereich verankert. Handlungsschwerpunkte sind hierbei Bildungsgerechtig-
keit, Integration und Talente. Vorangetrieben werden diese Handlungsschwerpunkte durch die
Schaffung einer lickenlosen biografiebegleitenden Bildungskette mit der zentralen Forderung
,Kein Kind soll verloren gehen*.

Der erste kommunale Bildungsbericht zeigt, dass Mannheim noch nicht am Ziel ist, um allen
Kindern tatséachlich gleichwertige Bildungschancen zu bieten und benachteiligte Bildungsgrup-
pen ausreichend zu unterstitzen.

So werden Voraussetzungen und Rahmenbedingungen fur die Schaffung einer luckenlosen
Bildungskette seit Herbst 2009 besonders intensiv durch verschiedene Ansatze und Projekte
gefordert. Exemplarisch soll in Zusammenarbeit mit der Freudenberg Stiftung der Forderansatz
,Ein Quadratkilometer Bildung - Bildung im Quadrat" im Stadtteil Neckarstadt-West samtliche
Akteure einbeziehen, um die Bildungschancen der Kinder und Jugendlichen maRgeblich zu ver-
bessern. Auf dem Weg zu einem koharenten kommunalen Bildungsmanagement sollen bis 2012
weitere Steuerungsinstrumente erprobt werden, die Uber die Teilnahme der Stadt Mannheim am
Bundesstrukturprogramm ,Lernen vor Ort" ermoglicht werden. Hierzu zahlt auch die Weiterent-
wicklung eines kommunalen Bildungsberichtswesens, das mit diesem ersten Bericht gestartet
und in den kommenden Jahren ausgebaut werden soll.
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Handlungsempfehlungen friihkindlicher Bereich. Die Handlungsempfehlungen des frih-
kindlichen Bereichs erstrecken sich zum einen auf die Rahmenbedingungen des Kleinkind- und
Kindergartenbereichs, sowie auf Sprachférdermalnahmen, Sprachtherapiezugang und der ver-
starkten Einbindung bildungsferner Familien. In den letzten Jahren wurden speziell im Kleinkind-
bereich viele Platze geschaffen. Bis zur Erreichung des (vorldufigen) Versorgungsziels von 35%
im Jahr 2013 werden diese Anstrengungen beibehalten. Weiterhin wird eine Flexibilisierung der
Betreuungsangebote in zeitlicher Hinsicht sowohl im Kleinkind- als auch im Kindergartenbereich
angeregt.

In qualitativer Hinsicht wird empfohlen in allen Kindertagesstatten und Kindergarten in Mann-
heim evaluierte qualitatsgesicherte SprachférdermaBnahmen ab dem Kindergarteneintritt
einzurichten. Dies erscheint notwendig, da verschiedene Entwicklungen auf einen hohen
Sprachférderbedarf in Tageseinrichtungen hinweisen und dieser nicht nur (obgleich zentral) fur
Kinder mit Migrationshintergrund erforderlich ist. Des Weiteren muss gesichert sein, dass ein
Sprachtherapiebedarf diagnostiziert und auch behandelt werden kann. Stérungen der Sprach-
entwicklung kénnen bereits durch die Krankheitsfriherkennungsuntersuchungen im Kindesalter
(sog. U-Untersuchungen) nachgewiesen werden. Da jedoch die Inanspruchnahme der U-Unter-
suchungen bekanntermaRen bei Familien mit niedrigem soziookonomischem oder Migrations-
hintergrund niedriger ist als in der Gesamtbevolkerung wurden in der jlingeren Vergangenheit
beispielsweise Aktionen wie ,Ich geh” zur U - und Du?" gestartet. Auch das Kinderschutzgesetz,
welches seit Marz 2009 in Baden-Wirttemberg in Kraft getreten ist, soll die Verbindlichkeit der
Teilnahme an den U-Untersuchungen erhohen.

Da bei bildungsfernen Familien eine geringere Inanspruchnahme von Betreuungsangeboten zu
vermerken ist als in traditionellen Bildungsschichten, wurden viele Konzepte wie beispielsweise
JWillkommen im Leben®, neue Krippenangebote und gemeinwesenorientierte Aktivitaten des
Quartiermanagements durchgefthrt. Auch friihe Hilfen haben das Ziel die Entwicklungsmog-
lichkeiten von Kindern und Jugendlichen in Familie und Gesellschaft frihzeitig und nachhaltig zu
verbessern. Hier reichen die Angebote von aufsuchender Arbeit, Uber Vermittlung in bestehende
Strukturen bis zur Beratung in Eltern-Kind-Zentren. Hierbei wére es wiinschenswert diese Ange-
bote im Hinblick auf deren Zielsetzungen und Erfolge zu evaluieren.

Handlungsempfehlungen schulischer Bereich. Zentrale Handlungsfelder, die durch den
Bildungsbericht erkennbar aufgezeigt wurden, ist die Weiterentwicklung der Schullandschaft
und die Bereitstellung eines nachfrageorientierten Schulangebots, das sowohl das veranderte
Schulwahlverhalten nach der Grundschule, als auch die zukiinftige demografische Entwicklung
bertcksichtigt. So sollen durch den Aufbau einer Abteilung fur Bildungsplanung/Schulent-
wicklung die konzeptionellen Grundlagen und Vorschlage fur die Schullandschaft der Zukunft
sichergestellt werden. Im Zentrum stehen hierbei derzeit die Weiterentwicklung der Haupt-
schule und die Einfihrung der Werkrealschule. Weitere Schulentwicklungsprozesse der naheren
Zukunft beinhalten Themen wie ,Inklusion®, der Neuzuschnitt von Grundschulbezirken sowie die
Weiterentwicklung der Berufsschulen.

14
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Ein weiteres Handlungsfeld ist die steigende Nachfrage von Eltern und Familien nach ganz-
tdgigen Betreuungsangeboten, insbesondere im Grundschulbereich. Im Schuljahr 2008/2009
konnten insgesamt 23,1% der Kinder und Jugendlichen in einer Ganztagesstruktur gefordert
werden. Die Stadt Mannheim reagiert auf die dynamisch steigende Nachfrage mit einem grof3-
angelegten Ausbau von Betreuungs- und Hortangeboten sowie dem Bau von Ganztagsschulen.
Die neugeschaffene Abteilung ,Schulische Padagogik” im Fachbereich Bildung wird den Ausbau
der Betreuungsangebote im Grundschulalter qualitativ gestalten und steuern.

Neben der duleren Schulentwicklung und der Bereitstellung von Betreuungsangeboten unter-
stutzt die Stadt Mannheim auch den schulischen Bildungserfolg von Kindern und Jugendlichen.
Um einen kommunalen Beitrag gegentiber den zentralen Problemlagen und Bildungsdisparitaten
(Grundschulubergangsquoten, Klassenwiederholungen, Schulabschlisse) im Mannheimer allge-
meinbildenden &ffentlichen Schulsystem zu leisten, wurden Konzeptionen wie das Mannheimer
Unterstutzungssystem Schule (MAUS) entwickelt, die Schulsozialarbeit an Ganztagsschulen
ausgebaut und die Forderung der Sprachfertigkeiten in Zusammenarbeit mit der Heinrich-Vet-
ter-Stiftung etabliert. Dartiber hinaus leisten zahlreiche auBerschulische Partner einen wichtigen
Beitrag fur den Bildungserfolg der Kinder und Jugendlichen. Diese Angebote zu biindeln und

zu systematisieren ist Aufgabe des Regionalen Bildungsburos, das im Rahmen des Impulspro-
gramms Bildungsregionen gemeinsam mit dem Land Baden-Wurttemberg initiiert wurde.

Handlungsempfehlungen der Jugendarbeit. Die Angebote der Jugendarbeit sind mit dem
Ausbau der Ganztagsschule abzustimmen. Bildungspolitisch missen sie zu einem wichtigen Teil
der Bildungskette werden und mit ihren hohen Kompetenzen im Bereich non-formaler Bildung
gezielter den Bildungserfolg unterstitzen. Es sollte anvisiert werden, mit den verschiedenen
Einrichtungen und Tragern Zielvereinbarungen zu treffen. In diesen Vereinbarungen kann die
Kommunalpolitik aus ihrer Sicht Prioritdten fur die Forderung festschreiben sowie Ziele und
Erwartungen formulieren.

Handlungsempfehlungen der Erziehungshilfe. Angebote der Hilfen zur Erziehung kdnnen in
der Bildungskette Kinder und Jugendliche im Bildungsprozess unterstutzen. Dazu gibt es viele
Wege - neben der Schulsozialarbeit an Schulen auch schul- und familienbezogene Jugendhilfen.
Diese mussen - vorrangig in Stadtteilen mit bekannten hohen sozialen Problemlagen - ausge-
baut werden, um die Bildungschancen der Kinder und Jugendlichen dort zu verbessern. Gerade
auch in Ganztagsschulen sind die Kompetenzen der Hilfen zur Erziehung gefragt und sollten
dort als Standard in die Planungen einflieRen. Einzelfallibergreifende Angebote mit direktem
Bildungs- und Schulbezug kénnten ressourcenabhéngig verstarkt werden, z. B. Vortrage durch
Fachkrafte von Erziehungsberatungsstellen, Einrichtung von Gruppen zu spezifischen Problem-
stellungen.
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Jeder 7. junge Mensch in
Mannheim ist zwischen 0-16
Jahre alt.

45 der Kinder und Jugend-
lichen leben in Neckarstadt-
Ost/Wohlgelegen/Herzo-

genried, Neckarau, Kéfertal,

Waldhof/Gartenstadt/Luzen-

berg und Rheinau

Rahmenbedingungen in Mannheim
Demografische Dimenson

Rahmenbedingungen in Mannheim

Der Verlauf von Bildungsbiografien sowie die gesellschaftliche Relevanz des Bildungsthemas
sind unmittelbar verknupft mit spezifischen Rahmenbedingungen bzw. Ausgangslagen. Im
Folgenden wird die demografische Entwicklung fir Mannheim dargestellt sowie Bezug genom-
men auf die ethnische Zusammensetzung der Wohnbevolkerung. AnschlieBend richtet sich

der Blick auf die Beschreibung der sozialen Lage und der Bevolkerungsanteile, die auf soziale
Transferleistungen angewiesen sind. Um die Rahmenbedingungen zum einen stadtweit und zum
anderen kleinrdumig adaquat zu beschreiben, werden spezifische Ausgangssituationen auch
nach Stadtbezirken bzw. Stadtteilen® getrennt berichtet. Den Abschluss bildet die Einflihrung
einer Sozialraumtypologie, die fur den Bildungserfolg von Kindern und Jugendlichen relevante
Ausgangsbedingungen auf Stadtteilebene zusammenfasst.

Demografische Dimension

Eine Ubergeordnete Fragestellung, die direkt auf den kommunalen Bildungssektor ausstrahlt,

ist der aktuelle und zukunftige Altersaufbau einer Stadtgesellschaft. Aus deren Struktur und
demografischer Entwicklung leiten sich zahlreiche bildungspolitische Fragestellungen ab, wie
beispielsweise die Zahl erforderlicher Platze fiir ein ausreichendes Krippen-, Kita-, Schul- und
Ausbildungsplatzangebot sowie eine wachsende gesellschaftliche Verantwortung, angesichts
sinkender Geburtenraten die Bildungschancen fur bislang bildungsbenachteiligte Bevolkerungs-
gruppen zu verbessern. Da sich der 1. Mannheimer Bildungsbericht inhaltlich mit dem Bildungs-
erfolg der Kinder und Jugendlichen befasst, wird diese Altersgruppe besonders betrachtet, bevor
die demografische Entwicklung fur samtliche Altersgruppen beschrieben wird.

In Mannheim gibt es gegenwartig 45.454 Kinder und Jugendliche im Alter von 0 bis 16 Jahren.
Dies entspricht 14% der Wohnbevolkerung. 15.550 sind zwischen O und 5 Jahren, 12.994 zwi-
schen 6 und 10 Jahren und 16.910 zwischen 11 und 16 Jahren alt (vgl. Tab. A 1-1). Diese Zahlen,
ubersetzt in die Beteiligungsquote an formellen Bildungsprozessen, bedeuten, dass 34% dem
frihkindlichen Bereich, 29% dem Grundschulbereich und 37% der Sekundarstufe | des allge-
meinbildenden Schulwesens zugeordnet werden kénnen.

Die Gesamtheit der Kinder und Jugendlichen verteilt sich recht unterschiedlich im Stadtgebiet.
Fast jedes zweite Kind/jeder zweite Jugendliche (45%) wohnt in einem der funf Stadtbezirke
Neckarstadt-Ost/Wohlgelegen/Herzogenried, Neckarau, Kafertal, Waldhof/Gartenstadt/Luzen-
berg und Rheinau (vgl. Abb. A 1-1). Die wenigsten Kinder und Jugendlichen finden sich in den
Stadtbezirken Sandhofen, Vogelstang, Wallstadt, Feudenheim, Friedrichsfeld, Lindenhof, Neu-
ostheim/Neuhermsheim. In diesen sieben Stadtbezirken leben nur 23% aller 0- bis 16-jahrigen
Kinder und Jugendlichen in Mannheim.
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Im Verhéltnis des Stadtteils
zur Gesamtbevdlkerung leben
in Hochstétt und Luzenberg
die meisten Kinder und
Jugendlichen, in Lindenhof,
Oststadt/Schwetzingerstadt
und Jungbusch/Innenstadt die
wenigsten.

Rahmenbedingungen in Mannheim
Demografische Dimenson

Abb.A1-1 Die Verteilung der Kinder/Jugendlichen im Alter zwischen 0 und 16
Jahren auf die Stadtbezirke in Mannheim

Sandhofen

Waldhof/

. Gartenstadt/
S Luzenberg
Neckarstadt-West Kafertal

Vogelstang

Neckarstadt-Ost/Wohlgelegen/
Herzogenried

Wallstadt

Innenstadt/Jungbusch

Feudenheim

Schwetzingerstadt/Oststadt

Neuostheim/
Lindenhof Neuhermsheim

Neckarau Seckenheim

Friedrichsfeld

Rheinau

Anmerkung: Grundgesamtheit sind die 45.545 Kinder und Jugendlichen (=100%) in Mannheim
Quelle: Amtliche Statistikstelle der Stadt Mannheim, Stand: 31.12.2008, eigene Berechnungen.

Im Verhaltnis zur lokalen Wohnbevolkerung wird ersichtlich, dass es Stadtbezirke mit tber-
durchschnittlich hohen bzw. geringen Kinder- und Jugendlichenanteilen gibt. Stadtbezirke mit
tberdurchschnittlich hohem Anteil sind Schénau, Seckenheim/Hochstatt, Waldhof/Gartenstadt/
Luzenberg, Kéfertal, Neuostheim/Neuhermsheim und Neckarstadt-West (vgl. Tab. A 1-1). Werden
innerhalb der Stadtbezirke einzelne Stadtteile betrachtet, zeigt sich, dass die Stadtteile Luzen-
berg (21%) und Hochstatt (24%) die meisten Kinder und Jugendlichen im Verhaltnis zur Wohn-
bevolkerung aufweisen. Stadtbezirke, die diesbeztglich eher unterdurchschnittlich abschneiden
sind Lindenhof, Oststadt/Schwetzingerstadt und Jungbusch/Innenstadt.
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Stadtbezirke

Feudenheim
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Jungbusch/Innenstadt
Kéfertal
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Rahmenbedingungen in Mannheim

Demografische Dimenson

Tab.A1-1

Verteilung der Kinder/Jugendlichen im Alter zwischen 0 und 16 Jahren
nach Stadtbezirken und Anteil an der Gesamtbevélkerung im Stadtbezirk

Altersstruktur der Kinder und Jugendlichen Summe der Gesamt- Anteil der 0- bis 16-Jah-

zwischen 0- und 16-Jahren 0- bis bevélkerung rigen an der Gesamt-

16-Jdhrigen bevélkerung (in %)
0-5 Jahre 6-10 Jahre 11-16 Jahre

635 634 708 1977 15.328 12,90
214 244 306 764 5.848 13,06
1.330 930 1124 3.384 32.759 10,33
1.304 1.203 1.590 4.097 25384 16,14
547 354 410 1311 13.251 9,89
1.346 1147 1.659 4152 31.907 13,01
1.685 1.258 1674 4617 34342 13,44
1.245 918 1112 3.275 20.572 15,92
461 380 477 1318 8.195 16,08
936 603 692 2231 24.800 9,00
1.264 1.077 1414 3.755 25.945 14,47
560 523 698 1781 13.187 13,51
840 683 1.043 2.566 13.475 19,04
913 887 1.148 2.948 16.048 18,37
579 562 794 1.935 13331 14,52
1314 1.223 1.634 4171 24.599 16,96
377 368 427 1172 7.928 14,78
15.550 12.994 16.910 45454 326.899 14,20

Quelle: Amtliche Statistikstelle der Stadt Mannheim, Stand: 31.12.2008, eigene Berechnungen.

Neben der prozentualen Verteilung der Kinder und Jugendlichen nach Stadtteilen unterscheidet
sich auch die Binnenstruktur in den drei Alterskategorien. Stadtweit bilden die 11- bis 16-Jahri-
gen die starkste Teilpopulation, gefolgt von den 0- bis 5-Jahrigen aus dem frihkindlichen Bereich

und den 6- bis 10-Jahrigen. Der stadtweite Vergleich der Haufigkeiten unter den drei Alters-

gruppen lasst sich alterschronologisch als Hangematte beschreiben, deren rechtes Ende hoher
aufgehdngt ist als das Linke (vgl. Abb. A 1-2, Tab. A 1-1)°. Innerhalb der Stadtbezirke zeigen sich
wiederum Abweichungen (vgl. Tab. A 1-1).
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Abb.A1-2 Verteilung der Kinder/Jugendlichen im Alter zwischen 0 und 16 Jahren
in Mannheim
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Quelle: Amtliche Statistikstelle der Stadt Mannheim, Stand: 31.12.2008, eigene Berechnungen.

Wéhrend die Stadtbezirke Sandhofen, Schonau, Waldhof/Gartenstadt/Luzenberg, Kafertal,
Vogelstang, Wallstadt, Seckenheim/Hochstatt, Rheinau, Neckarau und Neuostheim/Neuherms-
heim eine vergleichbare Alterstruktur wie die Gesamtstadt aufweisen, sind in den Stadtbezirken
Jungbusch/Innenstadt, Neckarstadt-West, Neckarstadt-Ost/Wohlgelegen/Herzogenried, Linden-
hof und Oststadt/Schwetzingerstadt mehr O- bis 5-jéhrige als 11- bis 16-jahrige anzutreffen. In
diesen Stadtbezirken ist das linke Ende der ,Hangematte" héher aufgehangt als das Rechte. Es
gibt eine groRere Anzahl an Kleinkindern als an derzeit heranwachsenden Jugendlichen. Diese
Verteilung wird in der nachstehenden Abb. A 1-3 (Tab. A 1-1) veranschaulicht.

Abb.A1-3 Verteilung der Kinder/Jugendlichen im Alter zwischen 0 und 16 Jahren
im Stadtbezirk Neckarstadt-West
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Quelle: Amtliche Statistikstelle der Stadt Mannheim, Stand: 31.12.2008, eigene Berechnungen.
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Von 1981-2008 gibt es in
Mannheim 152% weniger
Kinder und Jugendlichen.
Dieser Anteil wird nach einer
Prognose bis 2020 um weitere
8% sinken.
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Eine entgegengesetzte Entwicklung ist in den Stadtbezirken Feudenheim und Friedrichsfeld

zu beschreiben. So ist der dortige Anteil der O- bis 5-Jahrigen und der der 6- bis 10-Jdhrigen in
etwa gleich hoch, wahrend der Anteil der 11- bis 16-Jahrigen dartber liegt. In beiden Stadtteilen
ist nach der bisherigen Alterstruktur zu erwarten, dass die Zahl der Kinder und Jugendlichen
tendenziell abnimmt (vgl. Abb. A 1-4, Tab. A 1-1).

Abb.A1-4 Verteilung der Kinder/Jugendlichen im Alter zwischen 0 und 16 Jahren
in den Stadtbezirken Feudenheim und Friedrichsfeld

4,000 —
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0-5 Jahre 6-10 Jahre 11-16 Jahre
Quelle: Amtliche Statistikstelle der Stadt Mannheim, Stand: 31.12.2008, eigene Berechnungen.

Die demografische Entwicklung, welche fur Deutschland und Baden-Wurttemberg prognosti-
ziert wird, gilt in ihren wesentlichen Entwicklungsziigen gleichfalls fiir Mannheim. Die bereits
vollzogene demografische Entwicklung veranschaulicht die Bevélkerungsbaume von 1981 und
2008 (Abb. A 1-5; Tab./Abb. A 1-1web und Abb. A 1-6, Tab./Abb. A 1-2web). Auffallig ist, dass
insbesondere der Stamm ~ die Anzahl der Kinder und Jugendlichen im Alter von O bis 16 Jahren

- in den vergangenen 27 Jahren sichtbar an Umfang abgenommen hat. So gibt es 2008 15%
weniger Kinder und Jugendliche als 1981. Die Bevélkerungsvorausberechnung fiir Mannheim
erwartet, dass dieser Anteil bis 2020 um weitere 8% schrumpfen wird. Durch diese Entwicklung
ist zu erwarten, dass die idealtypische demografische Pyramidenform zusehends der Form eines
,Tannenbaums” (vgl. Abb. A 1-5, A 1-6 und A 1-7; Tab./Abb. A 1-1web, Tab./Abb. A 1-2web, Tab./
Abb. A 1-3web) dhnelt.
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Abb. A 1-5 Bevdlkerungsbaum aus dem Jahr 1981 der 0- bis 95-Jahrigen in Mann-
heim nach Geschlecht

Méanner Frauen
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Quelle: Amtliche Statistikstelle der Stadt Mannheim, Stand: 31.12.1981.

Abb. A 1-6 Bevdlkerungsbaum aus dem Jahr 2008 der 0- bis 95-Jahrigen in Mann-
heim nach Geschlecht

Manner Frauen

3500 3000 2500 2000 1500 1000 500 0 500 1000 1500 2000 2500 3000 3500

Quelle: Amtliche Statistikstelle der Stadt Mannheim, Stand: 31.12.2008.
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Abb. A 1-7 Prognose des Bevdlkerungsbaums aus dem Jahr 2020 der
0- bis 95-Jdhrigen in Mannheim nach Geschlecht

Manner Pl Frauen
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Quelle: Amtliche Statistikstelle der Stadt Mannheim, Stand: 31.12.2008.

Obwohl die Zielgenauigkeit von Vorausberechnungen stets mit einem Unsicherheitsfaktor
versehen ist, handelt es sich bei der erwarteten Bevolkerungsentwicklung um eine Trendent-
wicklung, deren Ursachen in der Vergangenheit liegen. Zu dominant sind die Auswirkungen der
heutigen Altersstruktur auf die kuinftige Bevolkerungsentwicklung. So kénnen Frauen, die in den
letzten Jahrzehnten nicht geboren wurden, kiinftig auch keine Mutter werden und deren Kinder
nicht als Erwerbstatige in das Berufsleben einsteigen. Auch eine Steigerung der Geburtenquote
(Anzahl der Kinder pro Frau) wird diese Entwicklung nicht maRgeblich beeinflussen kénnen.

Zum Geburtenrtickgang kommt eine kontinuierlich steigende Lebenserwartung der Bevolkerung
in Mannheim hinzu. Wéhrend 1981 in Mannheim 8.579 Menschen 80 Jahre und &lter waren, sind
es 2008 bereits 15.053. Dies entspricht in 27 Jahren einem Anstieg von 75%. Im Jahr 2020 gibt
es aller Voraussicht nach 17.790 Menschen in dieser Altersgruppe, was im Vergleich zum Jahr
2008 wiederum ein Anstieg von 18% bedeutet.

Diese beiden Tendenzen der Bevolkerungsentwicklung in Mannheim lassen sich unter dem
Motto ,Wir werden weniger und wir werden &lter* zusammenfassen. Werden die Entwicklungs-
strange um eine soziokulturelle bzw. ethnische Dimension angereichert, so muss die Aussage
um ein ... und wir werden bunter.“ erweitert werden. Dies wird in den nachfolgenden Ausfuhrun-
gen deutlich.
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Ethnische Dimension

Zum Stichtag 31.12.2008 sind unter der wohnberechtigten Bevolkerung Mannheims 64.667
Einwohner mit einer ausléandischen Staatsangehdrigkeit. Dies entspricht einem Anteil an der
Mannheimer Gesamtbevolkerung von 19,8%. Turkischstimmige Einwohner bilden in Mannheim
die mit Abstand groRte Migrantengruppe. Mit 24.088 macht diese Gruppe knapp ein Viertel
(24,2%) der Mannheimer Bevolkerung mit Migrationshintergrund aus. Ihr Gesamtanteil an der
Wohnbevolkerung liegt bei einem Anteil von 7,4%.

Die bloRBe Unterscheidung nach Staatsangehorigkeit ist jedoch unzureichend, sowohl fur die an-
gemessene Beschreibung der sich verdndernden Bevolkerungszusammensetzung als auch fir
die in Migrationserfahrungen zu begriindende Bedarfsfeststellung und Manahmeplanung.

Aus diesem Grund ist der ,Migrationshintergrund” einer Person als Beschreibungsmerkmal
starker zu berticksichtigen. Das Merkmal ,Migrationshintergrund” umfasst samtliche Personen,
die selbst aus dem Ausland nach Deutschland eingewandert sind, oder aber mindestens einen
immigrierten Elternteil haben, sowie alle, die selbst oder mindestens einen Elternteil mit einer
auslandischen Staatsangehorigkeit besitzen. Die Gruppe der Einwohner mit einer auslandischen
Staatsangehorigkeit wird somit erweitert durch die Personen mit einer deutschen Staatsangeho-
rigkeit und eigener oder elterlicher Zuwanderungserfahrung. Dieser Definition zufolge umfasst
die wohnberechtigte Bevélkerung Mannheims mit Migrationshintergrund 99.500 Personen aus
169 Herkunftslandern, was einem Bevolkerungsanteil von 30,4% entspricht (vgl. Abb. A 2-1).

Abb. A 2-1 Ethnische Zusammensetzung der Wohnbevélkerung? in Mannheim.

Wohnbevélkerung in Mannheim
(326.899 Einwohner)

ohne Migrationshintergrund mit Migrationshintergrund
(227.399 Einwohner) (99.500 Einwohner)

auslandische Staatsangehorigkeit deutsche Staatsangehorigkeit
(64.667 Einwohner) (34.833 Einwohner)

Quelle: Amtliche Statistikstelle der Stadt Mannheim, Stand: 31.12.2008, eigene Berechnungen.

Jeder Dritte Mannheimer mit Migrationshintergrund (35%) besitzt die deutsche Staatsangeho-
rigkeit. Von diesem Mittelwert tiberproportional abweichend entwickelt sich seit 2000 der Anteil
der Kinder mit Migrationshintergrund, die in Deutschland geboren wurden: Mit der Novellierung
des deutschen Staatsangehorigkeitsrechtes trat das sogenannte Optionsmodell in Kraft, nach
dem in Deutschland geborene Kinder auslandischer Eltern mit der Geburt unter bestimmten
Voraussetzungen automatisch die deutsche Staatsangehoérigkeit erhalten. Entsprechend liegt der
Anteil der Kinder mit Migrationshintergrund, die eine deutsche Staatsangehorigkeit besitzen, in
dieser Alterskohorte bei tiber 90%! Das heil3t: nur jedes zehnte Mannheimer Kind mit Migrati-
onshintergrund im Alter bis 10 Jahre besitzt eine auslandische Staatsangehorigkeit.
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Derzeit haben unter den 45.454 in Mannheim lebenden Kinder und Jugendlichen (0 bis 16 Jahre)
16.203 einen Migrationshintergrund. Das entspricht einem Anteil von 35,6%. Die Verteilung im
Stadtgebiet |asst den Schluss zu, dass Kinder und Jugendliche mit Migrationshintergrund sich

in wenigen Stadtbezirken konzentrieren, wahrend sie in anderen stark unterreprasentiert sind.
So verzeichnen Wallstadt (9,9%) und Feudenheim (11,6%) die niedrigsten Anteile. Vice Versa
verzeichnen die Innenstadt/Jungbusch (66,3%) und die Neckarstadt-West (63,5%) die hochsten
Anteile an der gleichaltrigen Wohnbevolkerung (vgl. Tab. A 2-1). In Bezug auf Mannheim leben in
diesen beiden Stadtbezirken tber ein Viertel aller Kinder mit Migrationshintergrund.

Tab.A2-1 Verteilung der Kinder/Jugendlichen im Alter zwischen 0 und 16 Jahren
mit Migrationshintergrund in den 17 Mannheimer Stadtbezirken

Kinder o Kinder/ 0-5 6-16 Kinder % Ki.- 0-5 % Ki.- 6-16 % Ki.-MigrH
(0-16) Bev. Jahre Jahre mit MigrH MigrH/ Jahre MigrH Jahre 6-16
insges. (0-16) Ki. ges. 0-5 Jahre/ Jahre/Ki.
Ki. 0-5 6-16 Jahre

Jahre
1.977 12,9 635 1.342 230 116 98 154 132 9,8
764 131 214 550 196 257 69 32,2 127 231
3.384 10,3 1.330 2.054 2244 66,3 803 60,4 1441 70,2
4.097 16,1 1.304 2.793 1.190 29,0 397 30,4 793 284
1311 9,9 547 764 306 233 134 24,5 172 22,5
4152 13,0 1.346 2.806 1137 274 446 331 691 24,6
4617 134 1.685 2932 2230 483 749 44,5 1481 50,5
3.275 159 1.245 2.030 2.081 63,5 712 57,2 1.369 67,4
1318 16,1 461 857 310 23,5 122 26,5 188 219
2231 9,0 936 1.295 800 359 304 325 496 383
3.755 14,5 1.264 2491 1335 35,6 463 36,6 872 35,0
1.781 135 560 1221 378 212 138 24,6 240 197
2.566 19,0 840 1.726 1.075 419 353 42,0 722 41,8
2.948 184 913 2.035 795 27,0 251 27,5 544 26,7
1.935 14,5 579 1.356 575 29,7 181 31,3 394 291
4171 17,0 1314 2.857 1.205 289 419 31,9 786 27,5
1172 14,8 377 795 116 9,9 47 12,5 69 8,7
45.454 13,9 15.550 29.904 16.203 35,6 5.686 36,6 10.517 35,2

Legende: Kinder/Bev. = Anteil der Kinder an der Gesamtbevolkerung; Kinder mit MigrH = Kinder mit Migra-
tionshintergrund; Ki.-MigrH/Ki. ges. = Anteil der Kinder mit Migrationshintergrund an der Kindergesamtbe-

volkerung; Ki.-MigrH 0-5 Jahre/Ki. 0-5 Jahre = Anteil der Kinder mit Migrationshintergrund an den Kindern

zwischen 0-5 Jahren; Ki-MigrH 6-16 Jahre/Ki. 6-16 Jahre = Anteil der Kinder mit Migrationshintergrund an
den Kindern zwischen 6-16 Jahren

Quelle: Amtliche Statistikstelle der Stadt Mannheim, Stand: 31.12.2008, eigene Berechnungen.
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Soziale Dimension

Beschaftigung und Bildungsabschlusse stehen in Deutschland in einem engen Wechselver-
haltnis. In einer Gesellschaft, die sich weitgehend Uber Erwerbsarbeit definiert, ist Bildung

der Schltssel zu qualifizierter Erwerbsarbeit und Einkommenszuwachs (vgl. OECD, 2009). Die
Vorteile aus diesem Vergleich gelten sowohl fur den Einzelnen als auch fur die Gesellschaft. Fur
den Einzelnen bedeutet ein hoherer Bildungsstand in der Regel verbesserte Chancen fur eine
erfolgreiche Erwerbsbiografie sowie eine gute Absicherung gegen Arbeitslosigkeit, besonders in
wirtschaftlichen Krisenzeiten oder konjunkturellen Abschwungphasen. Auf kommunaler Ebene
liegen die wirtschaftlichen Vorteile in einer verbesserten sozialen Teilhabe und auch darin, dass
im Saldo niedrigere Transferleistungen und bei einem Arbeitsmarkteintritt hohere Steuereinnah-
men anfallen.

Besorgniserregend stimmen auf kommunaler Ebene die Befunde der PISA- und OECD-Studien,
dass Bildungsstand und soziookonomischer Status des Elternhauses einen starken Einfluss auf
Bildungschancen und den Bildungserfolg von Kindern und Jugendlichen besitzen.

Sozialversicherungspflichtig erwerbsfdhig beschiftigte Bevolkerung

In Mannheim sind insgesamt 45% der erwerbsféhigen Bevolkerung sozialversicherungspflichtig
beschaftigt. Die Erwerbsquote variiert in den Stadtteilen zwischen 30,8% in der Innenstadt/
Jungbusch und 55% in Sandhofen. Die Mehrheit der tber 102.000 sozialversicherungspflichtig
Beschaftigten wohnen in Neckarstadt-Ost, Rheinau, Kéfertal und Innenstadt/Jungbusch (vgl.
Tab./Abb. A 3-1web).

Die Zahl der Beschéftigten hat im Zeitraum 2005 bis 2008 um rund 5.500 zugenommen. Die
starksten Zuwachse verzeichnen die Stadtteile Innenstadt/Jungbusch, Neckarstadt (Ost und
West), Kafertal und Neckarau. So haben jeweils fast 1.000 in der Innenstadt/Jungbusch und in
der Neckarstadt (Ost und West) wohnhafte Personen in den vergangenen drei Jahren einen
Arbeitsplatz auf dem allgemeinen Arbeitsmarkt gefunden, bei dem sie Beitrage an die Sozialver-
sicherung abfthren.

Zugleich ist in Mannheim aktuell jeder funfte SGB II-Leistungsbezieher ein ,Aufstocker®, insge-
samt mehr als 4.000 Personen, die wegen einer nicht existenzsichernden Arbeit Transferleis-
tungen der Grundsicherung fir Arbeit beziehen (vgl. Stadt Mannheim, 2008). Bundesweit ist
es sogar jeder vierte Leistungsbezieher. Als Griinde fur die Zunahme prekarer Beschaftigungs-
verhiltnisse gelten die Abnahme gesicherter sozialversicherungspflichtiger Beschaftigungsver-
haltnisse und der Anstieg atypischer Beschaftigungsformen aufgrund von Deregulierung bzw.
Flexibilisierung von Arbeitsverhaltnissen.*

Arbeitslosigkeit®

Mit der Einflhrung des Sozialgesetzbuchs ,Grundsicherung fur Arbeitssuchende” (SGB II) im
Jahr 2005 ist das Leistungs- und Fordersystem fr Arbeitslose in Deutschland neu gestaltet
worden: Die erwerbsfahigen Sozialhilfebezieher und Arbeitslosenhilfebezieher sind zu Arbeits-
losengeld II-Beziehern im SGB Il (Fursorgesystem) zusammengefasst worden, die Arbeitslosen-
geld I-Bezieher finden ihre Rechtsgrundlage im Sozialgesetzbuch ,Arbeitsforderung” (SGB I11;
Versicherungssystem).

Die Zahl der Arbeitslosen ist von Ende 2005 bis Mitte 2009 von rund 17.000 in Mannheim
(Hauptamtsbezirk der Agentur fur Arbeit Mannheim) auf rund 13.600 zurtickgegangen
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(vgl. Tab./Abb. A 3-2web). Absolut am starksten abgenommen hat in diesem Zeitraum die
Arbeitslosigkeit in der Innenstadt (-567), in Neckarstadt-Ost (-432), Schonau (-408) und Rheinau
(-318). Die starksten relativen Riickgdnge bei den SGB II-Beziehern lassen sich in folgenden
Stadtteilen feststellen: Hochstatt (-59,3%), Almenhof (-46,5%), Lindenhof (-40,0%), Schénau
(-38,9%), Neuhermsheim (-34,1%), Feudenheim (-33,7%) und Innenstadt (-33,6%).

Die Zahl der arbeitslosen SGB II-Bezieher (landlaufig Hartz 1V-Bezieher), die zwei Drittel aller
registrierten Arbeitslosen ausmachen, ist im gleichen Zeitraum Uberproportional gesunken. Von
Ende 2005 bis Ende 2008 ist die Arbeitslosenzahl im Rechtskreis SGB Il um 30% gesunken.

Im Zuge der Finanz- und Wirtschaftskrise ist die Zahl der Arbeitslosen in der ersten Halfte des
Jahres 2009 im SGB Il allerdings um 12% und im Rechtskreis SGB Ill um 37% angestiegen.

Bedarfsgemeinschaften und Personen im SGB Il-Leistungsbezug

Im Stadtdurchschnitt sind 8,4% aller privaten Haushalte im Hartz IV-Bezug. Uber die Stadt-
teile hinweg variiert die Abhangigkeit von Transferleistungen aus der ,Grundsicherung fur
Arbeitssuchende” stark. In den Stadtteilen Niederfeld, Neuostheim, Wallstadt, Neuhermsheim,
Feudenheim und Oststadt ist nur ein sehr geringer Teil der Haushalte im Hartz IV-Bezug. Die
hochsten Anteile gibt es in den Stadtteilen Hochstatt, Schonau, Neckarstadt-West, Luzenberg
und Waldhof.

Ende 2005 lebten rund 32.000 Mannheimer von SGB II-Leistungen, Ende 2008 sind es 6,9% we-
niger. Die 29.000 Leistungsbezieher wohnen annéhernd zur Halfte (40%) in den drei Stadtteilen
Innenstadt, Neckarstadt-Ost und Neckarstadt-West (vgl. Tab./Abb. A 3-3web).

Die Zahl der Bedarfsgemeinschaften ist von Ende 2005 bis Ende 2008 um 15%, der Personen im
SGB II-Bezug um 10,9% gesunken. Den starksten Riickgang an Transferleistungsbezieher gibt es
im Stadtteil Innenstadt (Bedarfsgemeinschaften -22%, Personen im SGB II-Bezug -18,7%).

Alleinerziehende im SGB II-Leistungsbezug

Waren Ende 2005 noch 13,1% aller Bedarfsgemeinschaften Alleinerziehende, so sind es Ende
2008 bereits 20,7% (vgl. Tab./Abb. A 3-4web). In diesen drei Jahren hat der Anteil Alleinerzie-
hender an allen Bedarfsgemeinschaften um ein Drittel zugenommen. Die starksten Zuwachse
gibt es in der Neckarstadt, wo die Alleinerziehenden im SGB II-Bezug um ca. 50% zugenommen
haben und in der Innenstadt/Jungbusch (+38,6%).

Nicht erwerbsfahige Hilfebediirftige im SGB II-Leistungsbezug

Die Gruppe der nicht erwerbsféhigen Hilfebedurftigen im SGB I1-Bezug zahlt tberwiegend
Kinder. Ende 2008 sind in Mannheim 8.350 im SGB II-Bezug Kinder unter 14 Jahren. Somit lebt
in Mannheim jedes funfte Kind unter 14 Jahren im Hartz IV-Bezug. In den Stadtteilen Hochstatt,
Schonau, Waldhof und Neckarstadt-West finden sich die schlechtesten Ausgangsbedingungen
fur Kinder unter 14 Jahren. Dort leben rund 4 von 10 Kindern von Hartz IV. Hingegen sinkt die
Quote in den Stadtteilen Niederfeld, Wallstadt und Neuostheim spurbar. Dort ist es noch nicht
einmal jedes zwanzigste Kind (vgl. Tab./Abb. A 3-5web).
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Sozialraumtypologie

Bildungsangebot, Bildungsbeteilung und die Verteilung von Bildungschancen besitzen stets auch
eine raumliche Dimension (vgl. Meusburger, 1998). Die Zergliederung des Stadtgebiets nach 17
Stadtbezirken bzw. 24 Stadtteilen bietet die Moglichkeit, spezifische Indikatoren und Entwick-
lungen kleinraumig zu differenzieren und Unterschiede zwischen einzelnen Stadtbezirken
herauszuarbeiten, welche bei einer bloBen Betrachtungsperspektive auf Stadtebene unerkannt
bleiben. Insbesondere Indikatoren, welche die unterschiedliche Verteilung von Bildungschancen,
beginnend im frihkindlichen Bereich bis zum Ubergang auf eine weiterftihrende Schule, anzei-
gen, lassen sich durch diese Form der Differenzierung sowie in vergleichender Sicht darstellen.

Eine entsprechende Sozialraumtypologie erméglicht die Zusammenfthrung demografischer,
sozialer und ethnischer Strukturen mit der Dimension Raum.® Die Typologie kategorisiert die
Stadtteile Mannheims auf der Basis des Zusammenspiels von sieben Parametern aus den Seg-
menten demografische Entwicklung, Migrationshintergrund und der sozialen Dimensionen in
funf unterschiedliche Sozialraumtypen (vgl. Schriftenreihe des Stadtjugendamtes, 2009). Durch
diese Methodik, die vom Jugendamt entwickelt und bis dato nur dort angewandt wurde, konnen
komplexe Ausgangsbedingungen der Bildungschancen und des Bildungserfolgs fur Kinder und
Jugendliche auf Stadtteilebene in vergleichender Sicht vereinfacht dargestellt werden. Folgende
sieben Kennzahlen wurden bei der Erstellung der Sozialraumtypologie verwendet:

Anteil der Sozialhilfeempfanger

Arbeitslose an der Wohnbevolkerung

Migranten an der Wohnbevolkerung

Anteil der Alleinerziehenden an allen Personenverblinden mit Kindern
Geburtenzahl je Frau

Anzahl der Rdume je Einwohner

Jugendhilfeindex

N ok W

Fur die Anwendung der Typologie im vorliegenden Bildungsbericht wurde die urspriingliche
Methodik leicht modifiziert, indem die Kennzahl Ubergangsquote auf die Hauptschule herausge-
rechnet wurde. Dies war notwendig, um die empirischen Befunde aus dem schulischen Bereich
mit der Sozialraumtypologie der Stadt Mannheim in Verbindung bringen zu dtrfen. Ware die
Kennzahl Ubergangsquote auf die Hauptschule in der Sozialraumtypologie weiterhin enthalten
gewesen, hitte dies zu tautologischen Aussagen im schulischen Kapitel gefthrt. Das Ergebnis
dieser Neuberechnung der Mannheimer Sozialraumtypologie mit sieben anstatt acht Kennzah-
len andert am Gesamtbild, d. h. an der Zuordnung von Stadtteilen zu den Sozialraumtypen, nichts.

Die Klassifikation nach funf unterschiedlichen Sozialrdumen erfolgt anhand standardisierter
Kennzahlenwerte, die nach ihrer Auspragung in vier Klassen (nach der Starke und Richtung der
Abweichung vom Mittelwert) eingeteilt werden. Die Klassifikation von 1 bis 5 weist auf eine Zu-
nahme sozialer Probleme in den Sozialrdumen hin. Die daraus resultierenden Sozialrdume sind
der nachfolgenden Abb. A 4-1 zu entnehmen.

Gleichartige Sozialraume sind nicht zwangslaufig benachbart. Die Gemeinsamkeiten liegen in
den Problemstellungen. Aufgrund des hohen Zusammenhangs der Kennzahlen untereinander
sind bestimmte Kombinationsmerkmale von Sozialraumtypen (wie etwa: hoher Migrantenanteil
und geringer Anteil Sozialhilfeempfanger, hoher Jugendhilfeindex und geringer Anteil Sozialhilfe-
empfanger u.a.m.) empirisch nicht vorhanden (vgl. Tab./Abb. A 4-1web).
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Wie der Abb. A 4-1 zu entnehmen ist, sind die Stadtteile mit der hochsten sozialen Problemlage
die Stadtteile Hochstatt, Schonau, Neckarstadt-West und Innenstadt. Die geringsten sozialen Be-
lastungen gibt es in Wallstadt, Neuhermsheim, Neuostheim, Oststadt, Lindenhof und Niederfeld.

Die angewandte Sozialraumtypologie verweist auf eine Konzentration von soziodkonomischen
Problemlagen in ausgewahlten Stadtteilen. Zugleich zeigt der dortige Aufbau der Bevolkerungs-
struktur eine vergleichbar hohe Zahl von Kindern und Jugendlichen.

Abb. A 4-1 Die Sozialraumtypologie der Stadt Mannheim

Sozialraum 1 @ Sozialraum 2 @ Sozialraum 3 @ Sozialraum 4 @ Sozialraum 5

Sandhofen

Schonau Gartenstadt
Waldhof

Neckarstadt-West i
Luzenberg Vogelstang

Neckarstadt-Ost

o— Wallstadt
Innenstadt
Oststadt Feudenheim

Schwetzingerstadt

Neuostheim

Lindenhof Neuhermsheim
Almenhof
Hochstatt
Niederfeld
Seckenheim
Neckarau
Rheinau Friedrichsfeld

Legende: Sozialraum 1: keine erkennbare soziale Problemlage; Sozialraum 2: geringe erkennbare soziale
Problemlage; Sozialraum 3: mittlere erkennbare soziale Problemlage; Sozialraum 4: hohe erkennbare soziale
Problemlage; Sozialraum 5: sehr hohe erkennbare soziale Problemlage

Quelle: Schriftenreihe des Stadtjugendamtes (Jan. 2009). Sozialraumtypologie Mannheim. Beitrage zur
Jugendhilfe, Stadt Mannheim, eigene Berechnungen.
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Rahmenbedingungen in Mannheim
Zusammenfassung

Zusammenfassung

Seit 1981 hat die Anzahl der Kinder und Jugendlichen zwischen 0 und 16 Jahren stadtweit um
15% abgenommen. In Mannheim leben im Jahr 2008 insgesamt 45.454 Kinder und Jugendliche.
Davon sind 34% zwischen 0 und 5 Jahren, 29% zwischen 6 und 10 Jahren und 379% zwischen 11
und 16 Jahren. Der Anteil von Kindern und Jugendlichen an der Wohnbevoélkerung schwankt

auf Stadtbezirksebene. Trotz eines Anstiegs an Kindern im Alter zwischen O und 5 Jahren in
einzelnen Stadtbezirken wird sich nach bisherigen Vorausberechnungen der allgemeine Trend
fortsetzen, dass sich der Anteil der Kinder und Jugendlichen an der Wohnbevélkerung insgesamt
weiter verringert.

Die Wohnbevolkerung Mannheims setzt sich aus Biirgern mit Migrationserfahrung zusammen,
die aus 169 Herkunftsstaaten stammen. Die groRte Population der auslandischen Burger sind
turkischstammige Migranten. Bezogen auf die Altersspanne der 0- bis 16-jahrigen Kinder

und Jugendlichen weisen 35,6% einen Migrationshintergrund auf. Ein Viertel aller Kinder und
Jugendlichen mit Migrationshintergrund lebt in den Stadtbezirken Innenstadt/Jungbusch und
Neckarstadt-West. Durch die Novellierung des deutschen Staatsangehorigkeitsrechts besitzen
seit dem Jahr 2000 nahe zu 90% der neugeborenen Kinder mit Migrationshintergrund die deut-
sche Staatsangehorigkeit.

Jedes flnfte Kind unter 14 Jahren lebt in Mannheim im Hartz IV-Bezug. In den Stadtteilen mit
hoher sozialer Problemlage Hochstitt, Schonau, Waldhof und Neckarstadt-West sind rund 4
von 10 Kindern von einem erhéhten Armutsrisiko betroffen. In Stadtteilen mit geringer sozialer
Problemlage Niederfeld, Wallstadt und Neuostheim betrifft dies knapp jedes 20te Kind.

Die angewandte Sozialraumtypologie verweist auf eine Konzentration von soziodkonomischen

Problemlagen in ausgewahlten Stadtteilen. Zugleich zeigt der dortige Aufbau der Bevolkerungs-
struktur eine vergleichbar hohe Zahl von Kindern und Jugendlichen.
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Auf euren Anfang
kommt es uns an.

FRUHKINDLICHER BEREICH:
TAGESEINRICHTUNGEN FUR KINDER




B1l.1

Die Daten lassen eine Unter-
scheidung bei den Ergebnissen
zwischen Jungen und Méddchen
nicht zu.

In Mannheim gibt es einen
leichten Anstieg an Einrichtun-
gen fiir Kinder und Jugendli-
che.

Friihkindlicher Bereich: Tageseinrichtungen fiir Kinder

Grunddaten der frihkindlichen Versorgung

Friihkindlicher Bereich: Tageseinrichtungen fiir Kinder

Die Grunddaten der frihkindlichen Versorgung umfassen Aspekte wie beispielsweise die
Anzahl der Kindertageseinrichtungen, die Anzahl der Kinder in den Einrichtungen, sowie die
Versorgungssituation, die Betreuungsstandards, die Personalqualifikation, die Raume und die
Offnungszeiten. Diese Grunddaten der frihkindlichen Versorgung kénnen als Inputfaktoren
aufgefasst werden. Als Outputfaktoren dienen im frihkindlichen Bereich die Ergebnisse der
vom Fachbereich Gesundheit jahrlich durchgefuihrten Schuleingangsuntersuchung. Aus diesen
Schuleingangsuntersuchungen kénnen die Ergebnisse zum Sprachscreening und zur Kindergar-
tenbesuchsdauer, sowie die Zusammenhange zwischen Sprache, Kindergartenbesuchsdauer und
Medienkonsum berichtet werden.

Grunddaten der friihkindlichen Versorgung

Wie in der Jugendhilfe generell geht es nicht an erster Stelle um formalisiertes Lernen und
Wissensaneignung, sondern um Erwerb und Ubung von lebenspraktischen Fertigkeiten und
Féhigkeiten im Sinne eines umfassenden Bildungsbegriffs.

Aufgrund der Struktur der Datenbasis dieses Berichtsteils®* werden Tageseinrichtungen in
Mannheim erfasst, d. h. neben den traditionellen Krippen und Kindergarten auch Kinderhauser.
Das ist statistisch auch schon deshalb nicht auseinander zu halten, weil in Kinderhausern nicht
selten alle drei Einrichtungstypen unter einem Dach sind und die Statistik einrichtungsbezogen
ausgewertet wird.

Anzahl Tageseinrichtungen und Gruppen

Datenbasis sind die zum Stichtag 15. Marz 2008 vorliegenden Daten aus dem Programm
,Kitaweb“ des Kommunalverbandes fur Jugend und Soziales. Sie gehen auf die Angaben aller
Tageseinrichtungen in Mannheim zurtick. Aus dieser Quelle ergeben sich auch die unten berich-
teten Stichtage in den Erhebungsjahren. Sie sind Einrichtungen im hier verwendeten Sinne und
unterliegen - wie Tageseinrichtungen fur Kinder generell - den Betriebsgenehmigungen durch
den Kommunalverband fur Jugend und Soziales.”

Die Erhebung umfasst nicht alle potenziell interessanten Indikatoren - z. B. fehlt die Geschlechts-
zugehorigkeit der Kinder, sodass die Anforderungen an eine genderorientierte Statistik z. Zt.
nicht routinemaRig zu erftllen sind. Die Tagespflegedaten werden nach der gesetzlichen Statistik
zum selben Stichtag erhoben.

Anzahl Tageseinrichtungen und Gruppen

Es gibt nach der beschriebenen Statistik im Jahr 2008 in Mannheim 197 Einrichtungen® (Tab./
Abb. B 1-1web) - das sind reine Krippen, Horte, Vorschulen und Kindergérten sowie Kinderh&u-
ser (die z. B. Krippen und Kindergarten unter einem Dach vereinen). Diese Zahl ist in den letzten
Jahren leicht gestiegen — und zwar zum einen wegen des Ausbaus von Krippen, zum anderen we-
gen neu eingerichteter Horte an Schulen. Die Zahl der Kindergérten ist trotz des demografisch
bedingten Riickgangs der Kinderzahlen fast gleich geblieben, weil eher Kindergartengruppen als
ganze Einrichtungen geschlossen bzw. in Krippengruppen umgewandelt werden.
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In den rund 200 Einrichtungen
wurden zuletzt fast 600 Grup-
pen verzeichnet.

B1.2

Von 2004-2008 erhéhte sich
die Zahl der betreuten Klein-
kinder um 85%!

Frithkindlicher Bereich: Tageseinrichtungen fiir Kinder
Grunddaten der fruhkindlichen Versorgung

In den Einrichtungen werden zuletzt (nach den Betriebsgenehmigungen des Kommunalverban-
des fur Jugend und Soziales) 593 Gruppen verzeichnet® (Tab./Abb. B 1-2web). Davon sind 46
Gruppen im Fachbereich Bildung (Horte an Schulen) und 239 Gruppen im Fachbereich Kinder,
Jugend und Familie - eine heterogene Ansammlung von Krippen- Uber Kindergarten- bis hin zu
Hortgruppen. In evangelischen Einrichtungen gibt es 143 Gruppen, 120 in katholischen und 45
in Einrichtungen sonstiger Tragerschaft.

Eingruppige Einrichtungen sind selten vorgehalten und die ganz grofRen Einrichtungen sind
ebenfalls nicht haufig.

Anzahl Kinder in Tageseinrichtungen

In den 197 Tageseinrichtungen (ohne Tagespflegestellen und ohne Hortgruppen) werden 9.286
Kinder betreut, davon sind 904 unter 3-Jahrige in Kinderkrippen sowie 268 unter 3-Jahrige in
Tagespflegestellen (Abb. B 1-1). In den Kindergarten dominiert die Betriebsform ,Verlangerte
Vormittagsoffnung*. Die immer noch so genannte ,Regeloffnung” hat sich tber die letzten Jahre
deutlich verringert, was der Nachfrage der Eltern entspricht. Sie ist langst nicht mehr ,die Regel*
bei der Kinderbetreuung. (Diese und weitere Differenzierungen sind der nachfolgenden Ubersicht
Abb. B 1-1 zu entnehmen.)

Der Durchschnitt liegt pro Einrichtung bei 57 Kindern und 3 Gruppen.

Seit 2004 hat sich die Zahl der betreuten Kleinkinder um 85% erhoht. Im Bedarfsplan sind
(2008) 76 Krippengruppen aufgenommen,; die restlichen Platze sind in altersgemischten Grup-
pen (vereinzelt sind auch knapp unter 3-Jahrige Kinder in Kindergarten) und in Einrichtungen,
die auRerhalb des Bedarfsplans gefordert werden (z. B. sog. betreute Spielgruppen). Alle hier
ausgewerteten Einrichtungen (inklusive der Spielgruppen) unterliegen der Pflicht der Betriebsge-
nehmigung durch den Kommunalverband fur Jugend und Soziales.

Die mit Abstand meisten Angebote stehen fur Kindergartenkinder (3-Jahrige bis zur Schulpflicht)
zur Verfugung, gefolgt von schulpflichtigen Kindern. Dieses Bild wird auch so bleiben, obwohl
durch den Krippenausbau die Angebote fur Kleinkinder erheblich vermehrt werden.

Auch tber die Altersgrenze von 3 Jahren hinaus sind Kinder in Tagespflege, jedoch zumeist

erganzend zu einem Kindergarten- oder Hortbesuch. Diese Kinder konnen nicht mitgezahlt
werden, da sie sonst doppelt erfasst wiirden.
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Friihkindlicher Bereich: Tageseinrichtungen fiir Kinder
Grunddaten der fruhkindlichen Versorgung

Abb.B1-1 Verteilung der Kinder in Mannheimer Tageseinrichtungen

Kinder gesamt
(9.286)

Kinder unter 3 Jahren is 6-Jdhrige (Kindergarten) (8.114; VQ = 89,9%)
(1.172; VQ = 14,8%) dger (5.685; VQ =70,1%)

821 Kinder in
Krippen, 268 4 "
Kinderh3usern Kinder in \\Ilzr:ra“r;tgttaar;:se_ Ganztages- Sonstige
. . Tages- Offnung Offnung 4
83 Kinder in pflege 4.019 )
Kindergarten, ’
AM-Gruppen

Erlduterungen: Regel6ffnung: ca. 8:00-12:00 Uhr und 14:00-16:00 Uhr; Verlangerte Vormittagsoffnung: ca.
7:30-13:00 Uhr; Ganztagséffnung: ca. 7:30-17:00 Uhr; VQ = Versorgungsquote®2 AM = altersgemischte
Gruppen

Quelle: KV|S-Statistik (ergénzt), Stand: 01.03.2008, eigene Berechnungen.

Kinder nach Tragerschaft der Einrichtungen

Die Tageseinrichtungen fur Kinder sind in unterschiedlicher Tragerschaft. Die meisten belegten
Platze werden von stidtischen Tragern gemeldet (fast 44%). Im Kindergartenbereich ist die
Tragerlandschaft (bislang) erheblich vielfaltiger als im Krippenbereich (Abb. B 1-2; Tab./Abb.

B 1-3web).

Abb.B 1-2 Verteilung der Kinder nach Tragerschaft der Tageseinrichtungen (in %)

: [
0

stadt. ev kath. sonstige
Quelle: KVJS-Statistik (erganzt), Stand: 01.03.2008, eigene Berechnungen.
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Ein Riickschluss auf die Versor-
gungssituation je Stadtteil ist
im Kleinkinder- sowie Kinder-
gartenbereich nicht maglich.

Frithkindlicher Bereich: Tageseinrichtungen fiir Kinder
Grunddaten der fruhkindlichen Versorgung

Kinder nach Stadtteilen
Planungsraume sind bis auf wenige Falle (siehe Tab./Abb. B 1-4web)®-* mit Stadtteilen identisch.
Die Abweichungen folgen dem Lebensweltbezug der Kinder.

Tab.B1-1 Verteilung der Kinder nach Tageseinrichtungen und Stadtteilen
Planungsrdaume/ Kleinkinder: Kleinkinder: in Kleinkinder: ~ Kindergartenkinder:
Stadtteile inKrippen,  Tagespflegestellen zusammen in Einrichtungen

Kinderhduser im Stadtteil
Almenhof 1 4 5 129
Feudenheim 10 33 43 307
Friedrichsfeld 16 2 18 116
Gartenstadt 16 10 26 361
Hochstatt 14 0 14 111
Innenstadt 150 22 172 681
Kafertal 41 27 68 503
Lindenhof 23 24 47 274
Luzenberg 25 0 25 114
Neckarau/Niederfeld 61 16 77 594
Neckarstadt-Ost 114 21 135 845
Neckarstadt-West 67 11 78 570
Neuhermsheim 21 10 31 161
Neuostheim 0 6 6 82
Oststadt/Schwetzingerstadt 52 36 88 469
Rheinau-Pfingstberg 22 2 24 495
Rheinau-Stud 20 3 23 161
Sandhofen 2 8 10 258
Schénau 80 8 88 494
Seckenheim 33 14 47 407
Vogelstang 62 1 63 371
Waldhof 61 7 68 408
Wallstadt 13 3 16 203
Mannheim 204 268 1.172 8.114

Quelle: KV]S-Statistik (erganzt), Stand: 01.03.2008, eigene Berechnungen.

Im Kleinkinderbereich sind die Einzugsbereiche deutlich groRer als der Standort-Stadtteil und
deshalb spiegeln die Zahlen dort nicht notwendig die tatséchliche Versorgungssituation wider.
Im Kindergartenbereich gibt es in bestimmten Stadtteilen Einrichtungen mit konzeptionell Gber-
greifendem Bezug (z. B. Waldorf-Einrichtungen, betriebsnahe Einrichtungen) und deshalb kann
auch dort von der Zahl der Kinder in Einrichtungen alleine noch nicht auf die Versorgungssituation
geschlossen werden (Tab. B 1-1).
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Uber 60 aller gemeldeten
Kinder essen in ihrer Einrich-
tung zu Mittag.

Der Anteil der Kinder mit
Migrationshintergrund betragt
in den Tageseinrichtungen
45%. Bei fast einem Drittel der
Kinder ist die Familiensprache
nicht deutsch.

Durch Sprachférderangebo-
te in Kindergérten werden
rund ein Sechstel der Kinder
erreicht.

Friihkindlicher Bereich: Tageseinrichtungen fiir Kinder
Grunddaten der frihkindlichen Versorgung

Kinder mit Mittagsverpflegung in den Einrichtungen

Die Zahl der Kinder, die in einer Einrichtung (von Krippe bis Hort) eine Mittagsverpflegung be-
kommen, liegt inzwischen bei ca. 7.000 Kindern. Das sind etwas mehr als 60% aller gemeldeten
Kinder. Das Angebot einer Mittagsverpflegung hangt von der Betriebsform ab. Da in der Vergan-
genheit Gruppen mit Regel6ffnungszeit (also ohne Mittagsbetreuung und mithin ohne Mittag-
essen) zu Gunsten von Gruppen mit Verlangerter Vormittagsoffnung oder Ganztagsgruppen
(jeweils mit dem Angebot der Mittagsverpflegung - bei Verlangerten Offnungszeiten von der
konkreten Offnung und den értlichen Gegebenheiten abhangig) umgebaut wurden, bedeutet
dies auch, dass mehr Kinder in Betriebsformen sind, in denen Mittagsverpflegung gefragt ist.*®

Kinder mit Migrationshintergrund

Das Merkmal Migrationshintergrund wird erst ab 2007 erfasst und zeigt, dass zuletzt (15. Méarz
2008) ca. 45% der Kinder (das sind ca. 5.000 Kinder) mindestens einen Elternteil mit einer aus-
landischen Herkunft haben und bei ca. 31% (ca. 3.400) die Familiensprache nicht deutsch ist.

Kinder in SprachférdermaBnahmen

Tab.B 1-2 Kinder in SprachférdermaBnahmen
Sprachférderangebote 2005 2006 2007 2008
teilnehmende Einrichtungen kKA. 46 44 38
geforderte Gruppen 53 71 55 44
geforderte Kinder 480 659 459 354
geforderte Kindergartenkinder in % 55 7.8 56 4.4

Quelle: Fachbereich Kinder, Jugend und Familie - Jugendamt, 2005 bis 2008.

Die Sprachférderkurse (mit Landesmitteln gefordert) erreichen tber die Zeit gesehen zwischen
ca. 4 und 8% der Kinder in den Kindergérten (Tab. B 1-2). Gemessen am Sprachfoérderbedarf
werden ungefihr ein Sechstel der Kinder erreicht. Dabei handelt es sich in der Hauptsache um
Kinder mit Migrationshintergrund - aber auch Kinder ohne Migrationshintergrund bedirfen
nicht selten der gezielten Sprachforderung in der Einrichtung.
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Frithkindlicher Bereich: Tageseinrichtungen fiir Kinder
Grunddaten der frihkindlichen Versorgung

Exkurs Projekte zur Sprachférderung.
Drei Hauptprojekte zur Sprachférderung (exemplarisch) in Steckbriefform:

»Sprache macht Stark!“

Sprachprojekt fiir Kinder von 2-4 Jahren und deren Eltern in 14 Kindergéarten.
,Sprache macht stark!" ist ein Sprachférderkonzept fuir 2- bis 4-jahrige Kinder, das die Kinder
beim Ubergang von der Familie in die Kindertagesstitte begleitet. Zielgruppe sind Kinder mit
Migrationshintergrund und/oder aus sozial- und bildungsbenachteiligten Familien. Durch die
intensive Begleitung der Kinder und Eltern werden die Kinder beim Erwerb der deutschen
Sprache unterstutzt.

Konzeption: Wichtig ist die Verankerung des sprachforderlichen Verhaltens im padagogi-
schen Alltag der Einrichtung. Daher wird in Teamfortbildungen das ganze Team geschult. In
Eltern-Kind-Gruppen werden die Eltern mit einbezogen.

Organisationsformen: Sprachfordergruppen mit maximal 4 Kindern, Eltern-Kind-Gruppen
und intensives Coaching der Mitarbeiter des gesamten Kinderhauses

»Sag mal was!*

Sprachprojekt im Rahmen der Férderung der Landesstiftung in 22 stddtischen, 16
katholischen Kindergdarten, 4 Vorschulen.

Forderung der sprachlichen Kompetenzen von Kindern auf ein altersgemaRes Sprachvermo-
gen hin. Es geht um Kinder mit einem besonderen Forderbedarf, die 1 bis 2 Jahre vor ihrer
Einschulung noch zu wenige Kenntnisse in der deutschen Sprache vorweisen. Ihnen soll ein
moglichst guter Start in die Grundschule erméglicht werden. Ausgenommen sind Kinder mit
einer ausschlieflich medizinisch und/oder logopadisch indizierten Sprech- und Sprachent-
wicklungsstorung. Der Férderzeitraum beginnt im Herbst eines Kindergartenjahres und endet
im Juli des Folgejahres. In dieser Zeit sind mindestens 120 Zeitstunden an intensiver Sprach-
forderung zu erbringen, die sich kontinuierlich auf 3 bis 4 Stunden pro Woche verteilen.

Konzeption: Die Verkntpfung der Sprachforderangebote mit den Bildungsangeboten in den
Einrichtungen ist von zentraler Bedeutung. Die zusatzlichen Forderstunden im Rahmen des
Sprachférderprojektes der Landesstiftung stehen nicht isoliert neben den anderen Bildungsan-
geboten in den Einrichtungen, sondern werden mit ihnen vernetzt. Daher ist Fortbildung der
padagogischen Krafte zu Sprachforderkraften und die Ausbildung von Multiplikatorinnen ein
wichtiger Baustein bei der Umsetzung des Landesstiftungsprogramms.

Organisationsformen: Die Sprachférderarbeit wird in Férdergruppen mit mindestens 6 Kin-
dern geleistet. Diese Sprachforderkrafte tbernehmen neben den intensiven SprachférdermaR-
nahmen auch regelmaRige Sprachstandserhebungen, woraus die entsprechenden Forderplane
erarbeitet werden, deren Umsetzung und Dokumentation bedeutsam sind.
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5,5% aller gemeldeten Kinder
sind kérperlich oder seelisch

behindert oder haben erziehe-

rische Probleme.

B1.3

Friihkindlicher Bereich: Tageseinrichtungen fiir Kinder
Grunddaten der frihkindlichen Versorgung

~Rucksack*

Sprachférderprojekt fiir Kinder mit intensivem Einbezug der Eltern in 3 stadtischen
Einrichtungen.

Starkung der Zweisprachigkeit der Kinder durch Fachkréfte in der Einrichtung und parallel
durch Eltern zuhause; gezielte Férderung der Interaktions- und Erziehungskompetenz der
Mitter.

Konzeption: Mit Unterstiitzung durch das ,Interkulturelle Bildungszentrum* werden Mutter-
begleiterinnen angeleitet, die in Muttergruppen (Treffpunkt ist im Kindergarten) den Muttern
die Sprachférdermaterialien erklaren. Die Mutter fordern die Kinder in der Erstsprache zuhau-
se, parallel findet im Kindergarten mit denselben Materialien und Themen Sprachférderung in
der deutschen Sprache statt.

Organisationsformen: RegelmiRige Treffen von Muttern in Kleingruppen im Kindergarten
(Anleitung zur Sprachforderung zuhause). Mutter fordern ihre Kinder zuhause in der Erstspra-
che, parallel findet Sprachférderung zu den gleichen Themenfeldern im Kindergarten in der
deutschen Sprache statt.

Bei der Umsetzung dieser Projekte ist von besonderer Bedeutung fur den Erfolg:

— Kindgerechte Vermittlung der Projektinhalte, Rituale beachten

— Verknupfung der Projektinhalte mit den Bildungsthemen und Interessen der Kinder und
dem padagogischen Alltag der Einrichtung

— Qualifizierung der padagogischen Fachkrafte — insbesondere Dialogféhigkeit starken

— Aktive Beteiligung der Eltern

— wertschatzender Umgang mit allen Sprachen der Kinder

Behinderte Kinder

Seit 2007 werden neben korperlich und seelisch behinderten Kindern (den Definitionskriterien
des SGB folgend; moglicherweise nicht sehr zuverldssig erfasst) auch Kinder mit erzieherischen
Problemen erfasst. Die Zahl der Kinder, die kérperlich oder seelisch behindert sind oder erzie-
herische Probleme haben, lag zuletzt bei ca. 600 Kindern, was einem Anteil von 5,5% der in den
Tageseinrichtungen aller Trager gemeldeten Kindern entspricht®*.

Versorgungssituation

Die Abb. B 1-3 (Tab./Abb. B 1-5web) fasst die Entwicklung der Versorgungsquoten (Inanspruch-
nahme von Platzen) fur Kleinkinder (bis zu 2-Jéhrige) und Kindergartenkinder (3-Jahrige bis zur
Einschulung) zusammen.
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Uber 90 der Kinder im Kin-
dergartenalter sind in einem
Kindergarten.

Frithkindlicher Bereich: Tageseinrichtungen fiir Kinder
Grunddaten der fruhkindlichen Versorgung

Abb.B1-3 Versorgungsquoten 2002 bis 2008 (in %)
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Feb 2002 Feb 2003 Mérz2004  Marz2005 Midrz2006  Méarz2007  Mérz 2008
Quelle: Fachbereich Kinder, Jugend und Familie - Jugendamt fur die Kinder in Tageseinrichtungen; Statistik-
stelle fur Kinder in der Wohnbevolkerung, Stand: fir Kinder in Tageseinrichtungen 2003fF (Jan., Marz des Jah-
res), fur die Kinder in der Wohnbevélkerung 31.12. des Vorjahres; eigene Berechnungen.
Diese Daten werden im Weiteren im Detail betrachtet. Zur Definition der Versorgungsquoten siehe ®2,

Altersspezifische Inanspruchnahme von Tageseinrichtungen

Wie die nachfolgende Abb. B 1-4 (Tab./Abb. B 1-6web) zeigt, variiert die Inanspruchnahme von
Tageseinrichtungen in Abhangigkeit vom Alter der Kinder betrachtlich: Von ca. 3-19% bei den
Kleinkindern (je alter die Kinder sind, desto eher sind sie in Tageseinrichtungen).

Im Kindergartenalter variieren die Versorgungsquoten nach Alter lediglich zwischen 91 und 95%.
Allerdings ist aus den Stichtagsdaten (1.3.2008) nicht zu schlieBen, dass bereits 91,1% zeitnah
(um ihren dritten Geburtstag) im Kindergarten waren. Von den 6-Jdhrigen sind bereits zwei
Drittel (vor Erreichung des 7. Lebensjahres) in die Schule gewechselt.

Abb.B1-4 Altersspezifische Inanspruchnahmequote von Tageseinrichtungen fiir
Kinder (in %)
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Quelle: KV|S-Statistik (erganzt) fur Kinder in Tageseinrichtungen, Statistikstelle fur Kinder in der Wohn-
bevolkerung, Stand: fur die Tageseinrichtungen 01.03.2008, fur die Wohnbevolkerung 31.12.2007. eigene
Berechnungen.
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B 1 Friihkindlicher Bereich: Tageseinrichtungen fiir Kinder
Grunddaten der frihkindlichen Versorgung

Uber die Zeit gesehen ist die Inanspruchnahmequote der unter 3-Jhrigen in allen drei Alters-
klassen kontinuierlich gestiegen. Im Kindergartenbereich haben sich die Zahlen schwankend
entwickelt und stagnierten zuletzt.

Versorgungssituation im Kleinkinderbereich

Knapp jedes 7. Kleinkind ist in Von allen Kleinkindern sind zuletzt 14,9% entweder in einer Einrichtung (wie Krippe, altersge-

einer Krippe oder Tagespfle- mischte Gruppe oder Kinderhaus) oder in Tagespflege. Der Anteil der Tagespflege macht dabei

gestelle. 3,4 Prozentpunkte aus, der der Kinder in Einrichtungen 11,5 Prozentpunkte — mit anderen
Worten: Ein knappes Viertel der unter 3-Jahrigen betreuten Kinder sind in Tagespflegestellen
untergebracht.

Politische Beschlusslage ist fir Mannheim, dass es fir 35% der unter 3-jahrigen Kinder Klein-
kindbetreuungsangebote gibt. Im Jahr 2013 wird es einen (unbedingten) Rechtsanspruch fur
Kleinkinder (ab dem 1. Lebensjahr) geben und bis dahin wird das Angebot dementsprechend den
angezielten Umfang haben.

Die Inanspruchnahmequote der Kleinkinder kommt in Mannheim wie auch weitgehend im

Bund und Land erst mit den Initiativen des Bundesgesetzgebers zum Rechtsanspruch ftr unter
3-Jdhrige in Bewegung. Davor stagnierte das Angebot auf niedrigem Niveau. D. h. die Initiative
des Gesetzgebers zur Schaffung von mehr Betreuungsangeboten (die die Vereinbarkeit von
Erwerb und Erziehung erleichtern sollen) wirkt - langsam. Das Versorgungsziel von 35% bis 2013
bleibt laut Tagesbetreuungsausbaugesetz-Bericht (TAG-Bericht) 2008 unverandert, obwohl im
Westen noch ca. 23 Prozentpunkte fehlen. Der Zuwachs von 2007 auf 2008 betrug im Westen
im Ubrigen gerade mal 2,39%.1

Exkurs BILKI- die Bildungsinitiative fiir junge Kinder

,Mannheim investiert in die Zukunft". BilKi steht fuir ,Bildung und Entwicklungsférderung ftr
Kinder im Alter von 0 bis 4 Jahren.

Die Bildungschancen von Kindern sind von ihren Lebensbedingungen abhangig. Eine intensive
und moglichst frithe Forderung in den Tageseinrichtungen unterstiitzt Eltern und stellt Wei-
chen fur eine moglichst positive Bildungskarriere. Voraussetzung fir eine gezielte Férderung
bestimmter Kinder bzw. bestimmter Fahigkeiten ist jedoch zunachst eine moglichst genaue
Diagnose des bereits realisierten Entwicklungsstandes.

Im gemeinsamen Forschungsprojekt der Stadt Mannheim mit der Universitat Bremen wurde
von 1. September 2006 bis 31. Dezember 2008 ein Entwicklungsdokumentationssystem erar-
beitet. Die Entwicklungsbeobachtung umfasst folgende Entwicklungsbereiche:

— Entwicklung der Grob-, Fein- und Visuomotorik (Bewegung und Sinne)

— Kognitive Entwicklung (Denken - Logik — Mathematik)

— Sprachliche Entwicklung (sich mitteilen - Kommunikation)

— Soziale Entwicklung (miteinander leben - Gemeinschaft )

— Emotionale Entwicklung (Gefuhle)

Die Beobachtung beginnt mit 3 Monaten bzw. 6 Monaten und wird in Halbjahresabstanden
weitergefuhrt (Beobachtungszeitpunkte: 12-18-24-30-36-42-48 Monate). Dieses System
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ermoglicht den padagogischen Fachkraften glinstige und ungtnstige Entwicklungsverldufe bei
Kindern zu erkennen. Mit Férder- und Bildungsbausteinen konnen die Fachkrafte die Kinder in
ihrer individuellen Entwicklung unterstutzen.

In 13 Einrichtungen im Mannheimer Norden wurde das System durch 36 Projekterzieherin-
nen und 326 Kindern erprobt, dabei wurden betrachtliche Entwicklungsrisiken fir die Kinder
festgestellt:

— 17% Grob-, Fein- und Visuomotorik

— 20% kognitive Entwicklung

— 28% Sprachentwicklung

— 20% sozial-emotionale Entwicklung

Ab dem Kindergartenjahr 2009/2010 wird das Entwicklungsdokumentationssystem in allen
Mannheimer Krippen eingefuihrt und zur Anwendung gebracht.

Exkurs Kleinkindbetreuung aus Elternsicht

Der Fachbereich Kinder, Jugend und Familie - Jugendamt hat im Spatjahr 2008 eine Elternbe-
fragung zur Kleinkindbetreuung durchgefthrt. Befragt wurden alle Eltern, deren Kinder entwe-
der in einer Einrichtung (Krippe oder Kinderhaus) oder einer Tagespflegestelle waren oder die
auf einer stadtischen Vormerkliste fur einen Betreuungsplatz standen. An dieser Stelle soll der
Blick auf einige fur Planungen aufschlussreiche Ergebnisse gerichtet werden, und zwar:

Welche Begriindungen fiir Kleinkinderbetreuung werden bei den Eltern sichtbar?
Erwerbstatigkeit ist die dominante Begriindung fur Betreuungswiinsche der befragten Eltern.
Das entspricht grob der tradierten Zielsetzung: Ermoglichung der Vereinbarkeit von Erwerb
und Erziehung. Andere Begriindungen fur Kleinkindbetreuungen sind durchweg erganzend
und nicht als alleinige Begriindungen durchschlagend.

Welcher zeitliche Betreuungsumfang wird von den Eltern gewiinscht? Wie viele Eltern-
wiinsche kénnen durch die gegenwirtigen Offnungszeiten der Angebote (in Einrichtun-
gen) nicht erfiillt werden?

Betreuungszeiten sollen aus Elternsicht so ausgestaltet sein, dass sie ihrer Erwerbstatigkeit
ohne Konflikte nachgehen konnen und auch keine umfassenden zusétzlichen Betreuungsar-
rangements notwendig werden. Die (stddtischen) Offnungszeiten decken zwar den gréRten
Teil der Elternwiinsche ab (53%), aber eben langst nicht alle. Eine Offnung von 7:00-18:00 Uhr
ergdbe eine Abdeckung von 90%. Das bedeutet im stadtischen Offnungszeitenmodell eine um
1,5 Std. langere Offnung pro Tag (fiir bestimmte Gruppen/Einrichtungen).

Der Anteil derjenigen, die unterschiedliche Zeiten zu unterschiedlichen Tagen benétigen,

liegt bei ca. 5 bis 9% je Zielgruppe. Gewlinscht wird eine Flexibilitat im Angebot, z. B. tber die
Wochentage. Flexibilitat fuhrt i. d. R. dazu, dass die Kinder nicht immer zu den gewtinschten
Zeiten da sind (und auch kirzer als bei rigiden Zeitrastern).

Steigt die Betreuungsnachfrage mit dem Alter des Kindes?

Je &lter die Kinder sind, umso groRer ist der Anteil der Kinder in Angeboten und auf der Vor-
merkliste. Die Betreuungsnachfrage steigt mit dem Alter des Kindes. Nur bei Kleinstkindern
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ferne Schichten zuhause sind,
verbessert werden.

Friihkindlicher Bereich: Tageseinrichtungen fiir Kinder
Grunddaten der frihkindlichen Versorgung

wird Tagespflege in deutlichem Umfang gefragt. Fir alle unter 3-jéhrigen Kinder gilt, dass fur
85-87% eine Krippe und fur 13-15% eine Tagespflegestelle préferiert wird. Das ist weit weg
von der Faustregel, die den Gesetzgeber leiten lieR: die Angebote sollten sich im Umfang an
70% Krippen- und 30% Tagespflegebetreuung orientieren.

Wie viele Eltern und aus welchen Schichten wiirden das angekiindigte Betreuungsgeld
(des Bundes) einem Betreuungsplatz vorziehen?

Die Akzeptanz des Betreuungsgeldes (anstelle eines Betreuungsplatzes) liegt im Durchschnitt
bei 10% der Eltern. Bei Eltern aus niedrigeren Statusgruppen fuhrt ein erwartetes Betreuungs-
geld haufiger (bei jeder sechsten Familie) zum Verzicht auf auRerfamilidre Betreuung als bei
mittleren und hoheren Schichten. (Bei letzteren kann das Betreuungsgeld bei weitem nicht die
hohen Opportunitatskosten — entgangenes Einkommen bei Nicht-Erwerbstatigkeit - kompen-
sieren.)

Versorgungssituation im Kindergartenbereich

Im Kindergartenbereich werden ca. 90% der Kinder im gesamtstadtischen Schnitt erreicht (Tab./
Abb. B 1-7web)®-2 Das entspricht knapp der erfahrungsgestitzten Quote, die zur Abdeckung
des Rechtsanspruchs erforderlich ist. Eine 100-Prozent-Versorgung wiirde bedeuten, dass alle
Kinder ab dem dritten Geburtstag eine Einrichtung besuchen und dies fur ca. 3,5 Jahre lang. Real
kommen viele Kinder jedoch nicht sofort an ihrem dritten Geburtstag in einen Kindergarten und
manche werden auch friher eingeschult. (Inzwischen sind mehr als die Hélfte der 6-Jahrigen in
der Schule.)

Schwankungen in den Zahlen Uber die Zeit gesehen, hdngen zum einen mit der Entwicklung der
Kinderzahlen in der Wohnbevolkerung, zum anderen mit der Belegungspraxis der Einrichtungen
zusammen. Die Kinderzahlen sind viel weniger drastisch gesunken als vor wenigen Jahren noch
erwartet wurde. Sie werden allerdings in der Zukunft noch ruicklaufig sein — zumindest dann,
wenn (oder: so lange) die Initiativen zu mehr Kinderfreundlichkeit (die sich ja u. a. im Ausbau der
Betreuungsinfrastruktur ausdrtcken sollen) nicht greifen. Der Ruckgang kénnte in den néchs-
ten Jahren - bei gleichbleibendem Angebot - dazu fihren, dass das Versorgungsziel von 95%
erreicht wird. Diese Quote ergibt sich aus der Zielsetzung, die Bildungskette auch im Kindergar-
tenbereich moglichst ltickenlos zu gestalten.

Die Verbesserung im Angebot der Kindergarten konkurriert allerdings mit den Vorgaben, Um-
baupotenziale fur Kleinkinderbetreuung zu nutzen, was ja auch ein Ziel der Trager ist. Zurzeit
werden wohl eher Kleinkinder auf freie Platze aufgenommen als dass um Kindergartenkinder
geworben wird. Letzteres ist aber in bestimmten Stadtteilen unabdingbar, wenn denn die Liicken
der Bildungskette geschlossen werden sollen. Gerade in Milieus, in denen bildungsferne Schich-
ten leben, ist die Versorgungsquote eher am unteren Level.

Versorgungssituation in Stadtteilen

Da die Einzugsbereiche der Krippen (und auch mancher Kindergarten) die des Stadtteils bzw.
Planungsraums weit Uberschreiten, ist die Versorgungsquote auf dieser Basis lediglich eine rech-
nerische und sagt nicht zwingend etwas Uber Defizite dort aus. In der nachfolgenden Tab. B 1-3
sind die zentralen Daten fur die Planungsraume zusammengefasst.
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Tab.B1-3 Versorgungssituation in den Stadtteilen

Kinder in Stadtrdumen Versorgungsquote
(Wohnbevdélkerung)

Planungsrdaume/ 0-2 Jahre 3-6 Jahre, Kleinkinder  Kindergartenkinder
Stadtteile 3,5)g (inkl. Tagespflege)

Almenhof 136 160 3,7 80,9
Feudenheim 319 388 13,5 79,2
Friedrichsfeld 114 130 15,8 89,2
Gartenstadt 279 418 9,3 86,4
Hochstatt 104 131 13,5 84,7
Innenstadt 696 742 24,7 91,8
Kafertal 510 602 133 83,6
Lindenhof 273 250 17,2 110,0
Luzenberg 116 142 216 80,3
Neckarau/Niederfeld 544 660 14,2 90,1
Neckarstadt-Ost 871 907 15,5 93,2
Neckarstadt-West 671 664 116 85,9
Neuhermsheim 138 169 22,5 953
Neuostheim 91 107 6,6 76,6
Oststadt/Schwetzingerstadt 488 490 18,0 95,8
Rheinau-Pfingstberg 485 570 49 86,9
Rheinau-Sud 162 180 14,2 89,7
Sandhofen 257 295 39 87,5
Schénau 448 524 196 94,4
Seckenheim 345 425 13,6 95,9
Vogelstang 282 349 22,3 106,0
Waldhof 376 464 181 88,0
Wallstadt 180 241 8,9 84,2
Mannheim 7.885 9.002 14,9 20,1

Quelle: Fachbereich Kinder, Jugend und Familie - Jugendamt fur die Kinder in Tageseinrichtungen; Statistik-
stelle fur Kinder in der Wohnbevolkerung, Stand: fur Kinder in Tageseinrichtungen 01.03.2008, fur die Kinder
in der Wohnbevolkerung 31.12.2007, eigene Berechnungen.

Die Versorgung im Krippenbereich variiert zwischen 4 und 25%. Das bedeutet nicht (siehe Tab.
B 1-3), dass im Almenhof lediglich 4% der Kleinkinder in Einrichtungen oder Tagespflegestellen
betreut werden - diese kdnnen auch in Nachbarstadtteilen (siehe wie z. B. Lindenhof, Neckarau)
oder prinzipiell irgendwo sonst in der Stadt betreut werden. Das bedeutet auch nicht, dass 25%
der Kinder der Innenstadt betreut werden - in den Einrichtungen der Innenstadt konnen auch
Kinder aus anderen Stadtteilen sein.

Dennoch: Fir Planungszwecke zeigen die Zahlen, wo bevorzugt neue Einrichtungen geplant werden

mussen. Bislang werden unter dem Aspekt Mangelverwaltung Einrichtungen dort errichtet, wo sich
Standorte bzw. Trager bieten. Mittelfristig ist dies durch eine gezieltere raumliche Strategie zu ersetzen.
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Im Kindergartenbereich variiert die Versorgung von 77 bis 110%. Letzteres bedeutet, dass
beispielsweise in den Einrichtungen des Lindenhofs eine betrachtliche Anzahl von Kindern

aus anderen Stadtteilen sind. Und die 77-Prozent-Versorgung in Neuostheim wird tberlagert
dadurch, dass Kinder aus Neuostheim auch in Neuhermsheimer Einrichtungen sind. Eine ana-
loge Erklarung fur die geringe Versorgungsquote der Hochstatt (85%) gibt es nicht. Hier ist zu
beobachten, dass die Nachfrage nach Kindergartenplatzen tber Jahre hin geringer war als das
Angebot, so dass die Trager vor Ort das Angebot an Kindergartenplatzen reduziert haben. Es ist
zu vermuten, dass durch die gleichfalls beobachtbare Akzeptanz der Krippenbetreuung auf der
Hochstatt (seit 2007) auch die der Kindergartenbetreuung wachst.

Betreuungsstandards, Personalqualifikation

Die in der Tab. B 1-4 angegebenen Standards sind Mindeststandards, die sich aus aufsichtsrecht-
licher Sicht ergeben und vom Kommunalverband ftr Jugend und Soziales gesetzt wurden, somit
Grundlage der Betriebsgenehmigungen sind. Dazu gehort z. B., dass im Kleinkindbereich immer

mindestens zwei Personen anwesend sein missen - und das resultiert dann bei einer Ganztags-
6ffnung in einem Fachkraftschltssel von 2,4.

Tab.B 1-4 Standards (Personal, Gruppengréfe), 2008
Regel6ffnung Verldngerte Ganztagsoffnung
Vormittagsoffnung
z. B. 8:00-12:00 z. B. 7:30-13:00 z.B.7:30-17:00
14:00-16:00
Kleinkinder < 3-Jahrige Gruppengrofe: 10
Fachkrafte: 2,4
Kindergartenkinder 3-Jahrige bis GruppengroRe: 25 GruppengroRe: 22 Gruppengrofe: 20
Schuleintritt Fachkrafte: 1,5 Fachkrafte: 1,7 Fachkrafte: 2,4
Hortkinder Schulpflichtige Gruppengrofe: 20

Fachkrafte: 1,5

Anmerkung: Personalzahlen gerundet auf eine Kommastelle
Eintrag: GruppengrofRe, Anzahl Fachkréfte pro Gruppe
Quelle: Fachbereich Kinder, Jugend und Familie - Jugendamt, Stand: 2008.
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Die Angaben in diesem Abschnitt betreffen aufgrund der Struktur der Datenbasis alle Tagesein-
richtungen, also auch die Angebote fir schulpflichtige Kinder.

Tab.B 1-5 Entwicklung, Anzahl und Qualifikation des Personals
Stichtag/Jahr
Mitarbeiter nach Qualifikation 15.09.2003 01.02.2005 15.01.2006 15.03.2007 15.03.2008
Erzieher 700 913 950 1.001 1.040
Kinderpfleger 163 210 211 208 216
Dipl.Soz.Pad, Dipl. Pad., Dipl.Soz.Arb. 1 4 2 5 6
Jugend-/Heimerzieher 12 18 15 14 13
Lehrer 7 15 16 18 17
fachfremde Ausbildung/ohne Ausbildung 4 5 13 21 13
Mitarbeiter 973 1291 1322 1391 1443

Quelle: Fachbereich Kinder, Jugend und Familie - Jugendamt, Stand: 2008.

In den Einrichtungen arbeiten inzwischen tber 1.400 Fachkrafte (Personen) auf etwas mehr

als 1.200 Stellen (Tab. B 1-5). Die Steigerung in den letzten Jahren (z. B. Zuwéchse in Horten

an Schulen und bei Krippengruppen) belief sich hier auf knapp 50%. In der Gesamtsumme
(Personen insgesamt) der Tabelle sind noch eine Reihe hier nicht aufgefuhrter Qualifikationen
enthalten. Eine ,Akademisierung” im Fachkraftebereich lasst sich in den Daten nicht erkennen.
Der Anteil der Sozialarbeiter/Padagogen ist zwar prozentual gestiegen, aber von einem sehr
geringen Niveau ausgehend. Erzieherinnen machen nach wie vor (wie schon 2004) mehr als 70%
der Fachkrafte aus. 61,5% der Fachkrafte sind auf Vollzeitstellen — mit leicht sinkender Tendenz
Uber die Jahre gesehen.

Der Frauenanteil liegt bei tiber 96% und hat sich in den letzten vier Jahren um 1,3% reduziert.
Offensichtlich gelingt es zurzeit (und unter den gegebenen Rahmenbedingungen) nicht, Man-
ner fur diesen Arbeitsbereich zu gewinnen. Wenn die minimale Zuwachsrate der mannlichen
Fachkrafte anhilt, dann ware in etwa 150 Jahren ein Méanneranteil von 50% erreicht und die
genderspezifische Arbeit hatte eine fundierte Basis in der Zusammensetzung der Teams.
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Riume und Offnungszeiten

Anzahl, GréRe und Ausstattung der Gruppenraume sind wichtige Ressourcen fr die Bildungs-
arbeit in einer Einrichtung. In der amtlichen Statistik ist die GroRe der Gruppenraume aller
Einrichtungen dokumentiert (Abb. B 1-5, Tab./Abb. B 1-8web).

Abb.B1-5 Gruppenraumgrofe nach gm (in % aller Einrichtungen)
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bis 40 qm bis 50 qm bis 60 qm bis 70 qm bis 80 qm bis 90 qm 91 gqmu.m.
Quelle: KV|S-Statistik (ergénzt), Stand: 01.03.2008, eigene Berechnungen.

Fur jede Gruppe ist ein (groRRer) Gruppenraum angesetzt. Der variierte wie in der Abb. B 1-5
angegeben. In etwas mehr als der Halfte aller Gruppen ist der groe Gruppenraum bis 50 gm, in
etwas weniger als der Hélfte der Félle tiber 50 gm - in Einzelféllen bis hin zu 91 gm. Der Schnitt
liegt bei 49 gm (bezogen auf alle Mannheimer Einrichtungen). Uber die Gruppen bzw. Einrich-
tungen hinweg sind die Gruppenraume nach GroRe ziemlich ungleich verteilt. Ein ggf. (nicht
immer!) vorhandener weiterer (kleiner) Gruppenraum ist in knapp zwei Drittel der Gruppen bis
zu 20 gm groR und nur etwa jeder zweite dieser Raume war groRer als 30 gm. Im Schnitt ist der
kleine Gruppenraum uber alle Gruppen bzw. Einrichtungen gesehen 18,4 gm groR. Die Abb. B
1-6 (Tab./Abb. B 1-9web)®-* zeigt die Offnungszeiten aller Gruppen (nicht Einrichtungen). Im
Schnitt tber alle Gruppen sind diese 41 Stunden gedffnet.

Abb.B 1-6 Offnungszeiten wochentlich, nach Stunden (in % aller Gruppen)
70
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01— _— — | - —
k.A. bis10Std. bis20Std. bis30Std. bis40Std. bis50Std. bis60Std. 61Std.u.m.

Quelle: KVJS-Statistik (erganzt), Stand: 01.03.2008, eigene Berechnungen.
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Die Einschulungsuntersuchung
(ESU) soll die Kinder herausfil-
tern, bei denen der Verdacht
einer Auffalligkeit besteht.
Dieser Verdacht wird dann in
einem weiteren Schritt genau
iberpruft.

B2.1
989% der Vorschulkinder eines

Jahrgangs werden zur ESU
vorgestellt.

Durch die ,,Kann-Kinder*
kommt es dazu, dass mehr
Kinder bei der ESU vorgestellt
werden, als real eingeschult
werden.

Frithkindlicher Bereich: Tageseinrichtungen fiir Kinder
Einschulungsuntersuchung

Bis 20 Stunden sind 2,49% aller Gruppen (N =7), 20-30 Stunden 8,7% aller Gruppen, 30-40 Stun-
den 26% aller Gruppen gedffnet. Die mit 59,2% meisten Gruppen sind zwischen 40-50 Stunden
die Woche gedffnet und nur 2,8% liegen tber einer Offnungszeit von 51-60 Stunden. 5 Gruppen
(0,9% - das sind Gruppen in Betriebskindertageseinrichtungen) sind mehr als 60 Stunden die
Woche gedffnet.

Einschulungsuntersuchung

Nach einer grundlegenden Neuorganisation der Einschulungsuntersuchung (ESU) in Mannheim
besteht seit dem Herbst 2002 die Moglichkeit einer regionalen Gesundheitsberichterstattung.
Im vorliegenden Bildungsbericht werden ausgewahlte Ergebnisse der ESU aus den Jahren
2003-2007 dargestellt. Es ist wichtig, an dieser Stelle auf den Screening-Charakter der ESU
hinzuweisen. Dies bedeutet, dass durch die ESU aus einer Gruppe, moglichst aller Kinder eines
Jahrgangs, diejenigen herausgefiltert werden sollen, bei denen der Verdacht einer Auffélligkeit
besteht. Dieser Verdacht erfordert im Anschluss eine weiterfiihrende Diagnostik zur Klarung.
Somit kann die ESU aus naheliegenden Griinden keinesfalls per se eine gesicherte Diagnose
einer medizinischen Storung liefern.®-¢

Untersuchungskollektiv

Bei der ESU werden in Mannheim fast alle Kinder (ca. 98%) eines Jahrgangs zur Untersuchung
vorgestellt. Nur wenige Kinder kommen in die Schule, ohne dass zuvor eine ESU erfolgt ist. Die
konkrete Zahl der jeweils untersuchten Kinder ist in der folgenden Tab. B 2-1 mit dem mittleren
Alter der Madchen und Jungen dargestellt.

Tab.B 2-1 Anzahl und Alter der Kinder, die bei der ESU in den Jahren 2003-2007
in Mannheim untersucht wurden

Alter in Monaten (Mittelwert) Untersuchte Kinder

ESU 2003 74,2 2917
ESU 2004 73,0 2.895
ESU 2005 712 2.876
ESU 2006 726 2.818
ESU 2007 70,3 2.826
insgesamt 72,2 14.332

Quelle: Daten der ESU in Mannheim, eigene Auswertungen.

Beim Vergleich der zur ESU vorgestellten Kinder und der tatsachlich in die ersten Klassen einge-
schulten Kinder fallt auf, dass die ESU-Zahl héher ist. Dies ist dadurch begrtindet, dass Kinder zur
ESU vorgestellt wurden, die im kommenden Schuljahr noch nicht schulpflichtig sind, aber bei denen
als sog. ,Kann-Kinder” eine Einschulung erwogen wird. Nicht alle dieser Kinder werden dann aber
tatséachlich im folgenden Herbst eingeschult. Andererseits werden alle Kinder, die im Vorjahr vom
Besuch der Schule ,zurtckgestellt* wurden, im Folgejahr noch ein zweites Mal zur ESU gesehen.
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Die Kinder werden immer
frither zur ESU vorgestellt.

Bei einem Drittel der bei der
ESU vorgestellten Kindern
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schluss und Erwerbstétigkeit
der Eltern wird ein Index ermit-
telt, der eine Zuordnung des
Sozialstatus erlaubt.
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Das mittlere Alter der ca. 14.300 Kinder betragt 72,2 Monate. In den letzten Jahren war ein
Ruckgang des Alters der Kinder von 74,2 Monate (ESU 2003) auf 70,3 Monate (ESU 2007) zu
verfolgen. Primdr ist hierftr die Verschiebung des Stichtags fur die Schulpflicht verantwort-
lich, der landesweit schrittweise vom 30.06. auf den 30.09. verlegt wurde. Diese Verdnderung
des durchschnittlichen Alters der Kinder kann sich auch auf die Ergebnisse der Untersuchung
auswirken. Da die Grenzwerte bei den einzelnen Aufgaben nicht verdndert wurden, finden sich
aufgrund der jingeren Kinder vielleicht ,schlechtere* Ergebnisse.

Bei der Betrachtung des Geschlechterverhaltnisses sind die Jungen etwas haufiger vertreten.

In Mannheim wird in einem Drittel der Familien, deren Kinder zur ESU vorgestellt wurden, eine
nicht-deutsche Familiensprache gesprochen. Anstatt der Nationalitat wird diese Variable zur
Beurteilung des Migrationshintergrundes eingesetzt, da sie am besten die familiare Situation
beschreibt. SchlieRlich werden die Eltern auf freiwilliger Basis nach ihrem Schulabschluss und
einer moglichen Erwerbstatigkeit gefragt. Aus diesen beiden Variablen wird ein Index errechnet,
der eine dreistufige Zuordnung des Sozialstatus erlaubt®7. Demnach sind ca. 54% der Kinder
einem mittleren sozialen Status zuzuordnen, wahrend 18% als sozial niedrig und 28% als sozial
hoch auf dieser Grundlage bezeichnet werden kénnen. Die Zahlen sind in der folgenden Tab. B
2-2 zusammengefasst.

Tab.B 2-2 Soziodemografische Daten zu den Kindern, die bei der ESU in den Jah-
ren 2003-2007 in Mannheim untersucht wurden
Untersuchte Kinder 14.332
Alter 72,2 Monate
Geschlecht 51,7% Jungen
48,3% Madchen
Familiensprache 66,2% deutsch

33,8% nicht-deutsch

Sozialstatus 18,1% sozial niedrig
53,8% sozial mittel
28,1% sozial hoch

Quelle: Daten der ESU in Mannheim, eigene Auswertungen.

Ergebnisse zum Sprachscreening

Zur Beurteilung der sprachlichen Kompetenzen der Kinder wird das sog. HASE-Verfahren
(Heidelberger auditives Screening in der Einschulungsuntersuchung) als Screeningdiagnostik

in der ESU eingesetzt. Aufgrund der erreichten Ergebnisse in den Aufgaben des Nachsprechens
von Séatzen bzw. Kunstwortern kann bei den Kindern eine Aussage bzgl. einer unauffalligen
sprachlichen Entwicklung, eines bestehenden padagogischen Sprachférderbedarfs oder auch
eines medizinischen Therapiebedarfs getroffen werden®-2. Die Entwicklung der entsprechenden
Haufigkeiten in den letzten Jahren ist in dem nachfolgenden Schaubild Abb. B 2-1 (Tab./Abb. B
2-1web) dargestellt.
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Die Ergebnisse zeigen iiber die
Jahre eine Abnahme der unauf-
félligen sowie die Zunahme der
vermeintlich therapiebediirf-
tigen Kinder. Daraus lassen
sich aber keine gesicherten
Riickschliisse ziehen, da eine
Ursache hierfiir die bisherige
Erhebungsmethode selbst sein
konnte.

Uber 22% der Kinder mit
Familiensprache ,,deutsch*
weisen einen vermeintlichen
Sprachforder- bzw. Therapie-
bedarf auf.

Der Sprachforder- bzw. der
Verdacht auf Therapiebedarf
bei den Kindern, die zuhause
nicht deutsch sprechen, be-
tragt fast 60%.

Der Férderbedarf bei Migra-
tenkindern ist in den letzten
Jahren riicklaufig.

Frithkindlicher Bereich: Tageseinrichtungen fiir Kinder
Einschulungsuntersuchung

Abb. B 2-1 Ergebnisse im Sprachscreening bei der ESU in den Jahren 2003-2007 in

Mannheim (in %)
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Anmerkung: Die Einzelwerte pro ESU-Jahrgang ergeben nicht 100%, da die Rate der Verweigerer in der
Abbildung nicht dargestellt wird.
Quelle: Daten der ESU in Mannheim, eigene Auswertungen.

Bei der ESU 2003 waren ca. 26% der Kinder nach den Ergebnissen der Screeninguntersuchung

in ihrer sprachlichen Kompetenz forderbeddrftig. Hierbei handelt es sich um eine padagogische
Forderung in der deutschen Sprache. Demgegentber wiesen 2003 nur 4% der Kinder einen
sprachlichen Therapiebedarf in der ESU auf. Hiermit ist die Aufforderung an die Eltern verbun-
den, ihre Kinder beim Kinderarzt mit der Frage einer weiteren Diagnostik und ggf. einer entspre-
chenden Therapie vorzustellen. In den folgenden Jahren zeigte die Rate der forderbedurftigen
Kinder rucklaufige Tendenz, wihrend die Zahl der Kinder mit vermeintlichem Therapiebedarf
anstieg. Ob dies z. B. etwas mit der Praxis der Logopadie-Verordnung durch die niedergelassenen
Arzte zu tun hat, kann anhand der vorliegenden Zahlen nicht beantwortet werden. Immer wieder
wird versucht, die Ergebnisse der ESU zur Evaluation der vorschulischen SprachfordermaRnah-
men in den Tageseinrichtungen fur Kinder zu interpretieren. Dies ist jedoch nicht méglich, da
sich z. B. die ESU uber einen Zeitraum von Oktober bis Juli im letzten Kindergartenjahr erstreckt,
so dass manche Kinder noch gar keine Sprachférdermanahmen hatten, wahrend andere Kinder
erst am Ende der Forderung untersucht werden.

Ergebnisse zum Zusammenhang zwischen der Familiensprache und dem Sprachscreening
Die Familiensprache ist eine wesentliche EinflussgroRe auf die kindliche Sprachentwicklung. Da-
her fallen die Ergebnisse bei Kindern mit einer deutschen Familiensprache insgesamt guinstiger
aus. Allerdings weisen auch bei den muttersprachlich deutschen Madchen und Jungen 15,3%
einen padagogischen Sprachférderbedarf auf, wéhrend 7,39% unter der Verdachtsdiagnose eines
medizinischen Therapiebedarfs dem Kinderarzt zur weiterfihrenden Diagnostik vorgestellt wer-
den sollen. Bei den Kindern mit nicht-deutscher Familiensprache weisen 44,9% einen padagogi-
schen Forderbedarf und 14,29 einen Verdacht auf medizinischen Therapiebedarf auf.

Bei den Zahlen zum Forderbedarf der Migrantenkinder ist in den letzten Jahren eine riicklaufige
Entwicklung zu beobachten (s. Abb. B 2-2, Tab./Abb. B 2-2web), wenngleich der aktuelle Wert
immer noch einen hohen Handlungsbedarf impliziert. Kinder mit deutscher Familiensprache
weisen nahezu konstant in 13 bis 15% sprachlichen Forderbedarf auf. Die hohere Rate an
Kindern mit nicht-deutscher Familiensprache, bei denen medizinischer Therapiebedarf erkenn-
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Eine Friiherkennung ist bei
Migrantenkindern schwieriger,
dassie seltener zu U-Untersu-
chungen vorgestellt werden.
Allerdings wird ihnen bei
entsprechender Diagnose auch
seltener eine logopadische
Therapie verordnet.

Die kindliche Sprachentwick-
lung wird starker vom sozialen
Status der Familie bestimmt als
von der Familiensprache.

Médchen haben weniger ver-
meintlichen Sprachtherapiebe-
darf als Jungen.

Friihkindlicher Bereich: Tageseinrichtungen fiir Kinder
Einschulungsuntersuchung

bar ist, kann mehrere Ursachen haben. So werden Migrantenkinder signifikant seltener zu

den U-Untersuchungen beim niedergelassenen Kinderarzt vorgestellt, der bei Auffalligkeiten

in der sprachlichen Entwicklung eine spezifische Therapie (z. B. Logopadie) verordnen wirde.
Allerdings fallen auch Unterschiede in der Haufigkeit der Verordnung von Logopédie durch den
niedergelassenen Arzt auf: Migrantenkinder bekommen bei entsprechender Diagnose seltener
Logopadie verordnet.

Abb. B 2-2 Ergebnisse zum paddagogischen Férderbedarf im Sprachscreening
bei der ESU in Abhadngigkeit von der Familiensprache in den Jahren
2003-2007 in Mannheim (in %)
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Quelle: Daten der ESU in Mannheim, eigene Auswertungen.

Ergebnisse zum Zusammenhang zwischen dem sozialen Status und dem Sprachscreening
Der soziale Status wirkt sich noch starker auf die kindliche Sprachentwicklung aus als die Fa-
miliensprache. Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass mit abnehmendem sozialem
Status die Rate der sprachforderbedrftigen Kinder steigt. Dies liegt zum einen daran, dass viele
Migrantenkinder in einem benachteiligten sozialen Umfeld zu Hause sind. Allerdings bleibt das
soziale Umfeld auch dann eine stark wirksame Einflussvariable, wenn nur die deutschsprachi-
gen Kinder betrachtet werden. Zusammengefasst tber die ESU-Jahrgange 2003-2007 wird bei
Madchen und Jungen aus sozial benachteiligten Familien in 34,9% ein pddagogischer Sprachfor-
derbedarf diagnostiziert. Der entsprechende Wert bei Kindern mit mittlerem Sozialstatus betragt
27,3% bzw. 12,0% bei Kindern mit hohem Sozialstatus. Auch die Zahlen zum medizinischen
Therapiebedarf unterliegen einem ausgepragten Einfluss des sozialen Umfelds (10,9% bei nied-
rigem Sozialstatus, 1,9% bei hohem soziookonomischem Umfeld). Bei der Ursachenbetrachtung
kénnen die gleichen Argumente wie bei der Familiensprache angeftihrt werden.

Ergebnisse zum Zusammenhang zwischen dem Geschlecht und dem Sprachscreening
Zwischen Madchen und Jungen finden sich tber alle ESU-Jahrgange keine signifikanten Unter-
schiede im Anteil der forderbedurftigen Kinder. Beim vermeintlichen Therapiebedarf weisen die
Jungen durchgehend etwas héhere Raten auf.

Ergebnisse zum Zusammenhang zwischen den Stadtteilen und dem Sprachscreening
Bestatigt werden die bereits angesprochenen Ergebnisse in der ESU zur sprachlichen Kompetenz
beim Blick auf die Stadtteilebene. Um hierbei in den einzelnen Stadtteilen eine groRere Grund-
gesamtheit an untersuchten Kindern abbilden zu kénnen (datenschutzrechtlich relevant) werden
in der nachfolgenden Tabelle die Ergebnisse der ESU 2006 und 2007 zum sprachlichen Férder-
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Der vermeintliche Sprach- bedarf zusammengefasst. Die Rate der forderbedurftigen Kinder bei der HASE-Diagnostik reicht
therapiebedarf schwankt von minimal 6,8% forderbedirftiger Kinder bis zu 45,5%. Dementsprechend schwankt der Anteil
zwischen 0 und 18,2%, darf
allerdings aus datenschutz-
rechtlichen Griinden nicht

der unauffélligen Kinder zwischen 31,8% und 90,4%, Therapiebedarf haben zwischen 0% und
18,2% (aus datenschutzrechtlichen Griinden nicht nach Stadtteilen aufgeschlisselt dargestellt).

nach Stadtteilen aufgeschliis- Die Ergebnisse zum sprachlichen Forderbedarf in den einzelnen Stadtteilen sind im Detail in der
selt dargestellt werden. nachfolgenden Tab. B 2-3 dargestellt.
Tab.B 2-3 Ergebnisse zum Sprachscreening bei der ESU in Abhdngigkeit vom

jeweiligen Stadtteil in den Jahren 2006 und 2007 in Mannheim

Stadtteil gesamt Unauffillig Forderbedarf

(in %) (in %)
Almenhof 75 80,0 14,7
Feudenheim 246 79,7 12,6
Friedrichsfeld 116 51,7 33,6
Gartenstadt 216 75,5 199
Hochstatt 88 31,8 443
Innenstadt 429 389 455
Kafertal 458 77,7 153
Lindenhof 130 823 154
Luzenberg 48 56,3 33,3
Neckarau 162 69,8 21,0
Neckarstadt-Ost 485 53,0 30,9
Neckarstadt-West 269 435 37,5
Neuhermsheim 39 69,2 17,9
Neuostheim 52 78,8 173
Niederfeld 103 88,3 6,8
Oststadt 135 90,4 8,9
Rheinau 405 64,7 26,2
Sandhofen 189 751 18,5
Schoénau 231 48,5 39,0
Schwetzingerstadt 106 69,8 24,5
Seckenheim 277 80,1 13,7
Vogelstang 264 75,0 18,6
Waldhof 215 60,0 28,8
Wallstadt 143 90,2 6,3
insgesamt 4.881 65,6 24,6

Quelle: Daten der ESU in Mannheim, eigene Auswertungen.
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B2.3

Der ausgewiesene Riickgang
der Besuchsdauer begriindet
sich vor allem durch die Ver-
schiebung des Untersuchungs-
zeitpunkts der ESU sowie des
Stichtags fiir den Beginn der
Schulpflicht.

Immer mehr Kinder gehen
immer friiher in einen Kinder-
garten.

Friihkindlicher Bereich: Tageseinrichtungen fiir Kinder
Einschulungsuntersuchung

Ergebnisse zur Kindergartenbesuchsdauer

Im Rahmen der ESU wird auch die Kindergartenbesuchsdauer der Kinder (in Monaten) erfragt.
Aus methodischer Sicht ist es wichtig zu betonen, dass als Bezugspunkt der Zeitpunkt der ESU
gewahlt ist. Alternativ wurde diskutiert, ob die Besuchsdauer bis zum Juli des letzten Kindergar-
tenjahres hochgerechnet werden sollte. Dann ware die Angabe zur Kindergartenbesuchsdauer
zwar vom Zeitpunkt der ESU unabhangig. Allerdings konnen dann die von den Kindern erreich-
ten Leistungen nicht mehr in Bezug zu der Kindergartenbesuchsdauer zum Zeitpunkt der Unter-
suchung gesetzt werden. AuRerdem ist beim bisherigen Vorgehen im Fachbereich Gesundheit
nicht bekannt, welche der untersuchten Kinder tatsachlich eingeschult werden.

Die Kindergartenbesuchsdauer aller untersuchten Kinder ist in der folgenden Tab. B 2-4 zusam-
mengefasst. Auf den ersten Blick wird die Kindergartenbesuchsdauer fast durchgehend von Jahr
zu Jahr kirzer. Dies hdngt v. a. aber mit dem Untersuchungszeitpunkt im Kindergarten zusam-
men. So begann die ESU im Jahr 2003 erst im November, wahrend 2007 die Kinder bereits ab
September (d. h. ab Beginn des letzten Kindergartenjahres) untersucht wurden. Ein zusatzlicher
Effekt ist durch die beginnende Verschiebung des Stichtags fur den Beginn der Schulpflicht ab
dem Jahr 2005 (vom 30.06. auf den 30.09.) bedingt.

Tab. B 2-4 Mittlere Kindergartenbesuchsdauer zum Zeitpunkt der ESU in den
Jahren 2003 bis 2007 in Mannheim

Kindergartenbesuchsdauer in Monaten

ESU-Jahrgang (Mittelwert) N
ESU 2003 34,4 2773
ESU 2004 343 2.662
ESU 2005 323 2.656
ESU 2006 33,6 2494
ESU 2007 31,0 2.626
insgesamt 33,1 13.211

Quelle: Daten der ESU in Mannheim, eigene Auswertungen.

Neben der Betrachtung des Mittelwerts ist es auch interessant, die Dauer des Kindergartenbe-
suchs in Intervallen zu betrachten. Hierzu kénnen 5 Kategorien gebildet werden (s. Legende der
Abb. B 2-3, Tab./Abb. B 2-3web). Die Rate der Kinder, die keinen Kindergarten besucht haben,
geht von der ESU 2003 mit 2,4% auf 1,5% bei der ESU 2007 zurtick. Bei den Kindern, die bis

zu 12 Monate bzw. 13-24 Monate in den Kindergarten gegangen sind, ist auch ein Rickgang
der Rate zu verfolgen. Dies gewinnt umso mehr an Gewicht als parallel die Gesamtdauer des
Kindergartenbesuchs wie oben dargestellt zurtickgegangen ist. Dementsprechend findet sich
eine Steigerung in der Rate der Kinder mit 25-36 Monaten bzw. Giber 36 Monaten Kindergar-
tenbesuch. Dies ist erfreulich und ist durchaus als erster Erfolg im Werben um méglichst frihen
Kindergarteneintritt zu sehen.
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Die Besuchsdauer von Migran-
tenkindern ist im Durchschnitt
um 3 Monate niedriger als bei
Kindern mit deutscher Fami-
liensprache. Kinder aus sozial
benachteiligten Familien ge-
hen ca. 1 Monat kiirzer in den
Kindergarten als Kinder aus
glinstigem sozialem Umfeld.

Frithkindlicher Bereich: Tageseinrichtungen fiir Kinder
Einschulungsuntersuchung

Abb. B 2-3 Ergebnisse zur Kindergartenbesuchsdauer bei der ESU in Kategorien in
den Jahren 2003-2007 in Mannheim (in %)
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Quelle: Daten der ESU in Mannheim, eigene Auswertungen.

Ergebnisse zum Zusammenhang zwischen Familiensprache, sozialem Status, Geschlecht
und Kindergartenbesuchsdauer

Die Kindergartenbesuchsdauer liegt bei den Kindern mit nicht-deutscher Familiensprache um 3
Monate niedriger als bei Kindern deutscher Familiensprache. Wahrend Migrantenkinder im Mit-
tel der ESU-Jahrgdnge 2003-2007 31,1 Monate im Kindergarten sind, betragt die Zeit bei den
deutschen Kindern 34,3 Monate. Dies ist dadurch begriindet, dass Kinder aus Migrantenfamilien
haufig etwas spater in den Kindergarten kommen als deutsche Kinder. Dadurch ,verpassen® diese
Kinder aber wertvolle Zeit zur frihen Forderung in der deutschen Sprache. Kinder aus sozial
benachteiligten Familien gehen mit im Mittel 32,6 Monaten etwas weniger als 1 Monat kirzer
in den Kindergarten als Kinder aus guinstigem sozialem Umfeld (33,8 Monate). Demgegentiber
spielt das Geschlecht der Kinder keine Rolle bzgl. der Dauer des Kindergartenbesuchs. Madchen
und Jungen gehen jeweils etwas mehr als 33 Monate in den Kindergarten.

Ergebnisse zum Zusammenhang zwischen den Stadtteilen und der Kindergartenbesuchs-
dauer

Auch bei der Kindergartenbesuchsdauer zeigt ein Blick auf die Stadtteilebene deutliche Unter-
schiede. Hierfur wurden wieder aus den o.g. Griinden die ESU-Jahrgange 2006 und 2007 zusam-
mengefasst. In dieser Detailauswertung zeigen sich Unterschiede von fast 5 Monaten (Tab. B
2-5). Sorgenvoll stimmt bei dieser Betrachtung, dass auch hier wieder die Risikofaktoren sozialer
Status und Migrationshintergrund zusammentreffen.
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Zwischen den Stadtteilen gibt
es bei der Kindergartenbe-
suchsdauer bis zu fiinf Mona-
ten Unterschied. Die Risikofak-
toren niedriger sozialer Status
und Migrationshintergrund
spielen dabei eine Rolle.

B2.4

Der padagogische Forderbe-
darf bei Kindern mit nicht-
deutscher Familiensprache, die
weniger als 12 Monate einen
Kindergarten besucht haben,
betragt 60%.

Friihkindlicher Bereich: Tageseinrichtungen fiir Kinder

Einschulungsuntersuchung

Tab. B 2-5 Ergebnisse zur Kindergartenbesuchsdauer bei der ESU in den einzel-
nen Stadtteilen in den Jahren 2006 und 2007 in Mannheim
Stadteil Monate im Schnitt Kinderzahl
Almenhof 32,6 74
Feudenheim 31,0 247
Friedrichsfeld 315 112
Gartenstadt 33,0 201
Hochstatt 318 84
Innenstadt 310 400
Kafertal 317 448
Lindenhof 34,8 126
Luzenberg 332 47
Neckarau 33,5 159
Neckarstadt-Ost 318 479
Neckarstadt-West 30,6 250
Neuhermsheim 32,8 38
Neuostheim 333 50
Niederfeld 334 100
Oststadt 332 131
Rheinau 328 403
Sandhofen 34,5 187
Schénau 301 226
Schwetzingerstadt 32,7 105
Seckenheim 35,0 277
Vogelstang 32,8 260
Waldhof 32,2 208
Wallstadt 321 142
insgesamt 32,3 4.754

Quelle: Daten der ESU in Mannheim, eigene Auswertungen.

Ergebnisse zum Zusammenhang zwischen der Kindergartenbesuchsdauer und der Sprache
Der Einfluss der Kindergartenbesuchsdauer auf die Ergebnisse der HASE-Diagnostik wird in der
Abb. B 2-4 deutlich. Um den Risikofaktor ,Migrationshintergrund” herauszunehmen, werden

die Ergebnisse nach der Familiensprache getrennt dargestellt. Bei den Kindern mit deutscher
Familiensprache (N = 8.398 Kinder) zeigen die Kinder, die keinen Kindergarten besuchten, mit
fast 29% die hochste Rate an sprachlichem Forderbedarf. Demgegenuber weisen nur ca. 11%

der Madchen und Jungen, die langer als 36 Monate im Kindergarten waren, den vergleichbaren
Forderbedarf auf. Bei den Kindern mit einer nicht-deutschen Familiensprache (N = 4.260 Kinder)
ist ein vergleichbarer Verlauf der Ergebnisse zu beobachten. Fast 60% der untersuchten Kinder

mit weniger als 12 Monaten Kindergartenbesuchsdauer weisen in der HASE-Diagnostik einen
padagogischen Forderbedarf auf, wahrend es nach mehr als 3 Jahren Kindergartenbesuch nur

41% sind.
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Unabhiangig von der Familien-
sprache besteht bei Kindern
aus Familien mit schwachem
sozialen Status der groRte
Forderbedarf.

B2.5

Je mehr Kindern vorgelesen
wird, desto geringer ist der
sprachliche Forderbedarf.

Je hoher der Fernsehkonsum
eines Kindes, desto hdher ist
der sprachliche Forderbedarf.

Frithkindlicher Bereich: Tageseinrichtungen fiir Kinder
Einschulungsuntersuchung

Abb. B 2-4 Ergebnisse zum padagogischen Forderbedarf im Sprachscreening bei
der ESU in Abhédngigkeit von der Kindergartenbesuchsdauer in den
Jahren 2003-2007 in Mannheim (in %)
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Quelle: Daten der ESU in Mannheim, eigene Auswertungen.

In der Abb. B 2-4 (Tab./Abb. B 2-4web) wird das soziodkonomische Umfeld nicht separat als Risikofaktor
betrachtet. Allerdings findet sich der beschriebene Zusammenhang der Ergebnisse von der Kindergar-
tenbesuchsdauer auch, wenn man die drei verschiedenen soziodkonomischen Gruppen einzeln analy-
siert. Den hochsten Forderbedarf hat die Gruppe der Kinder mit schwachem sozialem Status, wéhrend
mittlerer und hoher soziodkonomischer Status jeweils niedrigere Werte mit der gleichen Beziehung zur
Kindergartenbesuchsdauer haben. Diese Aussage gilt unabhangig von der Familiensprache.

Ein Risiko fur die kindliche Entwicklung ist neben einem Migrationshintergrund primér ein nied-
riger soziookonomischer Status der Herkunftsfamilie. Daneben ist auch ein Kindergartenbesuch
von weniger als zwei Jahren ein signifikanter Risikofaktor, der aber in seiner Bedeutung hinter
Migrationshintergrund und sozialem Status zurticksteht!

Ergebnisse zum Zusammenhang zwischen dem Medienkonsum und der Sprache

Von hohem praktischem Interesse sind die Ergebnisse der HASE-Diagnostik zur sprachlichen
Leistung der Kinder zu Bezligen in der Lebenswelt der Kinder. Gibt es einen Zusammenhang zur
Frequenz des héuslichen Vorlesens oder zum Fernsehkonsum? Diese Frage kann mit einem ein-
deutigen ,Ja" beantwortet werden. Kinder, denen maximal zweimal im Monat vorgelesen wird,
weisen in ca. 48% einen sprachlichen Férderbedarf auf. Demgegentber sind dies nur 179% wenn
fast taglich vorgelesen wird. In Abhéngigkeit davon, ob das Kind ein eigenes Fernsehgerat hat
(und damit haufiger und langer fern sieht) oder nicht, betragen die Forderraten 36% bzw. 22%.
Schaut das Kind weniger als 30 Minuten taglich fern, so weisen 12,6% der untersuchten Kinder
einen sprachlichen Forderbedarf auf. Werden hingegen téaglich mehr als 2 Stunden vor dem TV-
Gerat verbracht, so werden ca. 43% der Kinder als forderbedurftig identifiziert.

Es wirde jedoch die Situation nur unzureichend beschreiben, wenn diese Unterschiede aus-
schlieBlich durch die genannten Mediengewohnheiten begriindet wirden. Sie sollten eher als
Ausdruck verschiedener gesellschaftlicher Veranderungen in den vergangenen Jahren interpre-
tiert werden. Kinder werden von manchen Eltern vor dem Fernsehgerat ,geparkt”, der aktive
sprachliche Austausch zwischen Eltern und Kindern fehlt. Diese Kinder sind aber nicht nur
sprachlich aufféllig, sondern in hoherem MaR auch ubergewichtig, in ihrem Verhalten auffalliger,
in der Zeichenmotorik schwécher usw..
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Friihkindlicher Bereich: Tageseinrichtungen fiir Kinder
Zusammenfassung

Zusammenfassung

In Mannheim gibt es eine breite Palette an Tageseinrichtungen fiir Kinder von verschiedenen
Tragern, so dass Eltern prinzipiell eine ansprechende Wahlfreiheit haben. Die prominenteste Ein-
richtungsform ist das Kinderhaus, d. h. eine Einrichtung, in der Kinder unterschiedlichen Alters (im
Extrem vom Krippen- bis Schulalter) willkommen sind. Im Jahr 2008 konnten in Mannheim insge-
samt 197 Einrichtungen mit insgesamt 593 Gruppen verzeichnet werden. Diese Anzahl ist in den
letzen Jahren gestiegen, u. a. durch den Ausbau des Krippenangebots und die neu eingerichteten
Horte an der Schule. Die Zahl der Kindergarten ist trotz des demografisch bedingten Rickgangs
der Kinderzahlen fast gleich geblieben, weil eher einzelne Kindergartengruppen statt ganzer
Einrichtungen geschlossen bzw. in Krippengruppen umgewandelt werden. Von den 593 Gruppen
sind 285 in stadtischer, 143 in evangelischer, 120 in katholischer und 45 in sonstiger Tragerschaft.

Insgesamt gesehen werden 9.286 Kinder im Jahr 2008 in den Einrichtungen (ohne Horte) be-
treut. 139% der Kinder sind unter 3 Jahren (1.172). Davon besuchen 77% eine Tageseinrichtung
(904) und 23% eine Tagespflegestelle (268). Seit dem Jahr 2004 hat sich die Zahl der betreuten
Kleinkinder um 85% erhoht. Die mit Abstand meisten Angebote stehen in Mannheim ftr Kinder-
gartenkinder zur Verfugung.

Die Angebote von Tageseinrichtungen fur Kinder werden am starksten von Kindergartenkindern
in Anspruch genommen. Wahrend im Kleinkindalter die Versorgungsquote altersabhangig zwi-
schen 3 und 19% variiert, schwankt sie im Kindergartenalter zwischen 91 und 95%. Generell gilt:
Je élter die Kinder sind, desto eher sind sie in Tageseinrichtungen anzutreffen.

Die Einschulungsuntersuchung liefert an der Schnittstelle Kindergarten - Grundschule einen
nahezu vollstandigen Blick auf verschiedene Kompetenzen (fast) aller Mannheimer Kinder vor
Besuch der Grundschule. 98% der Kinder eines Jahrgangs werden mit der Einschulungsuntersu-
chung erreicht. Als relevante Einflussfaktoren auf die Sprachentwicklung stellen sich der soziale
Status der Familie, der Migrationshintergrund und die Dauer des Kindergartenbesuchs dar. Das
Geschlecht der Kinder spielt dagegen keine statistisch relevante Rolle.

Detailliert lassen sich die Ergebnisse aus der Schuleingangsuntersuchung wie folgt darstellen:
Kinder mit Sprachforderbedarf entstammen meist aus Familien mit nichtdeutscher Familienspra-
che (viermal hoherer Sprachforderbedarf). Sie stammen jedoch ebenfalls aus Familien mit nied-
rigem Sozialstatus (35%). Je nach Stadtteil variiert der Anteil der sprachférderbedurftigen Kinder
(zwischen 7 und 46%), wobei ein enger Zusammenhang zwischen Sprachforderbedarf und
sozialer Problemlage des Stadtteils deutlich wird. Hinsichtlich der Kindergartenbesuchsdauer

ist auffallig, dass diese bei Kindern mit nichtdeutscher Familiensprache um drei Monate und bei
Kindern aus Familien mit niedrigen Sozialstatus um einen Monat geringer ist als bei Kindern mit
deutscher Familiensprache oder mit hoherem Sozialstatus. Bei der Betrachtung nach Stadtteilen
ist auffallig, dass Kinder aus Stadtteilen mit niedriger sozialer Problemlage eine - bis zu fuinf
Monate - langere Kindergartenbesuchsdauer aufweisen im Vergleich zu Kindern aus Stadtteilen
mit hoher sozialer Problemlage.
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B 3 Friihkindlicher Bereich: Tageseinrichtungen fiir Kinder
Zusammenfassung

Seit dem Jahr 2009 wird die landesweit neu konzipierte ESU in die Praxis eingefuihrt. Kiinftig
werden die Kinder flichendeckend im vorletzten Kindergartenjahr untersucht. Dadurch sollen
Auffalligkeiten der kindlichen Entwicklung frither erkannt werden, so dass bei Bedarf noch im
Kindergarten FordermalRnahmen initiiert werden kénnen. In den Monaten vor der Einschulung
sollen dann Kinder, bei denen konkrete Fragen zur Schulfahigkeit bestehen, nachuntersucht
werden. Es bleibt abzuwarten, inwieweit diese Ziele erreicht und welche Daten aus der ESU fur
die kunftige Bildungsberichtserstattung genutzt werden konnen.
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In Mannheim gibt es 92 allge-
meinbildenden Schulen, davon
sind zehn in privater Trager-
schaft.

Sowohl die Schulstandorte als
auch die Schiilerstréme zeigen
ein deutliches Ubergewicht im
Stadtzentrum.

Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Grunddaten schulischer Versorgung

Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen

Die Auswertungen des schulischen Bereichs tber die allgemeinbildenden Schulen basieren auf
den unterschiedlichsten Datenquellen. So dienen die Ergebnisse der Amtlichen Schulstatistik
der Stadt Mannheim als Grundlage fur die vorliegenden Auswertungen. Diese werden jedoch
erweitert und ergénzt um die empirischen Daten, die vom Statistischen Landesamt Baden-Wurt-
temberg zur Verfligung gestellt werden. Des Weiteren kommen Abgangsstatistiken der Haupt-
und Forderschiler, die auf Individualdatenbasis enthalten sind, in diesem Kapitel zum Einsatz.
Als Stichtage gelten die jeweiligen Schuljahre.

Wie im vorherigen Kapitel zum friihkindlichen Bereich wird auch im schulischen Bereich mit der
Unterscheidung von Input- und Outputfaktoren gearbeitet. Die Grunddaten schulischer Versor-
gung stellen die relevanten Inputfaktoren dar, wahrend die Kapitel Ubergidnge und Wechsel im
allgemeinbildenden Schulsystem sowie Abschlisse an allgemeinbildende Schulen als Outputfak-
toren des Mannheimer Bildungssystems betrachtet werden konnen.

Grunddaten schulischer Versorgung

Die Grunddaten der schulischen Versorgung umfassen Aspekte wie die Anzahl der Schulen
oder die Anzahl der Schler nach Schularten und Klassen. Weiterhin wird die Versorgungsquote
hinsichtlich der ganztégigen Betreuungsstruktur berichtet.

Schulangebot

Das Schulangebot in Mannheim umfasst 92 allgemeinbildende Schulen'?. 82 dieser allgemein-
bildenden Schulen befinden sich in ¢ffentlicher Tragerschaft der Stadt Mannheim, darunter 34
Grundschulen, 20 Hauptschulen, 9 Realschulen, 9 Gymnasien, 9 Sonderschulen®* und 1 Gesamt-
schule. Letztere ist landesweit eine von drei Gesamtschulen in Baden-Wirttemberg. Die tbrigen
10 Schulen befinden sich in freier Tragerschaft®® (2 Realschulen, 4 Gymnasien, 9 Sonderschu-
len, 2 Waldorfschulen). Das Schulangebot erstreckt sich tber das gesamte Stadtgebiet. Dennoch
zeigt die Verteilung der Schulstandorte ein erkennbares Zentrum-Peripherie-Gefalle. Sowohl

die groRte Anzahl an Schulstandorten als auch die groRten Schilerstrome orientieren sich am
Stadtzentrum. Im Allgemeinen reduziert sich das Schulangebot in den Stadtteilen, die weiter von
der Stadtmitte entfernt liegen, zumeist auf das Grundschulangebot. Der nachstehenden Abb. C
1-1 kann die raumliche Aufteilung der allgemeinbildenden Mannheimer Schullandschaft nach
Stadtbezirken entnommen werden.
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C 1 Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Grunddaten schulischer Versorgung

Abb.C1-1 Karte mit Stadtbezirken und Schularten zusatzlich unterteilt nach
privaten und 6ffentlichen Schulen im Schuljahr 2009/2010

Sandhof.

1 x Grundschule
1 x Hauptschule
1 x Realschule

1 x Sonderschule

Waldhof/
Gartenstadt/
Luzenberg

3 x Grundschule
2 x Hauptschule
1 x Realschule

4 x Sonderschule

Schénau
2 x Grundschule
1 x Hauptschule
1 x Gymnasium

Kafertal

4 x Grundschule
1 x Hauptschule
1 x Sonderschule

Neckarstadt-West
2 x Grundschule
2 x Hauptschule
1 x Realschule
1 x Sonderschule
Vogelstang
1 x Grundschule
1 x Hauptschule
1 x Realschule
1 x Gymnasium

Neckarstadt-Ost
3 x Grundschule
2 x Hauptschule

1x Gymnasium Innenstadt/Jungbusch

1 x Gesamtschule 3 x Grundschule
1 x Privatschule 2 x Hauptschule
2 x Sonderschule 1 x Gymnasium

2 x Privatschule
2 x Sonderschule

Wallstadt
1 x Grundschule

Feudenheim
1 x Grundschule
1 x Hauptschule

.Oststadt/ 1 x Realschule
Schwetzingerstadt 1 x Gymnasium Neuostheim/
2 x Grundschule Neuh hei
1 x Hauptschule Lindenhof 1 x Grundschule
1 x Realschule 1 x Grundschule 1 x Privatschule
3 x Gymnasium 1 x Gymnasium

Seckenheim/Hochstitt
2 x Grundschule

1 x Hauptschule

1 x Realschule

Neckarau/Niederfeld/Almenhof
3 x Grundschule
1 x Hauptschule
1 x Realschule
4 x Privatschule

Friedrichsfeld
1 x Grundschule
1 x Hauptschule

Rheinau
3 x Grundschule
3 x Hauptschule

1 x Realschule
1 x Sonderschule
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In Mannheim werden 32.191
Schiiler unterrichtet. 35%
davon besuchen eine Grund-,
5% die Gesamt- und 15% eine
Haupt- oder Realschule, 25%
ein Gymnasium sowie 5% eine
Sonderschule.

C1l.2

Die Schiilerzahlen nehmen
insgesamt um 3%, an den &f-
fentlichen Schulen um 5% ab.
An den Privatschulen nehmen
sie um 129 zu.

Die Zu- bzw. Abnahme der
Schiilerzahlen an 6ffentli-
chen Schulen variiert je nach
Schultypus von -18% bei den
Hauptschulen bis zu +59% an
den Gymnasien.

Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Grunddaten schulischer Versorgung

Die 92 Schulstandorte werden im Schuljahr 2008/2009 von 32.191 Schilern besucht. Entspre-
chend dem vorhandenen Schulangebot steuert die Uberwiegende Mehrheit (87%) eine &ffentli-
che Schule an. Jeder Dritte (35%) besucht eine Grundschule (9.925 Schiler), jeder Vierte (25%)
ein Gymnasium (6.950 Schiler), rund jeder Sechste (15%) eine Hauptschule (4.138 Schiler) oder
eine Realschule (4.075 Schiler) und jeder Zwanzigste (5%) die Gesamtschule (1.480 Schiler)
oder eine Sonderschule (1.446 Schuler). Gegentber dieser differenzierten Aufteilung an den
o6ffentlichen Schulen konzentrieren sich die meisten Privatschiler auf einen Schultypus. Mehr als
die Halfte (61%) besuchen eines der vier Gymnasien in privater Tragerschaft.** In Mannheim gibt
es keine privaten Grund- oder Hauptschulen.

Entwicklung der Schiilerzahlen

Die Entwicklung der Schulerzahlen an allgemeinbildenden Schulen korrespondiert mit der
demografischen Entwicklung in Mannheim und dem (allgemeinen) Riickgang an Kindern und Ju-
gendlichen. Binnen der Schuljahre 2004/2005 (33.350 Schiler) bis 2008/2009 (32.330 Schiiler)
ist ein moderater Riickgang von insgesamt ca. 3% zu beobachten. Dieser Rickgang steigt auf 5%,
wenn nur die Schulerzahlen an 6ffentlichen Schulen berticksichtigt werden. In Zahlen bedeutet
dies ein Minus von 1.427 Schulern. Dieser Riickgang entspricht in etwa der aktuellen Schilerzahl
der Gesamtschule, der groRten weiterfihrenden Schule in Mannheim. Privatschulen verzeich-
nen einen gegenldufigen Trend und kénnen im gleichen Zeitraum zulegen (+12%). Die Zahl der
Privatschiler steigt von 3.725 auf 4.177 Schiler.

Der erkennbare Riickgang der Schulerzahlen an den &ffentlichen Schulen konzentriert sich auf
einzelne Schularten und betrifft nicht alle gleichermaRen. So bleiben die Schlerzahlen in den
Realschulen (+0,3%) und in der Gesamtschule (+19%) stabil, wéhrend die Gymnasien sogar einen
Anstieg der Schulerzahlen von 5% aufweisen. Den prozentual starksten Riickgang verzeichnen
mit Abstand die Hauptschulen (-18%), gefolgt von Sonderschulen (-11%) und den Grundschu-
len (-=7%) (Abb. C 1-2, Tab./Abb. C 1-1web).

Abb.C1-2 Entwicklung der Schiilerzahlen nach Schularten in 6ffentlicher Trager-
schaft in den Schuljahren 2004/2005 bis 2008/2009 (absolut)

® Grundschule @ Hauptschule @ Realschule @ Gymnasien @ Gesamtschule @ Sonderschulen

14.000

12.000
10.000 L —

8.000
6.000

— o

— —® d
4,000 — — 88— ——
[ —8— ——

2.000 .
0
Schuljahr 2004/2005 2005/2006 2006/2007 2007/2008 2008/2009
Quelle: Amtliche Schulstatistik der Stadt Mannheim, Stand: 15.10.2008, eigene Berechnungen.

i

Ein entgegengesetztes Bild zeigen die Zuwachsraten an den verschieden Schularten des Pri-
vatschulsektors. Allgemein kénnen alle Schularten einen deutlichen Anstieg der Schulerzahlen
verbuchen. So steigt die Schilerzahl von Schuljahr 2004/2005 bis Schuljahr 2008/2009 an den
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Alle privaten Schularten
verzeichnen eine Zunahme der
Schiilerzahlen zwischen 9 und
20%.

An den 6ffentlichen Schulen
wird bis zum Schuljahr 2014/
2015 mit einem weiteren Riick-
gang um ca. 9% gerechnet. Am
geringsten fallt dabei der Riick-
gang bei den Grundschulen aus
(1,7°/o).

Bei den Hauptschulen rechnet
man mit einem Riickgang von
iiber 19%.

Die Riickgdnge bei den
offentlichen Realschulen und
Gymnasien werden voraus-
sichtlich fast 10 bzw. iiber 13%
betragen.

Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Grunddaten schulischer Versorgung

privaten Realschulen und an den Waldorfschulen um je 18% sowie an den privaten Gymnasien
um 9%. Den groften Zuwachs berichten die privaten Sonderschulen. Deren Schiilerzahl steigt
um 20% (Abb. C 1-3, Tab./Abb. C 1-1web).

Abb.C1-3 Entwicklung der Schiilerzahlen nach Schularten in privater Trager-
schaft in den Schuljahren 2004/2005 bis 2008/2009®-° (absolut)
@ Realschule @ Gymnasium @ Waldorfschulen @ Sonderschulen

4,000
3.000

2.500 = — 00— —— —O O
2.000
1.500

1.000 o— —o— —0 *— —0
500

0 — —& = — —o

Schuljahr ~ 2004/2005 2005/2006 2006/2007 2007/2008 2008/2009

Quelle: Amtliche Schulstatistik der Stadt Mannheim, Stand: 15.10. 2008, eigene Berechnungen.

Im Gegensatz zur weiteren Aussicht auf steigende Schulerzahlen an den Privatschulen missen
die offentlichen Schulen auch in den kommenden Jahren mit einem kontinuierlichen Rickgang
rechnen (Abb. C 1-4, Tab./Abb. C 1-2web). Bis zum Schuljahr 2014/2015 wird mit einem weiteren
Absinken der Schulerzahlen in einem Umfang von 9% gerechnet. An den 34 Grundschulen wird
sich der erwartete Riickgang mit 1,7%, gemessen an den aktuellen Schilerzahlen, nicht so stark
auswirken wie an den weiterfiihrenden Schularten; denn die geburtenschwachen Jahrgange
haben die Grundschule bereits durchlaufen und sind in den Folgejahren an den weiterftihrenden
Schulen anzutreffen. Dort ersetzen sie geburtenstarkere Jahrgange. Dies hat zur Konsequenz,
dass samtliche weiterfihrende Schularten einen kontinuierlichen Riickgang ihrer Schulerzahlen
verzeichnen werden.

Fur die Hauptschule wird ein Rickgang von 19,1% erwartet. Eine starke Abnahme, die neben
der demografischen Entwicklung durch eine sinkende Grundschultbertrittsquote verstarkt
wird. Der leichte Anstieg des Anteils an Hauptschtlern im Schuljahr 2012/2013 ist auf das
erste Abschlussjahr der neuen Werkrealschule zurtckzufuihren. Durch die Einfihrung des neuen
Schultypus soll der Anteil der Hauptschiler gesteigert werden, die durch den Besuch der 10.
Jahrgangsstufe einen mittleren Abschluss erzielen. Dieser Anteil wurde in dem Berechnungsmo-
dell auf 509% gesetzt. In der Folge ist aber wiederum mit einem Ruickgang der Schilerzahlen zu
rechnen.

Der Ruickgang der Schulerzahlen an den Realschulen wird auf 9,6% vorausgesagt. Auch fur die
Gymnasien wird trotz einer hohen Ubertrittsquote ein Riickgang der Schiilerzahlen von 13,2%
erwartet, da mit dem Ausscheiden des Doppeljahrgangs nach dem Schuljahr 2011/2012 zwei

Jahrgange ausscheiden und nur ein neuer Jahrgang gebildet wird.
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Das Verhiltnis von Jungen und
Médchenist in der Grundschu-
le ausgewogen.

Die Hauptschule wird iiber-
proportional oft von Jungen
besucht.

Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Grunddaten schulischer Versorgung

Abb.C1-4 Entwicklung und Prognose der Schiilerzahlen an 6ffentlichen allge-
meinbildenden Schulen (absolut)

® Grundschule @ Hauptschule @ Realschule @ Gymnasien @ Gesamtschule
14.000
12.000

o OO ——0—@ o o o o o o —o
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g O—O—O—¢ 6 — ¢ —0—o—o o ,
4,000 :\t\—‘sk —o—o—9 o o °

2.000 P ® PS o ® o o - - - -
0

. 2004/ 2005/ 2006/ 2007/ 2008/ 2009/ 2010/ 2011/ 2012/ 2013/ 2014/
Schuljahr 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015

Anmerkung: Prognosedaten ab Schuljahr 2009/2010
Quelle: Amtliche Schulstatistik der Stadt Mannheim, Prognose der Hauptschiler vom Statistischen Landes-
amt Regionaldatenbank, Stand 2009.

Schulbesuch nach Geschlecht

Bei der Spurensuche nach Bildungsgerechtigkeit und Bildungschancen im kommunalen Bil-
dungssystem mussen gleichfalls auch Informationen tber die geschlechtsspezifische Verteilung
von Jungen und Méadchen auf einzelne Schularten verfigbar sein. Ist die allgemeine These auch
in Mannheim zutreffend, dass Jungen im Vergleich zu gleichaltrigen M&dchen zu den so genann-
ten Bildungsverlierern gehtren? Wie wahrscheinlich ist der Besuch einer bestimmten weiterfuh-
renden Schulart, wenn nach Geschlecht differenziert wird?

Zundchst ist festzuhalten, dass das Verhltnis von Madchen und Jungen in der Grundschule
ausgewogen ist. An den weiterfiihrenden (6ffentlichen) Schulen ist dies nicht immer der Fall.

Auch in Mannheim wird die Hauptschule tberproportional haufig von Jungen besucht (Tab.

C 1-1). Die Wahrscheinlichkeit einen méannlichen Jugendlichen an einer Hauptschule anzutref-
fen, ist statistisch signifikant®'* héher als dort ein Mé&dchen anzutreffen. Fur das Schuljahr
200872009 lasst sich diese Wahrscheinlichkeit auf ein Verhaltnis von ,1,15 mal hoher* berech-
nen®*2 Auch der allgemeine Schulerriickgang an den Hauptschulen hat dieses Missverhltnis
nicht verandert. Das Niveau des Ungleichgewichts blieb in den vergangenen vier Jahren nahezu
konstant, da der allgemeine Schilerriickgang von 184% sich fast gleich auf Jungen (-17,3%) wie
Méadchen (-18,4%) verteilt.
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Die Gymnasien werden iiber-
proportional oft von Mddchen
besucht.

An den Realschulen gibt es
ungefahr so viele Jungen wie
Midchen, wobei aber die Zahl
der Jungen zu- und die der
Miédchen abnimmt.

An der Gesamtschule gibt es
mehr Jungen als Mddchen.

Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Grunddaten schulischer Versorgung

Tab.C1-1 Odds ratio fiir die Wahrscheinlichkeit eine bestimmte Schulart im
offentlichen weiterfiihrenden allgemeinbildenden Schulsystem zu
besuchen je nach Geschlecht®** (Referenzgruppe: Madchen)

Odds ratio
HS Junge RS Junge GYM Junge GES Junge
2004/2005 1,17 (sig)* 0,95 (n.s.)? 0,86 (sig)® 1,17 (sig)
2005/2006 1,15 (sig) 0,99 (n.s.) 0,86 (sig) 1,12 (sig)
2006/2007 1,20 (sig) 0,95 (n.s.) 0,86 (sig) 1,13 (sig)
2007/2008 123 (sig) 0,91 (n.s.) 0,87 (sig) 1,13 (sig)
2008/2009 1,15 (sig) 1,02 (ns.) 0,85 (sig) 1,13 (sig)

Lesart: *Im Schuljahr 2004/2005 ist die Wahrscheinlichkeit des Besuchs einer Hauptschule ftr Jungen um
1,17mal hoher als ftir Madchen. Dieser Unterschied ist signifikant. 2Im Schuljahr 2004/2005 gibt es keinen
signifikanten Unterschied in der Wahrscheinlichkeit des Besuchs einer Realschule je nach Geschlecht.

3Im Schuljahr 2004/2005 ist die Wahrscheinlichkeit des Besuchs eines Gymnasiums fir Jungen um 0,86mal
geringer als fir Madchen. Dieser Unterschied ist signifikant.

Legende: HS = Hauptschule; RS = Realschule; GYM = Gymnasium; GES = Gesamtschule;

sig = signifikant; n.s. = nicht signifikant

Quelle: Statistisches Landesamt, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

Der Geschlechterproporz Jungen zu Madchen wandelt sich beim Blick auf den Besuch des
Gymnasiums. Dort ist die Situation umgekehrt. An den 6ffentlichen Gymnasien sind Madchen
im Gegensatz zu Jungen haufiger anzutreffen. So ist in Mannheim die Wahrscheinlichkeit, einen
Jungen an einem Gymnasium anzutreffen im Schuljahr 2008/2009 um 0,85 mal geringer als bei
einem Madchen. Auch dieses Ungleichgewicht kann tiber den Beobachtungszeitraum zwischen
den vier Schuljahren 2004/2005 bis 2008/2009 als konstant beschrieben werden, ebenfalls
unbeeinflusst vom veranderten Schileraufkommen.

Was fur die Hauptschule und das Gymnasium zutrifft, gilt nicht ftr den Besuch der Realschule.
An dieser Schulart kénnen fur Mannheim keine signifikanten Unterschiede nach Geschlecht
ermittelt werden. Jungen und Madchen sind mit gleicher Wahrscheinlichkeit anzutreffen. Gleich-
wohl ist zu beobachten, dass trotz der insgesamt konstanten Schilerzahlen an den 6ffentlichen
Realschulen in den letzten vier Jahren die Anzahl der Jungen (+4%) wéchst und die der Madchen
(-3,3%) sinkt (Abb. C 1-5, Tab./Abb. C 1-3web). Ein Trend, dessen Verlauf méglicherweise an der
Gesamtschule bereits vorangeschritten ist. Denn die Gesamtschule wird bereits seit 2004/2005
signifikant haufiger von Jungen gewahlt. Im Schuljahr 2008/2009 kann eine 1,13 mal hohere
Wahrscheinlichkeit ausgewiesen werden.

Die Berechnungen fur den 6ffentlichen Schulsektor beschreiben, dass die Wahrscheinlichkeit fr
den Besuch bestimmter weiterfithrender Schularten je nach Geschlecht variiert und diese Un-
terschiede bzw. Ungleichheiten in den vergangenen Schuljahren fur Hauptschulen, Gymnasien
und die Gesamtschule sich als manifest erweisen. Fir Mannheim gilt diesbezuglich die gleiche
Tendenz, die bereits auf Bundes- wie auf Landesebene festgestellt wurde. So zeigt der Bildungs-
bericht 2008, dass Jungen eher eine Hauptschule als Madchen und Mddchen eher ein Gymnasi-
um als Jungen besuchen (Autorengruppe Bildungsberichterstattung, 2008, S. 11f).
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72% der Schiiler an Mann-
heims Schulen haben einen
deutschen Pass.

Die Wahrscheinlichkeit auslan-
dische Schiiler an einer Haupt-
schule anzutreffen ist héher als
bei deutschen Schiilern.

Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Grunddaten schulischer Versorgung

Abb.C1-5 Entwicklung der Schiilerzahlen an den 6ffentlichen Mannheimer Schu-
len nach Schularten und Geschlecht (absolut)
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Legende: GS = Grundschule; HS = Hauptschule; RS = Realschule; GYM = Gymnasium; GES = Gesamtschule
Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wirttemberg, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

Schulbesuch nach Nationalitat®-*

Analog zu den vorangegangen Berechnungen, die den Besuch von weiterfuihrenden Schularten
nach Geschlecht differenzieren, ist ebenfalls eine dichotome Differenzierung von deutschen
und auslandischen Schulern angebracht. Hierbei soll die Frage aufgeworfen werden, ob sich das
Besuchsverhalten zwischen deutschen und auslandischen Schilern an den weiterfiihrenden
offentlichen Schularten signifikant unterscheidet.

Fur den Primarbereich lasst sich zunéchst festhalten, dass im Schuljahr 2008/2009 72% der
Schuler einen deutschen Pass haben. Dem gegentber steht ein Anteil von 28% an Schilern mit
einem auslandischen Pass. Bemerkenswert ist das Verhaltnis beider Gruppen in ihrer zahlenma-
RBigen Entwicklung. So verzeichnet das Schuljahr 2008/2009 gegentber dem Wert von vor vier
Schuljahren einen Riickgang von 282 deutschen und 465 auslandischen Grundschilern. Dies
entspricht einem prozentualen Rickgang von 3,8% bei den deutschen Grundschilern und 14,5%
bei den ausléndischen Kindern (Abb. C 1-6, Tab./Abb. C 1-4web). Eine maRgebliche Erklarung

fur den starken Rickgang an auslandischen Kindern wurde bereits im Abschnitt A 2 ,Ethnische
Dimension* durch die Novellierung des Staatsangehorigkeitsrechts angefuhrt.

Eine Unterscheidung nach weiterfihrender Schulart und Nationalitat zeigt, dass sich das
Besuchsverhalten zwischen deutschen und ausléandischen Schilern signifikant voneinander
unterscheidet (Tab. C 1-2). Mit Ausnahme der Gesamtschule sind unterschiedliche Wahrschein-
lichkeiten ftr den Besuch der Hauptschule, Realschule und Gymnasium entlang der Staatange-
horigkeit (deutsch/auslandisch) statistisch signifikant nachweisbar. So kann trotz abnehmender
Hauptschulschtlerzahlen ein konstant signifikanter Unterschied in der Wahrscheinlichkeit fur
den Hauptschulbesuch festgestellt werden. In Mannheim haben deutsche Jugendliche eine ca.
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An Realschulen und Gymnasien
ist es umgekehrt.

Trotz der Zunahme an Gym-
nasiasten und dem Riickgang
an Hauptschiilern ist das
Chancenverhiltnis zwischen
Schiilern mit und denen ohne
Migrationshintergrund gleich-
geblieben.

Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Grunddaten schulischer Versorgung

0,25mal geringere Wahrscheinlichkeit eine Hauptschule zu besuchen als ausldndische Schler.
Anders ausgedriickt, die Wahrscheinlichkeit, dass in Mannheim ein ausléndischer Jugendlicher
eine Hauptschule besucht ist ca. 4mal wahrscheinlicher als bei einem deutschen Jugendlichen.
Weitere signifikante Unterschiede lassen sich auch mit Blick auf die Realschule finden. Wah-
rend es hinsichtlich des Geschlechts keine signifikanten Unterschiede gibt, ist ein Unterschied
zwischen deutschen und nicht-deutschen Schilern nachweisbar. Mit Ausnahme des Schuljahres
200872009 zeigt sich, dass die Wahrscheinlichkeit fur auslandische Jugendliche eine Realschule
zu besuchen, geringer ist als fur deutsche Schiler. Das Verhéltnis in der Besuchswahrscheinlich-
keit deutscher und auslandischer Schiler am Gymnasium invertiert die Ergebnisse im Haupt-
schulbereich. So ist im Schuljahr 2004/2005 die Wahrscheinlichkeit eines Gymnasialbesuchs fur
deutsche Jugendliche ca. 3,9mal hoher als fur ausldndische Jugendliche. Im Schuljahr 2008/2009
ist sie immer noch ca. 3,7mal hoher.

Tab.C1-2 Odds ratio fiir die Wahrscheinlichkeit eine bestimmte Schulart im
offentlichen weiterfiihrenden allgemeinbildenden Schulsystem zu
besuchen je nach Nationalitdt®*> (Referenzgruppe: ausldndisch)

Odds ratio
HS deutsch RS deutsch GYM deutsch GES deutsch
2004/2005 0,24 (sig) 1,38 (sig) 3,85 (sig) 0,88 (n.s.)
2005/2006 025 (sig) 1,16 (sig) 3,85 (sig) 0,92 (n.s)
2006/2007 025 (sig) 1,24 (sig) 3,55 (sig) 0,94 (n.s)
2007/2008 024 (sig) 1,15 (sig) 3,64 (sig) 1,01 (ns.)
2008/2009 024 (sig) 1,06 (n.s.) 3,65 (sig) 1,02 (ns.)

Legende: HS = Hauptschule; RS = Realschule; GYM = Gymnasium; GES = Gesamtschule;
sig = signifikant; n.s. = nicht signifikant
Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wirttemberg, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

Setzt man die vorangegangenen Berechnungen in Bezug zur zeitgleichen Entwicklung der
Schulerzahlen an den Schularten, so verwundert, dass trotz des Anstiegs der Schilerzahlen an
den Gymnasien und dem Abfall an den Hauptschulen das Chancenverhaltnis zwischen deut-
schen und auslandischen Schilern nahezu unverdndert bleibt. Die Bildungsforschung erklart
einen solchen Entwicklungsverlauf mit so genannten Niveaueffekten®: Alle haben einen Schritt
nach vorne gemacht. Trotz einem verdnderten Bildungsverhalten hat sich der Abstand zwischen
den Gruppen nicht wesentlich verdndert. Ahnlich signifikante Unterschiede nach Nationalitat
beim Besuch einer weiterfihrenden allgemeinbildenden Schulform kénnen auch den Berichten
auf Bundes- und Landesebene entnommen werden (Autorengruppe Bildungsberichterstattung,
2008, S. 11).
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Abb.C1-6 Entwicklung der Schiilerzahlen an 6ffentlichen Mannheimer Schulen
nach Schularten und Nationalitat (absolut)
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Legende: GS = Grundschule; HS = Hauptschule; RS = Realschule; GYM = Gymnasium; GES = Gesamtschule
Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wirttemberg, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

KlassengroRe nach Schularten

Die GroRe einer Schulklasse oder die Anzahl der Schuler pro Klasse werden in der 6ffentlichen
Diskussion tber die Qualitdt des Schulsystems haufig als entscheidende Inputvariable angefthrt.
Kleinere Lern- und Arbeitsgemeinschaften, so die These, tragen zu einem hoheren Bildungser-
folg der Schiler bei. Uber diesen postulierten Zusammenhang kann die nachfolgende Darstel-
lung keine Aussage treffen, tiber die tatsichliche KlassengroRe in den einzelnen Schularten hin-
gegen schon.®*¢Die durchschnittliche KlassengroRe bzw. Klassenfrequenz errechnet sich durch
die Anzahl der Schiler pro Schule dividiert durch die vorhandene Klassenanzahl. Die Anzahl der
gebildeten Klassen hangt wiederum von der gesetzlichen Hoéhe des Klassenteilers® ab, der durch
das Kultusministerium vorgegeben wird. Der Durchschnitt veranschaulicht eine tendenzielle
Klassengréfe und wird umrahmt von den Minimal- bzw. Maximalwerten pro Einzelschulart. Tab.
C 1-3 zeigt fur das Schuljahr 2008/2009, dass rund 22 Schiler in einer Grundschulklasse anzu-
treffen sind. Je nach Schulstandort variiert der Wert zwischen 20 und 24 Schiilern pro Klasse. An
den weiterfiihrenden Schulen finden sich die kleinsten Klassen an den Hauptschulen und die
groRten Klassen an den Realschulen. Sowohl Gymnasien als auch die Gesamtschule befinden
sich dazwischen.

Vom Landesschnitt ist die Klassengrée an Mannheimer Schulen nicht weit entfernt (Tab. C 1-3).
So werden im Schuljahr 2008/2009 durchschnittlich 21,8 Schiler in einer Grundschulklasse,
20,3 in einer Hauptschulklasse, 26,8 in einer Realschulklasse, 24,4 in einer Gymnasialklasse und
23,1 in einer Gesamtschulklasse unterrichtet. Im Stadt-Land-Vergleich fallt auf, dass die Klassen-
groRe an den neun Mannheimer Gymnasien erkennbar abweicht. Die Klassen sind in Mannheim
durchschnittlich 3,2 Schiler kleiner im Vergleich zum Landesdurchschnitt. (http://www.statistik.
baden-wuerttemberg.de/Pressemitt/2010026.asp).
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502 der Schiiler an Mann-
heims allgemeinbildenden
Schulen sollen ein ganztégiges
Betreuungsangebot nutzen
kénnen.

Sowohl Nachfrage als auch
Verfiigbarkeit ganztagiger
Betreuungsangebote haben
in den letzten Jahren deutlich
zugenommen.

14 der Mannheimer Schiiler

werden in einem Hort betreut.

Dabei variiert die Versor-
gungsquote je nach Stadtteil
und Grundschulstandort von
0-27%.

Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Grunddaten schulischer Versorgung

Tab.C1-3 Verteilung der Klassengréfe nach Schularten im 6ffentlichen allge-
meinbildenden Schulsystem im Schuljahr 2008/2009

Stadt Mannheim Baden-Wiirttemberg

Schulform KlassengroRe KlassengréRe KlassengroRe KlassengroRe

(Minimum) (Maximum) (Mittelwert) (Mittelwert)
Grundschule 19,6 23,5 21,8 215
Hauptschule 18,7 22,5 20,3 19,7
Realschule 232 29,8 26,8 27,6
Gymnasium 212 259 24,4 27,6
Gesamtschule - - 231 -

Quelle: Amtliche Schulstatistik der Stadt Mannheim, Stand: 15.10.2008,
http://www.statistik.baden-wuerttemberg.de/Pressemitt/2010026.asp

Ganztagige Férderung von Schulkindern

Ein besonderes Handlungsfeld und inputorientiertes Steuerungsinstrument fir die Stadt Mann-
heim ist der stadtweite Ausbau von Ganztagsplatzen bzw. ganztagigen Betreuungsangeboten.
Durch die Bereitstellung und Forderung unterschiedlicher Formen des ganztagigen Lernens

soll ein Beitrag fur eine hohere Bildungsqualitat, bessere Bildungschancen sowie eine bessere
Vereinbarkeit von Familie und Beruf erzielt werden. Erklartes Ziel der Stadt Mannheim ist es, fir
50% der Schuler an allgemeinbildenden Schulen die Teilnahme an ganztégigen Angeboten zu er-
moglichen. Dieses Ziel soll durch den Ausbau von zwei Saulen erreicht werden: Den Ausbau von
(gebundenen) Ganztagsschulen sowie der nachfrageorientierten Bereitstellung von Hortplatzen
an Grundschulstandorten.

Entsprechend differenziert sind die Kennzahlen und die Angebotsformen der ganztagigen
Betreuung von Schulkindern darzustellen. Fur beide Bereiche gilt, dass sowohl die Nachfrage

als auch die Verftigbarkeit ganztagiger Betreuungsangebote (Ganztagsschulen und Hortbetreu-
ungsangeboten) in den letzten Jahren sprunghaft gestiegen sind. Als Gruinde fur die Entwicklung
gelten die Bereitschaft und der Wunsch eines Elternteils in das Berufsleben zurtickzukehren,
sowie der Wunsch nach einer optimalen Forderung der Kinder.

Forderung der Schulkinder durch ein Hortangebot

Zum Stichtag 01.03.2009 gibt es in Mannheim insgesamt 128 Hortgruppen, die ein Ganztagsan-
gebot fur 2.215 Kinder bereitstellen. Neun von zehn Kindern (2.016) werden in Hortgruppen
der Stadt Mannheim betreut. Die Hortbetreuung ist kostenpflichtig und wird fur schulpflichtige
Kinder vom fuinften bis zum elften Lebensjahr angeboten. Diese Kinder verteilen sich gemaR
ihrem Lebensalter entsprechend tiber die Klassenstufen 1 bis 6 im Schulwesen®-%7 sie besuchen
tberwiegend eine Grundschule. Gemessen an der Gesamtzahl (15.772) der Kinder im Schuljahr
200872009 in den Klassenstufen 1 bis 6 errechnet sich eine mittlere Hortbetreuungsquote®-#
fur die Stadt Mannheim von rund 14%. Mit anderen Worten 14% der Schiler oder jeder siebte
Schuler in den Klassenstufen 1 bis 6 nimmt im Anschluss an den Schulbesuch ein Hortangebot
wahr (Tab. C 1-4).

Diese Versorgungsquote variiert nach Stadtteilen bzw. Grundschulstandorten zwischen 0 bis
27% erheblich. Der Grund fir eine geringe bis fehlende Hortnachfrage in einzelnen Stadtteilen
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Von 2004 bis 2008 nahm die
Anzahl der Hortkinder um
20% zu.
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ist in wesentlichen Teilen auf bereits vorhandene Ganztagsangebote an Grundschulen zurtick-
zuftihren. Exemplarisch gilt dies fur den Stadtteil Hochstatt. Die weiteren Stadtteile, die eine
Ganztagsgrundschule anbieten, sind die Stadtteile Innenstadt/Jungbusch und Schénau.

Tab.C1-4 Verteilung der Hortkinder nach Stadtbezirken und ausgewédhlten
Stadtteilen

Stadteile 6-11 Jahre im Kinder in Horten Versorgungsquote

Stadtteil Wohnbev. (absolut) (in %)
Almenhof 315 56 17,8
Feudenheim 765 121 15,8
Friedrichsfeld 290 38 131
Gartenstadt 863 60 7,0
Hochstatt 247 0 0,0
Innenstadt 1119 208 18,6
Kafertal 1.106 141 12,7
Lindenhof 360 79 219
Luzenberg 196 25 12,8
Neckarau/Niederfeld 1156 204 17,6
Neckarstadt-Ost 1511 192 12,7
Neckarstadt-West 1117 155 139
Neuhermsheim 292 46 15,8
Neuostheim 164 27 16,5
Oststadt/Schwetzingerstadt 732 192 26,2
Rheinau-Pfingstberg 954 50 52
Rheinau-Std 352 39 111
Sandhofen 574 39 6,8
Schénau 894 88 9,8
Seckenheim 829 117 14,1
Vogelstang 696 107 154
Waldhof 793 151 19,0
Wallstadt 447 80 17,9
Mannheim 15.772 2215 14,0

Quelle: KVJS-Statistik (erganzt) fur Kinder in Horten, Statistikstelle ftr Kinder in der Wohnbevélkerung;
Stand: fur Kinder in Horten 01.03.2009, fur Kinder in der Wohnbevélkerung 31.12.2008, eigene Berechnungen.

Die Zahl der Kinder in Horten hat sich von 2004 bis 2008 um 20% (+361) erhoht (Abb. C 1-7,
Tab./Abb. C 1-5web). Es ist zu erwarten, dass die elterliche Nachfrage von Hortangeboten an

Schulen auch in den kommenden Jahren stark anwachsen wird und dies trotz einer demogra-

fisch bedingt vergleichsweise geringen Zahl von Grundschulern. Setzt man die Nachfrage bzw.

Hortquote in Beziehung zur Sozialraumtypologie und den unterschiedlichen Typen, so deutet

sich an, dass insbesondere Stadtteile mit geringen sozialen Problemlagen (Lindenhof, Oststadt,

Wallstadt, Almenhof, Neuhermsheim) eine erhéhte Hortquote abbilden.
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Abb.C1-7 Versorgungsquote schulpflichtiger Kinder in den Horten (in %)
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Quelle: Fachbereich Kinder, Jugend und Familie - Jugendamt ftr Kinder in Horten; Statistikstelle fur Kinder
in der Wohnbevaolkerung; Stand: fur Kinder in Tageseinrichtungen Jan., Marz des Jahres, fur Kinder in der
Wohnbevolkerung 31.12. des Jahres, eigene Berechnungen.

Exkurs Was leistet der Hort an der Schule?

Der Hort an der Schule tragt zur Vereinbarkeit von Familie und Beruf und zur Entlastung von
Familien bei, leistet Erziehungsarbeit und gestaltet den Lebensraum Schule aktiv mit. Kinder
werden im Sinne des Kinder- und Jugendhilfegesetzes durch ,Betreuung, Bildung und Erzie-
hung” gefordert und unterstitzt. In enger Kooperation mit der Schule sind die Horte ein wich-
tiger Partner bei der Gestaltung und Weiterentwicklung des Schulalltags. Die Schule kann hier
insbesondere als Lebenswelt erfahren werden, in der soziales Lernen im Vordergrund steht.
Der Hort fur Schulkinder fordert und begleitet die Kinder im Schulalltag, unterstiitzt soziales
Lernen und stérkt individuelle Fahigkeiten und das Selbstbewusstsein, gibt Raum fur altersge-
méles Entdecken, Erfahren und Begreifen und erleichtert den Schuleinstieg.

Angebote und Projekte ermoglichen den Kindern, sich Kenntnisse, Kompetenzen und soziale
Fahigkeiten anzueignen und zu erweitern und Zusammenhange zu verstehen. Die besondere
Chance des Horts, seinem Bildungsauftrag nachzukommen, liegt in den vielgestaltigen auRer-
schulischen Lernformen. Projekte aus den Bereichen Theater, Kunst, Musik, Medien, Naturwis-
senschaften/Experimente, Umwelt, Bewegung und Erndhrung und Demokratie bereichern den
Hortalltag, indem sie zusatzliche, aufbauende und neue Lern- und Erfahrungsfelder eréffnen.
Der Hort hat die Aufgabe, Kinder in ihrer Gesamtentwicklung, zu der auch der schulische
Leistungsbereich gehort, bestmaglich zu fordern und zu unterstitzen. Der Hort begleitet und
unterstutzt die Kinder bei der Erledigung ihrer taglichen Hausaufgaben in Kooperation mit
Schule und Elternhaus und schafft giinstige Lernbedingungen fur konzentriertes Arbeiten.

M:it der Ferienbetreuung sind fur Kinder und Eltern die Verlasslichkeit und die padagogische
Qualitat aus der Betreuung wahrend der Schulzeit auch fur die Ferienzeit gewéhrleistet. Die
Ferienbetreuung findet an ausgewéhlten Standorten in Betreuungseinrichtungen statt. Den
Schilern wird ein interessantes und abwechslungsreiches Ferienprogramm geboten, wie Ex-
kursionen, Projekte, Ausfliige, erlebnispadagogische, hauswirtschaftliche und Kreativangebote.
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2009 bieten 23 allgemeinbil-
denden Schulen einen Ganz-
tagsschulbetrieb an.

Im Schuljahr 2008/2009
erreicht das 6ffentliche Ganz-
tagsschulangebot 162 der
Mannheimer Schiiler.

Um benachteiligte Kindern und
Jugendlichen mit zusétzlichen
Lern- und Férderangeboten

zu erreichen, wurden gezielt
Ganztagsschulen errichtet.
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Spiel, Spak, Entspannung und gemeinsame Erlebnisse starken das Gemeinschaftsgefuihl der
Gruppe und ermoglichen soziales Lernen. Eltern kénnen grundsétzlich zwischen unterschiedli-
chen Betreuungsmodulen fur ihre Kinder wahlen.

— Basisangebot von 7:00/7:30 Uhr bis 13:00 Uhr

— Erweitertes Angebot von 7:00/7:30 Uhr bis 14:00 Uhr

— Hort von 12:00 Uhr bis 17:00 Uhr

— Kombiangebot von 7:00/7:30 Uhr bis 17:00 Uhr

Forderung der Schulkinder durch eine Ganztagsschule

Neben der Bereitstellung von Hortplatzen ist die Stadt Mannheim bestrebt insbesondere den
Ausbau von Ganztagsschulen voranzutreiben. Ganztagsschulen werden als innovativer Lernort
gesehen, der eine gezielte padagogische Forderung der Kinder durch ein Mehr an Zeit ermog-
licht. 2009 bieten in Mannheim 23 der allgemeinbildenden Schulen einen Ganztagsschulbetrieb
an (Tab. C 1-5). 17 dieser Schulen sind 6ffentliche Schulen, davon vier Grundschulen (6ffentlich),
funf Hauptschulen (6ffentlich), zwei Realschulen (je eine 6ffentlich und privat), vier Gymnasien
(je zwei offentlich und privat), finf Sonderschulen (vier 6ffentlich, eine privat), zwei private
Waldorfschulen sowie die einzige Gesamtschule (6ffentlich). Im Schuljahr 2008/2009 erreichte
das offentliche Ganztagschulangebot ca. 16%®-*° der Schulerschaft.t’

Tab.C1-5 Offentliche allgemeinbildende Schularten getrennt nach Form des
Ganztagsschulbetriebs
Ganztagsschule

gebunden offen
Grundschule 3 1
Hauptschule 4 1
Realschule - 1
Gymnasium - 2
Gesamtschule 1 -
Sonderschule 4 -

Quelle: Fachbereich Bildung, Stand: 2009.

Die Stadt Mannheim beflrwortet ein stadtweit verteiltes Netz von Ganztagsschulangeboten. So
stehen im Mannheimer Norden und im Innenstadtbereich jeweils zwei Hauptschulen sowie im
Stden eine Hauptschule mit Ganztagsangebot zur Verfuigung. Eine vergleichbare Standortver-
teilung wurde fur die bisherigen vier Standorte im Grundschulbereich gewahlt. In besonderem
MaRe wurden Ganztagsschulen in problembelasteten Stadtteilen errichtet, um benachteiligte
Kinder und Jugendliche mit zusatzlichen Lern- und Forderangeboten zu erreichen. Bei der Forde-
rung und Entwicklung der Schullandschaft unterstitzt die Stadt Mannheim hauptséchlich den
Ausbau von gebundenen Ganztagschulen.*®

Ein Ganztagsangebot kann in offener oder in gebundener Form an einer Schule dargeboten wer-
den. Bei Schulen, die ein gebundenes Ganztagsangebot bereitstellen, ist die Teilnahme der Schii-
ler an vier Tagen fur acht Stunden verpflichtend (Ministerium ftr Kultus, Jugend und Sport Ba-
den-Warttemberg, Stand 17.09.2010). Bei der offenen Ganztagsschule kénnen die Schiiler bzw.
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deren Erziehungsberechtigte individuell Gber die (Nicht-)Teilnahme entscheiden. Diese (Nicht-)
Teilnahme wird in der Regel verbindlich ftr ein Schuljahr getroffen. Offene Ganztagsschulen
waren in Mannheim bis zum Schuljahr 2008/2009 eher selten. Seit dem Schuljahr 2009/2010 ist
dieser Zuspruch fur offene Ganztagsschulen auch in Mannheim stark im Kommen.

Uber 23 der Schiiler konnten Restumierend kann zur Ganztagsstruktur der Stadt Mannheim fur das Schuljahr 2008/2009

im Schuljahr 2008/2009 von ei- festgehalten werden, dass - Hort- und Ganztagesschulangebote zusammengenommen - rund

":;ﬁgil?;ti"niizz::gsa"' 23,1%®-2° (entspricht 6.137 Schulern) der Schler von einem 6ffentlichen Ganztagsangebot

& ’ Gebrauch machen konnten. Der Ausbau der Hortbetreuung sowie der Ausbau der gebunde-
nen Ganztagsschule werden weiterhin mit besonderer Prioritat vorangetrieben. Dies erfolgt
zum einen mittels Ausbau weiterer Hortbetreuungsmoglichkeiten und zum anderen durch die
Erweiterung des Angebots in den bereits gebundenen Ganztagsschulen (z. B. durch Hinzunah-
men weiterer Klassen- oder/und Jahrgangsstufen in das Ganztagsangebot) sowie den weiteren
Ausbau von Ganztagsschulen.

Exkurs Warum Ganztagsschule?

Mit der Einflhrung der Ganztagsschule wird die Schule ein zentraler Lebensraum fuir die Kin-
der. Ganztagsschulen unterstiitzen den schulischen Bildungs- und Erziehungsauftrag. Sie ver-
mitteln Kindern in einer sich verdndernden Lebenswelt entwicklungsnotwendige Erfahrungen,
sie untersttitzen und entlasten Familien und erleichtern Eltern die Teilhabe am beruflichen
Leben. Die Ganztagsschulen erftllen somit sowohl padagogische als auch gesellschaftliche
Funktionen.

Ganztagsschule beinhaltet:

— Ganztagige Sorge fur das schulpflichtige Kind, dadurch Entlastung der Familie, insbeson-
dere von Muttern (Mahlzeiten, Hausaufgaben)

— Verringerung der Gefdhrdung von Kindern und Jugendlichen (Reduzierung der Verwahrlo-
sungsgefahr, Konsumverfuihrungen, problematische Alltagssituationen)

— GroRere Chancengerechtigkeit (Forderung ist nicht abhangig von den finanziellen,
zeitlichen oder erzieherischen Moglichkeiten der Eltern, angemessener Arbeitsplatz und
entsprechende Hilfsmittel fur Schiler sind vorhanden)

— Erweiterung des Bildungsangebotes z. B. durch gestalterische, handwerkliche, experimen-
telle, musische und sportliche Arbeitsgemeinschaften

— Erweiterung des schulischen Zeitbudgets (mehr Zeit fur Unterricht, groRere Ruhe fur Lern-
prozesse, sinnvolle Verteilung von Lernzeiten auf den Vor- und Nachmittag)

— Einsatz zeitaufwéndiger Unterrichtsformen (offener Unterricht, Freiarbeit, Wochenplan-
arbeit, projektorientierter Unterricht, Einfihrung von Neigungsgruppen in Erganzung zu
Arbeitsgemeinschaften)

— Verstarkung individueller/kleingruppenbezogener Forderangebote (glinstigere zeitliche
Bedingungen, Individualisierung der FordermaRnahmen, Moglichkeiten zu flexiblerer Grup-
penbildung, Angehen individueller Schwierigkeiten, Verzahnung von Férdermalinahmen
mit konkreten Unterrichtsinhalten) dadurch Chancenentwicklung und Talentférderung

— Differenzierte Angebote berticksichtigen Begabungsstreuung

— Forderung der Personlichkeitsentwicklung sowie sozialer Kompetenzen und anderer
Schlusselqualifikationen wie Kreativitat, Eigeninitiative, Problemléseféhigkeit und demo-
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kratische Handlungskompetenz

— Forderung eigenverantwortlicher Freizeitgestaltung — Anbindung an kommunale Ange-
bote (Erleben von Freizeitméoglichkeiten, Erlernen von Techniken sinnvoller Freizeitgestal-
tung, Befahigung mit dem Freizeitangebot verantwortungsbewusst umzugehen, verstarkte
selbstregulierte Aktivitaten der Schiiler, tragen von Mitverantwortung fir die Schule)

— Neuordnung padagogischer Verantwortlichkeit, Erweiterung der Kompetenz der Lehrkraf-
te (Erzieher und Partner der Kinder, Erganzung der Lehrkréfte durch sozialpadagogische
Fachkrafte, verstarkte Einbeziehung der Eltern in die schulischen Aktivitaten)

Der Freizeitbereich in Ganztagsschulen umfasst ein vielfaltiges Wahlangebot an Arbeitsge-
meinschaften und Kursen (gebundene Freizeit) und offene Angebote (ungebundene Freizeit),
um den unterschiedlichen Bedurfnissen, Interessen und Neigungen der Schiler gerecht zu
werden. Die Angebote bereichern insgesamt die unterrichtlichen Lernprozesse, in dem sie
zusatzliche, aufbauende und neue Lern- und Erfahrungsfelder eroffnen. Hier kénnen die
gestalterischen, handwerklichen, musischen und sportlichen Fahigkeiten der Kinder gefordert
werden. In den offenen Angeboten werden dagegen schwerpunktmaRig Erholungs- und Ent-
spannungsmoglichkeiten tiber Bewegungsaktivitaten, Spiel und Sport bei freiwilliger Teilnah-
me geboten. Hier geht es um den selbstbestimmten und selbstgestalteten, weitgehend nicht
padagogisierten und kontrollierten Freiraum, welcher in Ganztagsschulen ein bedeutendes
Element gegen die Verschulung darstellt. So werden Kindern im Rahmen von Spielpadagogik,
Freizeit- und Medienerziehung Anregungen fur entwicklungsfordernde Spiel- und Freizeitfor-
men gegeben. Durch Kooperationen mit Institutionen, Organisationen und Personen werden
Lerninhalte durch Fachleute angereichert (Kunstler fiir Kunstprojekte, Ubungsleiter in Sport-
AG, Musikschule fur die Schulerband) und gemeinsame Projekte durchgefiihrt (Schulertheater
in Kooperation mit stadtischem Theater).

Exkurs Stundenplan an einer gebundenen Ganztagsgrundschule

Zeit Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag
7:30-8:00  Zeit des Ankommens/offener Schulbeginn/Friihstiick
8:00-9:30  Klassenunterricht/Fachunterricht/Kooperation mit auRerschulischen Partnern
9:30-10:00  Frihstiicks - und Bewegungspause

10:00-11:30  Klassenunterricht/Fachunterricht/Kooperation oder Unterrichtsnachbereitung/Ubungsphase/
Klassen-AG

11:30-11:50  Bewegungszeit fiir Schiler, die im Anschluss noch Unterricht haben
11:50-12:35 Klassenunterricht oder Mittagessen

11:50-13:00 Mittagessen

13:00-14:00  Freizeit/Bewegungspause

14:00-14:45  Fachunterricht, AG-Angebot, Sprachférderung, Férderunterricht
14:45-15:30  Fachunterricht/Kooperation mit auRerschulischen Partnern
15:30-16:30  Betreuung

Der Tagesablauf gibt Raum und Zeit fur Kreativitat, Gemeinschaftsgefuhl und Lebenserfahrungen.
Die Kinder lernen den rhythmisierten Tagesablauf mit Lern- und Entspannungsphasen kennen-
den anregenden Wechsel zwischen konzentriertem Arbeiten und korperlichem Ausgleich.
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Je héher das Bildungsniveau
der Herkunftsfamilie, desto
gesiinder sind die Kinder. Je ge-
siinder die Kinder, desto besser
sind ihre Bildungschancen.

Bei einer Studie in den
Jahrgangsstufen 5 und 7 an
allen Mannheimer Haupt- und
Forderschulen durch den Fach-
bereich Gesundheit nahmen
76,7% der Schiiler teil.

Der Anteil der (stark) iiberge-
wichtigen Kinder und Jugendli-
che lag mit rund 34 weit iiber
dem Bundesdurchschnitt.

Es gab starke Auffélligkeiten
beim Sehtest. Hier war der
Anteil der Mddchen héher als
der der Jungen.

Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Grunddaten schulischer Versorgung

Gesundheitliche Situation von Schiilern an Haupt- und Férderschulen (5. und 7.Klasse) in
Mannheim

Gesundheit und Bildung stehen in einer engen Beziehung zueinander. Bei der Betrachtung des
Einflusses gesundheitlicher Voraussetzungen auf den Bildungserfolg gilt Gesundheit als eine
zentrale Sdule. Gestndere Kinder und Jugendliche nehmen haufiger am Schulunterricht teil und
kénnen sich kognitiv besser entwickeln. Ein guter Gesundheitszustand und ein gepflegtes duRe-
res Erscheinungsbild fordern nicht nur eine positive Selbstwahrnehmung und Selbstwirksamkeit,
sondern erhohen auch die Chancen schulischer und beruflicher Entwicklung. Umgekehrt besteht
ein Zusammenhang zwischen dem Bildungsniveau der Herkunftsfamilie und der Gesundheit der
Kinder. Kinder und Jugendliche aus bildungsferneren Familien haben den Ergebnissen aus dem
Kinder- und Jugendgesundheitssurvey (KiGGS) des Robert-Koch-Instituts zufolge einen schlech-
teren Gesundheitszustand als ihre Altersgenossen aus Familien mit hoherem sozialen Status.

Vor diesem Hintergrund fuhrte der Fachbereich Gesundheit der Stadt Mannheim in Kooperation
mit dem Staatlichen Schulamt Mannheim an allen Mannheimer Haupt- und Forderschulen eine
regionale Jugendgesundheitsstudie in den 5. und 7. Jahrgangsstufen durch. Dabei handelt es sich
insgesamt um 21 Haupt- und um 5 Foérderschulen.

Die Studie verfolgt zwei Hauptziele

1. Erfassung und Beschreibung der spezifischen gesundheitlichen Situation der Schuler an
Haupt- und Forderschulen in Mannheim

2. Ableitung von Handlungsempfehlungen fur zielgruppenorientierte InterventionsmaRnah-
men (Pravention und Gesundheitsforderung)

Insgesamt nahmen 799 Schiler an der Jugendgesundheitsstudie teil. Dies entspricht einer
Teilnahmequote von 76,7%. Von den 799 ausgeteilten Elternfragebdgen wurden insgesamt 458
Fragebogen an den Fachbereich Gesundheit zurtickgegeben. Die Beteiligungsquote der Eltern
liegt bei 57,3%.

Im Februar 2010 wurde auf der Datengrundlage der Jugendgesundheitsstudie ein Gesundheits-
bericht zum gesundheitsrelevanten Verhalten und zu ausgewéahlten Aspekten der korperlichen
Gesundheit veroffentlicht.

Ergebnisse

Im Hinblick auf die korperliche Gesundheit konnte ein sehr hoher Anteil an tibergewichtigen
und stark ubergewichtigen Schilern beobachtet werden. Der Gesamtanteil der Kinder und
Jugendlichen mit zu hohem Kérpergewicht betrdgt ca. 34%. Dieser Anteil liegt deutlich tiber dem
Anteil, welcher in der KiGGS-Studie fur Gesamtdeutschland festgestellt wurde. Bei einer Ausdif-
ferenzierung nach Geschlecht und Alter ergibt sich ein heterogenes Bild: In der Altersgruppe der
12- bis 13-Jahrigen ist der hochste Anteil der Kinder und Jugendlichen mit zu hohem Kérperge-
wicht anzutreffen. Die Entwicklung von Ubergewicht und Adipositas muss beobachtet werden.

Darber hinaus ist ein hoher Anteil an Schulern mit Auffalligkeiten beim Sehtest anzutreffen.
Der Anteil der M&dchen ist héher als der Anteil der Jungen. Das ist ein bedenkliches Ergebnis,
wenn man davon ausgeht, dass die uneingeschrankte Sehfihigkeit eine der Voraussetzungen zur
Teilhabe am Bildungsprozess ist. Das trifft sowohl fur die schulische als auch fur die informelle
Bildung zu.
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Die untersuchten Jungen sind
aktiver als Madchen. Unab-
héngig von ihrer Herkunft sind
Médchen gleich wenig aktiv.

Nach dieser Studie sind weni-
ger Jungen Mitglied in einem
Sportverein als im Bundes-
durchschnitt, bei den Midchen
sind es deutlich weniger.

Unter den 14- bis 15-jahrigen
Haupt- und Foérderschiilern
gibt es iiberdurchschnittlich
viele Raucher.

Der Alkoholkonsum ist bei
beiden Geschlechtern gleich
ausgepragt. 42 der Eltern,
deren Kinder regelmaRig Alko-
hol trinken, sind der Meinung,
dass ihr Kind noch nie Alkohol
getrunken habe.

Uber 50% der untersuchten
Schiiler beschiftigen sich vier
Stunden und mehr mit elektro-
nischen Medien.

20% der untersuchten Schiiler
duschen oder baden taglich,
ca. 33% 0-2 mal pro Woche,
44 jeden 2. Tag.

Knapp 75% der untersuchten
Schiiler putzen sich 2x taglich
die Zahne.

Médchen ernéhren sich gesiin-
der als Jungen.

Es gab signifikant weniger
Alkoholkonsumenten unter
den Schiilern tiirkischer sowie
arabisch-islamischer Herkunft.

Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Grunddaten schulischer Versorgung

Zu den Ergebnissen des gesundheitsrelevanten Verhaltens

Bewegung: Jungen sind aktiver als Madchen und haufiger im Sportverein organisiert.

Bei den Mannheimer Ergebnissen besteht im Vergleich zu den KiGGS-Ergebnissen die Beson-
derheit darin, dass keine Unterschiede zwischen den ttrkischen Madchen und den anderen
Médchen hinsichtlich der Aktivitat und der Mitgliedschaft im Sportverein auftreten. Der Orga-
nisationsgrad im Sportverein liegt bei den Jungen etwas unter dem Bundesdurchschnitt und bei
den Madchen deutlich darunter. Als positives Ergebnis zeichnet sich ab, dass der Rickgang der
Vereinsmitgliedschaften mit zunehmendem Alter der Jugendlichen weniger deutlich ausgeprégt
ist als in der KiGGS-Studie. Sportaktivitdten in organisiertem Kontext haben in Mannheim einen
hohen Bindungscharakter.

Rauchen: Unter den 14- bis 15-jahrigen Haupt- und Forderschilern tritt eine vergleichswei-

se hohe Raucherquote auf (14) Ma: 25,3% / KiGGS: 15,3%; 15] Ma: 36,8% / KiGGS: 28%). Das
betrifft das Rauchen von Zigaretten. In persénlichen Gesprachen wiesen die Schuler darauf hin,
dass sie auch Wasserpfeife rauchen.

Alkohol: In Mannheim konnten im Gegensatz zu den KiGGS-Ergebnissen keine Geschlechterdif-
ferenzen hinsichtlich der RegelmaRigkeit des Alkoholkonsums festgestellt werden. Das Rausch-
trinken (Trinken bis zum Erinnerungsverlust) wird auch von beiden Geschlechtern zu anndhernd
gleichen Anteilen praktiziert. Die Eltern sind oft nicht informiert tiber den Alkoholkonsum ihrer
Kinder: 429% der Eltern, deren Kinder regelméRig Alkohol trinken, sind der Meinung, ihr Kind
habe noch nie Alkohol getrunken.

Elektronische Medien: Uber die Halfte der Schiiler beschiftigt sich mehr als vier Stunden
taglich mit elektronischen Medien Fernsehen, Computer/Internet, Handy und Spielkonsole.
Das Fernsehen ist das am haufigsten genutzte Medium. Die Spielkonsole wird mehr von Jungen
genutzt als von Madchen, sonst bestehen keine Unterschiede.

Korperhygiene: Eine Frage zur Kérperhygiene wurde im Nachhinein in die Studie aufgenom-
men, denn wéhrend der Screening-Untersuchungen in den ersten beiden Schulen waren einige
Schuler durch sehr starken Kérpergeruch aufgefallen. Ca. ein Drittel der Schiler duscht oder
badet 0-2x pro Woche, taglich 20%. Die meisten duschen oder baden jeden 2. Tag (ca. 44%).

Zahnputzverhalten: Knapp drei Viertel der Schiler putzen mindestens 2x taglich die Zghne.
Hier liegen Geschlechtsunterschiede vor. Im Vergleich zu den Jungen putzt ein hoherer Anteil
der Madchen mindestens 2x taglich die Zahne. Verglichen mit den Daten der KiGGS Studie
schneiden die Madchen in Mannheim gut ab. Nur 20% der Mddchen in Mannheim putzt seltener
als 2x taglich die Zéhne, bei KiGGS sind es 26%. Bei den Jungen putzen etwa gleiche Anteile

(ca. 30%) weniger als 2x am Tag die Zahne. Diese Ergebnisse sind als positiv zu bewerten, denn
das Zahnputzverhalten unterliegt einem sozialen Gradienten und in Mannheim waren nur
Haupt- und Forderschuler an der Studie beteiligt, in der KiGGS-Studie dagegen alle Schultypen.
Trotzdem weisen die Madchen ein besseres Zahnputzverhalten auf und die Jungen ein ahnliches.

Erndhrung: Madchen erndhren sich gestinder als Jungen. Das betrifft vorwiegend den Verzehr
von Obst, Gemdse und Vollkornbrot.

Herkunftsspezifische Unterschiede

Es liegen herkunftsspezifische Unterschiede hinsichtlich der korperlichen Gesundheit und des
gesundheitsrelevanten Verhaltens vor. Zum Beispiel treten beim Alkoholkonsum Unterschiede
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Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Ubergédnge und Wechsel im allgemeinbildenden Schulsystem

zwischen den Nationalitdten bzw. zwischen den Kulturen auf. Unter den Kindern und Jugendli-
chen tirkischer und arabisch-islamischer Herkunft ist eine deutlich geringere Anzahl an Alkohol-
konsumenten anzutreffen als bei deutschen, italienischen und polnischen Jugendlichen.

Des Weiteren konnten Kinder und Jugendliche italienischer Herkunft hinsichtlich des Erngh-
rungsverhaltens und des hohen Anteils an Gbergewichtigen und stark tibergewichtigen Schulern
als gesundheitliche Risikogruppe identifiziert werden.

Interventionsbedarf und Handlungsempfehlung

Auf der Grundlage der Ergebnisse aus der Jugendgesundheitsstudie an Mannheimer Haupt- und
Forderschulen wird ein kommunaler Aktionsplan erarbeitet, mit dem Ziel der Férderung der
gesundheitlichen Chancengleichheit von Kindern und Jugendlichen durch die Entwicklung pass-
genauer MaBnahmen der Pravention und Gesundheitsforderung verfolgt werden soll.

Uberginge und Wechsel im allgemeinbildenden Schulsystem

In diesem Kapitel werden die Ubergéange und die Wechsel im allgemeinbildenden Schulsystem
anhand der Indikatoren Einschulungsquote, Grundschultibergangsquote, Mobilitat innerhalb der
Sekundarstufe |, Klassenwiederholerquote und Durchgangsquote dargestellt. Angedacht war ur-
spriinglich jeden dieser Indikatoren auf die Auspragungen Geschlecht, Nationalitét, Stadtbezirk
und Tragerschaft zu analysieren und wenn moglich Vergleiche zum Land Baden-Wirttemberg
bzw. zum Bund zu ziehen. Aufgrund der empirischen Datenbasis ist dies leider nicht bei jedem
Indikator machbar. So konnen beispielsweise die Entwicklung der Schiilerzahlen nach den Aus-
pragungen Geschlecht und Nationalitét referiert werden, jedoch nicht auf Stadtbezirksebene.
Dagegen besteht die Moglichkeit, beim Indikator Einschulungen der Erstkldssler die Auspragun-
gen Geschlecht und Stadtbezirksebene genauer in den Fokus der Betrachtung zu setzen.

Einschulung in die Grundschule

Die Einschulung ist sowohl fur Eltern als auch fur Kinder eine Zasur in der Bildungsbiografie. Es
wechseln in kurzer Zeit Bezugspersonen, Freunde und die vertraute Umgebung. Neben der Vor-
freude auf das Neue gesellt sich gleichfalls Trauer Uber den Abschied des bislang Gewohnten.
Fur Eltern stellt sich insbesondere die Frage nach dem richtigen Zeitpunkt fur die Einschulung.
Fur Grundschulen und Kindertagesstatten ist die Einschulungsquote wiederum eine wichtige
PlanungsgroRe. Im Ubergang vom Kindergarten in die Grundschule kann diesbeztiglich zwischen
vier Gruppen von eingeschulten Kindern unterschieden werden:

1. Fruh eingeschulte Kinder haben erst nach dem gesetzlich festgelegten Stichtag das sechste
Lebensjahr vollendet.

2. Normal eingeschulte Kinder haben vor dem gesetzlich festgelegten Stichtag das sechste
Lebensjahr vollendet.

3. Spét eingeschulte Kinder waren bereits im Vorjahr schulpflichtig, werden aber erst ein Schul-
jahr spater eingeschult.

4. Zurlckgestellte Kinder' werden zum Zeitpunkt der méglichen Einschulung zurtickgestellt
und erst im darauffolgenden Jahr eingeschult.

81



C2

Die meisten Kinder werden
normal eingeschult. Der Anteil
der friih eingeschulten Kinder
hat stark abgenommen.

Midchen werden eher friih,
Jungen eher spit eingeschult.

Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Ubergéange und Wechsel im allgemeinbildenden Schulsystem

Die uberwiegende Mehrheit der Einschulungen erfolgt weder spat noch frith (Abb. C 2-1, Tab./
Abb. C 2-1web). Die meisten Kinder werden normal eingeschult. Die tberwiegende Mehrheit der
Kinder hat vor dem gesetzlichen Stichtag das sechste Lebensjahr vollendet. Diese Beobachtung
ist uber die Jahre 2004 bis 2008 sehr stabil. Vielmehr hat sich die Anzahl der normal eingeschul-
ten Kinder in diesem Zeitraum von 80,4% auf 87,1% erhoht. Veranderungen bei der Einschulung
sind dennoch zu konstatieren. So féllt auf, dass die Anzahl der friih eingeschulten Kinder im
Zeitraum zwischen den Schuljahren 2004/2005 bis 2008/2009 stark abgenommen hat. So sank
der prozentuale Anteil der friih eingeschulten Kinder an einem Grundschuljahrgang von 14% auf
3,9%. Eine wesentliche Erklarung fur diese Verschiebung ist eine veranderte Stichtagsregelung.
Der gesetzliche Stichtag fur Einschulungen verschob sich vom 30.06. im Schuljahr 2004/2005
schrittweise auf den 30.09. im Schuljahr 2008/2009. Durch diese Neuregelung werden Kinder,
die nach alter Stichtagsregelung als friih eingeschulte Kinder galten - also das 6.Lebensjahr zwi-
schen 30.06 und 30.9 erreichten - zur Gruppe normal eingeschulter Kinder gezahlt. Als Reaktion
auf die veranderte Stichtagsregelung und die Moglichkeit einer friheren Einschulung ist gleich-
falls zu beobachten, dass der Anteil der Kinder eines Grundschuljahrgangs, die spat eingeschult
werden, ansteigt. Die durchschnittliche Anzahl erhoht sich von 5,7% auf 8,7%. Mit diesem Anteil
korrespondiert gleichfalls die Quote der Kinder, die zunachst von der Einschulung zurtickgestellt
werden und im kommenden Schuljahr verspatet eingeschult werden. Dieser Anteil der zuriickge-
stellten Kinder hat sich von 6,1 auf 10,8% einer Alterskohorte gesteigert.

Abb.C2-1 Schulanfédnger nach Einschulungsgruppen und Schuljahren (in %)

frih eingeschult (%) normal eingeschult (%) zurtickgestellt (%)
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Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wirttemberg, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

Einschulung nach Geschlecht

Eine differenzierte Betrachtung zwischen Jungen und Méadchen veranschaulicht, dass Madchen
in der Gruppe der friih eingeschulten Kinder in den letzen Jahren haufiger anzutreffen waren

als Jungen (Tab. C 2-1). Dieser Unterschied scheint sich mit der Verschiebung des Stichtags

seit 2007/2008 auszugleichen. Weiterhin auffallig ist, dass Jungen prozentual haufiger von der
Einschulung zurtickgestellt werden. In den letzen beiden Jahren lag der Anteil eines Jahrgangs
bei tiber 12%. Der prozentuale Unterschied gegentiber den Madchen lag bei 2,3 bzw. 4,6%. In
der Folge tberrascht nicht, dass Jungen haufiger als Madchen zur Gruppe der Spateingeschulten
gezahlt werden. Diese Aussage ist uber alle Schuljahre 2004/2005 bis 2008/2009 zutreffend.
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Die Einschulungsquoten variie-
ren von Stadtteil zu Stadtteil,
lassen aber keine generelle
Aussage zu.

Cc2.2

Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Ubergédnge und Wechsel im allgemeinbildenden Schulsystem

Allerdings gilt fir beide Geschlechter, dass die tberwiegende Mehrheit von rund 86% nach der
Stichtagsanderung normal eingeschult wird.

Tab.C2-1 Einschulungen nach Geschlecht und Schuljahren (in %)
frith eingeschult normal eingschult spédt eingeschult zuriickgestellt

Médchen Jungen  Midchen Jungen  Miadchen Jungen  Miédchen Jungen
2004/2005 159 12,1 79,8 81,0 43 6,9 4,6 75
2005/2006 10,5 91 86,1 85,3 34 5,6 6,2 9,4
2006/2007 8,0 5,0 86,8 86,5 51 8,5 81 12,0
2007/2008 42 34 89,4 86,4 6,4 10,3 10,3 12,6
2008/2009 4.8 32 86,7 86,7 8,5 10,1 8,3 12,9

Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wirttemberg, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

Einschulung nach Stadtbezirk

Eine Differenzierung der Einschulungen nach Stadtbezirken/Stadtteilen ergibt ein sehr hetero-
genes Bild. Obwohl der Anteil der friih eingeschulten Kinder stadtweit auf 4,2% eines Grund-
schuljahrgangs 2008/2009 gesunken ist, sind die Unterschiede zwischen den Stadtbezirken
erheblich. Die entsprechenden Werte streuen zwischen 0 und 11,9%. Demnach ist festzuhalten,
dass der Elternwunsch nach einer frithen Einschulung auch im Schuljahr 2008/2009 in einzel-
nen Stadtbezirken tiberdurchschnittlich ausgepragt ist. Zu den Stadtbezirken mit dem groften
Zuspruch fur eine frihe Einschulung z&hlen: Oststadt/Schwetzingerstadt (11,9%), Neuostheim/
Neuhermsheim (9,6%), Wallstadt (7,8%), Neckarstadt-Ost/Wohlgelegen/Herzogenried (6,6%)
und Waldhof/Gartenstadt/Luzenberg (6,3%).Ein einfacher Erklarungsversuch, diese Auspragun-
gen mit einer hohen Bildungserwartungen der Eltern bzw. dem Sozialraumtypus in Verbindung
zu bringen, greift zu kurz. So zeigt sich, dass auch der Anteil der zuriickgestellten Kinder erhoht
ist (Tab./Abb. C 2-2web). Die Schwankungen in der Quote der fruh, spat oder normaleingschul-
ten Kinder sind schwer zu interpretieren, da sie keinem erkennbaren Muster folgen.

Ubergang nach der Grundschule

Der Ubergang auf eine weiterfihrende Schule ist nach der Einschulung eine weitere Zasur in der
personlichen Bildungsbiografie. Trotz zahlreicher Anschlussmaéglichkeiten zwischen einzelnen
Schularten, zeigt sich, dass der gewéhlte weiterftihrende Schultyp die personliche Bildungsbiogra-
fie in besonderem MaRe beeinflusst. Anhand der Entwicklung der Grundschultibergangsquoten ist
es naherungsweise moglich Aussagen tber die Bildungsqualitat sowie ethnische und sozialraumli-
che Disparitaten im kommunalen Bildungssystem zu treffen. Die Auswertung der nachstehenden
Daten basiert auf den standardisierten Angaben der Grundschulen, welche vom Statistischen
Landesamt Baden-Wurttemberg jéhrlich in Klassenstufe 4 erhoben werden. Die Angaben erfassen
die ausgesprochene Grundschulempfehlung der Schule, den Elternwunsch sowie den tatsachlichen
Ubergang auf eine der weiterfiihrenden allgemeinbildenden Schulformen Hauptschule, Realschule,
Gymnasium sowie einer Sonstige Schule (Gesamtschule). Des Weiteren ist eine dichotomisierte
Auswertungen des Ubergangsverhaltens zwischen deutschen und auslandischen Schilern moglich.
Im Schuljahr 200472005 besuchten 31,3% der Schiler nach der Grundschule eine Hauptschule,
21,2% gingen auf die Realschule, 38,1% auf ein Gymnasium und 9,4% auf eine Gesamtschule
(Abb. C 2-2, Tab./Abb. C 2-3web). Diese Ubertrittsquoten haben sich mit besonderem Blick auf
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Immer mehr Kinder gehen von
der Grundschule aufs Gymna-
sium (42,6°%), immer weniger
auf die Hauptschule (25,6%).

Rund 50% der deutschen Schii-
ler wechseln aufs Gymnasium.
Der Anteil der ausldndischen
Schiiler liegt bei 23%.

Auf die Hauptschule gingen
18,7% der deutschen und
rund 43% der auslandischen
Schiiler.

Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Ubergdnge und Wechsel im allgemeinbildenden Schulsystem

die Hauptschule und das Gymnasium in den vergangenen vier Jahren dynamisch, in entgegen-
gesetzte Richtungen verdndert. Im Schuljahr 2008/2009 besuchen ,nur" noch 25,6% eines
Grundschuljahrsgangs die Hauptschule, hingegen 42,6% das Gymnasium. Die Ubergangsquote
von 22,7% auf die Realschule sowie 9,1% auf die Gesamtschule kann fir diesen Zeitraum als
anndhrend konstant beschrieben werden. Die unterschiedlichen Entwicklungsvorzeichen an
Hauptschule und Gymnasien weisen auf einen gesellschaftlichen Trend, der sich im Wunsch
nach hoheren formalen Schulabschliissen duRert, um nach der Schule unter einer maximierten
Zahl an Alternativen wihlen zu kénnen. Zugleich manifestiert diese Entwicklung, dass ein Uber-
tritt auf das Gymnasium die Regel bildet. In der Konsequenz dieser Entwicklungsdynamik und
dem erkennbaren Schereneffekt kann zugespitzt formuliert werden, dass das Gymnasium die
urspringliche Funktion der Hauptschule als ,Volksschule® bereits tbernommen hat. Es ist bleibt
abzuwarten in welcher Dynamik sich dieser Trend fortsetzt.

Abb.C2-2 Ubergangsquoten nach der 4. Klasse in Mannheim (in %)
® Hauptschule @ Realschule @ Gymnasium @ Gesamtschule
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Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wirttemberg, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

Entwicklung der Ubergangsquoten nach Nationalitit

Erste Hinweise Uber die unterschiedliche Verteilung von Bildungschancen zwischen deutschen und
ausldndischen Schulern wurden bereits bei der Frequentierung der Schiiler nach Schularten eror-
tert. Die differenzierte Betrachtung der Ubergangsquoten nach Nationalitat (deutsch/ausldndisch)
kann Hinweise liefern, wie dieses Verhaltnis sich in den kommenden Jahren entwickeln wird.

Zunachst Uberrascht nicht, dass deutsche und ausléndische Schiiler sich in ihrem Ubergangsver-
halten signifikant unterscheiden (Tab. C 2-2). Wahrend jeder zweite (50%) deutsche Schiler im
Schuljahr 2008/2009 nach der Grundschule auf ein Gymnasium wechselt, betrug diese Uber-
trittsquote bei auslandischen Schilern 23%. Ein umgekehrtes Bild zeigt sich mit Blick auf die
Ubergangsquote an Hauptschulen. Diese lag bei deutschen Schiilern im Schuljahr 2008/2009
bei 18,7%, die Quote der auslandischen Schiiler bei 43%. Damit liegt Mannheim im bundeswei-
ten Trend, dass Jugendliche unterer Sozialgruppen und mit Migrationshintergrund seltener auf
ein Gymnasium tbergehen (Autorengruppe Bildungsberichterstattung, 2008, S. 63).
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Auch auslandische Schiiler
wechseln immer seltener auf
die Hauptschule.

Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Ubergédnge und Wechsel im allgemeinbildenden Schulsystem

Tab. C 2-2 Odds ratio fiir die Wahrscheinlichkeit eine bestimmte Schulart im
offentlichen weiterfiihrenden allgemeinbildenen Schulsystem zu besu-
chen je nach Nationalitdt®-2* (Referenzgruppe: ausléndisch)

Odds ratio
HS deutsch RS deutsch GYM deutsch GES deutsch
2004/2005 022 (sig) 131 (sig) 3,81 (sig) 1,13 (n.s)
2005/2006 0,25 (sig) 0,88 (n.s.) 436 (sig) 1,35 (n.s)
2006/2007 0,31 (sig) 0,92 (n.s.) 3,06 (sig) 121 (n.s)
2007/2008 0,24 (sig) 0,90 (n.s.) 3,90 (sig) 124 (ns)
2008/2009 0,31 (sig) 0,76 (sig) 3,28 (sig) 1,41 (sig)

Legende: HS = Hauptschule; RS = Realschule; GYM = Gymnasium; GES = Gesamtschule;
sig = signifikant; n.s. = nicht signifikant
Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wirttemberg, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

Anhand von Zeitreihen kann beobachtet werden, dass trotz dieser gravierenden Diskrepanz auch
auslandische Schuler immer seltener auf eine Hauptschule wechseln (Abb. C 2-3, Tab./Abb. C
2-4web). Im Zeitraum von 2004/2005 bis 2008/2009 hat sich diese Ubertrittsquote um ein Drit-
tel (32,5%) verringert. Ein prozentualer Anstieg von 22,2% im gleichen Beobachtungszeitraum
zeigt, dass auslandische Schuler verstarkt auf eine Realschule wechseln. Und auch der Wechsel
auf ein Gymnasium (+5%) kommt fur auslandische Schiler immer haufiger in Frage. Beide
Trends durfen allerdings nicht tiber das unterschiedliche Ausgangsniveau beider Gruppen hin-
weg tauschen. Denn die Bildungsbeteiligung zwischen deutschen und auslandischen Schilern
befindet sich weiterhin in einem massiven Missverhaltnis. So ist die Wahrscheinlichkeit fur einen
deutschen Schuler ein Gymnasium zu besuchen immer noch bis zu viermal héher als fur einen
auslandischen Schuler. Umgekehrt ist die Wahrscheinlichkeit fir einen ausléandischen Schuler
eine Hauptschule zu besuchen dreimal bzw. viermal hoher als fir einen deutschen Schiler. Das
Ubergangsverhalten deutscher Schiller l4sst nicht erwarten, dass dieses Verhéltnis sich in den
kommenden Jahren angleichen wird, da der Trend zum Gymnasium mit einem Anstieg von 8%
im Beobachtungszeitraum 2004/2005 bis 2008/2009 weiterhin anhalt. In der Konsequenz sollte
bei der Beurteilung der gednderten Ubergangsquoten von deutschen und auslandischen Schii-
lern eher von einem Niveaueffekt anstatt von einem wachsenden MaR an Bildungsgerechtigkeit
gesprochen werden.
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Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Ubergdnge und Wechsel im allgemeinbildenden Schulsystem

Abb. C2-3 Ubergangsquoten nach der 4. Klasse in Mannheim (absolut)
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Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wiirttemberg, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

Entwicklung der Ubergangsquoten nach Stadtbezirk

Bildungschancen von Grundschilern kénnen neben der Unterscheidung nach Nationalitdt auch
durch eine differenzierte bildungsgeografische Beobachtungsperspektive nach Stadtbezirken/
Stadtteilen beschrieben werden. Die spezifischen Ubergangsquoten mehrerer Grundschuls-
tandorte werden hierzu auf Stadtbezirks- bzw. Stadtteilebene zusammengefasst. Diese Vorge-
hensweise ist moglich, da durch die adressenbezogene Grundschulpflicht die Einzugsgebiete
(Grundschulbezirke) den jeweiligen Stadtteilen bzw. Stadtbezirken zugeordnet werden kénnen.
Die nachfolgenden Aussagen beziehen sich auf das Schuljahr 2008/2009.

Auf den ersten Blick ist zu konstatieren, dass sich einzelne Ubergangsquoten zwischen Stadtbe-
zirken/Stadtteilen unterscheiden (Abb. C 2-4, Tab./Abb. C 2-4web). Die Unterschiede definieren
einen Abstand von bis zu 70 Prozentpunkten. Konkret liegt die Ubertrittsquote auf ein Gymnasi-
um im Stadtteil Oststadt bei 85%. Demgegeniiber beliuft sich die vergleichbare Ubertrittsquote
im Stadtteil Hochstatt auf 17%. Um Bildungsgerechtigkeit in Mannheim herzustellen, darf es
nicht nur das Ziel sein den stadtischen Mittelwert der Gymnasialquote zu erhéhen, vielmehr
muss die Spannweite zwischen den Gymnasialtibergangsquoten der einzelnen Stadtteilen/
Stadtbezirken verringert werden. Ein Ansatzpunkt sollte es sein vor allem die niedrigen Gymna-
sialubergangsquoten in bestimmten Stadtbezirke/Stadtteile (z. B. Hochstatt, Neckarstadt-West,
Vogelstang, Innenstadt/Jungbusch) zu erhohen.
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Innenstadt/

Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Ubergédnge und Wechsel im allgemeinbildenden Schulsystem

Abb.C2-4 Gymnasialiibergangsquoten nach Stadtteilen/Stadtbezirken in Mann-

heim (in %)

Sozialraum 1 @ Sozialraum 2 @ Sozialraum 3 @ Sozialraum 4 @ Sozialraum 5

Schwetzingerstadt

Jungbusch Sandhofen
Neckarstadt- 8 Schénau .
West Waldhof/ Kéfertal el
Vogelstang| Luzenberg Friedrichsfeld Almenhof | ' cHegmeM
| 1 1 Ll | 1 1 | 1 1 |
| 1 1 1 1 1 1
30% 40% 55% 60% 65% 70% 75% 80% 85% 90% 95%  100%

I 1 1 1
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Neckarstadt-Ost/ | Rheinau
Wohlgelegen/
Herzogenried

Hochstitt

Je groBer die sozialen und
finanziellen Probleme in einem
Stadtteil sind, desto groBer ist
die Wahrscheinlichkeit eines
Ubergangs auf die Hauptschu-
le. Und je geringer die sozialen
und finanziellen Probleme in
einem Stadtteil sind, desto
groBer ist die Wahrschein-
lichkeit eines Ubergangs aufs
Gymnasium.

Seckenheim

Neckarau
Gartenstadt|

Stadt Mannheim (Mittelwert)

Legende: Sozialraum 1: keine erkennbare soziale Problemlage; Sozialraum 2: geringe erkennbare soziale
Problemlage; Sozialraum 3: mittlere erkennbare soziale Problemlage; Sozialraum 4: hohe erkennbare soziale
Problemlage; Sozialraum 5: sehr hohe erkennbare soziale Problemlage

Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wirttemberg, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

Auf der Suche nach Erklarungsmuster flir Gemeinsamkeiten und Unterschiede innerhalb des
Stadtgebiets erweist sich die Sozialraumtypologie und deren Indikatoren als hilfreiches Analyse-
instrument. So ist auffallig, dass insbesondere in Stadtteilen, die dem Sozialraumtypus 5 zuge-
ordnet sind, dessen Bewohner also mit groen sozialen und finanziellen Problemen konfrontiert
sind, die Ubertrittsquote auf die Hauptschule besonders hoch ist. Dieses Bild wandelt sich bei
der Betrachtung der Ubertrittsquoten auf das Gymnasium in Stadtbezirken, die dem Typus 1
zugeordnet sind. Diese These wird gefestigt durch eine Korrelation mit den Kennzahlen der
Sozialraumtypologie (siehe vertiefend Kapitel A 4) und der Ubergangsquote auf die Hauptschule.
Das Ergebnis zeigt, dass alle die Indikatoren mit der Ubergangsquote zusammenhéngen, beson-
der die Indikatoren ,Kinder in Sozialhilfe®, ,Arbeitslose* und ,Jugendhilfeindex”. Jeder dieser In-
dikatoren einzeln erklart mehr als 70% der Varianz (Berechnungsergebnisse der Analyse in Tab./
Abb. C 2-6web). Dies bedeutet, dass die Wahrscheinlichkeit eine Grundschuleempfehlung fur
eine Hauptschule zu erhalten ftr Kinder besonders hoch ist, die in Stadtteilen mit einer hohen
sozialen Problemlage wohnen. Kinder aus Stadtteilen mit einer niedrigen sozialen Problemlage
sind somit beim Ubergang von der Grundschule zur weiterfiihrenden allgemeinbildenden Schule
im Vorteil (Abb. C 2-5, Tab./Abb. C 2-4web).
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Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Ubergéange und Wechsel im allgemeinbildenden Schulsystem

Abb.C2-5 Ubergangsquoten auf das Gymnasium nach Stadtteilen und Zuordnung
zum Sozialraum

Sozialraum 1 @ Sozialraum 2 @ Sozialraum 3 @ Sozialraum 4 @ Sozialraum 5

Sandhofen

Schénau * Gartenstadt
Waldhof
Neckarstadt-West Kafertal
Luzenberg Vogelstang
Neckarstadt-Ost

70,6% Wallstadt
Innenstadt
Oststadt Feudenheim

84,6%

Schwetzingerstadt \ 56,0% Neuostheim
56,8%

Lindenhof
Almenhof = 56,0% Neuhermsheim
Hochstatt
Niederfeld
Seckenheim
Neckarau
Rheinau Friedrichsfeld

Legende: Sozialraum 1: keine erkennbare soziale Problemlage; Sozialraum 2: geringe erkennbare soziale
Problemlage; Sozialraum 3: mittlere erkennbare soziale Problemlage; Sozialraum 4: hohe erkennbare soziale
Problemlage; Sozialraum 5: sehr hohe erkennbare soziale Problemlage

Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wirttemberg, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

Exkurs Innerstaddtische Bildungsdisparitdten im Kontext des Grundschuliiber-
gangs

Die am Lehrstuhl Erziehungswissenschaft | der Universitat Mannheim entstandene Dissertati-
on von Dr. Thomas Hauf mit dem Thema ,Innerstadtische Bildungsdisparitdten im Kontext des
Grundschulubergangs” (Frankfurt/Main 2006, Peter Lang-Verlag) analysiert die Mannheimer
(und Heidelberger) Schulerstrome von den Grundschulen in die 5. Klassenstufe der weiterfth-
renden Schularten von 1980 bis 2002 auf Einzelschulebene.
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Ubergédnge und Wechsel im allgemeinbildenden Schulsystem

Im Zentrum steht die Frage, ob und in welchem Umfang sich im Verlauf des mehr als zwan-
zigjahrigen Untersuchungszeitraums der Ubergang insbesondere zum Gymnasium verbessert
hat. Fokussiert wird der Vergleich der Stadtbezirke mit niedrigem Sozialrang (gemessen an der
Sozialstruktur der Wohnbevolkerung) gegentber solchen mit einem mittleren bzw. héheren
Sozialrang. Die Untersuchung integriert Datenerhebungen des Statistischen Landesamts
Baden-Wurttemberg und kommunale Bildungsstatistiken in eine umfangreiche Datenbank,
auf deren Basis die Ubergidnge an den einzelnen Mannheimer Grundschulen im zeitlichen
Langsschnitt analysiert wurden.

Im Ergebnis wird gezeigt, dass die Bildungsdisparitdten trotz der Bildungsexpansion keines-
wegs beseitigt worden sind und die Bildungsverlaufe an der Grundschultbergangsschwelle
weiterhin durch enorme soziale, ethnische und raumliche Unterschiede gepragt sind. Auf

der Basis der Einzelschulen wurde belegt, dass Bildungsungleichheit auRerordentlich eng an
raumliche Ungleichheit gekoppelt ist. Das Schulwahlverhalten kann mit topografischen und
insbesondere mit Sozialkategorien der Wohnlage gut erklart werden. In den Grundschulen
der besseren Wohnlagen ist der Ubergang zum Gymnasium tberdurchschnittlich hoch und
erreicht in Einzelfallen Quoten von 70%. Allerdings sind die extremen Unterschiede der inner-
stadtischen Ubergangsquoten im Zuge der Bildungsexpansion seit den 1980er und 1990er
Jahren etwas geschrumpft. Die generelle expansive Entwicklung wurde in Mannheim von allen
Grundschulen getragen - bei den Migranten erwartungsgemaf am stéarksten in den Wohn-
vierteln mit hohem Sozialrang. Im Vergleich dazu ist bei den deutschen Ubergéngern auch in
Grundschulen weniger privilegierter Wohnlagen seit den 1980er Jahren ein Aspirationsschub
zugunsten hoherer Schulen erkennbar.

Neben den Fragen nach der Unterschiedlichkeit der Bildungsambitionen in den Mannheimer
Stadtvierteln und danach, wieweit die Bildungsexpansion der letzten Dekaden von allen Vier-
teln gleichermaRen getragen worden ist, fokussiert die Untersuchung den ,lokalen Schul-
markt“. Hat sich innerhalb des Stadtgebietes ein marktahnliches Geflecht entwickelt, das auf
einzelschulischer Ebene auch ein Motor zur Entwicklung von Schulqualitat werden kénnte?
Hier ergibt sich, dass die innerstadtischen Schilerstrome weitestgehend in tradierten Bahnen
verlaufen. Bei der Wahl einer Realschule dominiert an vielen Grundschulen oft ein einzelner
,Favorit®, der die groBte Gruppe der Ubergidnger aufnimmt. Beim Ubergang auf die Gymnasi-
en werden dagegen mehrere Optionen in die Schulwahl einbezogen, wodurch sich die Gym-
nasiumsiiberganger meist auf eine groRere Zahl an Schulen aufteilen. Allerdings ist in den
,Schulwahltraditionen® der Viertkldssler und ihrer Eltern auch eine beachtenswerte Dynamik
festzustellen, wonach die Ubergénger mehr und mehr ein gréReres Segment des stadtischen
Schulmarkts bei ihrer Wahl einer bestimmten Einzelschule berticksichtigen.

c23 Grundschuliibergangsempfehlungen und Bildungserwartungen der Eltern
Die Schule spricht mehr Emp- Grundschulempfehlungen in Baden-Wurttemberg haben fur Schiler und Eltern einen verbindli-
fehlungen fiir die Hauptschule chen Charakter. Mit Blick auf die vage prognostische Validitat der Empfehlung und die Unwissen-

aus, als dies Eltern wilnschen. heit tiber die zukiinftige Entwicklung des Kindes ist die Grundschulempfehlung oftmals Anlass fur
Bei der Realschulempfeh-

lung ist es umgekehrt. Kaum Kritik und Unmut seitens der Elternschaft. Besonders, wenn Elternwille und Grundschulempfeh-

Unterschiede gibt es beim lung nicht Gbereinstimmen. Die nachfolgenden Ausfuhrungen kénnen Auskunft geben, ob und wie

Gymnasium. haufig sich Lehrerempfehlung und der Elternwunsch an Mannheimer Grundschulen unterscheiden.
Im Schuljahr 2008/2009 werden insgesamt 2.518 Lehrerempfehlungen ausgesprochen (Tab. C
2-3). 30% der Schiller erhalten aus Sicht der Schule eine Ubergangsempfehlung fir die Haupt-
schule, 24% eine Realschul- und 46% eine Gymnasialempfehlung. Den Empfehlungen der
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Mit der Hauptschulempfeh-
lung der Schule stimmen ,,nur*
78% der Mannheimer Eltern
iiberein. Landesweit sind es
noch weniger (76%).

Die Ubereinstimmung der
Eltern mit der Realschulemp-
fehlung der Schule liegt in
Mannheim bei iiber 88, in
Baden-Wiirttemberg bei 92%.

Die Ubereinstimmung der
Eltern mit der Gymnasial-
empfehlung der Schule liegt
in Mannheim mit iiber 969
deutlich iiber dem Landes-
durchschnitt (83%).

Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Ubergdnge und Wechsel im allgemeinbildenden Schulsystem

Grundschullehrer stehen der Wunsch bzw. die Bildungserwartungen der Eltern gegenuber. Im
direkten Vergleich beflirworteten 23% der Eltern fur ihr Kind eine Hauptschulempfehlung, 30%
praferieren die Realschule und 47% den Besuch eines Gymnasiums. Die GegenUberstellung zeigt
eine unterschiedliche Einschitzung insbesondere zwischen dem Ubergang auf eine Haupt- oder
eine Realschule. Eltern kénnen sich hiufiger als die Schule einen Ubergang auf die Realschule
vorstellen.

Tab.C2-3 Lehrerempfehlung und Bildungserwartungen der Eltern im Schuljahr
2008/2009 in Mannheim

Elternwunsch

Ubergangsempfehlung der Schule Hauptschule Realschule Gymnasium Summe
Hauptschule 582! 161? 1 744

Realschule 6 534 66 606

Gymnasium 0 48 1120 1.168

Summe 588 743 1.187 2.518

Lesart: ' Bei 582 Schulern, die von der Schule eine Ubergangsempfehlung Hauptschule erhalten, ist auch
der Elternwunsch Hauptschule. Damit gibt es einen Konsens zwischen der Ubergangsempfehlung der Schule
und dem Elternwunsch; 2 Bei 161 Schiilern lautet die Ubergangsempfehlung der Schule Hauptschule, die
Eltern wiinschen sich jedoch den Realschulbesuch fiir ihr Kind. Damit gibt es zwischen der Ubergangsemp-
fehlung der Schule und dem Elternwunsch einen Diskonsens.

Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wirttemberg, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

Allgemein ist festzuhalten, dass Elternwunsch und Grundschulempfehlung in den meisten Fallen
eine groRe Ubereinstimmung besitzen (Abb. C 2-6; Tab. C 2-3). Allerdings teilen ,nur* 78,2% der
Eltern die Ansicht der Schule, dass die weiterfiihrende Hauptschule die geeignete Schulart fur
ihr Kind ist. Diese im Vergleich zwischen den Schultypen grofte Unzufriedenheit (21,6%) mit
der Grundschulempfehlung ist sicherlich auch der anhaltenden 6ffentlichen Diskussion tiber die
Perspektiven und Qualitdten der Hauptschule begriindet. So konnte erklért werden, dass 161
Eltern, deren Kind eine Hauptschulempfehlung erhalten hat, sich wiinschen, dass ihrem Kind die
Maoglichkeit eines Realschulbesuchs eingeraumt wird.

Die Zustimmung der Eltern bei einer Realschulempfehlung wichst auf 88,1%. Die groRte Uber-
einstimmung von 95,9% zwischen der Schule und dem Elternwunsch erzielt eine Empfehlung fur
das Gymnasium. Letzteren Prozentwert in Zahlen geméaR Tab. C 2-3 erklart: Seitens der Schule
werden 1.168 Empfehlungen fur das Gymnasium ausgesprochen. 48 Eltern stimmen mit dieser
Empfehlung nicht tiberein, sondern bevorzugen den Besuch einer Realschule. Abb. C 2-6 veran-
schaulicht nochmals grafisch einzelne Konstellationen und Unterschiede in den Einschatzungen
von Eltern gegentber der ausgesprochenen Grundschulempfehlung.
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Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Ubergédnge und Wechsel im allgemeinbildenden Schulsystem

Abb.C2-6 Ubereinstimmung der Bildungserwartungen der Eltern mit der Grund-
schuliibergangsempfehlung in Mannheim Schuljahr 2008/2009

@ Elternwunsch Hauptschule © Elternwunsch Realschule @ Elternwunsch Gymnasium
1.400
1.200
1.000
800
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0 I —_ .

Ubergangsempfehlung Hauptschule Realschule Gymnasium

Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wiirttemberg, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

Die Unzufriedenheit und die Akzeptanz der Hauptschulempfehlungen in Mannheim decken

sich mit vergleichbaren Berechnungen fr das Land Baden-Wiirttemberg. Schwarz-Jung und
Wolf (2010) kommen bei ihren Berechnungen zum Ergebnis, dass landesweit nur 75,8% der
Eltern einer Hauptschulempfehlung zustimmen. Unterschiede zwischen Stadt und Land gibt es
in der Einschatzung der Eltern fir eine Realschul- bzw. Gymnasialempfehlung. Die landesweite
Ubereinstimmung zwischen Elternhaus und Schule liegt bei einer Empfehlung fiir die Realschule
bei 92%. Die Gymnasialempfehlungen beftrworten jedoch nur 83,2% der Eltern (vgl. Tab. C 2-4).
Die Erklarung fur dieses Verhalten liegt vermutlich in der vergleichsweise geringen Zahl der
Gymnasien. So kénnte die Entfernung des Schulwegs zu einem Gymnasium den Ausschlag fur
den bevorzugten Besuch einer nahergelegenen Realschule geben. Eine Vermutung, die insbeson-
dere fur den landlichen Raum zutreffen konnte und welche aufgrund der Dichte an Gymnasien
die hohe Zustimmung fur eine Gymnasialempfehlung in Mannheim gleichfalls erklaren konnte.

Tab.C2-4 Ubereinstimmung Grundschulempfehlung der Lehrkrifte mit den
Bildungserwartungen der Eltern im Vergleich Mannheim versus Baden-
Wiirttemberg fiir das Schuljahr 2008/2009 (in %)

Stadt Mannheim Land Baden-Wiirttemberg
EW HS EW RS EW GYM EW HS EW RS EW GYM
GSE HS 78,2 758
GSE RS 88,1 92,0
GSE GYM 95,9 83,2

Legende: GSE = Grundschultibergangsempfehlung; EW = Elternwunsch; HS = Hauptschule; RS = Realschule;
GYM = Gymnasium
Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wiirttemberg und Schwarz-jung und Wolf (2010), Stand: 2009,

eigene Berechnungen.
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Pro Schuljahr wechseln nur
sehr wenige Schiiler die Schul-
art. Dabei entfillt auf einen
Schiiler, der in eine hohere
Schulart wechselt, 3 bzw. 4
Schiiler, die auf eine niedrigere
Schulart wechseln.

Die Auf- und Absteige zwi-
schen Real- und Hauptschule
machen fast die Hilfte aller
Schulartwechsel aus.

Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Ubergdnge und Wechsel im allgemeinbildenden Schulsystem

Mobilitat in der Sekundarstufe |

Im Anschluss an den Ubergang auf eine weiterfuhrende Schule stellt sich fur Eltern und Schuler
die Frage, ob die gewdhlte Schulart die Passende ist. Oder ob nicht eine andere Schulart die bes-
sere Alternative bzw. die groRBeren Entwicklungsmoglichkeiten bietet. Eine Auswertung tber die
genaue Zahl und die Richtung des Schulwechsels in den Schuljahren 2004/2005 bis 2008/2009
wird im Folgenden dargelegt. Die Zahlen beziehen sich auf schulartspezifische Wechsel der
Sekundarstufe I in den Klassenstufen 5 bis 11.

Die Summenspalte aus Tab. C 2-5 zeigt zunéchst, dass die Zahl der Schiler, die pro Schuljahrin
Mannheim die Schulart wechseln, vergleichsweise gering ist. Die Zahl schwankt im Beobach-
tungszeitraum zwischen 148 bis 221 Schulern pro Schuljahr. Dies entspricht, gemessen an der
Gesamtzahl der Schuler im jeweiligen Jahr in der Sekundarstufe |, einem Anteil zwischen 1,3 und
1,69%.

Schulartwechsel kénnen in ihrem Verlauf nach Auf- und Abstiegen unterschieden werden. Aus
dieser Betrachtungsperspektive zeigt sich, dass die Zahl der Wechsel auf eine niedrigere Schulart
haufiger anzutreffen ist. Die personlichen Griinde fir einen Wechsel sind nicht einsehbar. Es

ist zu vermuten, dass insbesondere die schulischen Leistungen den Impuls fir einen Wechsel
nahe legen. Das Verhaltnis zwischen Auf- und Abstiegen schwankt im Beobachtungszeitraum
zwischen 1 zu 3 bzw. 1 zu 4. Mit anderen Worten, auf einen Schiiler, der eine hohere Schulart
besucht, folgen drei bzw. vier Schuler, die zeitgleich auf eine niedrigere Schulart wechseln. Damit
spiegelt sich in Mannheim vergleichbare Mobilitatsbewegungen innerhalb der Sekundarstufe I, die
auch auf Bundesebene berichtet werden (Autorengruppe Bildungsberichterstattung, 2008, S.9).

Tab.C2-5 Wechsel innerhalb der Sekundarstufe |
Schuljahr Abstiege Aufstiege Summe der Wechsel
2004/2005 165 (74,6%) 56 (25,4%) 221 (100%)
2005/2006 103 (69,6%) 45 (30,4%) 148 (100%)
2006/2007 143 (79,9%) 36 (20,1%) 179 (100%)
2007/2008 115 (70,1%) 49 (29,9%) 164 (100%)
2008/2009 148 (71,29%) 60 (28,8%) 208 (100%)

Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wirttemberg, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

In der uberwiegenden Zahl der Schulartwechsel findet der Wechsel zwischen der nachst hoheren bzw.
nachst niedrigeren Schulart statt (Tab. C 2-6). Nur in wenigen Fallen wird eine Schulart tibersprungen.
Fur Mannheim lasst sich beobachten, dass zwischen Hauptschule und Realschule ein Schilertausch
stattfindet, der relativ ausgewogen ist. Insbesondere tberrascht, dass in den Schuljahren 2007/2008
und 200872009 die Zahl der Wechsel von Haupt- auf die Realschule groRer ist, als die Gesamtzahl
der Schiler, die von einer Realschule auf eine Hauptschule wechseln. Die Auf- und Abstiege zwischen
Real- und Hauptschule machen ca. die Halfte aller Schulartwechsel innerhalb der Sekundarstufe |

aus (56,1% im Schuljahr 2004/2005, 56,1% im Schuljahr 2005/2006, 44,7% im Schuljahr 2006/2007,
49,4% im Schuljahr 2007/2008, 48,1% im Schuljahr 2008/2009). Die Realschule erhalt durch ihre
,Sandwich“-Rolle eine besondere Bedeutung, denn sie wird sowohl von ehemaligen Schiilern der
Hauptschule gewdhlt, als auch von den Schiilern, die das Gymnasium verlassen. Des Weiteren kann
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sie nur wenige Schiller an das Gymnasium abgeben. Im Vergleich der Schularten zeigt sich, dass das
Gymnasium, die Schulart ist, mit der groten Zahl an Abstiegen.

Tab. C2-6 Wechsel nach Schuljahr und Schulart

Schiiler geht auf... Schiiler kommt von...
Hauptschule X 71t 1
2004/2005 Realschule 53 X 93
Gymnasium 0 3 X

Hauptschule X 39
2005/2006 Realschule 44 X 63
Gymnasium 0 1 X

Hauptschule X 47
2006/2007 Realschule 33 X 95
Gymnasium 0 3 X
Hauptschule X 34 1
2007/2008 Realschule 47 X 30
Gymnasium 0 2 X
Hauptschule X 42 0
2008/2009 Realschule 58 X 106
Gymnasium 0 2 X

Lesart: 171 Schuler kommen im Schuljahr 2004/2005 von der Realschule und gehen auf die Hauptschule.
Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wiirttemberg, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

C25 Klassenwiederholungen

An allen Mannheimer Schulen Das Wiederholen einer Klassenstufe wird aus Sicht des betroffenen Schulers oftmals als personli-
gibt esimmer weniger ,,Sitzen- cher schulischer Misserfolg betrachtet. Das nicht unumstrittene Instrument der Klassenwieder-
bleiber*.

holung richtet sich an zwei Erwartungen aus (Klemm, 2009; Krohne & Meier, 2004). Einerseits
fuhrt das ,Sitzenbleiben zu einer leistungsorientierten Homogenisierung von Klassenverbanden.
Andererseits soll das Wiederholen von Lerninhalten dem einzelnen Schiler durch den Wechsel
in ein neues Lernmilieu, die Moglichkeit bereiten, schulische Leistungen zu verbessern.

Im Beobachtungszeitraum der Schuljahre 2004/2005 bis 2008/2009 zeigt sich, dass das Instru-
ment der ,Klassenwiederholung® an Mannheimer Schulen sehr differenziert eingesetzt wird. Die
Quote der Schiler, die im Verhéltnis zu allen Schiilern eine ,Ehrenrunde” drehen, schwankt im
Zeitverlauf an den Schularten zwischen 0,8 bis 7,4% (Abb. C 2-7, Tab./Abb. C 2-6web). Wihrend
in der Grundschule Klassenwiederholungen im Vierjahres-Durchschnitt mit 19 sehr selten sind,
verzeichnen Realschulen mit durchschnittlich 79 stets die hochsten Werte. Die Hauptschule
und das Gymnasium liegen im Vergleich bei 4,1 bzw. 4,3%. Im Zeitverlauf ist zu beobachten, dass
die Quote an samtlichen Schularten rucklaufig ist. Eine Entwicklung, die mit dem Bundestrend
vergleichbar ist.
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Die meisten Klassenwiederho-
lungen gibt es an Mannheimer
Hauptschulen in den Klassen-
stufen 7 und 8.

Die meisten ,,Sitzenbleiber*
sind Jungen, aber auch ihre
Zahl ist riicklaufig.

Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
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Abb. C2-7 Anteil der Klassenwiederholer nach Schuljahr und Schulart (in %)

® Grundschule @ Hauptschule @ Realschule @ Gymnasium
9,00
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Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wiirttemberg, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

Entwicklung der Klassenwiederholungen an der Hauptschule

Die gemittelte Klassenwiederholerquote nimmt an Hauptschulen von 4,6% auf 3,6% kontinu-
ierlich ab. Dies entspricht einem Rickgang von 36,9%. Klassenwiederholungen kommen nicht
nur unterschiedlich hdufig an Schularten vor. Unterschiede konnen auch innerhalb der Schulart
nochmals nach Jahrgangsstufen aufgezeigt werden. So zeigen die Hauptschulen, dass Klassen-
wiederholungen tberdurchschnittlich hiufig in den Klassenstufen 7 und 8 stattfinden (Abb. C
2-8, Tab./Abb. C 2-8web).

Abb. C2-8 Klassenwiederholerquote in der Hauptschule nach Schuljahr und Klas-
senstufe (in %)
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Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wiirttemberg, Stand: 2009, eigene Berechnungen.
Ein Vergleich zwischen den von Klassenwiederholungen betroffenen Schuler nach Geschlecht

zeigt, dass signifikant mehr Jungen von Klassenwiederholungen in der Hauptschule betroffen
sind. Dieser Trend ist jedoch rticklaufig (Abb. C 2-9, Tab./Abb. C 2-9web).
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Die meisten Klassenwiederho-
lungen gibt es an Mannheimer
Realschulen in den Klassenstu-
fen8und9.

Es gibt tendenziell mehr Real-
schiiler als Realschiilerinnen,
die ein Jahr wiederholen. Aber
die Unterschiede zwischen den
Geschlechtern sind nicht groR.

Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
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Abb. C2-9 Klassenwiederholerquote an Mannheimer Hauptschulen nach Schul-
jahr und Geschlecht (in %)
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Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wirttemberg, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

Entwicklung der Klassenwiederholungen an der Realschule

Analog zur Hauptschule konnen auch fur die Realschule kritische Klassenstufen ausgewiesen
werden,; Klassenstufen, die eine vergleichsweise hohe Wiederholerquote ausweisen (Abb. C 2-10,
Tab./Abb. C 2-10web). An den Realschulen trifft dies auf die Klassenstufen 8 und 9 zu. Deren
Quoten sind auch tber den Zeitverlauf mit durchschnittlich 9,6 bzw. 9,4% konstant die Hochsten.

Abb.C2-10 Klassenwiederholerquote an Mannheimer Realschulen nach Schuljahr
und Klassenstufe (in %)
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Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wirttemberg, Stand: 2009, eigene Berechnungen.
Ahnlich wie an der Hauptschule sind Jungen auch an Realschulen hiufiger von Klassenwieder-
holungen betroffen. Diese Aussage ist signifikant fur die Schuljahre 2004/2005, 2005/2006 und

2007/2008. In den Schuljahren 2006/2007 und 2008/2009 ist das Verhdltnis relativ ausgegli-
chen und kein Ungleichgewicht statistisch nachzuweisen (Abb. C 2-11; Tab./Abb. C 2-11web).
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Abb.C2-11 Klassenwiederholerquote an Mannheimer Realschulen nach Schuljahr
und Geschlecht (in %)

I minnlich weiblich
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Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wirttemberg, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

Entwicklung der Klassenwiederholungen am Gymnasium**
An Mannheimer Gymnasien Klassenwiederholungen an Mannheimer Gymnasien sind im Trend der letzen vier Jahre rickldu-
gibt es die meisten Klassenwie- fig. Wahrend die Klassenwiederholerquote im Schuljahr 2004/2005 noch bei 5,2% lag, so liegt
::J:‘;:;"i;"ui:dd:: Klassen- sie im Schuljahr 2008/2009 nur noch bei 3,8% - ein Riickgang von tiber von 26,7%. Werden die
’ ’ einzelnen Jahrgangsstufen betrachtet, so konnen im Zeitverlauf vom Schuljahr 2004/2005 bis
zum Schuljahr 200872009 differenzierte Aussagen getroffen werden:
In der 5. und 6. Klassenstufe sind Klassenwiederholungen nicht aufféllig. Ein Anstieg der Wieder-
holer ist erst ab der Klassenstufe 7 zu beobachten. Die Klassenstufen mit der konstant hochsten
Wiederholerquote sind die Stufen 8, 10 und 11 (Abb. C 2-12, Tab./Abb. C 2-12web).

Abb. C2-12 Klassenwiederholerquote an Mannheimer Gymnasien nach Schuljahr
und Klassenstufe (in %)
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Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wiirttemberg, Stand: 2009, eigene Berechnungen.
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Der Anteil der mannlichen
»Sitzenbleiber* ist auf dem
Gymnasium konstant héher als
der Anteil der Mddchen, die
eine ,,Ehrenrunde“ drehen.

C2.6

Mannheimer Grundschulen
verlieren von Klasse 1-4 bis zu
10%% der Schiiler.

Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen

Ubergange und Wechsel im allgemeinbildenden Schulsystem

Getrennt nach Geschlecht zeigt sich auch an den Gymnasien, dass Jungen tendenziell haufiger
eine Klasse wiederholen als Madchen (Abb. C 2-13, Tab./Abb. C 2-13web). Von den Klassenwie-
derholungen im Schuljahr 2004/2005 waren zu 60,4%, im Schuljahr 2005/2006 zu 62,3%, im
Schuljahr 2006/2007 zu 59,7%, im Schuljahr 2007/2008 zu 60,3% und im Schuljahr 2008/2009
zu 64,5% mannlich?2,

Abb.C2-13 Klassenwiederholerquote an Mannheimer Gymnasien nach Schuljahr
und Geschlecht (in %)

I minnlich weiblich

0 10 20 30 40 50 60 70 80 20 100
Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wiirttemberg, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

Durchgangsquoten

Neben der Anzahl der Schulartwechsel sowie der Klassenwiederholer kénnen schulartspezifische
Durchgangsquoten ebenfalls Hinweise tber Bildungserfolge und Misserfolge eines kommunalen
Bildungssystems geben. Durchgangsquoten beschreiben wie hoch die Schiilerfluktuation inner-
halb einzelner Jahrgangsstufen ist.?* Insbesondere geben sie wertvolle Hinweise tber das Gro-
RBenverhéltnis von Eingangs- zu Abschlussklasse. Durch den Vergleich unter den Schularten
kénnen weitere Aussagen uber die Haltekraft von und die Verschiebungen zwischen Schularten
getroffen werden. Die nachfolgenden Durchgangsquoten werden fur die Grundschulen, die
Hauptschulen, die Realschulen und die Gymnasien in Mannheim getrennt berechnet. Die Aussa-
gen beziehen sich nur auf Schulen in 6ffentlicher Tragerschaft.

Durchgangsquoten an den Mannheimer Grundschulen

Die Haltekraft der Mannheimer Grundschulen wird durch die zahlenméaRige Entwicklung von
zwei Jahrgangen beschrieben. Deren Verlauf ist in Tab. C 2-7 wiedergegeben. In der ersten

(gelb hinterlegten) Alterskohorte befinden sich im Schuljahr 2004/2005 2.775 Schler in der 1.
Klassenstufe. Im Zeitverlauf nimmt diese AusgangsgroRe pro Schuljahr kontinuierlich ab. In der
vierten Klassenstufe werden im Schuljahr 2007/2008 nur noch 2.574 Schiiler gezahlt. Der Riick-
gang an Schiilern erfolgt schleichend. So ist eine Abnahme von 2% nach dem Wechsel von der 1.
in die 2. Klasse zu beobachten, 3% weniger sind es von der 2. in die 3. Klasse und nochmals 3%
von Stufe 3 auf 4. In der Bilanz nimmt die gelb hinterlegte Beispielschilerkohorte im Verlauf der
vier Grundschuljahre um 8% ab. Dass diese Entwicklung nicht zufallig ist, zeigt eine vergleich-
bare Entwicklung der zweiten, griin hinterlegten Beispielschiilerkohorte. Diese verliert 10% der
Schulerschaft. Die Abnahme von 201 Schilern (gelb) und 257 Schilern (grtin) entspricht einer
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Mannheimer Hauptschulen
weisen von der 5.-9. Klasse
eine relativ konstante Schiiler-
zahl auf.
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kleinen Grundschule. Mégliche Erklarungen fur diese scheinbar systematische Entwicklung ist
der Wegzug von Familien aus dem Stadtgebiet bzw. die Abgabe der Schiiler an andere Schul-
arten, wie beispielsweise private Waldorfschulen oder Sonderschulen. Eine Uberpriifung der
Schlerzahlenentwicklung an den funf Mannheimer Férderschulen im gleichen Zeitraum zeigt
jedoch, dass der Anstieg an den Férderschulen nicht als alleinige Erklarung ausreicht.

Tab.C2-7 Schiilerzahlentwicklung an den Mannheimer Grundschulen
1.)Jahrgangsstufe 2. Jahrgangsstufe 3. Jahrgangsstufe 4. Jahrgangsstufe Gesamt
2004/2005 2775 2.720 2.650 2527 10.672

2.651 2.544 10.648
2.646 2.561 10.456

2005/2006
2006/2007

2.730

2007/2008 2617 2574 10.337
2008/2009 2429 2.533 9.925
Quelle: Amtliche Schulstatistik der Stadt Mannheim, Stand: 2009, eigene Berechnungen.
Tab.C2-8 Durchgangsquoten an den Mannheimer Grundschulen
Quoten Grundschule
Wechsel von 2004/2005- 2005/2006~ 2006/2007~ 2007/2008~ Mittel

Klasse 2005/2006 2006/2007 2007/2008 2008/2009

12 098 [ 0g7 0,99 0,97 0,98
2-3 097 097 _ 0,97 0,97
3.4 096 096 097 [ 0%e. 0,96

Quelle: Amtliche Schulstatistik der Stadt Mannheim, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

Durchgangsquoten in den Mannheimer Hauptschulen

Der Schilerjahrgang, der im Schuljahr 2004/2005 in der Eingangsklasse startete, soll beispiel-
haft die Auspragung der Durchgangsquoten der Klassenstufen 5 bis 9 an der Hauptschule
beschreiben. Grafisch sind die Schilerzahlen in Tab. C 2-9 gelb hinterlegt. 883 Schuler bilden
die Ausgangsstarke im Schuljahr 2004/2005, 864 sind es in der Abschlussklasse im Schuljahr
2008/2009. Die geringe Abnahme von 3% (29) zeigt, dass der Wanderungssaldo bzw. die Jahr-
gangstarke als nahezu unverandert beschreiben werden kann. Gleichwohl zeigt ein Blick auf die
Wechsel zwischen einzelnen Klassenstufen, dass eine Fluktuation erkennbar ist.
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Tab. C2-9 Schiilerzahlentwicklung an den Mannheimer Hauptschulen

5. 6. 7. 8. 9. 10. 5-9. 5-10.

Jahrg. Jahrg. Jahrg. Jahrg. Jahrg. Jahrg. Jahrg. Jahrg.

2004/2005 883 878 970 1.062 1.072 170 4.865 5.035
2005/2006 805 831 944 1.022 1.006 223 4608 4831
2006/2007 773 796 864 978 968 186 4379 4565
2007/2008 765 756 817 860 948 188 4146 4334
2008/2009 689 773 793 834 864 185 3.953 4138

Quelle: Amtliche Schulstatistik der Stadt Mannheim, Stand: 2009, eigene Berechnungen

Tab. C2-10 Durchgangsquoten an den Mannheimer Hauptschulen

Quoten Hauptschule

Wechsel von 2004/2005- 2005/2006~ 2006/2007~ 2007/2008~ Mittel
Klasse 2005/2006 2006/2007 2007/2008 2008/2009

5-6 0,94 0,99 0,98 101 0,98

6-7 1,07 1,04 1,03 1,05 1,05

7-8 1,05 103 1,00 1,02 1,03

8-9 0,94 0,94 0,97 1,00 0,96

Quelle: Amtliche Schulstatistik der Stadt Mannheim, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

Durchgangsquoten in Mannheimer Realschulen
Mannheimer Realschulen Wihrend sich bei den Hauptschulen die Durchgangsquoten nur auf einem geringen Niveau
gewinnen von Klasse 5-10 verandern, kann an den Realschulen eine sptirbare Zunahme verzeichnet werden (Tab. C 2-11).
kontinuierlich Schiiler hinzu. Diese Entwicklung korrespondiert mit den Erkenntnisse und Erkldrungen aus dem Bereich ,Mo-
bilitat* und kann anhand einer Alterskohorte beispielhaft beschrieben werden.

Im Schuljahr 2004/2005 starten 560 Schuler. Ein Schuljahr spater verzeichnet der Jahrgang einen

Zuwachs von 7% auf 602 Schiler. Dieser Trend setzt sich fort, so dass in den Abschlussklassen
28% mehr Schiler zu finden sind als in der Eingangsklasse.
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Die Schiilerzahl an Mannhei-
mer Gymnasien reduziert
sich von Klasse 5-10 in jeder
Jahrgangstufe, vor allem
zwischen Klasse 8 und 9 sowie
beim Ubergang von Klasse 10
zu Klasse 11.
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Tab.C2-11 Schiilerzahlentwicklung an den Mannheimer Realschulen
58 6. 7o 8. 9. 10. 5-10.
Jahrg. Jahrg. Jahrg. Jahrg. Jahrg. Jahrg. Jahrg.
2004/2005 560 654 671 771 718 687 4.061
2005/2006 594 602 682 709 787 682 4.056
2006/2007 538 636 675 706 744 768 4.067
2007/2008 564 611 656 715 757 712 4.015
2008/2009 578 613 663 710 777 734 4.075
Quelle: Amtliche Schulstatistik der Stadt Mannheim, Stand: 2009, eigene Berechnungen.
Tab.C2-12 Durchgangsquoten an den Mannheimer Realschulen
Quoten Realschule
Wechsel von 2004/2005- 200572006~ 2006/2007- 2007/2008- Mittel
Klasse 2005/2006 2006/2007 2007/2008 2008/2009
5-6 1,07 1,07 112 1,08 1,09
6-7 1,04 111 1,03 1,08 1,07
7-8 1,05 1,03 1,06 1,08 1,06
8-9 1,02 1,05 1,07 1,08 1,06
9-10 0,95 0,98 0,96 0,97 0,97

Quelle: Amtliche Schulstatistik der Stadt Mannheim, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

Durchgangsquoten in Mannheimer Gymnasien
Wahrend die Realschulen kontinuierlich Schuler aufnehmen, nimmt die Starke der Eingangsklas-
sen an den Gymnasien auf dem Weg zum Abitur kontinuierlich ab. Die starksten Abgange ver-
zeichnen die Gymnasien nach dem Wechsel von der 8. zur 9. Klassenstufe sowie beim Wechsel
von der 10. zur 11. Klassenstufe (Tab. C 2-13). Auch hier soll die Entwicklung am Beispiel einer
Kohorte dargestellt werden.

Im Schuljahr 2000/2001 starteten 864 Schiler in der finften Klasse. Deren Zahl éndert sich
beim Wechsel von Klasse 5 zu 6 (+1%) nur unwesentlich. In den folgenden Klassenstufen verrin-
gert sich die GroRe der Eingangsklasse zusehends. So sind in Klassenstufe 9 nur noch 793 der
864 Schuler verblieben - eine Verkleinerung von 9%. Die stédrksten Verluste (-15%) verzeichnen

die Mannheimer Gymnasien beim Ubergang von der Klassenstufe 10 zur Klassenstufe 11.
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Auch von Klasse 11-13 nimmt
die Schiilerzahl an Gymnasien
stetig ab.

2008/2009 waren 33 weni-
ger Schiiler in der 13. Klasse als
2000/2001 in der 5. Klasse auf
einem Mannheimer Gymnasi-
um begannen.

Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen

Ubergédnge und Wechsel im allgemeinbildenden Schulsystem

Tab. C2-13 Schiilerzahlentwicklung an den Mannheimer Gymnasien
5. 6. 7. 8. 9. 10. 5-10.
Jahrg. Jahrg. Jahrg. Jahrg. Jahrg. Jahrg. Jahrg.
2000/2001 864 775 807 660 619 524 4.249
2001/2002 847 867 775 781 616 594 4.480
2002/2003 935 852 868 782 705 607 4.749
2003/2004 826 955 849 853 719 687 4.889
2004/2005 889 837 916 829 793 689 4.953
2005/2006 797 897 843 899 775 785 4.996
2006/2007 852 783 857 821 810 774 4.897
2007/2008 906 830 767 802 798 801 4.904
2008/2009 921 908 800 741 721 778 4.869
11. 12. 13. 11.-13. 5.-13.
Jahrg. Jahrg. Jahrg. Jahrg. Jahrg.
2000/2001 617 518 486 1.621 5.870
2001/2002 480 576 515 1.571 6.051
2002/2003 556 459 575 1.590 6.339
2003/2004 567 533 437 1.537 6.426
2004/2005 620 559 493 1.672 6.625
2005/2006 614 619 548 1.781 6.777
2006/2007 1.891 6.788
2007/2008 1.949 6.853
2008/2009 2.081 6.950

Quelle: Amtliche Schulstatistik der Stadt Mannheim, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

Weiterhin soll die Haltekraft der Mannheimer Gymnasien in der Sekundarstufe Il in den Fokus
der Aufmerksambkeit gertickt werden. Hierzu wird die rosa hinterlegte Beispielschilerkohorte
naher betrachtet. Im Schuljahr 2006/2007 besuchen 681 Schiiler die 11. Klassenstufe der Mann-
heimer Gymnasien. Im Schuljahr 2008/2009 sind aus dieser Beispielschilerkohorte 648 Schiiler
in der 13. Jahrgangsstufe angelangt. Dies entspricht einer Durchgangsquote von 0,95, d. h. den
Mannheimer Gymnasien sind 5% der rosa hinterlegten Beispielschilerkohorte abhanden gekom-

men.

Insgesamt haben von den 864 Schilern der 5. Klasse im Schuljahr 2000/2001 nur 648 die 13.
Klassenstufe erreicht. Dies entspricht einem Schiilerverlust von 33%.
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Wechsel von
Klasse

5-6
6-7
7-8
8-9
9-10
10-11
11-12
12-13

2000/2001~
2001/2002

1,00
1,00
0,97
093
0,96
091
093
0,99

2001/2002-
2002/2003

101
1,00
101
0,89
0,99
0,93
0,95
1,00

Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen

Ubergdnge und Wechsel im allgemeinbildenden Schulsystem

Tab.C2-14 Durchgangsquoten an den Mannheimer Gymnasien

Quoten Gymnasium

2002/2003~ 200372004~ 2004/2005- 200572006~ 2006/2007- 2007/2008~ Mittel

2003/2004 2004/2005 2005/2006 2006/2007 2007/2008 2008/2009
1,02 101 101 0,98 0,97 1,00 0,99
1,00 0,96 101 0,95 0,97 0,96 0,97
0,98 0,98 0,98 0,97 0,93 0,96 0,96
091 0,92 093 0,89 0,97 0,89 0,92
0,97 0,96 0,99 1,00 0,99 0,97 0,99
093 0,89 0,88 0,85 0,88 0,91 0,88
0,96 0,99 1,00 1,00 1,00 101 1,00
0,95 0,92 0,92 0,96 0,94 0,95 0,94

Quelle: Amtliche Schulstatistik der Stadt Mannheim, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

Exkurs Bildungsverlaufe, Selektivitdt und Durchldssigkeit an den Gymnasien
in Mannheim

Die Magisterarbeit von Milena Zaimova (M.A.) ,Bildungsverldufe, Selektivitat und Durchlassig-
keit an den Gymnasien in Mannheim®, entstanden am Lehrstuhl fur Erziehungswissenschaft |
der Universitat Mannheim, fokussiert die quantitativen Entwicklungen der Schilerzahlen an
Gymnasien im Stadtkreis Mannheim von 1980 bis 2007 und fragt nach Veranderungen der
Selektivitat bzw. der Haltekraft der Gymnasien im Zeitverlauf. Als BezugsgroRe fungieren die
quantitativen Entwicklungen der Schularten im Land Baden-Wirttemberg. Datengrundlage
sind die amtlichen Schulstatistiken Mannheims, die - differenziert nach Tragerschaft der
Mannheimer Gymnasien - zu einem simulierten Ldngsschnitt zusammengeftuhrt werden, um
die ,Durchgangsquoten® von einer zur nichstfolgenden Klassenstufe zu berechnen und im
zeitlichen Langsschnitt miteinander zu vergleichen. Dartiber hinaus werden auch die Klassen-
wiederholerguoten herangezogen, um das Ausmaf des Sitzenbleibens als Selektionsinstru-
ment an den verschiedenen Schularten in Mannheim und im Vergleich in Baden-Wirttemberg
zu untersuchen.

Hinsichtlich der Gymnasien zeigt sich sowohl auf Stadt- als auch auf Landesebene seit dem
Schuljahr 1990/91 ein eindeutiger Trend zu steigenden Schilerzahlen, wahrend Haupt- und
Realschulen einen Schilerriickgang bzw. Stagnation der Schilerzahlen verzeichnen. Hat sich
die Eingangsselektivitdt der Gymnasien aufgrund stetig steigender Ubergansquoten merk-

lich abgeschwicht, nahm die Selektivitat innerhalb der Sekundarstufe jedoch nur temporar

ab. Aufgrund des festgestellten negativen Zusammenhangs zwischen der Klassenstarke der
Eingangsklasse und der Haltekraft der Gymnasien scheint die Vermutung berechtigt, dass bei
zunehmender Schilerzahl in der 5. Klassenstufe die Verbleibchancen der Gymnasiasten bis zur
10. bzw. 13. Klassenstufe sinken. Die Gymnasien verzeichnen die groRten Schilerzahlverluste
allerdings erwartungsgemaR am Ubergang in die Oberstufe.
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Mannheim méchte mehr
formal hohere Bildungsab-
schliisse und einen steigenden
Bildungsstand in der Wohnbe-
volkerung erreichen.

Der Realschulabschluss ist
inzwischen mit fast 36%
inzwischen die hdufigste Ab-
schlussart.

2007/2008 lag der Anteil des
Abiturs als Abschlussart mit
iiber 262% mehr als 5% liber
dem Anteil von 2003/2004.

Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Abschlisse an allgemeinbildenden Schulen

Hinsichtlich der Klassenwiederholungen lasst sich in den letzten Jahren sowohl auf der
Stadtebene als auch im Landesdurchschnitt ein riickldufiger Entwicklungstrend beobachten.
Dies spricht gegen die Vermutung, dass die steigenden Ubergangsquoten an Gymnasien zu
wachsenden Zahlen tiberforderter Schiler fuhren, die sich in steigenden Wiederholerquoten
ausdriicken.

Diese Befunde gelten allerdings nicht gleichermal3en fir alle Gymnasien Mannheims und
erlauben insofern keine Rickschlusse auf Einzelschulen. Die verschiedenen Gymnasien weisen
eine insgesamt betrachtliche Variationsbreite hinsichtlich der Verbleibchancen der Schiler
auf, die nur im Kontext der spezifischen Verhéltnisse der jeweiligen Einzelschule interpretiert
werden kann.

Abschliisse an allgemeinbildenden Schulen

Der Output eines kommunalen Bildungssystems ldsst sich mitunter an der Entwicklung und an
den Anteilen formaler Schulabschliisse abbilden. Der Schulabschluss ist gleichzusetzen mit ei-
nem Fahrschein, der den weiteren Bildungsweg mafRgeblich bestimmt. Das kommunale Interesse
liegt an einem Anstieg formal hoherer Bildungsabschltsse und einem kontinuierlich steigenden
Bildungsstand in der Wohnbevolkerung. Eine besondere Verantwortung gilt insbesondere Schii-
lern, die nach der Schule vergleichsweise ungtinstige Startchancen beim weiteren Weg in das
Berufsleben haben.

Der folgende Abschnitt zeigt die Entwicklung der Schulabschlisse, die an den allgemeinbilden-
den Schulen erzielt werden. Anzumerken ist, dass Abschliisse, die an beruflichen Schulen erwor-
ben werden aus methodischen Griinden (noch) nicht in die Auswertung einflieRen konnen. Des
Weiteren wird der besondere Fokus auf den Verbleib und die weiteren Bildungswege der Mann-
heimer Forder- und Hauptschiler gesetzt. Zu beiden Schularten liegen auf kommunaler Ebene
empirische Datensétze vor, die anonymisiert die anschlieRende Bildungsstation fur komplette
Abschlussjahrgénge erfassen. Diese Verbleibsstatistiken werden jahrlich vom Trager Férderband
e.V. fur alle Forderschiler und vom Trager Interkulturelles Bildungszentrum Mannheim (ikubiz
gGmbH)®-22 in Zusammenarbeit mit dem Staatlichen Schulamt Mannheim fiir alle Hauptschler
erhoben.

Wahrend 2003/2004 stadtweit die meisten Schtler die Schule mit einem Hauptschulabschluss
verlassen, entwickelt sich deren Anteil sukzessive ruicklaufig (Abb. C 3-1, Tab./Abb. C 3-1web).
Dieser betrug 2003/2004 noch 33,2% (1.012). 2007/2008% sind es 29,8% (940). Im gleichen
Zeitintervall entwickelt sich der Realschulabschluss zur haufigsten Abschlussart. 2007/2008 ist
der Anteil 35,9% (1.134). Eine Gegenlberstellung der Entwicklung beider Abschlussarten kann
als scherenartig beschrieben werden. Angesichts der sinkenden Grundschultibergange auf die
Hauptschule ist zu erwarten, dass die Anzahl und der Anteil der Schulabganger mit Hauptschul-
abschluss auch in kommenden Jahren sinken werden. Eine entsprechende gegenteilige Entwick-
lung lasst sich bei der Zahl der Abiturienten beobachten. Deren Anteil nimmt seit dem Schuljahr
2003/2004 ausgehend von 21,0% (639) stetig zu. Im Schuljahr 2007/2008 liegt der Anteil bei
26,1% (826). Die prozentualen Verschiebungen der Abschlussarten der Jahre 2003/2004 bis
2007/2008 verweisen auf einen allgemeinen Trend zu hoheren Bildungsabschliissen und einer
Anhebung des formalen Qualifikationsniveau der Schiler. Dieser Trend korrespondiert mit der
Entwicklung der Grundschulubergangsquoten sowohl in seiner Dynamik als auch in seiner schul-
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Der Anteil der Schiiler, die
nicht mindestens einen
Hauptschulabschluss errei-
chen, nimmt seit Jahren ab.
2007/2008 liegt er bei unter
8%.

Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Abschlisse an allgemeinbildenden Schulen

artspezifischen Auspragung. Gleichwohl zeigen Durchhaltequote und Klassenwiederholungen,
dass die jeweilige Grundschultibergangsquote nicht vereinfacht mit der Abschlussquote gleich-
gesetzt werden sollte. Zudem gilt es zu ber(icksichtigen, dass abhdngig vom Schulabschluss
Schiler aus unterschiedlich starken Alterskohorten die Schule verlassen.

Tab.C3-1 Entwicklung der Schulabschliisse an den 6ffentlichen und den privaten
allgemeinbildenden Schulen in Mannheim nach Abgangsart (in %)

@ Schulabganger ohne Hauptschulabschluss @ Hauptschulabschluss @ Mittlere Reife @ Fachhochschulreife @ Abitur

50
40
%
30
20 — ——
12 o— —o— ° o— =
Schuljahr 2003/2004 2004/2005 2005/2006 2006/2007 2007/2008

Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wirttemberg, Stand: 2008, eigene Berechnungen.

Diese allgemein positive Entwicklung hat flr eine Schulergruppe eine besondere Kehrseite. So
ist zu erwarten, dass die beruflichen Perspektiven ftr Schuler ohne mindestens einen Haupt-
schulabschluss kontinuierlich sinken. Im Schuljahr 2003/2004 betrug deren Anteil an den
Schulabgangern noch 10,4% (336). Schulabgénger ohne Abschluss besuchen vor dem Verlassen
der Schule zu 58% eine Sonderschule und in geringerem Mal3e eine Hauptschule (31%) (vgl. Tab.
C 3-1). Die hohe Zahl an Sonderschuler (zu denen auch die Forderschiler zéhlen) ohne einen
Hauptschulabschluss erklart sich dadurch, dass das Erreichen eines Hauptschulabschlusses nur
uber die Teilnahme an einer externen Schulprifung moglich ist. Die Gberwiegende Zahl der
Sonderschiler erzielt einen qualifizierten Sonderschulabschluss. Erfreulich stimmt, dass in den
vergangenen Jahren der Anteil und die Zahl der Schiiler, die nicht mindestens einen Hauptschul-
abschluss erreichen, riickldufig sind (Abb. C 3-2). So sinkt die Quote in den vergangenen Jahren
und betrdagt im Schuljahr 2007/2008 noch 7,7% (242).
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Abb. C3-2 Schulabschliisse an den allgemeinbildenden 6ffentlichen und privaten
Schulen in Mannheim nach Abgangsart im Schuljahr 2007/2008 (in %)

@ Schulabgénger ohne Hauptschulabschluss @ Hauptschulabschluss @ Mittlere Reife © Fachhochschulreife @ Abitur

Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wirttemberg, Stand: 2008, eigene Berechnungen.
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Der Anteil der ausldndischen
Schulabgéngern ohne min-
destens einen Hauptschulab-
schluss ist doppelt so hoch wie
der deutscher Schulabgénger.

47% der auslandischen Schiiler
beenden ihre Schullaufbahn
mit einem Hauptschulab-
schluss, 30% mit Mittlerer
Reife, 9% mit Fachhochschul-
reife/Abitur.

30% aller Mddchen sowie
249% aller Jungen verlieBen
die 6ffentlichen Schulen
Mannheims mit Abitur bzw.
Fachhochschulreife.
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Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Abschlisse an allgemeinbildenden Schulen

Tab.C3-1 Schulabginger aus allgemeinbildenden 6ffentlichen und privaten
Schulen in Mannheim im Jahr 2007/2008
Schulabgénger  Hauptschul- Mittlere Fachhoch-  Abitur  Abganger
ohne Haupt- abschluss Reife  schulreife insgesamt
schulabschluss
Hauptschule 75 779 183 0 0 1.037
Realschule 18 40 702 0 0 760
Gymnasium 4 11 104 0 753 872
Sonderschule 140 42 0 0 0 182
Gesamtschule 0 64 131 0 43 238
Waldorfschule 5 4 14 17 30 70
insgesamt 242 940 1.134 17 826 3.159
darunter:
weiblich 110 406 551 10 446 1.523
Auslander 95 394 280 0 73 842

Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wirttemberg, Stand: 2008, eigene Berechnungen.

Im offentlichen allgemeinbildenden Schulsystem gibt es im Schuljahr 2007/2008 erhebliche Un-
terschiede zwischen den ausldndischen und deutschen Abgangern (vgl. Tab. C 3-1). So schlieRen
fast doppelt so viele auslandische Schulabganger ihre Schullaufbahn ohne einen Hauptschulab-
schluss ab, im Vergleich zu den Deutschen (119 versus 6%). Mit 47% ist bei den auslandischen
Abgéngern der Hauptschulabschluss immer noch der Haufigste. Drei von zehn auslandischen
Abgangern erzielten einen Realschulabschluss. Nur 9% der auslandischen Abgénger erreichen
eine Fachhochschulreife/Abitur. Demgegentber stehen 339% der deutschen Abganger.

In Mannheim erreichen Madchen formal hoherwertige Abschlisse als Jungen (vgl. Tab. C 3-1).
30% der Médchen und nur 249% der Jungen sind im Schuljahr 2007/2008 aus dem &ffentlichen
allgemeinbildenden Schulsystem mit einer Fachhochschulreife/Abitur abgegangen. Den mittle-
ren Abschluss erreichen beide Geschlechter gleich hiufig (36%), wahrend die Jungen haufiger
den Hauptschulabschluss als Madchen absolvieren (27% Madchen, 33% Jungen). Ohne Haupt-
schulabschluss haben 7% der Mddchen und 8% der Jungen die Schule verlassen.

Verbleib der Hauptschiiler

Die jéhrliche Abgangsstatistik tiber verschiedene Bildungswege von Hauptschilern nach Besuch
der neunten Klassenstufe ist eine wertvolle Informationsquelle. So kénnen empirisch belastbare
Antworten auf haufig gestellte Fragen gegeben werden, wie viele bzw. wie groR der Schuler-
anteil ist, der nach der Hauptschule einen betrieblichen Ausbildungsplatz erhilt, welches die
alternativen Bildungsstationen sind und ob sich geschlechtsspezifische bzw. ethnische Verhal-
tensunterschiede feststellen lassen. Fur die Stadt Mannheim sind diese Zahlen von groRer Steu-
erungsrelevanz, um Erfolge und Herausforderungen im kommunalen Ubergangsmanagement
Schule-Beruf klarer benennen zu kénnen. Denn trotz einem sinkenden Anteil an der Gesamtzahl
der Schulabschlsse, ist zu erwarten, dass auch in den kommenden Jahren jéhrlich zwischen 600
bis 800 Hauptschler nach einer beruflichen Perspektive suchen.
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13-15% eines Abschluss-
jahrgangs erreichen nach der
Hauptschule einen betriebli-
chen Ausbildungsplatz.

15-17% der ,fertigen“ Haupt-
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eine Werkrealschulklasse.
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mittleren Abschluss zu errei-
chen. Insgesamt streben den
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Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Abschlisse an allgemeinbildenden Schulen

Die bisherige Entwicklung zeigt, dass einen betrieblichen Ausbildungsplatz (im dualen System)
nach der Hauptschule durchschnittlich 13-15% eines Abschlussjahrgangs erreichen (Abb. C
3-3, Tab./Abb. C 3-2web). Der direkte Ubergang in eine betriebliche Ausbildung bildet nach

der Hauptschule eher die Ausnahme als die Regel. Aufgrund der Berufsschulpflicht bis zum 18.
Lebensjahr, sind die Jugendlichen aufgefordert Alternativen neben einem betrieblichen Ausbil-
dungsplatz zu wéhlen. So treffen immer haufiger Hauptschtler die Entscheidung ihren formalen
Schulabschluss, ihre schulische Qualifikation, zu verbessern. So besucht ein Anteil von 15-17%
die Werkrealschulklasse an einer Hauptschule. Mit zunehmend steigender Tendenz wird der
mittlere Abschluss auch tber den Besuch der zweijéhrigen Berufsfachschule angestrebt. Dieser
Anteil nahert sich in den vergangenen Jahren 2006/07 bis 2008/09 dynamisch der 35 Prozent-
marke. Insgesamt gehen im Schuljahr 2006/2007 416 Schiler (42,2%), im Schuljahr 2007/2008
482 (50,5%) und im Schuljahr 2008/2009 474 Schiler (50,5%) nach der Hauptschule in die Wer-
krealschule bzw. in die zweijéhrige Berufsfachschule. Insgesamt zeigt die bisherige Entwicklung,
dass zwischenzeitlich tber der Halfte der Hauptschler einen mittleren Abschluss anstreben.

Abb. C3-3 Verbleib der Hauptschiiler nach Schuljahren?® (in %)
® Berufsschule (duales System) @ einjshrige Berufsfachschule @ zweijahrige Berufsfachschule
dreijahrige Berufsfachschule @ Werkrealschule @ BV|/BE| @ sonstige @ keine Angaben
50
40
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30
25
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o— \
10 ® o
5
. 2= 4 —
Schuljahr 2006/2007 2007/2008 2008/2009

Quelle: Verbleibsstatistik ikubiz gGmbH, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

Das Berufsvorbereitungsjahr (BV]) bzw. das Berufseinstiegsjahr (BEJ) bieten hingegen keine
Méglichkeit, einen hoheren Abschluss zu erzielen®-23, Schuler, die eines der beiden Angebote
wahrnehmen, haben dennoch die Méglichkeit ihren Hauptschulabschluss zu verbessern bzw.
aufzuwerten. Das BVJ/BEJ wird oftmals als Warteschleife beschrieben, die nach bisherigen Erfah-
rungen nur wenigen Schilern die Perspektive auf einen Ausbildungsplatz erméglicht. So zeigt der
nationale Bildungsbericht 2008, dass sich 12 von 100 Hauptschulabgdnger auch 30 Monate nach
Schulende immer noch im Ubergangssystem befinden (Autorengruppe Bildungsberichterstat-
tung, 2008, vgl. Abb. H3-7 auf S. 165). Ein denkbarer Grund, warum der Anteil an BV|/BEJ im Jahr
200872009 gegentiber dem Jahr 2006/2007 deutlich abgesackt ist. Gleichwohl besucht jeder vierte
Hauptschler (25%) weiterhin das BV]/BE] und sucht dort nach einer beruflichen Perspektive.

Im Vergleich zwischen Jungen und M&dchen zeigt sich, dass das BV|/BE] signifikant haufiger

von Jungen nachgefragt wird (Abb. C 3-4, Tab./Abb. C 3-3web). Zugleich ist zu konstatieren, dass
Jungen ebenfalls haufiger eine betriebliche Ausbildung belegen. Madchen hingegen bevorzu-
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gen haufiger die zweijahrige Berufsfachschule. In der Wahl der weiteren Alternativen nach der
Hauptschule unterscheiden sich Jungen und Madchen nicht signifikant.

Abb C 3-4 Verbleib der Hauptschiiler nach Geschlecht (in %)

® Berufsschule (duales System) @ einjahrige Berufsfachschule @ zweijshrige Berufsfachschule
dreijahrige Berufsfachschule @ Werkrealschule @ BV)/BE] @ sonstige @ keine Angaben

25
20
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0 I I- II I- I I- II I_ I II II I-
mannlich weiblich mannlich weiblich mannlich weiblich
Schuljahre 2006/2007 2007/2008 2008/2009

Quelle: Verbleibsstatistik ikubiz gGmbH, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

Inzwischen besuchen auch Ethnische Unterschiede in der Belegung von Bildungswegen zwischen Jugendlichen mit und

Jugendliche mit Migrationshin- ohne Migrationshintergrund sind ebenfalls statistisch nachweisbar (Abb. C 3-5, Tab./Abb.

tergrund "?d‘ der Hauptschule C 3-4web)®24 So belegen Jugendliche ohne Migrationshintergrund signifikant haufiger einen

vermehrt die Werksrealschule. . . . .
Ausbildungsplatz oder besuchen die zweijahrige Berufsfachschule. In den letzten Jahren hat sich
das Verhaltnis im Besuch einer Werkrealschulklasse umgekehrt. Im Schuljahr 2008/2009 ist zum
ersten Mal festzustellen, dass Jugendliche mit Migrationshintergrund diese Alternative haufi-
ger wihlen. In der Belegung der tibrigen Ubergangsvarianten nach der Hauptschule sind keine
auffalligen Unterschiede erkennbar.
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Abb C3-5 Verbleib der Hauptschiiler nach Migrationshintergrund (in %)

® Berufsschule (duales System) @ einjshrige Berufsfachschule @ zweijshrige Berufsfachschule
dreijahrige Berufsfachschule @ Werkrealschule @ BV)/BE] @ sonstige @ keine Angaben
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Migrationshintergrund Migrationshintergrund Migrationshintergrund
Schuljahre 2006/2007 2007/2008 2008/2009

Quelle: Verbleibsstatistik ikubiz gGmbH, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

Uberginge nach Hauptschulbezirken

20 Hauptschulstandorte verteilen sich tber das Stadtgebiet und kénnen anhand ihrer Anord-
nung im Stadtgebiet in drei Hauptschulbezirke Nord, Mitte, Stid mit jeweils sieben bzw. sechs
Standorten kategorisiert werden. Anhand dieser drei raumlichen Begrenzungen kann dargestellt
werden, ob sich das Ubergangsverhalten der Jugendlichen innerhalb des Stadtgebiets systema-
tisch voneinander unterscheidet. Abb. C 3-6 veranschaulicht die wohnortspezifischen Unter-
schiede.
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Abb. C3-6 Karte mit den Hauptschulbezirken

® Hauptschulbezirk Nord © Hauptschulbezirk Mitte @ Hauptschulbezirk Siid
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Jugendliche aus dem Haupt- Der Ubertritt in eine betriebliche Ausbildung gelingt Jugendlichen aus dem Hauptschulbezirk
schulbezirk Mitte gehen am Mitte signifikant seltener als Gleichaltrigen aus den Hauptschulbezirken Nord oder Sud (Abb. C

seltensten nach der Schule in

-7, Tab./Abb. C 3-5web)®-2%, Gleichwohl i Ni jeweiligen U i i-
cine betriebliche Ausbildung, 3-7, Tab./Abb. C 3-5web) Gleichwohl ist das Niveau der jeweiligen Ubertrittsquote zwi

schen 10 bis 15% vergleichbar. GroRere Unterschiede zeigen sich beim Besuch der zweijahrigen
Jugendliche aus dem Haupt- Berufsfachschule. Hauptschtler aus dem Mannheimer Norden wahlen dieses Angebot verstarkt.
schulbezirk Nord entscheiden Der geringere Ubergang im Siiden erkldrt sich in Teilen sicherlich durch die signifikant hohe
sich vor allem fiir die zweijahri- Besuchsquote der Werkrealschulklasse. In allen Hauptschulbezirken gleichermaRen anzutreffen
ge Berufsfachschule. ) - . . . S .

ist der Ubertritt auf das BVJ/BE]. Dies tangiert rund ein Viertel aller Hauptschulabganger aus

Jugendliche aus dem Haupt- allen drei Bezirken.
schulbezirk Siid ziehen den
Besuch der Werkrealschule vor.
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Abb C3-7 Verbleib der Hauptschiiler nach Hauptschulbezirk (in %)

® Berufsschule (duales System) @ einjshrige Berufsfachschule @ zweijahrige Berufsfachschule
dreijéhrige Berufsfachschule @ Werkrealschule @ BV)/BE| @ sonstige @ keine Angaben
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Quelle: Verbleibsstatistik ikubiz gGmbH, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

Exkurs Studie , Ausbildungsplatzpotenziale in Mannheim. Analyse zur
Starkung und Verbesserung der Ausbildung in kleinen und mittleren
Unternehmen*

Im Rahmen des JOBSTARTER-Projekts ,Ausbildung” - Kleine und mittlere Betriebe starken,
Ausbildung verbessern* hat das Institut fir Mittelstandsforschung (ifm) der Universitat Mann-
heim eine Studie ,Ausbildungsplatzpotenziale in Mannheim. Analyse zur Starkung und Ver-
besserung der Ausbildung in kleinen und mittleren Unternehmen* erstellt. Die Mannheimer
Studie wurde vom Bundesinstitut fur berufliche Bildung (BiBB) als ,Good-Practice-Beispiel
ausgezeichnet.

Fur die Studie wurden insgesamt 1.300 Betriebe in Mannheim befragt, wobei 500 Langin-
terviews und 800 Kurzinterviews durchgefiihrt wurden. Zusatzlich wurden Sekundardaten

u. a. Prozessdaten der Bundesagentur fir Arbeit zur Erfassung aller Betriebe in Mannheim
analysiert. Erganzend wurden Experteninterviews durchgeftihrt und aktuelle Forschungslitera-
tur verwendet.

Die Studie untersuchte mogliche Potenziale zur Verbesserung der Ausbildungsplatzsituation
in Mannheim auf drei Ebenen:

Potenzialebene 1: Erhhung der Ausbildungsbeteiligung

Die Befragung ergab, dass 37% der Betriebe keine Ausbildungsberechtigung besitzen. 63%
der Unternehmen besitzen eine Ausbildungsberechtigung, allerdings bildeten davon lediglich
24-27% tatsachlich aus. Rund ein Drittel der Unternehmen erfiillen also die Voraussetzungen
zur Ausbildung, bilden aber nicht aus. Diese ,Ausbildungsliicke stellt ein unausgeschopftes
Potenzial zur ErschlieBung zusétzlicher Ausbildungsmaoglichkeiten dar.
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Auf Nachfrage zeigte sich rund ein Drittel der derzeit nicht ausbildenden Betriebe ,unter
bestimmten Bedingungen" bereit, zukunftig auszubilden. Die Potenziale liegen vor allem bei
Kleinstbetrieben, die sich tempordr in einer Grenzsituation befinden (z. B. ehemalige Ausbil-
der, erfolglose Azubi-Sucher). Ebenso von Bedeutung ist die Erkenntnis, dass die Ausbildungs-
bereitschaft unter jungen Unternehmen nicht geringer als unter etablierten Betrieben ist.
Zudem konnten im uberregionalen Vergleich 13 Branchen in Mannheim identifiziert werden,
die starke Beteiligungsdefizite aufweisen (u. a. Fleischverarbeitung, Hoch-/Tiefbau, KfZ-Repa-
ratur, Gastronomie).

Potenzialebene 2: Erhhung der Ausbildungsintensitat

Den Ergebnissen der Studie zu Folge liegt die Ausbildungsintensitat in Mannheim deutlich
unter dem Landes- und Bundesdurchschnitt, wobei kleinere Betriebe mit einer wesentlich
hoheren Intensitat ausbilden als groRere Betriebe. Die Befragung ergab auch, dass ein Funftel
der Ausbildungsbetriebe mit einer Erhohung der Azubi-Zahl in den nachsten drei Jahren rech-
net. Ein zentrales Motiv fur die Entscheidung, selbst auszubilden, ist der erwartete zukunftige
Fachkraftebedarf, der aber nur im Kontext weiterer Faktoren (u. a. Erfahrung aus vergangener
Entwicklung) maRkgebliche Wirkung zeigt. Von Bedeutung war auch die Erkenntnis, dass die
Ausbildungsbetriebe zuvorderst tiber das Problem, ,geeignete Azubis“ zu finden, klagen.

Potenzialebene 3: Erhohung der Chancen Benachteiligter

Lediglich ein Viertel der Ausbildungsplatze in Mannheim sind mit Hauptschulern besetzt, wo-
bei sie die Halfte der Bewerber ausmachen. Viele der Ausbildungsplatze, die potenziell auch
fur Hauptschuler in Frage kdmen, werden mit Bewerbern mit hoherem Abschluss besetzt.
Dabei lassen sich, so die Potenzialanalyse, hinsichtlich der Anforderungs-Leistungs-Bilanz
keine groRen Unterschiede in Bezug auf Hauptschuler und Realschiler erkennen. Insgesamt
beklagen die Betriebe die ,unzureichende Ausbildungsreife” der Jugendlichen, betonen aber
bei den Anforderungen stérker die so genannten ,Tugenden* als die fachlichen Leistungen.

Die Studie kann auf der Homepage des Instituts fur Mittelstandsforschung der Universitat
Mannheim (http://www.institut-fuer-mittelstandsforschung.de/kos/WNetz?art=File.
download&id=1737) heruntergeladen werden.

Weitere Informationen zum JOBSTARTER-Projekt erhalten Sie bei der Stadt Mannheim,
Fachbereich Bildung

Herr Andreas Salewski

Tel. 0621/293-9969

E-Mail: andreas.salewski@mannheim.de

C3.2 Verbleib der Férderschiiler
In den letzten Jahren nahm die Die Anzahl der Abganger an den funf Mannheimer Forderschulen ist ricklaufig (Abb. C 3-8,
Zahl der Férderschiiler insge- Tab./Abb. C-3-6web). Wahrend im Schuljahr 2004/2005 insgesamt 144 Schiiler die Forderschule

samt um 20% ab, wobei vor
allem immer weniger Mddchen
diese Schule besuchen.

verlassen, sind dies im Schuljahr 2008/2009 insgesamt 115 Foérderschiiler. Dies entspricht einem
Ruckgang von ca. 20%. Bei der Ausdifferenzierung der Forderschulabganger nach Geschlecht
fallt auf, dass bis zum Schuljahr 2006/2007 leicht mehr Jungen als Madchen in der Abschluss-
klasse waren. Seit dem Schuljahr 2006/2007 zeigt sich, dass immer weniger Madchen nachr-
cken und sich der zahlenmaRige Abstand zu den Jungen scherenartig auseinander entwickelt.
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C3

Unter den Forderschulab-
gangern sind (noch) mehr
deutsche Jugendliche als
auslandische.

Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Abschlisse an allgemeinbildenden Schulen

Abb C 3-8 Anzahl der ménnlichen und weiblichen Férderschulabgéanger nach
Schuljahren (absolut)
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Quelle: Verbleibsstatistik Forderband e.V;; Stand: 2009, eigene Berechnungen.

Im Vergleich nach Staatsangehorigkeit féllt auf, dass mehr deutsche Jugendliche als auslandische
Jugendliche unter den Foérderschulabgangern sind (Abb. C 3-9, Tab./Abb. C 3-7web). Gleichwohl
deutet die Entwicklung der letzten Jahre auf eine Anndherung hin. Die Zahl nichtdeutscher
Forderschiler wachst. Mit der Annaherung sind auslandische Jugendliche an Forderschulen
zunehmend Uberreprésentiert.?’

Abb C3-9 Anzahl der deutschen und auslidndischen Forderschulabgéanger nach
Schuljahren (absolut)
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Quelle: Verbleibsstatistik Forderband e.V.,, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

Im Anschluss an den Forderschulabschluss wechseln neun von zehn Forderschilern an eine
Berufsschule (Abb. C 3-10, Tab./Abb. C 3-8web). Dort erhalten sie die Gelegenheit durch den
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C4

Fast alle Forderschiiler wech-
seln im Anschluss an ihren
Abschluss ins Berufsvorberei-
tungs- bzw. -einstiegsjahr.

Rund 28 der Forderschiiler
erhalten ein bis drei Jahre nach
ihrem Abschluss einen betrieb-
lichen Ausbildungsplatz.

Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Zusammenfassung

Besuch des Berufsvorbereitungsjahr bzw. des Berufseinstiegsjahr einen Hauptschulabschluss zu
erreichen. Der Ubertritt ins BV]/BEJ lag im Schuljahr 2004/2005 bei ca. 92%, 2005/2006 ca. 98%,
2006/2007 ca. 93%, 2007/2008 ca. 91%, und im Schuljahr 2008/2009 bei ca. 99%. Eine sehr
kleine Minderheit der Forderschulabganger schlégt einen anderen Weg ein (bspw. Bundeswehr/
Zivildienst, Haft, Ruckkehr ins Heimatland, Schwangerschaft/Kind). Theoretische Ubergangsal-
ternativen wie eine betriebliche bzw. schulische Berufsausbildung werden faktisch von Forder-
schulabgénger nicht vollzogen.

Abb C3-10 Verbleib der Férderschiiler nach Schuljahren (absolut)

@®BV|/BE] @ keine Angaben @ Berufsschule (duales System)
© sffentlich geforderte QualifizierungsmaRnahme nach BV)/BE| @ sonstige
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Quelle: Verbleibsstatistik Forderband e.V,, Stand: 2009, eigene Berechnungen.

Die erfassten Individualdaten der Férderschtler werden auch nach dem Verlassen der Forder-
schule durch das Férderband e.V. gepflegt und fortgeschrieben, so dass ebenfalls Aussagen
moglich sind, zu welchem Zeitpunkt Férderschulabganger einen betrieblichen bzw. auRer-
betrieblichen Ausbildungsplatz belegen. Werden die Zeitraume 2004/2005 bis Schuljahr
2008/2009 gemeinsam betrachtet, so zeigt sich, dass in der Summe aller Jahrgénge lediglich 19
direkt im Anschluss an die Forderschule in eine betriebliche oder auRerbetriebliche Ausbildung
wechseln. 1% entspricht 6 von insgesamt 654 Forderschulabgangern. Knapp ein Drittel (289%)
der Forderschulabgéanger erhdlt nach einer Wartezeit von bis zu 3 Jahren einen betrieblichen
oder auRerbetrieblichen Ausbildungsplatz. Gegenwartig sind 144 Abgénger aus dem Schuljahr
2004/2005, 37 aus dem Schuljahr 2005/2006, 26 aus dem Schuljahr 2006/2007, 26 aus dem
Schuljahr 2007/2008 und 1 aus dem Schuljahr 2008/2009 in einer betrieblichen oder auRerbe-
trieblichen Ausbildung.

Zusammenfassung

In Mannheim gibt es insgesamt 92 allgemeinbildende Schulen, davon sind 82 in der Tragerschaft
der Stadt Mannheim. Im Schuljahr 2008/2009 werden insgesamt 32.191 Schiler unterrich-

tet. Durch die demografische Bevélkerungsentwicklung sowie die steigende Nachfrage nach
hoheren Bildungsabschlissen werden sich die Schilerstrome je nach Schularten auf lange Sicht
merklich verandern. So werden nach der Grundschule weniger Kinder eine Hauptschule besu-
chen, wéhrend die Zuwéachse an den Gymnasien unmittelbar nach der Grundschule ansteigen.

114



Schulischer Bereich: Allgemeinbildende Schulen
Zusammenfassung

Ein weiterer Trend zeichnet sich bei der Nachfrage nach einer ganztagigen Betreuungsstruktur
ab. So steigen die Versorgungsquoten fir Schulkinder sowohl im Hortbereich als auch im Ganz-
tagsschulbereich stark an. Im Schuljahr 2008/2009 kénnen insgesamt 23,1% der Kinder und
Jugendlichen in einer Ganztagesstruktur gefordert werden.

Hinsichtlich der Grundschultibergangsquoten variiert der ansteigende Anteil der Kinder, die
nach der Grundschule ein Gymnasium besuchen, stark zwischen einzelnen Stadtteilen innerhalb
des Stadtgebiets. So liegt die mittlere stadtweite Ubergangsquote auf das Gymnasium bei ca.
43%. In Stadtteilen mit hoher sozialer Problemlage ist diese unterdurchschnittlich ausgepragt,
wéhrend die Gymnasialtibergangsquote in Stadtteilen mit niedriger sozialer Problemlage tGber-
durchschnittlich hoch liegt. Zugleich zeigen sich erhebliche Unterschiede in der Schulbesuchs-
wahl zwischen auslandischen und deutschen Schilern. Wéahrend jeder zweite deutsche Schiler
auf das Gymnasium wechselt, trifft dies unter den ausléandischen Schulern nur auf knapp jeden
Vierten zu. Geschlechtsspezifische Auswertungen zeigen, dass Madchen haufiger das Gymnasi-
um besuchen und Jungen haufiger die Hauptschule.

Ein Schulartwechsel zwischen allgemeinen Schularten wird nur von wenigen Schilern vollzogen.
Von einer starken Mobilitat kann im Mannheimer Bildungssystem nicht gesprochen werden.
Wihrend die erfasste Anzahl der Auf- und Abstiege zwischen der Haupt- und Realschule nahezu
ausgeglichen sind, gestalten sich die Mobilitatsbewegungen zwischen der Realschule und dem
Gymnasium ungleichmaRig. Schulartwechsel von der Realschule auf das Gymnasium bilden eine
Ausnahme. So zeigt sich das Gymnasium als die Schulart, welche im Verlauf des Bildungsgangs
zusehends Schiler an andere Schularten, insbesondere Realschulen, abgibt. Wird die Haltekraft
der Mannheimer Gymnasien von der 5. bis zur 13. Jahrgangsstufe anhand einer Alterskohorte
betrachtet, ist ein zahlenmaRiger Riickgang von 339% der urspriinglichen Schilerschaft zu ver-
zeichnen. Die Realschulen zeichnen sich in diesem Prozess durch einen aufnehmenden Charak-
ter aus, wahrend die Haltekraft der Mannheimer Hauptschulen relativ stabil ist.

Klassenwiederholungen sind in allen allgemeinbildenden Mannheimer Schulen geringer als im
Land Baden-Wirttemberg. Die Realschulen weisen mit weniger als 8% Klassenwiederholer im
Schuljahr 2004/2005 (Tendenz sinkend) die meisten Klassenwiederholungen auf, gefolgt von
den Gymnasien und Hauptschulen. Die Anzahl der Klassenwiederholer sind in den Gymnasien
und den Hauptschulen in etwa gleich hoch und auch seit dem Schuljahr 2004/2005 sinkend. In
den Grundschulen liegen die Klassenwiederholungen bei unter 1,5%. Klassenwiederholungen
treten je nach Schulart gehauft in spezifischen Klassenstufen auf.

Im Schuljahr 2007/2008 erwerben ca. 26% der Absolventen den Hauptschulabschluss wahrend 30% das
Abitur erreichen. Der mittlere Abschluss, den fast 36% der Schler erzielen, ist die haufigste Abschluss-
art. Knapp 8% der Schiiler verlassen die allgemeinbildenden Schulen ohne einen Hauptschulabschluss.

Bei der Betrachtung des Verbleibs der Hauptschuler fallt auf, dass 30% der Hauptschulabgén-
ger im Anschluss ein Berufsvorbereitungsjahr oder ein Berufseinstiegsjahr besuchen. Seit dem
Schuljahr 2006/2007 ansteigend ist der Wechsel auf die zweijahrige Berufsfachschule oder
der Besuch der Werkrealschule ansteigend. Diese Tendenz ist steigend und liegt im Schuljahr
2008/2009 schon bei 51%.

Forderschiler verlassen die Schule und besuchen zu tiber 90% ein Berufsvorbereitungsjahr oder

ein Berufseinstiegsjahr. Drei Jahre nach Verlassen der Forderschule erreichen ca. 28% der ehe-
maligen Forderschiler eine betriebliche oder auRerbetriebliche Ausbildung.
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D1

D

Jugendarbeit fordert
Bildungskompetenzen

Jugendarbeit erreicht die
Kinder und Jugendlichen im un-
teren und mittleren Bildungs-
bereich.

Ca. 15% der hier relevanten
Altersgruppe wird iiber eine
Jugendeinrichtung erreicht.

Jugendarbeit als Bildungsarbeit
Bildungsauftrag der Jugendarbeit

Jugendarbeit als Bildungsarbeit

Jugendarbeit ist - entsprechend einem erweiterten Bildungsbegriff - Bildungsarbeit und gehort
daher neben den Bildungsorten Schule und Elternhaus in diesen Kontext.

Der Bildungsauftrag der Jugendarbeit ldsst sich in diesem Sinne umreifRen als Férderung der per-
sonlichen, sozialen und kulturellen Kompetenz, ,leben” demokratischer Grundsatze und integra-
tiver Ansatze. Dazu gehort: Kinder und Jugendliche in Auseinandersetzungen mit gesellschaftli-
chen Werten und Rollenerwartungen sowie sozialem Engagement starken und Einbindungen in
die Peergroup erméglichen.

Bildungsauftrag der Jugendarbeit

Der gesetzliche Auftrag der Jugendarbeit ist im § 11 Kinder- und Jugendhilfegesetz (hier auszugs-
weise) wie folgt umschrieben:

,(1) Jungen Menschen sind die zur Férderung ihrer Entwicklung erforderlichen Angebote der
Jugendarbeit zur Verfligung zu stellen. Sie sollen an den Interessen junger Menschen
ankntpfen und von ihnen mitbestimmt und mitgestaltet werden, sie zur Selbstbestimmung
befahigen und zu gesellschaftlicher Mitverantwortung und zu sozialem Engagement anre-
gen und hinfthren. (...)

(3) Zu den Schwerpunkten der Jugendarbeit gehoren:

— auferschulische Jugendbildung mit allgemeiner, politischer, sozialer, gesundheitlicher, kultu-
reller, naturkundlicher und technischer Bildung,

— Jugendarbeit in Sport, Spiel und Geselligkeit,

— arbeitswelt-, schul- und familienbezogene Jugendarbeit,

— internationale Jugendarbeit,

— Kinder- und Jugenderholung,

— Jugendberatung.”

Jugendarbeit erreicht insbesondere Zielgruppen im unteren und mittleren Bildungsbereich. Die
Angebote basieren auf Freiwilligkeit und das préagt sie auch, d. h. sie sind niedrigschwellig, lassen
viel Raum fur Selbstorganisation/Partizipation und strukturieren Lernen als offenen Prozess.
Jugendarbeit wird in pluraler Form von kommunalen und freien Tragern angeboten.

Grunddaten: Jugendhduser, Jugendtreffs, Jugendverbiande

Strukturdaten zu den Jugendhdusern und Jugendtreffs (2008):

— Besuche (nicht: Besucher): 228.415 im offenen Bereich, 358.473 in themen- und gruppen-
spezifischen Angeboten®-26

— Angebote: 13.570 Angebote

Bundesweite Erfahrungen zeigen, dass (maximal) ein Sechstel der hier relevanten Altersgruppe

der Kinder, Jugendlichen und jungen Heranwachsenden ein Jugendhaus oder einen Jugendtreff
besuchte.
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Jugendtreff und Jugendhaus
sind besonders fiir Kinder und
Jugendliche aus bildungsfernen
Schichten wichtige Sozialisati-
onsinstanzen.

Jugendarbeit als Bildungsarbeit
Grunddaten: Jugendhauser, Jugendtreffs, Jugendverbande

Tab.D 2-1 Ubersicht iiber Mannheimer Standards von Jugendtreffs und Jugend-
hduser
Jugendtreff Jugendhaus
Mitarbeiter 2 * 0,75 Vollzeitstellen, Mindestens 3 Vollzeitstellen, nach Geschlecht zu gleichen Anteilen

davon 1 weiblich

Qualifikation: Sozialpaddagoge, Sozialarbeiter durch selbstorganisierte Ehrenamtliche (altere Jugendliche)
sollen u. a. Offnungszeiten ausgeweitet werden

Rdume Ca.200gm Mindestens 600 gm
Frei- und Sportflache Freiflache fur AuRenaktivitaten
wiinschenswert Medienraum
Offnungszeiten Mindestens 20 Std. Mindestens 27 Std.; an mindestens 236 Tagen im Jahr;
pro Woche mindestens 8 Offnungseinheiten pro Woche am Nachmittag und Abend

Mindestens 12 Wochenendveranstaltungen
Zielgruppe Ab 10 Jahre Ab 6 Jahre

Schwerpunkte s.§11.3 KJHG - eingangs zitiert

= Vernetzungsaktivitaten

Quelle: Fachbereich Kinder, Jugend und Familie - Jugendamt, Stand: 2008.

Die in der Tab. D 2-1 beschriebenen Standards setzen Rahmenbedingungen fir die Jugendarbeit.
Je besser diese sind, umso effektiveres Lernen ist moglich. Das Jugendhaus und der Jugendtreff
sind weitere Sozialisationsinstanzen neben Elternhaus, sozialem Umfeld und Schule und beson-
ders fur bildungsferne Schichten wichtig.

Unterschiede in den Strukturen zwischen Jugendhdusern und Jugendtreffs ergeben sich aus
Standards. Jugendhauser sind von den Strukturbedingungen her auf ein breites Angebot hin
angelegt und haben dartiber hinaus Vernetzungsaufgaben in ihren Sozialrdumen z. B. organisie-
ren sie Stadtteilkonferenzen und -projekte zu sozialen und jugendpolitischen Fragestellungen
zusammen mit Akteuren vor Ort.

Die stadtischen Jugendhauser gewinnen an Attraktivitat durch den Einbezug zentraler Angebote

der Jugendférderung. Real wird in Jugendtreffs die vorgegebene Stellenzahl noch nicht tberall
erreicht.
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Es gibt keine flichendeckende
Jugendarbeit. Allerdings haben
zwei der Jugendhduser einen
stadtweiten Einzugsbereich.

Jugendarbeit als Bildungsarbeit

Grunddaten: Jugendhduser, Jugendtreffs, Jugendverbande

TabD 2-2 Angebotsvielfalt nach Stadtteilen

Jugendhduser  Jugendtreffs  Abenteuerspielplatze  Keine Einrichtung

Almenhof - - - X
Feudenheim - 1 - -
Friedrichsfeld - 1 - -
Gartenstadt 2 - 1 -
Hochstatt 1 - 1 -
Innenstadt - 4

Kafertal - 2 - -
Lindenhof - 1

Luzenberg = = = X
Neckarau - 1 - -
Neckarstadt-Ost 3 - - -
Neckarstadt-West 1 - 1 -
Neuhermsheim - 1 - -
Neuostheim - - - X
Niederfeld - - - X
Oststadt - - - X
Rheinau 1 1 - -
Sandhofen - 1 - -
Schonau 1 - - -
Schwetzingerstadt - - - X
Seckenheim - 1 - -
Vogelstang 1 - - -
Wallstadt - - - -

Quelle: Fachbereich Kinder, Jugend und Familie - Jugendamt, Stand: Dezember 2008.

Zwei der Jugendhduser in der Neckarstadt-Ost (Forum der Jugend, Jugendzentrum in Selbstver-
waltung) haben einen stadtweiten Einzugsbereich (Tab. D 2-2, Abb. D 2-1). Zur Angebotsvielfalt
gehoren auch die vielen hier nicht dargestellten Angebote der Jugendverbande.

In der Oststadt und Schwetzingerstadt sowie in Luzenberg gibt es kein Jugendhaus, kein Jugend-
treff und auch keinen Abenteuerspielplatz (Tab. D 2-2, Abb. D 2-1). Dasselbe gilt fir Neuostheim
- wobei im Nachbarstadtteil Neuhermsheim immerhin ein Jugendtreff vorhanden ist; und fur
Almenhof und Niederfeld, die auf den Jugendtreff in Neckarau verwiesen werden kénnen. (Das
bedeutet nicht, dass Bedarfslagen dort durch ein so minimales Angebot abgedeckt sind.)

Nicht bertcksichtigt werden die vielen Angebote der Jugendverbénde. Eine regionalisierte Be-
trachtung macht dabei nicht immer Sinn.?®
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D 2 Jugendarbeit als Bildungsarbeit
Grunddaten: Jugendhauser, Jugendtreffs, Jugendverbinde

AbbD2-1 Angebote offener Jugendarbeit in Mannheimer Stadtteilen

A Jugendhaus @ ]Jugendtreff B Abenteuerspielplatz @ im Aufbau/geplant A keine Einrichtung

Sandhofen

Schénau Gartenstadt

Waldhof

Neckarstadt-West Kafertal

Luzenberg Vogelstang

Neckarstadt-Ost

Wallstadt
Innenstadt

Feudenheim

Oststadt

Schwetzingerstadt

Neuostheim

Lindenhof Neuhermsheim
Almenhof
Hochstatt
Niederfeld
Seckenheim
Neckarau
Rheinau

Friedrichsfeld

Quelle: Fachbereich Kinder, Jugend und Familie - Jugendamt, Stand: Dezember 2008.

TabD 2-3 Hauptamtliche Mitarbeiter in der Jugendarbeit in Mannheim
2007 2008
Hauptamtliche in der Jugendarbeit (in %) 79,6 85,7
.. je 10.000 der 7- bis 24-Jahrigen 784 726

Quelle: Fachbereich Kinder, Jugend und Familie - Jugendamt, Stand: Dezember 2008.
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D3

Die Betreuungsquote hat sich
fiir die Jugendarbeiter leicht
verbessert.

Jugendverbénde erreichen sehr
viele Kinder und erzielen bei
ihnen eine sehr hohe Bindung.

D3

Jugendarbeit begleitet
Schularbeit.

Jugendarbeit als Bildungsarbeit
Angebote nach inhaltlichen Schwerpunkten

Mitarbeiter meint hier in der Jugendférderung, Stadtjugendring, bei Jugendverbanden, in Jugend-
treffs und Jugendhausern der freien Trager.

Auf einen hauptamtlichen Mitarbeiter in der Jugendarbeit kamen im Jahr 2007 784 Kinder, Ju-
gendliche und junge Heranwachsende/Erwachsene im Alter von 7-24 Jahren. Diese Relation hat
sich im Folgejahr leicht auf 726 verbessert (Tab. D 2-3).

Die Zahl der Kinder, Jugendlichen und Heranwachsenden, die rechnerisch auf eine hauptamt-
liche Fachkraft in der Jugendarbeit kommen, gibt einen groben Eindruck vom Stellenwert der
Jugendarbeit. Mit hauptamtlicher Fachkraft sind ,Jugendarbeiter” bei der Stadt und den Freien
Tragern gemeint - letztere finden sich z. B. in Jugendtreffs und Jugendverbanden. Gezéhlt wer-
den dabei Vollzeitstellen und nicht Personen. Nicht erfasst werden die vielen in der Jugendarbeit
ehrenamtlich Tatigen - auRer in den Verbinden auch in Jugendtreffs und Jugendhausern (dort
als Teil des padagogischen Konzepts mit bestimmten Aufgaben selbsténdig betraut). Zu den
Aufgaben der Hauptamtlichen gehort auch die Begleitung und Schulung der Ehrenamtlichen.

Einige der Fachkrafte sind in gemeinsamen Netzwerken, so z. B. in der Arbeitsgemeinschaft nach
§ 78 Kinder- und Jugendhilfegesetz.

TabD 2-4 Mitglieder in dem Stadtjugendring angeschlossenen Jugendverbédnden

2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008

Anzahl der Jugendverbande 27 27 27 27 28 28 28
Anzahl organisierter Kinder/Jugendlicher 49433 49454 51555 51015 48657 48477  49.460

Quelle: Angaben des Stadtjugendrings, Stand 2008.

Uber die Zeit gesehen gibt es nur wenige Schwankungen in den (nominalen) Mitgliederzahlen
der z. Zt. 28 Jugendverbande, die im Mannheimer Stadtjugendring zusammengeschlossen sind.
In den Jugendverbanden werden vor allem musische und korperliche Fahigkeiten und Fertigkei-
ten erworben. Die Bindungen an einen Jugendverband sind insbesondere bei Kindern zumeist
ziemlich stark und das gilt als lernférdernde Bedingung. Kinder lernen - neben Verbandsspezifika
(wie z. B. mit der Harmonika musizieren, sportliche Betatigungen) - fureinander Verantwortung
ubernehmen, teilen, wie Eingangs beschrieben.

Angebote nach inhaltlichen Schwerpunkten

Eine Reihe von Angeboten lassen sich schulischen Bildungspldnen in inhaltlicher Sicht zuordnen,
d. h. Jugendarbeit tragt nicht ,nur" zum Gewinn sozialer Kompetenzen bei, sondern unter-

stutzt beim Erwerb bestimmter Fahigkeiten. Da kann es sich im Bereich der Medienpadagogik
beispielsweise um den verantwortlichen Umgang mit einem PC (zu dem man im Jugendhaus
einen PC-Fuhrerschein erwerben kann) handeln; in der Kulturarbeit lernen die Teilnehmer eigene
Texte oder Filme gestalten oder sie ,machen” Musik; im Sport- und Freizeitbereich lassen sich
korperbetonte Aktivitaten oder tber Auslandsaufenthalte oder in Austauschprojekten Sprach-
verstandnis und Toleranz Gben. Es werden also diverse schulische Bildungsinhalte unterstitzt,
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D3

»Non scholae discimus sed
vitae* ist der unanusgespro-
chene Leitsatz der Jugend-
arbeit.

Jugendarbeit als Bildungsarbeit

Angebote nach inhaltlichen Schwerpunkten

die sich nicht notwendig einem bestimmten Schulfach zuordnen lassen. Dartiber hinaus werden
lebenspraktische Inhalte bearbeitet bzw. vermittelt, die sich an den Interessen der jungen Men-
schen orientieren und entlang jugendkulturellen Themen bearbeitet werden, z. B. Umgang mit
Geldgeschéaften im Internet, rechtliche und ethische Rahmenbedingungen im Umgang mit neu-
en Medien, Inhalten von Raptexten.

Manche Projektinhalte schlieRBen sich nahtlos an den Ethikunterricht oder das Fach Gemeinschafts-
kunde an, z. B. Jugendwahlen und Partizipation, Schreibwettbewerb, Drehbuicher ftr Filme.

Auch wenn alle Angebote in der Jugendarbeit einem padagogischen Ziel folgen, muss es nicht
ausschlieRlich um gezielten, systematischen Wissenserwerb und die Schulung spezifischer
Fahigkeiten gehen. Legitime Inhalte sind auch offene Massenangebote wie Discos, und Jugend-
liche lernen dort manchmal mehr fur das Leben* als im Religionsunterricht oder in Latein. Wie
im Kindergarten das Freispiel, so hat auch hier die Freizeitgestaltung mit und durch Jugendliche
eine wichtige Funktion, die ihr Potential vor allem im Kontrast zu einem fordernden Schultag
gewinnt.

AbbD 3-1 Angebote (Jugendhduser, -treffs) nach inhaltlichen Schwerpunkten

@ Kulturarbeit @ Medienpiddagogik © Kreativangebote @ Sport @ Erlebnis/Freizeit @ politische Bildung @ sonstige

Quelle: Fachbereich Kinder, Jugend und Familien - Jugendamt, Stand: Dezember 2008.
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Jugendarbeit als Bildungsarbeit

Angebote nach inhaltlichen Schwerpunkten

Basis der Abb. D 3-1 (Tab./Abb. D 3-1web) sind alle von Jugendhausern und -treffs dokumen-
tierten Angebote, wobei die interne Zahlung bedeutet, dass die 10tagige Luisenstadt als 10
Angebote in diese Statistik einflieft.

Den inhaltlich groRten Teil (ca. ein Viertel aller Angebote) macht die Kulturarbeit aus, der zweit-
grofte Teil (ca. ein Funftel aller Angebote) ist die Medienpadagogik. Beispiele fur Projekte finden
sich im nachfolgenden Kasten.

Von den Besuchen ausgehend sind die Erlebnis- bzw. Freizeitpadagogischen Angebote am at-
traktivsten (und umfassen knapp 30% aller Besuche), gefolgt von der Kulturarbeit (ca. ein Siebtel
aller Besuche). Politische Bildungsangebote umfassen lediglich 1 aller Besuche.

Exkurs Angebote im Bildungskontext Schule (Auswahl)

— Kooperationsprojekte mit/in Schulen
Gewaltpravention an Schulen (s. Exkurs, nachfolgend); Schulercafé; Hausaufgabenhilfe;
Sprachférderung fiir junge Migranten; ,Respekt“-Projekt; Unterstitzung beim Ubergang
Schule-Beruf; Miteinander SpaR und Wissen; GirlsCoolTour
— Medienpadagogik
medienpadagogische Arbeit am PC und Internet; Fotolovestory; Horspielproduktion;
— Politische Bildung
Veranstaltungen im Vorfeld von Wahlen mit Jugendlichen; Luisenstadt
(s. Exkurs, nachfolgend)
— Fachstelle Madcheninteressen und Genderthemen
Selbstverteidigungskurse; Girls go movie
— Jugendkulturarbeit
Schreibwettbewerb Bunte Zungen; Spielfilmprojekt ,Faked Skillz*, Mannheimer (Stadt-)
Geschichte
— sonstiges
Walderlebnispadagogik; Mittagstisch fur Grundschuler; 400 Mannheimer Geschichten;
Quist

Exkurs Luisenstadt — oder wie Demokratie im Alltag ,,funktioniert*

Beitrag aus der Jugendférderung/Corrina von Tschammer (wortlich, gektrzt)

Da sitzen Kinder hinter Schaltern eines Arbeitsamtes und vermitteln Stellen, daneben ist die
Bank, dort kontrollieren Kinder die Arbeitsnachweise und zahlen den Lohn (Luisen-Euro) aus,
mit dem die Bewohner in der Stadt einkaufen kénnen, wie z. B. Essen, Zeitungen, Eintritte,
Handwerksprodukte etc. Kinder arbeiten in Werkstatten, bei der Zeitung, beim Fernsehen, als
Kinstlerinnen und Kinstler, sind Koche, arbeiten in der Fabrik, im Museum, bei der Post oder
im Krankenhaus und in vielen anderen Bereichen. Insgesamt gibt es 27 Arbeitsbereiche, wo
die Kinder das ,Sagen“ haben. Dies ist Bildung, dies ist Lernen fur das Leben - ohne dass die
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Jugendarbeit als Bildungsarbeit

Zusammenfassung.

Kinder stillsitzen mussen, ohne auswendig lernen, ohne abfragen und vor allem ohne Stress.
Hier stehen Spiel, Spafs, Aktion, Freude, Freiwilligkeit und Eigenverantwortung im Vorder-
grund. Hier ist das Spiel ein Lernfeld fur Kinder.

Wir befinden uns in der Luisenstadt, eine Stadt von und fur Kinder, einem Ferienspiel fur Kin-
der zwischen 6 und 14 Jahren aus allen Stadtteilen Mannheims. Es handelt sich hierbei um ein
Angebot des Jugendamtes, im Rahmen der offenen Kinder- und Jugendarbeit, welches vom
Spielmobil federftihrend durchgefthrt wird.

Das Konzept der Spielaktion ,Luisenstadt” basiert auf Freiwilligkeit, d. h. die Kinder kénnen je-
derzeit kommen und an der Aktion teilnehmen, aber auch wieder gehen, wenn sie nicht mehr
mitspielen mochten. Die Vermittlung authentischer Erfahrungen steht somit im Vordergrund
und nicht die didaktische Herangehensweise an ein bestimmtes Thema. Dies ermdoglicht es
den Kindern, sich in einer spielerischen Weise an der (Spiel-) Realitat ,Luisenstadt” zu erpro-
ben. Um dies zu gewéhrleisten, ist ein kindgerechter spielpadagogischer Ablauf erforderlich,
sowie eine ,Ernsthaftigkeit” des Spiels seitens der Mitarbeiterschaft. Die Luisenstadt ist eine
reale Stadt fur Kinder, in welcher sie reale Verantwortung fur die Ablaufe im Stadtgeschehen
ubernehmen. Die Mitarbeiter sind hierbei nur Anleiter, Starthelfer und Nothelfer.

Die Grundidee der ,Luisenstadt” besteht darin, den Kindern ein Abbild der realen Erwachse-
nenwelt anzubieten, deren zentrale Punkte Geld, Arbeit, privater Lebensraum, demokratisches
Gemeinwesen und Erholung sind. Hierbei geht es jedoch nicht um eine perfekte Simulation
der Wirklichkeit, sondern um eine Darstellung von Zusammenhangen, in welchen die Kinder
selbst aktiv werden kénnen. So gibt es z. B. gleichen Lohn fur alle Kinder, keine Polizei und

nur gemeinschaftlichen Hauserbau. Den teilnehmenden Kindern soll die Moglichkeit geboten
werden, eine eigene Stadt nach ihren Vorstellungen und Wiinschen aufzubauen und darin zu
leben. Sie sollen erfahren, dass das Geflige einer Stadt kein undurchschaubares und unver-
standliches System ist, sondern sich nach ganz bestimmten logischen Grundziigen entwickelt
und Planung und Gestaltung einer Stadt in den Handen ihrer Bewohner liegt. Hierdurch
lernen die Kinder gemeinsam zu planen, sich gegenseitig zu beraten und Entscheidungen zu
treffen. Ein derart gestaltetes Angebot ermoglicht Kindern, auf spielerische Art und Weise,
Verhaltensweisen einzutiben, welche fur ihr zuktnftiges Handeln von Vorteil sind. Hierzu
gehoren Kontakt-, Kooperationsfahigkeit, Konfliktlosungsmethoden, Regelbewusstsein, soziale
Verantwortung und demokratisches Verhalten.

Zusammenfassung

In Mannheim gibt es 10 Jugendhduser, 15 Jugendtreffs und 3 Abenteuerspielpldtze. Somit ist ein
breites Spektrum an Angeboten flr vielfaltige Interessen von alteren Kindern und Jugendlichen
vorhanden - allerdings nicht in allen Stadtteilen. So haben die Stadtteile Oststadt, Schwetzin-
gerstadt, Luzenberg, Neuostheim, Almenhof und Niederfeld keine Einrichtungen vorzuweisen.

Die Angebote der Einrichtungen haben den geforderten Erlebniswert fir die Zielgruppen.
Inhaltlich dominieren Angebote wie Medienpadagogik, Politische Bildung etc., die sich inhaltlich
auf schulische Bildungsinhalte beziehen lassen und in denen altersgemaRe Methoden eingesetzt
werden.
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ERZIEHUNGSHILFE ALS BILDUNGSAUFGABE
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Im Vordergrund der Erzie-
hungshilfe steht die Sicherung
des Kindeswohls.

Erziehungshilfe berét Eltern,
sowohl bei schulischen als auch
bei alltaglichen Fragen.

Erziehungshilfe als Bildungsaufgabe
Bildungsauftrag

Erziehungshilfe als Bildungsaufgabe

Bestimmte Hilfen zur Erziehung unterstitzen Eltern und Kinder im Bildungsprozess. Sie ermog-
lichen neue Erfahrungen und auch einen neuen Zugang zum Verstandnis des Alltags und der
Welt. Der Bezug zum engeren Bildungsbegriff etwa der Schule ist unterschiedlich dicht.

Bildungsauftrag

Generell sind erzieherische Hilfen nach dem Kinder- und Jugendhilfegesetz (§ 27, auszugsweise)
wie folgt umschrieben:

(1) Ein Personensorgeberechtigter hat bei der Erziehung eines Kindes oder eines Jugendlichen
Anspruch auf Hilfe (Hilfe zur Erziehung), wenn eine dem Wohl des Kindes oder des Jugend-
lichen entsprechende Erziehung nicht gewdhrleistet ist und die Hilfe fir seine Entwicklung
geeignet und notwendig ist.

(2) Artund Umfang der Hilfe richten sich nach dem erzieherischen Bedarf im Einzelfall; dabei
soll das engere soziale Umfeld des Kindes oder des Jugendlichen einbezogen werden. (...)

(3) Hilfe zur Erziehung umfasst insbesondere die Gewdhrung padagogischer und damit verbun-
dener therapeutischer Leistungen. Sie soll bei Bedarf Ausbildungs- und BeschaftigungsmaR-
nahmen im Sinne des § 13 Abs. 2 einschlieRen.”

Die Unterstltzung der Eltern bzw. Sorgeberechtigten bei der Erziehung und auch die Arbeit mit
dem Kind ist Teil des Bildungsauftrags der Jugendhilfe. Die Hilfen sollen - auf abstrakter Ebene -
Eltern und Kinder bzw. Jugendliche zu einer eigenverantwortlichen, gemeinschaftsféhigen Le-
bensfuhrung bilden. Die Unterstitzung selbst umfasst Alltagsfragen und auch je nach Situation
spezifische Bildungsangebote. Zu den Zielen gehoren die Absicherung der biografiebegleitenden
Bildungskette, Bildungsgerechtigkeit und der Ausgleich von Benachteiligungen. Im Vordergrund
steht immer die Sicherung des Wohles des Kindes.

Was beinhalten die genannten Hilfen zur Erziehung? In diesen Hilfen geht es konkret bei der
Arbeit mit Kindern und ggf. Jugendlichen darum, ihre (psycho-) sozialen Kompetenzen, z. B. ihr
Selbstvertrauen, zu starken und sie an das geforderte Niveau der Schule heranzufthren. Die Ar-
beit ist oft eng mit dem Lebens- und Schulalltag verknupft, auch wenn sich im Detailblick nicht
selten noch andere Probleme (z. B. familidre Konflikte) zeigen.

Die mit den Hilfen verbundene Elternarbeit ist erforderlich, um Erfolge beim Kind dauerhaft
abzusichern. Eltern sollen in die Lage versetzt werden, sich mit den alltaglichen Herausforde-
rungen in der Erziehung und Schule kompetent auseinanderzusetzen. Eingriffsintensivere Hilfen
sollen so vermieden oder verkirzt werden. In der Arbeit mit Kindern und Eltern sollen Ressour-
cen freigesetzt bzw. mobilisiert werden, die erméglichen, sich Herausforderungen und Krisen aus
eigenen Kraften zu stellen. Somit ist ein Bildungseffekt sowohl bei Eltern als auch bei Kindern
angezielt.
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E2

Sehr oft sind schulische Pro-

bleme Ursache fiir die Einlei-

tung einer Erziehungshilfe.

Erziehungshilfe als Bildungsaufgabe
Erzieherische Hilfen mit schulnah definiertem Bildungsauftrag

Erzieherische Hilfen mit schulnah definiertem Bildungsauftrag

Im Fokus der Bildungsberichterstattung stehen die Kinder und Jugendlichen (und nicht deren ElI-
tern) und darauf bezogen lasst sich festhalten, dass es Hilfen mit einem besonders engen Bezug
zur Schule gibt.

Dazu gehoren alle erzieherischen Hilfen, die gezielt an aktuelle oder potenzielle Schulprobleme

anknupfen. Das sind in Mannheim vor allem:

— soziale Gruppenarbeit (an Schulen angeboten, bisweilen aber auch auRerhalb von Schulen
bei einem Heimtrager etc.)

— Tagesgruppen

— Hilfen fur seelisch behinderte oder von Behinderung bedrohte Kinder

— Erziehungsbeistandschaften und Betreuungshelfer

— stationare Jugendhilfe (Heimerziehung)

Erkennbar wird dies - siehe dazu auch unten - am hohen Anteil von Kindern oder Jugendli-
chen, bei denen als Problemhintergrund bei der Einleitung einer Hilfe zur Erziehung schulische
Probleme genannt werden. Bei Kindern in Tagesgruppen betragt dieser Anteil 52%, bei sozialer
Gruppenarbeit 41%, bei seelisch Behinderten 57,7%, bei Erziehungsbeistandschaften 54,2% und
bei Betreuungshelfern 44,8%.

Die nachfolgende Tab. E 2-1 zeigt, in welchen Stadtteilen welche Angebote in sozialer Gruppen-
arbeit und Tagesgruppen hier vorgehalten werden.

TabE 2-1 Stadtteiliibersicht zu schulnahen Hilfen zur Erziehung

SGA TGr

Almenhof - 1
Feudenheim - -
Friedrichsfeld - -
Hochstatt - -
Innenstadt 3 -
Kafertal 3 1
Lindenhof - -
Luzenberg - -
Neckarau 1 -
Neckarstadt-Ost - 1
Neckarstadt-West 4 -
Neuhermsheim - -
Neuostheim - -
Niederfeld - -
Oststadt - -
Rheinau 1 1
Sandhofen - -
Schénau 2 1
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»Schulnahe* Hilfen werden
i.d.R. direkt an den Schulen
angeboten.

E3

Bei Kindern, die Erziehungs-
hilfe erhalten, gibt es neben
schulischen auch oft weitere
Probleme.

Erziehungshilfe als Bildungsaufgabe
Hilfen zur Erziehung und schulische Probleme

SGA TGr
Schwetzingerstadt - -
Seckenheim - 1
Vogelstang 3 1L
Waldhof/Gartenstadt 2 2

Wallstadt - -

SGA = Schilergruppenarbeit

TGr = Tagesgruppen; in einem Exkurs unten wird deutlicher, was der Inhalt solcher Hilfen ist.

Quelle: Fachbereich Kinder, Jugend und Familie - Jugendamt, Auswertung der gesetzlichen Statistik der
Hilfen zur Erziehung; Stand: im Jahr 2008 beendet und am 31.12. Ifd. Fille.

Die Standorte der Einrichtungen sind nicht immer zwingend identisch mit Einzugsbereichen. Wo
Angebote am Schulort direkt vorgehalten werden sind sie ausschliefSlich ftr Schiiler von dort.
Eine Einrichtung hat manchmal mehrere Gruppen.

Schilergruppen werden von der Jugendhilfe optimalerweise an Schulen selbst angeboten. Wo
dies nicht méglich ist, werden Kinder auf Einrichtungen der Freien Trager moglichst im Umfeld
der Schule verwiesen. In solchen Einrichtungen werden auch teilweise Tagesgruppen vorgehal-
ten. Beide Angebote schlieRen sich zeitlich an die Schule an und haben auch als Ziel, die Kinder
und Jugendlichen im schulischen Bereich (Leistungs- und Sozialverhalten) zu starken. Dazu gibt
es in den Gruppen anspruchsvolle padagogische Angebote in einem fur die Kinder tiberschauba-
ren Rahmen. In beiden Angeboten ist die Elternarbeit wichtig.

Hilfen zur Erziehung und schulische Probleme

Schulprobleme bei den Kindern in Hilfen zur Erziehung sind nicht selten und sind die leicht
erkennbare ,Spitze" eines Eisbergs an Problemlagen. Wo Leistungsprobleme mit padagogischen
Problemen wie etwa Leistungsverweigerung, Auffélligkeiten und Ausgrenzung an der Schule, im
Milieu, unbefriedigenden erzieherischen Rahmenbedingungen von Familien einhergeht, da muss
auch Hilfe zur Erziehung mit stark schulischem Bezug ansetzen (Abb. E 3-1, Tab./Abb. E 3-1web).
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Zu den schulische Problemen
zédhlen auch Schwénzen und
ADS.

Seelisch behinderte Kin-

der weisen mit 57,7% den
héchsten Anteil an schulischen
Problemen auf. Mit ,,nur*
26,7% sind schulische Prob-
leme eher selten Ausloser fiir
Heimerziehung.

Unter den Kindern in stati-
ondren Einrichtungen der
Jugendhilfe ist die Quote der

Sonderschiiler besonders hoch.

Schulische Probleme sind
besonders ,,sichtbar* und oft
Anzeichen weiterer Probleme.

Erziehungshilfe als Bildungsaufgabe
Hilfen zur Erziehung und schulische Probleme

Abb E 3-1 Schulische Probleme in Hilfen zur Erziehung (in %)
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Quelle: Fachbereich Kinder, Jugend und Familie - Jugendamt, Stand: im Jahr 2008 abgeschlossen und am
31.12.2008 Ifd. Félle (auf Basis der gesetzlichen Statistik).

Die Bezlige zur Schule werden mittlerweile auch schon deshalb deutlicher, weil - intendiert -
Angebote direkt an Schulen als der zentralen auRerfamilidren Lebenswelt der Kinder und Ju-
gendlichen ansetzen.

Die amtliche Statistik fir Mannheim gibt einen kleinen Einblick, welche Bedeutung schulische
Probleme in bestimmten Hilfen haben. Schulische Probleme meint, nach den Vorgaben der
Statistik, Schwierigkeiten mit Leistungsanforderungen, Konzentrationsprobleme (ADS, Hyperak-
tivitat), schulvermeidendes Verhalten (Schwanzen) etc.

Den hochsten Anteil schulischer Probleme weisen die Daten bei seelisch behinderten (bzw. von
seelischer Behinderung bedrohten) Kindern auf (57,7%), gefolgt von Erziehungsbeistandschaften
und Tagesgruppen (beide tber 50%). Bei Kindern in Sozialer Gruppenarbeit und mit Betreuungs-
hife liegen die Anteile schulischer Probleme noch Uber 40%. Eher gering sind im Vergleich dazu
schulische Probleme als Ausléser fur Heimerziehung (26,7%).

Bei schulischen Problemen werden Hilfen wie sozialpadagogische Familienhilfe, sozialpddago-
gische Einzelbetreuung, Vollzeitpflege und Hilfen nach § 27 KJHG nicht eingesetzt. Solche Pro-
bleme kommen aber bei den Kindern dort (trotzdem) vor. Das bedeutet in diesen Hilfen zum einen,
dass die Kinder noch nicht schulpflichtig sind, so dass sich Probleme nicht stellen. Zum anderen
bedeutet dies bei schulpflichtigen Kindern, dass andere Probleme deutlich tberwiegen und da die
Statistik lediglich drei Nennungen (bei 10 Vorgaben) erlaubt, nicht sichtbar werden. Unbestreitbar
haben viele Kinder in stationdren Einrichtungen der Jugendhilfe schulische Probleme - das zeigt
die kontinuierliche Thematisierung von geeigneten schulischen Angeboten fur diese Kinder und
die Beobachtung, dass unter diesen Kindern die Quote der Sonderschiiler besonders hoch ist.
Schulische Probleme fiihren — wenn die Kinder als ,nicht in einer Regelschule beschulbar” einge-
schatzt werden - nicht selten zu Heimaufenthalten (mit Heimschule) auRBerhalb Mannheims.

Schulische Probleme im Sinne von Leistungsproblemen kommen nicht isoliert als Begrindungen
vor, d. h. kein Kind oder Jugendlicher bekommt eine der genannten erzieherische Hilfen, wenn
nicht noch andere Problemlagen vorliegen. Ein Blick (siehe Abb. E 2-2) zeigt auch, dass mit schu-
lischen Problemen eine ganze Reihe weiterer Probleme einhergehen.

131



E3

Erziehungshilfe als Bildungsaufgabe
Hilfen zur Erziehung und schulische Probleme

Das ist auch deshalb nicht weiter verwunderlich, weil schulische Probleme zumeist in kurzer Zeit
sichtbar werden und zu Druck auf Eltern fuhren. Mit der Zeit werden haufig weitere Problemla-
gen bekannt und benannt und damit die Hilfeanforderungen ziemlich komplex. Schule kann dar-
uber hinaus Probleme auslésen, die zu einem Hilfebedarf fihren, den sie nicht selbst befriedigen
kann.

Abb E 2-2 Mit schulischen Problemen einhergehende Begriindungen fiir Hilfen
zur Erziehung (in %)
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Quelle: Fachbereich Kinder, Jugend und Familie - Jugendamt, Stand: im Jahr 2008 abgeschlossen und am
31.12.2008 Ifd. Falle (auf Basis der gesetzlichen Statistik).

Die Abb. E 2-2 (Tab./Abb. E 2-2web) bezieht sich ausschlieBlich auf Kinder, bei denen die fallver-
antwortlichen Sozialarbeiter in der Statistik auf schulische Probleme hingewiesen haben. In etwa
einem Drittel dieser Falle gehen solche Probleme mit eingeschrankter Erziehungskompetenz

der Eltern, in knapp 30% mit dissozialem Verhalten einher. In einem Finftel der Félle zeigen sich
Entwicklungsauffalligkeiten, in einem Sechstel konstatieren die zustandigen Fachkrafte unzurei-
chende Forderung (in der Familie) und in einem Achtel werden gravierende familiare Konflikte
berichtet (und wenn dazu Probleme bei den Eltern als eigenstandige Kategorie mit berticksich-
tigt werden, dann gilt das fur mehr als jedes funfte Kind mit schulischen Problemen).

Schulische Probleme gehen also mit einem Biindel anderer Probleme einher. Mag sein, dass es
da auch Kausalbeziehungen vom familidren Feld zu schulischen Problemen gibt - nur: Manchmal
ist die Kausalkette wohl auch ,umgekehrt*, d. h. exzessive schulische Probleme wirken auf das
Familiensystem negativ zurtick.
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Hilfen zur Erziehung und schulische Probleme

Exkurs Schiilergruppenalltag

Der Text ist stark gekirzt (z. B. um Hinweise auf den familiaren Hintergrund) einer Dokumen-
tation zur Schilergruppenarbeit in Mannheim entnommen.

Wie zeigten sich die Schwierigkeiten im Erziehungsalltag bei Markus und was hat die
Hilfeplanung an Unterstiitzungsmoglichkeiten erbracht?

Markus war in der Schule ,verhaltensaufféllig®. Aus der Sicht des Klassenlehrers braucht
Markus zusétzliche Forderung in Rechtschreibung, Lesen und Aufsatz. Sein Sozialverhalten
im Klassenverband war eher problematisch, da er bei Konfliktsituationen oftmals ,ausrastete”
und die Mitschiler bzw. den Lehrer aufs ,Ubelste” beschimpfte, Dinge herumwarf und den
Unterricht verlieR. Hausaufgaben und Schulmaterialien waren oft unvollstandig und Klassen-
arbeiten unzureichend oder nicht vorbereitet. Markus hat in der Schule eine AuRenseiterrolle
eingenommen. Um ihm einen strukturierten Rahmen und kontinuierliche Unterstitzung bei
den Hausaufgaben zu gewahren, wurde in der Hilfeplankonferenz beschlossen, Markus in die
Sozialpadagogische Gruppe aufzunehmen.

Die Hilfe soll die Mutter entlasten, insbesondere was die schulbezogenen Probleme von
Markus betrifft. Markus soll so ,stabilisiert®, seine Schulmotivation soll gesteigert und seine
Verhaltensprobleme aufgearbeitet werden.

Wie hat sich Markus in der Gruppe entwickelt, was hat die Gruppe ,,gemacht*?

Klare Strukturen und Regeln in unserer Gruppe haben es Markus schnell moglich gemacht,
sich in die Gruppe einzufinden. Eine AuRenseiterrolle hat er hier nicht - er findet sich gut in
die Gruppe ein und die Gruppe akzeptiert ihn.

Zurzeit besucht Markus die 5. Klasse der Hauptschule. Um die Hausaufgabenkontrolle sicher-
zustellen, wurde in Absprache mit Lehrer und Gruppe ein Mitteilungsheft, das taglich von
Lehrer und SGA gegengezeichnet wird, eingefthrt.

In Abstimmung mit Lehrer, Sozialem Dienst und Sozialpadagogischer Gruppe bekam Markus
zusatzlich ,Kooperationsstunden” von der Sonderschule, um sein ,Ausrasten” (Schwerpunkt:
Konfliktbewaltigung) besser in den Griff zu bekommen. Freizeiten, Projekte und Grup-
penangebote der SGA halfen ihm, offener fur seine Klassenkameraden und andere Kinder zu
werden. Beziehungsarbeit in Form von ,Einzelforderungen” (besonders in den Ferien) der
Sozialpadagogischen Gruppenarbeit untersttzt dies.

Der Wechsel von der Grund- zur Hauptschule verlief problemlos. Kontakte mit den jetzigen
Lehrern verlaufen in unregelmaRigen Zeitabstanden und Markus fertigt die Aufgaben meist
selbstandig an. Nach Aussage des Klassenlehrers ist er in die Gemeinschaft integriert, aller-
dings ohne tiefere Freundschaften. Sein Verhalten sei eher freundlich und hilfsbereit. Durch
die auBerfamiliare Betreuung wird die Familie entlastet, was zur notwendigen Entspannung
des familidren Klimas fuhrt. Weiterhin muss Markus sein Selbstvertrauen weiter ausbauen und
alternatives Handeln besonders im Konfliktfall erlernen.

Um Markus das ,sich nach auen orientieren” leichter zu machen, hat die Sozialpddagogische
Gruppe gemeinsam mit der Mutter einen Sportverein gesucht.
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Hilfen zur Erziehung und schulische Probleme

Exkurs Leistungsbeschreibung einer Schiilergruppe

(Auszge, stark gekurzt — exemplarisch mit Blick auf die Schule)

Die Teilnahme an sozialer Gruppenarbeit soll dlteren Kindern und Jugendlichen bei der Uber-
windung von Entwicklungsschwierigkeiten und Verhaltensproblemen helfen. Soziale Grup-
penarbeit soll auf der Grundlage eines gruppenpdadagogischen Konzepts die Entwicklung von
alteren Kindern und Jugendlichen durch soziales Lernen in der Gruppe fordern.

Die Leistung der Sozialen Gruppenarbeit umfasst insbesondere:
— die Foérderung der psychosozialen Entwicklung,

— die Forderung des Schulerfolges,

— die Alltagsstrukturierung,

— die Integration in das soziale Umfeld und

— die Starkung der Erziehungskompetenz der Eltern.

In der Regel werden pro Gruppe maximal zehn Kinder bis zu 20 Stunden in der Schulwoche
von zwei Fachkraften gemeinsam im Lebensraum Schule an bis zu vier Tagen (in 39 Schulwo-
chen) betreut. Diese Hilfe zur Erziehung wird im Regelfall fir maximal zwei Jahre bewilligt. Die
Hilfedauer orientiert sich am Bedarf und wird in der Hilfeplanungskonferenz festgelegt. An
diesem Zeitrahmen haben sich die konkreten Hilfeplanungsprozesse auszurichten.

Mit der Hilfe zur Erziehung in der sozialen Gruppenarbeit sollen die Chancen von Kindern und
Jugendlichen mit Verhaltensauffalligkeiten und/oder Entwicklungsschwierigkeiten zur Integ-
ration und Teilhabe am Gemeinschaftsleben in ihrem sozialen Umfeld (Schule, Familie, soziale
Beziehungen) erhoht werden.

Forderung des Schulerfolgs (als Beispiel fiir einen von mehreren Férderbereichen)
— Schulische Integration

— Ausschopfung der personlichen Ressourcen und intellektuellen Fahigkeiten

— Gezielte Erweiterung der schulischen Kenntnisse

— RegelméRiger Schulbesuch

— Zurechtfinden im Schulalltag

— Klarung einer angemessenen Beschulung

Schulische Begleitung und Férderung in Einzel- und Gruppenarbeit
— Hausaufgabenhilfe

— Lernhilfe

— Bearbeitung von Schuldngsten

— Aufarbeiten von Schulproblemen

Zusammenarbeit mit Schulen

Zwischen Eltern und Schule hat die Soziale Gruppenarbeit eine vermittelnde Funktion. Die
Verantwortung fur die schulischen Belange des Kindes bleibt bei den Eltern und soll gefordert
werden. Die Kooperation Schule/Elternhaus soll dadurch geférdert und ausgebaut werden,
dass das Angebot der Sozialen Gruppenarbeit in den Raumen der Schule, das heift in der
Lebenswelt der Kinder und Jugendlichen, durchgeftihrt werden kann. Der fachliche Austausch
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und die Kooperation Jugendhilfe/Schule soll dadurch intensiviert werden, dass die schulische
Unterstltzung in das Gruppenangebot integriert werden kann und sozialpadagogische Kom-
petenz verstarkt zur Unterstiitzung der Lehrer genutzt werden kann.

E4 Erziehungsberatung
Jedes 4. Kind, das in einer Bera- Bundesweit wird eine Zunahme von Schulproblemen in den Erziehungsberatungsstellen be-
tungsstelle vorstellig wird, hat obachtet. Kinder und Eltern sind nicht selten von den vielféltigen Anforderungen der Schule

schulische Probleme. tberfordert. Jedes vierte Kind, das in einer Beratungsstelle vorstellig wird - Jungen haufiger als

Médchen - hat schulische Probleme. Das trifft auch fir Mannheim zu: Der Schwerpunkt der
Beratung liegt hier bei 25% der Kinder/Jugendlichen auf Schul- und Ausbildungsproblemen.

Erziehungsberatung zielt Erziehungsberatungsstellen leisten neben der direkten schulbezogenen Arbeit vor allem indirekt

auf familidre Stabilitat, eine einen Beitrag zum Bildungserfolg, in dem sie mit ihren Angeboten Familien stabilisieren. Stabili-

éiusers“twichti_ge Vorausset- tat der Familie (inklusive eines angemessenen Umgangs mit familidren und anderen Konflikten)

zung fiir den Bildungserfolg S R . . )

des Kindes. ist eine wichtige Voraussetzung geglickter Bildungsprozesse. Umgekehrt kann formuliert wer-
den, dass individuelle und familiare Probleme, strittige Scheidungen und/oder Erziehungsdefizite
den Bildungserfolg der Kinder in hohem MaRe nachhaltig beeinflussen. Neben der konkreten
Einzelfallarbeit nehmen die Psychologen der Erziehungsberatungsstellen auch ganz direkte
Bildungsaufgaben wahr, z. B. durch Vortrage fur Eltern etwa zur Pubertét, zu Erziehungsgrund-
satzen, Elternseminare, Podiumsdiskussionen, Kompetenztraining an Schulen fur Kinder und
Jugendlichen, Hausaufgabenhilfe fur Kinder und Jugendliche aus Migrantenfamilien, Fachbera-
tung, Multiplikatorenarbeit, Supervision, Gremienarbeit etc. Im Rahmen der Mann-
heimer Erziehungsinitiative gibt es ein ganzes Biindel an Bildungsangeboten fur die Eltern. The-
matische Schwerpunkte waren 10 Erziehungsregeln.

Exkurs Bildungserfolg durch Erziehungsberatung

Textauszuge aus dem Jahresbericht 2008 der Erziehungsberatungsstellen

Wenn Eltern sich und ihr Kind in der Erziehungsberatungsstelle anmelden, sind oft Schulpro-
bleme der Anlass. Zum Beispiel haben sich die Schulleistungen aus unerklarlichen Griinden
verschlechtert und die Versetzung ist gefahrdet. In anderen Fallen haben Kinder Angst vor der
Schule oder weigern sich gar, weiter in die Schule zu gehen. Oft drangen Lehrer die Eltern,
etwas zu unternehmen. Hinter diesen Problemen kénnen sich viele Ursachen verbergen: z.

B. Uberforderung durch eine ungeeignete Schulwahl, hiufiger aber familidre und emotionale
Probleme, Entwicklungsauffalligkeiten und Teilleistungsstorungen oder Spannungen im Bezie-
hungsdreieck Kind-Lehrer-Eltern. (...)

Basis gezielter Interventionen ist eine multiperspektivische Diagnostik, zu der Erziehungs-
beratungsstellen aufgrund der fachlichen Ausstattung ihrer Teams besonders pradestiniert
sind. Diese Diagnostik besteht nicht nur aus der direkten Untersuchung und Beobachtung des
Kindes, sondern bezieht selbstverstandlich die Mitteilungen von Eltern und Lehrern ein; diese
sind schlieRlich aufgrund des téglichen intensiven Umgangs die priméren Experten ftr das
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Kind. Diagnostik bedeutet dabei nicht nur eine einmalige Zustandsanalyse, sondern auch ein
fortlaufendes Controlling, das den Beratungsprozess begleitet und geeignet ist, Veranderun-
gen in Richtung der Beratungsziele festzustellen. Ein groRer Vorteil der flexiblen Arbeitsmog-
lichkeiten der Beratungsstellen ist, dass es ihnen ohne weiteres méglich ist, Beobachtungen
auch direkt vor Ort in der Schule oder in der Familie durchzufthren. Auf der Grundlage

dieser Beobachtungen kann der Berater dann z. B. Ideen und Anregungen beisteuern, welche
Veranderungen der Lehrer im Umgang mit dem Kind und im Unterricht des Kindes vornehmen
kénnte, um eine Besserung des Lernerfolgs herbeizufthren. (...)

Zusatzlich kann die Beachtung einiger basaler Lernprinzipien wesentlich zur Entspannung
der Situation beitragen, den Eltern aus dem ldhmenden Geftihl der Ohnmacht heraushelfen
und erste motivierende Erfolgserlebnisse einleiten. Ein solches Prinzip ist z. B. ,\Weniger ist
mehr: Lieber ausgewahlte wichtige Dinge lernen als alles gar nicht. Eltern erwarten von der
Erziehungsberatung oft primar solche Hinweise, manchmal mit der fast irrealen Erwartung, es
gdbe bestimmte Tricks, die den Knoten endlich zum Platzen bringen und den Lernerfolg des
Kindes garantieren. Dieses Bedurfnis wird in der Erziehungsberatung ernst genommen, auch
wenn, wie in den nachfolgenden Fallbeispielen aufgezeigt, meist die Losung grundlegenderer
Familienprobleme Voraussetzung eines nachhaltigen Erfolges ist. Aber Eltern kénnen mit sol-
chen Anleitungen gewissermaRen zu Therapeuten ihrer eigenen Kinder werden. Die Hinweise
sind den meisten Eltern nicht ganz unbekannt und neu; zur Verwirklichung im Alltag ist es
aber notwendig, sie zunachst immer wieder bewusst zu rekapitulieren und auch konsequent
einzusetzen, was einiges an Selbstdisziplin und Hartnackigkeit erfordert. Das groRte Problem
vieler Eltern ist, dass sie sich bei diesen Bemiihungen, ihren Kindern selbst durch Ubungen zu
helfen, immer wieder in Machtkampfe mit den Kindern verstricken. Im Vordergrund stehen
dann Diskussionen und Streitereien, die vom Eigentlichen, um das es geht, ablenken und
hervorragend dazu geeignet sind, das Lernen zu vermeiden. Wege zu finden aus dieser Ver-
strickung heraus ist deshalb oft primarer Inhalt der Beratung. Denn eine gute Atmosphére in
der Lernsituation ist das A und O; ansonsten wird nur gelernt, dass Lernen schlechte Gefthle
macht, und das halt wirksam von weiterem Lernen ab. (...

Aus der Resilienzforschung und der Bindungsforschung wissen wir, dass die Grundlagen fur
ein selbstsicheres Verhalten gegentiber Herausforderungen und die Fahigkeit, Stress und
Misserfolge zu verkraften und zu tberwinden, schon in der frihen Kindheitsentwicklung
gelegt werden. Eine verlassliche und empathische Beziehung zwischen Eltern und Kind, eine
Umwelt, die Konsistenz und Struktur aufweist, eine Balance zwischen Unter- und Uberfor-
derung und eine Partizipation der Kinder an fur sie wichtigen Entscheidungen schaffen die
besten Voraussetzungen dafur, dass die schulischen Anforderungen nicht zum entwicklungs-
gefahrdenden Risiko werden.

Aus Forschungen zur Entwicklung der Leistungsmotivation wissen wir, dass diese stark mit
der frihen Erziehung zur Selbstandigkeit zusammenhangt. Kinder, die groRere Handlungs-
spielrdume eroffnet bekommen und deren Eltern mehr Wert auf Férderung von Autonomie
und Unabhéngigkeit legen, sind mehr motiviert, sich in Leistungen zu erproben. (...)

Neuere neurobiologische Forschungen stellen besonders heraus, dass Lernen nicht auf die
Schule und die Hausaufgaben beschréankt ist, sondern dass dauernd gelernt wird, dass das Ge-
hirn gar nicht anders kann, als dauernd Informationen aufzunehmen und zu verarbeiten. Das
bedeutet, dass es bei der Frage des Lernerfolgs um die Gestaltung der gesamten Lebenssitua-
tion, auch der Freizeit, geht. (...)
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Familidre Beziehungen, Familienklima und die Gestaltung des Familienalltags bilden wahr-
scheinlich die wichtigste Grundlage des Bildungserfolgs der Kinder.

Exkurs »Ist das nicht Sache der Schule?*

Fallbeispiel der Erziehungsberatungsstellen (entnommen: Jahresbericht 2008)

Frau G. bat in der Psychologischen Beratungsstelle um Hilfe wegen ihres Sohnes Mario (Name
geandert), der mit sieben Jahren die 1. Klasse der Grundschule besuchte. Seine Klassenlehrerin
hatte der Mutter dringend empfohlen, sich an die Beratungsstelle zu wenden.

Mario sei lebhaft und kénne sich nur kurze Zeit mit einer Sache beschaftigen. Die Lehrerin kla-
ge, dass Mario Uberhaupt nicht auf sie hére, im Unterricht aufstehe und herumgehe und viele
Schimpfworter gegentiber ihr und den Klassenkameraden verwende. Sie tberlege, ob er in der
Grundschule bleiben kénne. Durch diesen Hinweis fihlte sich die Mutter sehr unter Druck
gesetzt, wobei sie einrdumte, ebenfalls Gberfordert mit ihrem Sohn zu sein, der zu Hause sehr
bestimmend sei und sich kaum nach ihr richte. Ihr Mann und die im Haus lebenden Schwieger-
eltern halten Mario fur einen gut geratenen Jungen, der sich austoben musse. Die Mutter fuhlte
sich alleingelassen in ihrer Sicht des Jungen, besonders da ihr Mann oft unterwegs sei. Thema
der Beratung war, mithilfe einer Diagnostik die Fahigkeiten des Jungen zu klaren, die Starkung
der Erziehungspartnerschaft der Eltern und die Kooperation mit der Schule anzubahnen.

Zum nachsten Gesprach bat die Mutter um einen Hausbesuch, damit auch der Vater am
Beratungsgesprach teilnehme. Wahrend in der Familie fast ausschlieRlich italienisch ge-
sprochen werde, konne die Mutter gut deutsch, da sie in Mannheim aufgewachsen sei. In

der Wohnung der Familie zeigte mir Mario sein Kinderzimmer, das gerdumig, jedoch ohne
Kinderspielzeug eher karg aussah. Seine Mutter beteuerte, Mario wiirde seine Spielsachen
schnell kaputtmachen, daher halte sie sie im Schrank verschlossen. Mario fthrte vor, wie er
im Wohnzimmer tiber Mobel klettern und springen kann, als dies ftr ihn langweilig wurde,
bat er seine Mutter, eine Kindersendung zu starten. Mit der Erkldrung, er sei es so gewohnt,
kam sie seinem Wunsch nach. Herr G. betonte, er sei enttduscht von der Lehrerin, wenn sie
seinen Sohn nichts lehren kdnne, wozu sie doch ausgebildet sei. Seiner Ansicht nach gebe es
eher Handlungsbedarf in der Schule. Beide Eltern winschen sich, dass Mario die Grundschule
weiter besucht. Herr G. raumt ein, dass auch ihm auffalle, dass Mario zuhause sehr lebhaft sei
und nicht allein spielen konne. Da er bei seinen GroReltern tun durfe was er wolle, gebe es
haufig Konflikte zwischen den Erwachsenen, wobei der Vater sich der Haltung seiner Eltern
anschliee und Auseinandersetzungen mit seiner Frau lastig finde. In der psychologischen
Untersuchung von Mario ergaben sich bei einer durchschnittlichen intellektuellen Begabung
deutliche Konzentrationsschwéchen sowie eine sprachliche Entwicklungsverzégerung, die die
Lern- und Verhaltensauffalligkeiten in der Schule erklaren. Frau G. bestatigt, dass Mario sich
tberwiegend in der italienischsprachigen Familie bewege. Sie wolle jetzt mit ihrem Sohn mehr
Deutsch sprechen und auf dem Spielplatz auf Kontakte mit anderen Kindern achten.

In der Schule konnte die Lehrerin daftir gewonnen werden, mit einem Belohnungsprogramm

fur angepasstes Verhalten im Unterricht Mario zu unterstttzen, was dem Jungen viel Spal3
bereitete und ihn erheblich fur die Schule motivierte. Mit der Mutter wurde besprochen, wie
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sie die Ausdauer von ihrem Sohn bei den Hausaufgaben und beim Spielen fordern kann. Ihm
Grenzen zu setzen fiel ihr, die inzwischen hochschwanger war, weiterhin schwer, zumal die
Spannungen in der Familie andauerten.

Die Zusammenarbeit mit der Schule besserte sich durch gegenseitiges Verstandnis zwischen
Eltern und Lehrerin. Mario wurde in einem Sprachférderprogramm in der Schule integriert,
was die Mutter als Entlastung erlebte. Sie konnte jetzt auch zulassen, dass er das Kinderturnen
in der Schule besucht und dort im Umgang mit Gleichaltrigen mehr Selbstvertrauen gewinnt.
Zunehmend gelang es den Eltern, sich gegenseitig in der Erziehung zu unterstitzen, mehr

auf Grenzen zu achten, sowie sich in ersten Schritten fiir Angebote auRerhalb der Familie zu
6ffnen und sie fur die Entwicklung von Mario zu nutzen.
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Zusammenfassung

Hilfen zur Erziehung richten sich an Eltern und orientieren sich in der Arbeit an den Unterstit-
zungsbedarfe der Kinder. Letztere stehen hier im Fokus. Als Beweggrund, die Eltern zu einer Hilfe
zur Erziehung veranlassen, zéhlen an erster Stelle schulische Probleme.

Zu den schulbezogenen Problemen gehéren neben Leistungsproblemen Auffalligkeiten und
Ausgrenzungen an Schulen. Haufig tritt dies zusammen mit eingeschrankter Erziehungskompe-
tenz der Eltern, familidaren Konfliktlagen, unzureichender Férderung des Kindes in seinem Milieu,
dissozialem Verhalten und Entwicklungsauffalligkeiten auf. Familidre Probleme erschweren den
Bildungserfolg der Kinder und ein schwieriger Schulalltag kann zu familidren Problemen fiihren.
Deshalb ist die Arbeit auch mit den Eltern hier besonders wichtig.

Hilfen sollen in der Lebenswelt angeboten werden und am Beispiel der Schilergruppen
geschieht dies vermehrt, indem diese Gruppen in Schulen (und in Kooperation mit Schulen)
angeboten werden. In Mannheim gibt es insgesamt 19 Schilergruppen sowie 9 Tagesgruppen.
Diese verteilen sich auf die Stadtteile Innenstadt/Jungbusch, Neckarstadt-West, Neckarstadt-
Ost, Schonau, Waldhof/Gartenstadt, Kafertal, Vogelstang, Almenhof, Neckarau, Rheinau und
Seckenheim.
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Bildungsoffensive
Mannheim.

HANDLUNGSSTRATEGIEN DER
STADT MANNHEIM FUR MEHR
BILDUNGSGERECHTIGKEIT,

MEHR TALENTE UND INTEGRATION
BIS ZUM SCHULABSCHLUSS




Die biografiebegleitende
Mannheimer Bildungskette.

BASIS FUR ZUKUNFTIGEN BILDUNGSERFOLG

GEFUHL
BEWEGUNG
GESUNDHEIT




Der erste Bildungsbericht fiir die Stadt Mannheim liegt
vor. Er zeigt, wie sich die Bildungsstrukturen und Bildungs-
prozesse in verschiedenen Lebensphasen darstellen. Der
detaillierte Bericht ermoglicht es, konkrete Handlungs-
empfehlungen abzuleiten, mit denen die kommunale
Leitvorstellung der ,Gestaltung einer biografiebeglei-
tenden Bildungskette ohne Briiche" umgesetzt wird. Die

Zielsetzung ist klar: Kindern und Jugendlichen in jeder
Altersstufe und dartiber hinaus Bildungsbedingungen zu
ermoglichen, die den Herausforderungen einer komple-
xer werdenden Welt gerecht werden. Die Voraussetzung
daftir bietet die in Mannheim umgesetzte Bildungsoffen-
sive.Sieist das stabile Fundament, umdie biografiebeglei-
tende Bildungskette mit Leben zufiillen und das Erreichen
der 7 strategischen Ziele der Stadt zu férdern. Sie bun-
delt die unterschiedlichen Fachbereiche Bildung, Jugend,
Gesundheit und Sport in einem Dezernat. Hier ist eine
Struktur geschaffen worden, die funktional querschnitts-

bezogen die Voraussetzung schafft, eine Bildungskette
interdisziplindr zu begleiten und biografietibergreifend
zu gestalten.

Die biografiebegleitende Bildungskette unterstiitzt die
Akteure darin, sich engagiert fir Bildung einzusetzen.
Im Mittelpunkt steht dabei der einzelne Mensch, der
in seinen individuellen Fahigkeiten unterstitzt wird,
ein bildungsbejahendes Leben zu gestalten. Mannheim
wird den Bildungserfolg steigern und tibernimmt schon
heute eine Vorbildfunktion fiir Bildungsgerechtigkeit.
Damit stirkt Mannheim die Urbanitdt und entwickelt,
gewinnt und bindet Uberdurchschnittliche Talente, die
fur die Stadt, das burrgerschaftliche Engagement, fur viel-
faltige Kultur und eine qualifizierte Wirtschaft notwendig
sind. Gut ausgebildete Menschen sind ein wesentliches
Kriterium fur die Innovationskraft Mannheims und der
Region.

ERFOLG
TOLERANZ

17-22 JAHRE

et — RN T

KREATIVITAT
BENSFREUDE
ZUKUNFT




Wer weild, warum er
etwas tut, der wird auch
viel ermoglichen!

Wir alle wissen, dass Bildung die Zukunft beeinflusst. Wir alle mussen schnell reagieren und mutig handeln, wenn
es um Bildung geht. Die Mannheimer Bildungskette reagiert nicht, sie ist Handlungsstrategie und konzeptioneller
Bestandteil der Bildungsoffensive Mannheim, die den Blick auf das Ganze richtet, um den Bildungserfolg der in Mann-
heim lebenden Kinder, Jugendlichen und Erwachsenen zu erhohen. Mannheim versteht, dass die Bildungskette eine
Investition in die Zukunft ist; sie ist eine groRe Herausforderung und eine noch gréRere Chance im Wettbewerb der
Stadte gestaltend zu bestehen. Wenn Mannheim diese ,Formel“ versteht, dann wird Mannheim auch viel erméglichen
und erreichen. Bildung bestimmt nicht nur die Entwicklungs- und Handlungschancen jedes Einzelnen, sondern auch die
Zukunftsfahigkeit unserer Stadt, unserer Region und unserer Gesellschaft.

Wir machen schon mit:

AHA! (LERNEN VOR ORT)
Strukturen schaffen, um die Vielfalt der Bildungsan-
gebote zu managen. www.aha-mannheim.de

BILKI

Bildungsinitiative fuir junge Kinder: Férderung von Fahig-
keiten und Fertigkeiten anhand eines wissenschaftlichen
Entwicklungsbeobachtungssystems.
www.mannheim.de/buerger-sein/kinder

EIN QUADRATKILOMETER
BILDUNG

Biografiebegleitende Lern- und Férderkultur in einem
sozialraumlich definierten Wohngebiet.
www.mannheim.de/bildung-staerken/quadratkilometer-
bildung-bildung-im-quadrat

ELTERN-KIND-ZENTREN

Anlaufstelle fiir Eltern und ihre Kinder im Alter von o
bis 3 Jahren. Forderung von Entwicklung, Erziehung und
Bildung von Anfang an. www.mannheim.de/fruehehilfen

KLASSE2000

Forderung der Gesundheit, der Personlichkeit und der so-
zialen Kompetenz von Kindern bereits im Grundschulalter.
www.mannheim.de/bildung-staerken/klasse-2000

MAUS (MANNHEIMER UNTERSTUTZUNGSSYSTEM
SCHULE. 10.000 STUNDEN FUR MANNHEIMS SCHULEN)
Unterstiitzung ermdoglichen, um schulische Bildungser-
folge durch kommunales Know-how zu starken.
www.mannheim.de/bildung-staerken/maus-
mannheimer-unterstuetzungssystem-schule

MUNTERE MINIS

Vermittelt mehr Freude an Bewegung und versucht,
diese im frithkindlichen Leben fest zu verankern.

REGIONALES BILDUNGSBURO

Impulse geben, um Schule und auBerschulische Partner
Zu vernetzen.
www.mannheim.de/bildung-staerken/impulsprogramm-
bildungsregionen

SPRACHFORDERPROJEKTE

Kompensation von Sprachdefiziten.
www.mannheim.de/buerger-sein/kinder

WILLKOMMEN IM LEBEN

Manchmal ist aller Anfang schwer - Besuchs- und
Beratungsangebot zu medizinischen und individuellen
Themen flr Familien mit Neugeborenen.



SPORT

STIFTUNG

TRAGER
SCHULE

FAMILIE
FREUNDE

VEREIN

UNTERNEHMEN

Bildung ist iiberall.

Da wo wir sind, lernen wir. Wir lernen auch von und mit anderen - aber nur, wenn wir frith genug lernen zu lernen. Wir
lernen durch Vorbilder, die oftmals in der Erinnerung weiterleben, und durch Eigeninitiative. Wir erweitern standig
unser Wissen und wachsen zu jeder Zeit in unserer sozialen und emotionalen Kompetenz. Wir lernen jeden Tag etwas
dazu, ein Leben lang. Wir brauchen ein gemeinschaftliches Verantwortungsdenken bei der Wahrnehmung von Aufga-
benfeldern im Bildungsbereich. Jede und jeder ist dazu aufgerufen, sich dieser Verantwortung und Verpflichtung zu
stellen. Die Struktur der Bildungsoffensive scharft die Beobachtung von biografierelevanten Rahmenbedingungen, um
Bildungsprozesse konstruktiv zu beeinflussen. Mit der biografiebegleitenden Bildungskette achtet Mannheim darauf,
soziale Benachteiligungen abzubauen und damit die Chancengleichheit, unabhéngig von der Herkunft, zu erhohen.
Zielsetzung ist: jedes Kind so frith und so gut wie moglich zu fordern. Diese Aufgabe muss von allen kontinuierlich
unterstltzt werden. Wer die Mannheimer Bildungskette aktiv mitgestaltet, tut viel fur uns alle und fir Mannheim -
aber noch mehr fur sich selbst.



Die Stadt will in Sachen Bil-
dung nicht reagieren, sondern
konzeptionell gestalten und
inhaltlich mehr Verantwor-
tung fiir die Bildungsqualitat
tibernehmen.

Ein neugeschaffenes Bildungs-
dezernat nutzt alle Synergien
in Sachen Bildung.

3 von 7 Zielen der Stadt haben
direkt mit Bildung zu tun.

Eine liickenlose Bildungskette
soll eine optimale Férderung
eines jeden Kindes sicherstel-
len.

Bildungsoffensive Mannheim
Handlungsstrategien der Stadt Mannheim fur mehr Bildungsgerechtigkeit, mehr Talente und
Integration bis zum Schulabschluss

Bildungsoffensive Mannheim

Handlungsstrategien der Stadt Mannheim fiir mehr Bildungsgerechtigkeit, mehr Talente
und Integration bis zum Schulabschluss

,Brucken statt Briiche" ist die Philosophie der Stadt Mannheim, wenn es um den Bildungs-
bereich geht. Von Anfang an soll jedes Kind geférdert werden und so von einer luckenlosen,
biografiebegleitenden Bildungskette profitieren. Dafur hat sich die Stadt ein neues Selbstver-
standnis als Bildungsakteur zu Eigen gemacht. Und sie hat sich neu aufgestellt, um in Sachen
Bildung nicht mehr nur verwaltend-reaktiv, sondern starker aktiv inhaltlich mitgestaltend wirken
zu kénnen. Das Augenmerk liegt auf der Verkntpfung der zahlreichen Bildungspunkte, Akteure
und Initiativen. Mannheim versteht sich in diesem Prozess als Moderator und Steuerer einer
kommunalen Bildungslandschaft.

Dass es Mannheim ernst damit meint, zeigt ein Blick auf die Aufstellung und das gewandelte
Selbstverstandnis der Stadt als Bildungsakteur: Starker konzeptionell-gestalterisch statt rein ver-
waltend geht Mannheim die Aufgaben im Bildungsbereich an. So will sich die Stadt nicht mehr
nur um duRere Rahmenbedingungen und Organisationsfragen kiimmern, sondern inhaltlich
mehr Verantwortung fur Bildungsqualitat tbernehmen. Dazu stellte sich die Verwaltung neu
auf: Im Jahr 2002 fusionierten die Fachabteilung Schule, die Musikschule, die Stadtbibliothek
und die Abteilung Medienpadagogik zu einem neu geschaffenen Fachbereich - Bildung wird als
Querschnittsaufgabe verstanden. Eine weitere Biindelung 2007 von bildungsbiografisch benach-
barten Bereichen schafft zusatzliche Synergien: Die Tatigkeitsfelder Bildung, Jugend, Sport und
Freizeit sowie Gesundheit und Familie wurden in einem Bildungsdezernat zusammengefuhrt.
Praktisch umgesetzt heillt das: Aufgaben rund um Kindertagesstatten, friihkindliche Bildung,
Schultrager, Jugendhilfe, Begabtenforderung, Stadtbibliothek und Musikschule sowie die zahl-
reichen Schnittstellen zu freien Tragern, den Vereinen und der Volkshochschule werden nun aus
einer Hand betreut. So vernetzt soll eine Kinder-, Jugend- und Bildungsplanung aus einem Guss
realisiert werden. Der vorliegende Bildungsbericht bietet eine datengestuitzte Grundlage und
steht stellvertretend fur ein gemeinschaftliches Verantwortungsdenken bei der Wahrnehmung
einzelner Aufgabenfelder im Bildungsbereich.

Die Stadt Mannheim hat in ihrer Gesamtstrategie dem Bildungsbereich einen besonderen Stel-
lenwert zugesprochen. Drei der sieben strategischen Ziele fur die zuktnftige Stadtentwicklung
tangieren unmittelbar bzw. mittelbar den Bildungsbereich. Vorfahrt haben die Themen Bildungs-
gerechtigkeit, Integration und Talente. Aus diesen Handlungsschwerpunkten leiten sich folgende
Zielsetzungen ab:

(1) ,Bildungserfolg der in Mannheim lebenden Kinder, Jugendlichen und Erwachsenen erhéhen.
Mannheim ist Vorbild fur Bildungsgerechtigkeit.

(2) ,Mannheim etabliert sich als Stadt der Talente und der Bildung und gewinnt mehr Menschen
fur sich.

(3) ,Toleranz bewahren, zusammen leben. Mannheim ist Vorbild fiir das Zusammenleben in den
Metropolen.”

Diese Handlungsschwerpunkte und Zielsetzungen werden im Anspruch aller beteiligten Ak-
teure durch die Schaffung einer ltckenlosen Bildungskette vorangetrieben. Dies gilt fur jeden
einzelnen Mannheimer Bildungslebenslauf und steht als die zentrale Forderung ,Kein Kind soll
verloren gehen” Giber allen Anstrengungen. Aber auch die einzelnen Stationen dieser Bildungs-
kette sollen niher aneinanderriicken und die Uberginge - etwa vom Kindergarten in die Schule
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Ein Quadratkilometer Bildung
- Bildung im Quadrat

»Lernenvor Ort*

Bildungsoffensive Mannheim
Handlungsempfehlungen des fruhkindlichen Bereichs

oder von dieser in den Beruf - reibungsloser und ohne Briiche funktionieren. Die Stadt nimmt
sich selbst in die Pflicht flr eine luckenlose Forder- und Lernkultur. Denn der Bildungsbericht
zeigt, dass Mannheim noch groBe Schritte gehen muss, um Kindern tatséachlich gleichwertige
Bildungschancen zu bieten, und benachteiligte Bevolkerungsgruppen ausreichend zu unterstitzen.

Die Voraussetzungen und die Rahmenbedingungen fir die Schaffung einer ltckenlosen Bil-
dungskette werden seit Herbst 2009 exemplarisch im Stadtteil Neckarstadt-West durch den
Forderansatz ,Ein Quadratkilometer Bildung - Bildung im Quadrat* miterarbeitet. Von den
Erfahrungen sollen weitere Stadtteile und Stadtgebiete profitieren. Die Idee ist einfach, der
Anspruch herausfordernd: Jedes Kind erhalt von Geburt an bis zu einer qualifizierten Berufsaus-
bildung eine optimale und individuelle Unterstitzung. Im Mittelpunkt dieses Forderansatzes
steht die Padagogische Werkstatt, die vor Ort an der Humboldt-Grundschule angedockt ist. Die
Aufgabenfelder der Pddagogischen Werkstatt definieren sich durch die Bedarfe der Kinder, die
durch Krippen, Kitas, Grundschulen, Eltern sowie weiterfithrenden Schulen im Quadratkilometer
formuliert werden. Neben der Moglichkeit ergdnzende Handlungsimpulse Gber einen Kita- und
Schulentwicklungsfonds zu initiieren, hat die Padagogische Werkstatt die Aufgabe die unter-
schiedlichen Akteure miteinander ins Gesprich zu bringen. Besonders die Uberginge zwischen
einzelnen Bildungseinrichtungen, beispielsweise vom Kindergarten zur Grundschule, sollen fur
Kinder nicht als Bruch erlebt, sondern als Briicke gestaltet werden. Zur erfolgreichen Umsetzung
des Forderansatzes ist ein gut funktionierendes Netzwerk notig, das alle fur den Bildungserfolg
Verantwortliche aufnimmt. Der dadurch entstehende Bildungsverbund biindelt vorhandene
Krifte und Kompetenzen erméglicht ein effektives und systematisches Ubergangsmanagement.
Begleitet und fachlich unterstttzt wird die Stadt Mannheim in dem auf 10 Jahre angelegten
Forderansatz durch die Freudenberg Stiftung.

Mannheim ist Referenzkommune im Bundesstrukturprogramm ,Lernen vor Ort“?. Auf dem Weg
zu einem kohdrenten Kommunalen Bildungsmanagement sollen bis 2012 weitere Steuerungsin-
strumente erprobt werden. Hierzu zahlt der Aufbau eines kommunalen Bildungsberichtswesens,
das mit diesem ersten Bericht gestartet wurde und das in den kommenden Jahren weiterent-
wickelt werden soll. Das Bildungsberichtswesen hat die Aufgabe darzustellen, wie erfolgreich
die Bemuhungen auf dem Weg zu einer biografiebegleitenden Lern- und Forderkultur greifen.
Starken und Schwachen sollen identifiziert und politischer Handlungsbedarf verdeutlicht wer-
den. Einen vertieften Austausch tber die aktuelle Entwicklungen und Handlungsfelder soll eine
jahrliche Bildungskonferenz erméglichen. Diese soll als Netzwerkplattform einen themenorien-
tierten Austausch ermoglichen sowie anregende Losungsimpulse, die sich andernorts bewahrt
haben, vorstellen.

Entwicklungen und Problemlagen fur das kommunale Bildungssystem zu erkennen und Losungs-

ansatze mit Weitblick zu diskutieren sowie Handlungsempfehlungen auszusprechen ist Aufgabe
eines Bildungsbeirats, der unter der Leitung des Oberburgermeisters 2010 erstmals tagen soll.

Handlungsempfehlungen des friihkindlichen Bereichs

In den letzten Jahren wurden speziell im Kleinkindbereich viele Platze geschaffen. Bis zur Errei-
chung des (vorldufigen) Versorgungsziels von 35% im Jahr 2013 werden diese Anstrengungen
beibehalten. Das Angebot der Tagespflege lag bei 23% der Gesamtangebote fir Kleinkinder und
wird auch nicht die 30 Prozentmarke, die der Gesetzgeber als Richtwert seinen Ausbau- und
Finanzierungsuberlegungen zugrunde gelegt hat, erreichen. Das wird nach Erfahrungen in vielen
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Die Offnungszeiten der
Kindergarten miissen sich den
Elternwiinschen anpassen.

In zahlreichen Mannheimer
Kindertageseinrichtungen
werden intensive Sprachfor-
dermafnahmen angeboten.

Es wird auch weiterhin ein
erhéhter Sprachférderbedarf
fiir deutsche und ausldndische
Kinder bestehen.

Bildungsoffensive Mannheim
Handlungsempfehlungen des frihkindlichen Bereichs

Kommunen nicht moglich sein, so lange sich an den Rahmenbedingungen® der Tagespflege
nichts verandert.

Wenn im Rahmen der Bildungskette alle Kindergartenkinder und dies frihzeitiger erreicht
werden sollen, dann ist als Zielquote wohl von 95% auszugehen, was ein (zusétzliches rechneri-
sches) Defizit gegentiber dem bisherigen Sollwert von 92% von ca. 300 Platzen bedeuten wiirde.
Es muss auch weiterhin das Ziel sein, die Betriebsformen den Elternwiinschen anzupassen. Bil-
dungspolitisch ist es erwlnscht, fur jedes Kind zumindest ein 6-Stunden-Angebot als Férderstan-
dard anzubieten. In allen Einrichtungen geht es jedoch nicht ausschlieRlich um die Offnungs-
zeiten an sich, sondern auch um Flexibilisierung der Betreuungsangebote in zeitlicher Hinsicht
generell, ggf. in Abstimmung mit den Einrichtungen der Region. Fir den Kleinkindbereich wird
nach den Elternwiinschen fiir einen Teil der Eltern eine Ausweitung der Offnungszeiten um 1,5
Stunden am Tag erforderlich (von dann 7:00-18:00 Uhr).

Intensive SprachfordermaRnahmen im letzten Kindergartenjahr finden derzeit in zahlreichen
Mannheimer Tageseinrichtungen fur Kinder statt. Die Ergebnisse der Einschulungsuntersu-
chung konnen aus verschiedenen Griinden nicht zu Zwecken der Evaluation dieser Sprach-
fordermalnahmen interpretiert werden. Von den Verantwortlichen im Elementarbereich wird
immer wieder die Bedeutung der frithen Sprachforderung bei Aufnahme des Kindes in eine
Tageseinrichtung betont. Hier sollte die wesentliche Weichenstellung erfolgen, da im letzten
Kindergartenjahr dann eher ein zweites Netz zum Einsatz kommt fur die Kinder, die immer noch
Forderbedarf aufweisen. Daher sollte es ein Ziel fur die Stadt Mannheim sein, evaluierte und
qualitatsgesicherte SprachférdermalBnahmen von Anfang an in allen Kindertagesstatten und Kin-
dergdrten einzurichten. Durch ein neu eingerichtetes Sprachscreening am Ende der Kindergar-
tenzeit an der Schnittstelle Kindergarten-Schule werden kiinftig Aussagen zu den sprachlichen
Fertigkeiten der Einschulungskinder in Mannheim vorliegen (Durchfuhrung durch den Fachbe-
reich Gesundheit). Damit wird die Informationslicke geschlossen, die durch die Vorverlagerung
der Einschulungsuntersuchung ins vorletzte Kindergartenjahr entsteht.

Verschiedene Entwicklungen weisen auf einen auch weiterhin hohen Sprachforderbedarf in
Tageseinrichtungen hin und der gilt nicht nur (obgleich zentral) fur Kinder mit Migrationshinter-
grund. Dies Iasst sich nicht nur aus den Ergebnissen der Einschulungsuntersuchung erkennen,
bei denen Kinder mit Migrationshintergrund zu einem betrdchtlichen Anteil (iber 40%) einen
Sprachforderbedarf aufweisen. Fiir manche Kinder ist die Tageseinrichtung der erste Ort der sys-
tematischen und intensiven ,Begegnung" mit der deutschen Sprache. Mithin mussen quantitativ
und qualitativ ausreichende FordermaRnahmen eingerichtet und evaluiert werden, damit solche
(und nur solche) MaRnahmen in die Praxis Eingang finden, die Kinder zu besseren Sprachkompe-
tenzen fihren.

Nach vorsichtigen Schatzungen wird auch in Zukunft die Zahl behinderter Kinder in der Gesell-
schaft zunehmen. Das Land Baden-Wurttemberg hat sich mit neueren Beschlissen auf den Weg
zu einer integrativen Betreuung behinderter Kinder im Regelbetrieb gemacht. Diesem Problem
mussen sich verstarkt auch Tageseinrichtungen stellen. Die dazu erforderlichen Randbedingun-
gen konnen erfahrungsgestitzt definiert werden und sind zwingend: Integrative Betreuung muss
so ausgestaltet sein, dass die Kinder zusatzlich zum Sozialen Lernen im Rahmen einer heteroge-
nen Peergruppe auch noch die von den Behinderungen ausgehenden zusétzliche Forderangebo-
te bekommen kdénnen.
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Bei bildungsfernen Familien
muss mebhr fiir Betreuungsan-
gebote geworben werden.

Kinder sollten méglichst friih
einen Kindergarten besuchen.

Bildungsoffensive Mannheim
Handlungsempfehlungen des fruhkindlichen Bereichs

Bei bildungsfernen Familien ist eine geringere Inanspruchnahme von Betreuungsangeboten zu
vermerken als bei den traditionellen Bildungsschichten. Dies liegt zum einen an der Knappheit
des Angebotes, das schon in den Zugangskriterien zu Gunsten von qualifizierten Erwerbstatigen
ausgerichtet ist, zum anderen aber auch daran, dass Einrichtungen und Tagespflege nicht tiberall
voll als Bildungsorte bekannt oder anerkannt sind. Unabhéangig davon hat der Fachbereich Kin-
der, Jugend und Familie - Jugendamt bei verschiedenen Gelegenheiten darauf hingewiesen, dass
es aufsuchender, motivierender Arbeit bedarf, um die Akzeptanz des Bildungsortes Kindergarten
bei bildungsfernen Schichten zu steigern. Ein geplantes Projekt dazu wurde wegen fehlender
Ressourcen bislang nicht angegangen. Vielleicht konnen aber die vielen Aktivitaten auf der
Hochstétt - von ,Willkommen im Leben® tiber die neuen Krippenangebote bis hin zu gemeinwe-
senorientierten Aktivitdten des Quartiermanagements - dort exemplarisch einen Beitrag dazu
leisten.

Fruhe Hilfen haben das Ziel, Entwicklungsmoglichkeiten von Kindern und Jugendlichen in Fami-
lie und Gesellschaft frihzeitig und nachhaltig zu verbessern. Hierbei gibt es Angebote fur alle
Eltern mit ihren Kindern und Angebote fur Familien in Problemlagen. Die MaRnahmen umfassen
in Mannheim aufsuchende Arbeit, Vermittlung in bestehende Strukturen sowie niedrigschwel-
lige Angebote in Eltern-Kind-Zentren, die in einigen Stadtteilen, in welchen sich ein hoher
Untersttzungsbedarf der Eltern abgezeichnet hatte, eingerichtet werden konnten. Es sollten die
Zugénge zu den verschiedenen Unterstitzungsangeboten fur alle Familien mit entsprechenden
Bedarfen in den Stadtteilen sicher gestellt werden. Daneben ist es auch entscheidend, die Ziel-
setzung und den Erfolg der einzelnen MaBnahmen konkret im Blick zu behalten.

Gesicherter Zugang zur Therapie bei Sprachtherapiebedarf. Bei den Krankheitsfriherkennungs-
untersuchungen im Kindesalter (sog. U-Untersuchungen) spielt auch die Erkennung von Sto-
rungen der Sprachentwicklungen eine wichtige Rolle. Allerdings liegt die Inanspruchnahme der
U-Untersuchungen bekanntermaRen bei Familien mit schwachem sozioskonomischem Umfeld
oder Migrationshintergrund niedriger als in der Gesamtbevélkerung. Somit kann bei manchen
Kindern, deren sprachlicher Therapiebedarf gar nicht diagnostiziert wird, auch keine adaquate
Therapie erfolgen. Hier kann die Inanspruchnahme der U-Untersuchungen durch Aktionen in
den Tageseinrichtungen fur Kinder gefordert werden. Dies wurde in der jingeren Vergangen-
heit z. B. durch ,Ich geh’ zur U - und Du...?“ (Aktion der BzgA) in Mannheim schon erfolgreich
erprobt. Einen weiteren Ansatz bietet das Kinderschutzgesetz, das seit Mdrz 2009 in Baden-
Wirttemberg in Kraft ist. Verpasste U-Untersuchungen konnen beim Fachbereich Gesundheit
nachgeholt werden. SchlieRlich ist sicherzustellen, dass nach entsprechender Diagnosestellung
der erforderliche Therapiebedarf auch gedeckt werden kann. Gelingt dies nicht, sind die Hin-
derungsgriinde zu eruieren, damit geeignete Wege im Interesse des Kindes gefunden werden
konnen.

Es sollten Maknahmen entwickelt und ausgebaut werden, die dazu beitragen, das Kindergarten-
eintrittsalter nach vorne zu verschieben, denn ein friher Eintritt in den Kindergarten wirkt sich
positiv auf die kindliche Entwicklung aus. Bislang gehen Kinder in Mannheimer Stadtteilen mit
tberdurchschnittlichem kindlichem Férderbedarf entsprechend den Ergebnissen der Einschu-
lungsuntersuchung um bis zu 5 Monate kirzer in den Kindergarten.
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Das Schulangebot muss sich
in Zukunft verstarkt an der
Nachfrage orientieren.

»Mannheimer Unterstiitzungs-
system Schule* - 10.000 Stun-
den fiir Mannheims Schulen
(MAUS)

Bildungsoffensive Mannheim
Handlungsempfehlungen des schulischen Bereichs

Handlungsempfehlungen des schulischen Bereichs

Zentrale Handlungsfelder, die durch den Bildungsbericht erkennbar aufgezeigt wurden, ist die
Weiterentwicklung der Schullandschaft und die Bereitstellung eines nachfrageorientierten
Schulangebots, das sowohl das veranderte Schulwahlverhalten nach der Grundschule, als auch
die demografische Entwicklung berticksichtigt. So sollen durch den Aufbau einer Abteilung

fur Bildungsplanung/Schulentwicklung die konzeptionellen Grundlagen und Vorschlage fur
die Schullandschaft der Zukunft sichergestellt werden. Im Zentrum stehen hierbei derzeit die
Weiterentwicklung der Hauptschule und die Einfihrung der Werkrealschule. Weitere Schulent-
wicklungsprozesse der ndheren Zukunft beinhalten Themen wie ,Inklusion®, der Neuzuschnitt
von Grundschulbezirken sowie die Weiterentwicklung der Berufsschulen.

Ein weiteres Handlungsfeld ist die steigende Nachfrage von Eltern und Familien nach ganzta-
gigen Betreuungsangeboten insbesondere im Grundschulbereich. Dies belegen die steigenden
Hortversorgungsquoten und die vorhandene Zahl von Ganztagsschulen eindrtcklich. Gegen-
wartig werden im Schuljahr 2008/2009 ca. 14% der 6- bis 11-jahrigen Schulkinder in einem
Hort betreut. Weitere 16% werden tber die Ganztagsschulen erreicht. Die Stadt Mannheim
reagiert auf die steigende Nachfrage mit dem Ausbau von Ganztagsschulen und Betreuungs-
bzw. Hortangeboten. So soll bis 2016 jeder zweite Schiler die Moglichkeit erhalten, ganztagige
Betreuungsangebote zu besuchen. Bei der Art des Ausbaus spielt die Nachfrage und Versor-
gungssituation in den einzelnen Stadtteilen eine zentrale Rolle. Hortangebote werden derzeit
nachfrageorientiert ausgebaut. Die Alternative bilden Ganztagsschulen in gebundener Form in
Stadtteilen mit besonderen Problemlagen.

Neben der duReren Schulentwicklung und der Bereitstellung von Betreuungsangeboten ist die
Stadt Mannheim auch bereit den schulischen Bildungserfolg von Kindern und Jugendlichen zu
unterstitzten. Die vier zentralen Problemstellen (Grundschulibergangsquoten, Klassenwieder-
holungen, Mobilitat in der Sekundarstufe I, Durchgangsquoten) im Mannheimer allgemeinbil-
denden offentlichen Schulsystem anzugehen, wurde das Projekt ,Mannheimer Unterstiitzungs-
system Schule” - 10 000 Stunden fur Mannheims Schulen, kurz MAUS gestartet. Dieses Projekt
startete im Schuljahr 2008/2009 mit einer zweijahrigen Pilotphase und unterstitzt acht Schulen
mit insgesamt jahrlich 10.000 Forderstunden, rund 500.000 Euro. Die Konzeptentwicklung
erfolgte federfuihrend durch den Fachbereich Bildung der Stadt Mannheim in Abstimmung mit
der Mannheimer Abendakademie, der Stadtbibliothek sowie der stadtischen Musikschule (Stadt
Mannheim 2008b). Neben den klassischen Forderinstrumenten wie facherspezifische Nach-
hilfe oder Ferienkurse umfasst MAUS ebenfalls Elemente der musikalischen Spracherziehung,
Leseforderung und Lern- und Recherchetrainings. Die an MAUS teilnehmenden Schulen kénnen
bedarfsorientiert geeignete und erforderliche MaRnahmen auswahlen. Die einzige Anforderung
an die Schulen, die im Rahmen des Projektes gestellt wird, ist eine zielgerichtete Auswahl der
Forderangebote im Hinblick auf zentrale Briiche in der Bildungsbiografie. So arbeiten die drei
Grundschulen an einem verbesserten Ubertritt auf die Realschule und das Gymnasium. Die
teilnehmenden Hauptschulen sollen moglichst allen Schilern einen erfolgreichen Hauptschul-
abschluss ermoglichen. Realschulen und Gymnasien wahlen Bausteine, die zur Senkung der
Zahl an Klassenwiederholungen an ihrer Schule beitragen und damit letztlich Schulmisserfolge
vermeiden helfen. Die bisherigen Erfahrungswerte zeigen, dass Schiler die Angebote selbst an
Wochenenden und Ferien nachfragen und sich rasch Lernerfolge einstellen. Wissenschaftlich
wird dieses Projekt vom Lehrstuhl fur Empirische Bildungsforschung der Universitat Wirzburg
durch Prof. Dr. Heinz Reinders begleitet. Die Erkenntnisse werden dazu beitragen, dieses kom-
munale Unterstitzungssystem weiterzuentwickeln. Ab dem Schuljahr 2010/2011 werden 3 wei-
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Mannheim beschéftigt acht
Schulsozialarbeiter, die iiber-
wiegend direkt in den Schulen
Integrations- und Hilfestellun-
gen geben.

Gemeinsam mit der Universi-
tat arbeitet die Stadt an einem
Projekt zur Verbesserung der
Sprachfertigkeiten.

Mannheim férdert Nachhilfe.

Bildungsoffensive Mannheim
Handlungsempfehlungen des schulischen Bereichs

tere Schulen und 2 kommunale Bildungseinrichtungen (Stadtmedienzentrum, Jugendférderung)
aufgenommen. Mit diesem Ansatz betritt die Stadt Mannheim in einem zentralen Feld Neuland.
Denn fur Kommunen sind bis dato kaum inhaltliche Gestaltungsméglichkeiten im schulischen
Bereich vorgesehen, die an den zentralen Problemlagen im Bildungssystem wirken.

Parallel zu MAUS stérken weitere kommunale Unterstiitzungsangebote die Bildungserfolge.

So leisten Schulsozialarbeiter an Schulen hervorragende Integrations- und Hilfestellungen. Der
Aufbau der Schulsozialarbeit wurde seitens des Landes Baden-Wirttemberg im Rahmen eines
Modellversuchs unterstitzt. Seit Ende des Modellversuchs tragt die Stadt Mannheim die allei-
nigen Kosten. Die Schulsozialarbeit ist organisatorisch beim Fachbereich Bildung angesiedelt.
Dort werden im Jahr 2010 insgesamt acht Schulsozialarbeiter beschaftigt. Die tiberwiegende
Zahl der Mitarbeiter arbeitet direkt an der Schule. Dartiber hinaus bezuschusst der Fachbereich
Bildung die Schulsozialarbeit an Mannheimer Gymnasien, welche durch den Trager katholische
Gesamtkirche Mannheim geleistet wird sowie das Forderband e.V. fur die Schulsozialarbeit an
der Justus-von-Liebig Berufsschule. Die Stadt Mannheim ist bestrebt alle Grund- und Hauptschu-
len, die aufgrund besonderer sozialer und padagogischer Aufgabenstellungen ihren Schilern
ein gebundenes Ganztagsangebot ermoglichen und als solche vom Land Baden-Wirttemberg
genehmigt sind, durch zusétzliche Schulsozialarbeiter zu unterstutzen. Der Bereich der Gewalt-
pravention wird in Teilen ebenfalls vom Fachbereich Bildung finanziert. Die Durchfihrung von
entsprechenden Trainings erfolgt durch den Trager Jedermann e.V. Jedermann® wird aktiv, wenn
Schulen nach einem entsprechenden Angebot anfragen. Die Trainings erfolgen in Abstimmung
mit weiteren kommunalen Anbietern auf diesem Feld. Zuvorderst Angebote des Jugendamts im
Bereich der Jugendarbeit und Angebote der Polizei.

Fur Kinder im Grundschulbereich arbeitet die Stadt Mannheim in enger Zusammenarbeit mit
dem Staatlichen Schulamt Mannheim, der Universitdat Mannheim/Lehrstuhl Prof. Rosemarie
Tracy und dem Mannheimer Zentrum fur empirische Mehrsprachigkeitsforschung (mazem) an
einer Verbesserung von Sprachfertigkeiten. Das Projekt wird finanziell von der Heinrich-Vetter-
Stiftung gefordert. Seit 2006 werden in 10 ausgewdhlten Mannheimer Grundschulen Kinder mit
Sprachforderbedarf in Deutsch von geschulten Studierenden der Universitat Mannheim zwei
Mal in der Woche am Nachmittag sprachlich geférdert. Der Sprachforderbedarf wird im Rahmen
der Einschulungsuntersuchung durch den Fachbereich Gesundheit ermittelt. In der Regel ent-
stehen so pro Schuljahr 50-55 Gruppen mit 300-350 Foérderkindern, mit insgesamt jeweils 120
Forderstunden pro Kind. Qualifizierte Mitarbeiter, individuelle Forderkonzepte, kleine Forder-
gruppen (4-6 Kinder) und eine intensive Zusammenarbeit mit den Klassenlehrkraften und der
Schulleitung sind die Charakteristika der Férderung. In den am Projekt beteiligten Grundschulen
sind jeweils 2 geschulte Elternbegleiterinnen eingesetzt, die moglichst viele Eltern in den Forder-
prozess einbeziehen sollen. In regelmaRigen Treffen vermitteln sie elementare Kenntnisse tiber
Spracherwerb, Zweisprachigkeit, schulische Erwartungen oder die Moglichkeiten den Spracher-
werbsprozess zu Hause sinnvoll zu unterstitzen.

Schiler, die nach der Schule bei den Hausaufgaben eine Unterstitzung benotigen, erhalten die-
se Uber die Hausaufgabenhilfe International. Geférdert durch Landesmittel (HSL-Fordermittel)
bieten einige Trager in Mannheim seit vielen Jahren Hausaufgaben-, Sprach- und Lernhilfe an.
Der groRte Trager, der Stadtjugendring Mannheim e.V,, organisiert schon seit 1971 Hausaufga-
ben-, Sprach- und Lernhilfe im Rahmen des Angebotes Hausaufgabenhilfe International, in dem
sich durchschnittlich 130 Ehrenamtliche engagieren. Zurzeit werden in 94 Gruppen in der Regel
in Grundschulen etwa 1.000 Kinder pro Schuljahr erreicht, vorrangig Kinder aus Familien mit
Migrationshintergrund. Ziel der Hausaufgabenhilfe International ist es, Kinder und Jugendliche
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Das Regionale Bildungsbiiro
koordiniert die zahlreichen
Angebote und MaRBnahmen.
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Jugendarbeit ist eine weitere
»Perle*in der Bildungskette.

Bildungsoffensive Mannheim
Handlungsempfehlungen der Jugendarbeit

mit Sprachdefiziten in der deutschen Sprache beim Spracherwerb und bei der Bewéltigung des
Unterrichtsstoffes zu unterstutzen. Dabei kommen aber auch soziales Lernen und der Spaf8 am
verbesserten Erwerb der Sprache nicht zu kurz. Andere Trager wie der Caritasverband Mannheim
e.V, der Diakonieverein im Diakonischen Werk Mannheim e.V. und der Deutsche Kinderschutz-
bund e.V. organisieren in weitaus geringerem Umfang Angebote fur spezielle Zielgruppen.
Insgesamt werden pro Schuljahr etwa 1.200 Kinder erreicht. Finanziert wird diese Masnahme
etwa halftig von Land und Kommune.

Neben den eigenen Initiativen der Stadt Mannheim arbeiten zwischenzeitlich zahlreiche Akteure
der Bildungslandschaft an Schulen und leisten einen wertvollen Beitrag. Diese vielfaltige Bil-
dungslandschaft soll durch ein Regionales Bildungsburo besser koordiniert werden. Im Rahmen
des ,Impulsprogramm Bildungsregionen®, das vom Kultusministerium Baden-Wirttemberg
initiiert und vom Fachbereich Bildung sowie dem Staatlichen Schulamt umgesetzt wird, wird die
bisherige Kooperationskultur zwischen Schulen und auRerschulischen Partnern in unterschied-
lichen Themenfeldern (z. B. Jugendarbeit, Kunst und Kultur, Sport) systematisch weiterentwi-
ckelt. An zentraler Stelle sollen die Kooperationsaktivitdten gebtindelt und strukturiert werden.
Interessierte Akteure (Schule und auRerschulische Partner) finden hier eine Moglichkeit, um
auf moglichst kurzem Weg geeignete Kooperationspartner zu finden, mit denen sie passgenaue
padagogische Angebote fur Mannheimer Kinder und Jugendliche entwickeln kénnen. Hierzu
bietet das Bildungsbtro Hilfestellungen in Form von Schaffung einer personlichen Gespréchs-
plattform, der Initiierung eines virtuellen Netzwerkes und der Veranstaltung von Fortbildungen
sowie Netzwerktreffen.

Handlungsempfehlungen der Jugendarbeit

Die Angebote der Jugendarbeit sind mit dem Ausbau der Ganztagsschule abzustimmen. Bil-
dungspolitisch mussen sie zu einem wichtigen Teil der Bildungskette werden und mit ihren
hohen Kompetenzen im Bereich non-formaler Bildung gezielter den Bildungserfolg unterstitzen.
Um dies weiterhin leisten zu kénnen, ist die Pluralitat der Angebote aber auch der Trager zu
erhalten.

Jugendarbeit muss sich — wie alle Angebote der Jugendhilfe - an Bedurfnissen, Wiinschen und
Interessen der Kinder und Jugendlichen orientieren (so das Kinder- und Jugendhilfegesetz) und
steht damit manchmal in einem Spannungsverhaltnis zum Bildungsauftrag, wenn dieser in
einem engeren Sinne gefasst wirde.

Ziel ist es, in allen Einrichtungen die definierten Personal- und Raumstandards einzuhalten. Fur
die weiteren Angebote der Jugendarbeit wie z. B. Ferienmalnahmen sind Qualitatsstandards zu
formulieren.

Es sollte angezielt werden, mit den verschiedenen Einrichtungen und Tragern Zielvereinba-
rungen zu verabreden. In diesen Vereinbarungen kann die Kommunalpolitik aus ihrer Sicht
Prioritaten fur die Forderung festschreiben sowie Ziele und Erwartungen formulieren. Das kann
beispielsweise dadurch geschehen, dass es fur bestimmte bildungsnahe Projekte einen Bonus
gibt. Dies wiederum konnte an eine Evaluation gekoppelt werden.
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Bildungsoffensive Mannheim

Handlungsempfehlungen der Erziehungshilfe

Handlungsempfehlungen der Erziehungshilfe

Angebote der Hilfen zur Erziehung kénnen in der Bildungskette Kinder und Jugendliche im Bil-
dungsprozess unterstitzen. Dazu gibt es viele Wege - neben der Schulsozialarbeit an Schulen
auch schul- und familienbezogene Jugendhilfen. Diese missen - vorrangig in Stadtteilen mit
bekannten sozialen Problemlagen - ausgebaut werden, um die Bildungschancen der Kinder und
Jugendlichen dort zu verbessern. Gerade auch in Ganztagsschulen sind die Kompetenzen der
Hilfen zur Erziehung gefragt und sollten dort als Standard in die Planungen einflieRen.

Einzelfallibergreifende Angebote mit direktem Bildungs- und Schulbezug kénnten ressourcen-
abhéngig verstarkt werden, z. B. Vortrage durch Fachkrafte von Erziehungsberatungsstellen,
Einrichtung von Gruppen zu spezifischen Problemstellungen. Die vorhandene und weitgehend
bewahrte Struktur der Kooperation zwischen Jugendhilfe und Schule muss auch weiterhin in-
tensiv gepflegt werden. Dabei geht es zum einen um strukturelle Losungen fur immer wieder
auftauchende Problemstellungen und individuelle Absprachen (wo sinnvoll). Kooperation erfor-
dert Ressourcen und Offenheit fir Perspektiven anderer/weiterer Akteure.

153



Gl

Anhang

Methodische Erlauterungen

Methodische Erlduterungen

M—3

M—1
M—2
M—4

154

Datenbasis sind die zum Stichtag 15. Marz 2008 vorliegenden Daten aus
dem Programm ,Kitaweb" des Kommunalverbandes fiir Jugend und Sozi-
ales; diese Daten wurden t. w. um einige Fehler bzw. Unvollstandigkeiten
bereinigt und werden jedes Jahr aktualisiert. Sie gehen auf die Angaben aller
Tageseinrichtungen in Mannheim zurtick, die diese zu einem erheblichen Teil
(mittelfristig: alle) inzwischen Online eingeben. Aus dieser Quelle ergeben
sich auch die unten berichteten Stichtage in den Erhebungsjahren. Zu den
Einrichtungen im Sinne dieser Statistik gehtren auch die Horte an Schulen,
die entsprechend in den nachfolgenden Angaben enthalten sind. Sie sind
Einrichtungen im hier verwendeten Sinne und unterliegen - wie Tagesein-
richtungen fur Kinder generell - den Betriebsgenehmigungen durch den
Kommunalverband fur Jugend und Soziales.

Die Erhebung umfasst nicht alle potenziell interessanten Indikatoren - z. B.
fehlt die Geschlechtszugehorigkeit, der Kinder so dass die Anforderungen an
eine genderorientierte Statistik z. Zt. nicht routinemaRig zu erfullen sind.

Die Tagespflegedaten werden nach der gesetzlichen Statistik zum selben
Stichtag erhoben.

Definition Versorgungsquote (Inanspruchnahme): (a) Kleinkinder: Anzahl
der unter 3-jahrigen Kinder in Tageseinrichtungen (und Tagespflege) in %
der altersgleichen Wohnbevélkerung; (b) Kindergartenbereich: Anzahl der
3- bis 6-jahrigen Kinder (bei 3,5 Jahrgangen, d. h. einem halben Jahrgang der
6-Jahrigen und den vollen Jahrgéngen der 3- bis 5-Jahrigen) in Tageseinrich-
tungen in % der altersgleichen Wohnbevolkerung; (c) Schulkinder: Anzahl
der schulpflichtigen Kinder in Tageseinrichtungen (wie Horten, Horten an
Schulen, Kinderhdusern, altersgemischten Gruppen) in % der 6- bis 11-jahri-
gen Kinder in der Wohnbevolkerung.

Planungsraumdefinition: Die Planungsraume fur Kinder unterscheiden

sich von der Stadtteilgliederung wie folgt:

— die Stadtteile Niederfeld und Neckarau sowie Oststadt und Schwetzin-
gerstadt bilden zusammen einen Planungsraum

— der Stadtteil Rheinau ist in Rheinau-Sud und restliches Rheinau zusam-
mengefasst

— die Stadtteile Waldhof und Gartenstadt sind (wie bei der 24er Stadt-
teilgliederung) getrennt, zum Planungsraum Gartenstadt und zum
Planungsraum Waldhof gehort aber jeweils noch ein Statistischer Bezirk
von Kafertal

— der Planungsraum Kéfertal ist um zwei Statistische Bezirke (die Waldhof
bzw. Gartenstadt als Planungsraum zugeordnet sind) reduziert.

Erfassung/Definition behinderte Kinder in Tageseinrichtungen: Erfasst
wird die Anzahl der Kinder, die nach §§ 53, 54 SGB XII einen nachgewiese-
nen hoheren Forderbedarf haben, der in der Einrichtung zu einer entspre-
chenden Leistung fuhrt.
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Nach SGB IX/§ 2 gilt: Menschen sind behindert, wenn ihre kérperliche Funk-
tion, geistige Fahigkeit oder seelische Gesundheit mit hoher Wahrscheinlich-
keit langer als sechs Monate von dem flir das Lebensalter typischen Zustand
abweichen und daher ihre Teilhabe am Leben in der Gesellschaft beeintrach-
tigt ist. Sie sind von Behinderung bedroht, wenn eine solche Beeintrachti-
gung zu erwarten ist.

Definition Offnungszeiten

Regel6ffnung: ca. 8:00-12:00 Uhr und 14:00-16:00 Uhr
Verlangerte Vormittagsoffnung: ca. 7:30-13:00 Uhr
Ganztagsoffnung: ca. 7:30-17:00 Uhr

Einschulungsuntersuchung

Die Einschulungsuntersuchung (ESU) war bis zum Einschulungsjahrgang
2009 in Baden-Wirttemberg eine gesetzlich vorgegebene Untersuchung
aller Kinder im letzten Kindergartenjahr. Inzwischen wurden Anderungen in
der Durchfihrung der ESU beschlossen, die in zwei Schritten im vorletzten
und im letzten Kindergartenjahr stattfindet. Die ESU ist eine sog. Screening-
Untersuchung, die unter Beachtung zeitékonomischer Uberlegungen aus
dem Gesamtkollektiv aller Kinder die moglicherweise auffélligen Kinder
herausfiltern soll. Bei diesen erfolgt dann eine aufwandigere Diagnostik zur
Bestatigung oder zum Ausschluss der vermuteten Auffélligkeit.

Mannheimer Sozialindex

Das soziodkonomische Umfeld der Familien stellt einen wichtigen Einfluss-
faktor auf die kindliche Entwicklung dar. Um dies in der ESU einschatzen

zu kénnen, wird der Mannheimer Sozialindex gebildet. In diesen gehen
getrennt fir Mutter und Vater des Kindes deren Schulbildung und deren
Erwerbstatigkeit ein. Dieses Vorgehen lehnt sich an einen Brandenburger In-
dex an und findet in Mannheim seit 2003 Anwendung. Grundvoraussetzung
ist selbstverstandlich die Bereitschaft der Eltern, die entsprechenden Daten
mitzuteilen. Uber 90% der Eltern geben die erbetenen Informationen. Auf
dieser Basis kann eine dreistufige Gliederung des soziookonomischen Status
der Familie erfolgen.

HASE-Verfahren

Das Heidelberger auditive Screening in der Einschulungsuntersuchung
(HASE-Verfahren) ist ein Screening-Verfahren zur Beurteilung der kindli-
chen Sprache. Es besteht aus drei Teilaufgaben: Nachsprechen von Satzen,
von Ziffernfolgen und von Kunstwortern. Anhand der Ergebnisse kann eine
Einschatzung in padagogischen Sprachférderbedarf und medizinischen
Therapiebedarf erfolgen.

Schulen in freier Tragerschaft sind nicht verpflichtet ihre Schul- und Schu-
lerdaten der Stadt Mannheim mitzuteilen. Aus diesem Grund kénnen einige
Berechnungen nicht fur die Schulen in freier Tragerschaft durchgefihrt
werden, da hierzu die Datenbasis entweder fehlt oder unvollstandig ist.
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Bei dieser Abbildung liegt eine andere Skalierung der y-Achse zugrunde als
in Abb. C 1-2 (analoge Darstellung fur die 6ffentlichen Schulen).

Der Begriff ,signifikant” wird im 1. Mannheimer Bildungsbericht nicht im
umgangssprachlichen Sinne von ,bedeutend*, sondern im statistischen
Sinne verwendet.

Dieser Wert wurde durch die Berechnung von Kreuzproduktverhdltnissen
(odds ratio) ermittelt. Die Kreuzproduktverhaltnisse werden aufgrund von
absoluten Haufigkeiten gebildet. Das Kreuzproduktverhdltnis ist ein Koeffi-
zient, der > 1 ist. Nach oben ist dieser Koeffizient offen. Wenn er den Wert

1 annimmt, bedeutet dies Chancengleichheit (weiterfiihrend siehe Block

& Klemm, 1997, S. 119f). Danach wurde ein Chi*Vierfelder-Test durch-
gefthrt, um zu tberprifen, ob der Unterschied in der Wahrscheinlichkeit
eine Hauptschule zu besuchen zwischen Jungen und Madchen statistisch
auf dem 5%-Niveau signifikant wird. Beim Chi?-Vierfelder-Test wird bei der
Nullhypothese angenommen, dass Unabhangigkeit besteht und bei der
Alternativhypothese wird angenommen, dass eine Abhangigkeit besteht. Bei
der Berechnung der PriifgroRe ist relevant, dass Chi?» O ist. In einem zweiten
Schritt muss nachgesehen werden, ob die Priifgrée innerhalb des Intervalls
[0; &2, ] liegt. Die Nullhypothese wird beibehalten, wenn die PrufgroRe in
diesem Intervall liegt (weiterfihrend siehe Weifs, 2002).

Ob diese Wahrscheinlichkeiten eine bestimmte Schulform im 6ffentlichen
weiterflihrenden allgemeinbildenden Schulsystem zu besuchen je nach
Geschlecht signifikant ist, wurde mit Hilfe des Chi?-Vierfelder-Tests auf
statistische Signifikanz gepruft.

Basis der nachstehenden empirischen Auswertungen sind die Schuler im
offentlich allgemeinbildenden Schulsystem, ohne Sonderschtler.

Ob diese Wahrscheinlichkeiten eine bestimmte Schulform im 6ffentlichen
weiterflihrenden allgemeinbildenden Schulsystem zu besuchen je nach
Nationalitat signifikant ist, wurde mit Hilfe des Chi’-Vierfelder-Tests auf
statistische Signifikanz gepruft.

Bei diesen Berechnungen liegen nur die Daten des 6ffentlichen Tragers vor,
die der privaten Trager sind unvollstandig und werden aus diesem Grund
nicht berticksichtigt.

Bei der Betrachtung der Hortbetreuungsquote werden nur die Kinder in
der Hortbetreuung der Stadt Mannheim sowie die Kinder des ¢ffentlichen
allgemeinbildenden Schulwesens der Klassenstufen 1-6 einbezogen. Fur
die Hortbetreuung und Schulen in privater Tragerschaft ist die Datenbasis
unvollstandig, weshalb diese von der Berechnung ausgeschlossen sind.

Hortbetreuungsquote = (Anzahl der Schiler im Hort / Anzahl der Schler
von Klasse 1 bis 6) * 100.
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Ganztagsschulquote = (Summe der Ganztagsschuler in den Schulformen
Grund-, Haupt- und Realschule, Gymnasium und Gesamtschule / durch die
Gesamtanzahl der Schiler dieser Schulformen) * 100. Die Sonderschulen
werden in die Berechnung der Ganztagsschulquote nicht mit einbezogen.

Dieser Wert errechnet sich, wenn alle Kinder/Jugendliche, die an einem
Hortangebotangebot teilnehmen bzw. eine Ganztagsschule besuchen
addiert werden (6.137) und durch die Gesamtanzahl der Kinder/Jugendliche
aus Grundschule, Hauptschule, Realschule, Gymnasium und Gesamtschule
dividiert werden (26.568).

Ob diese Wahrscheinlichkeiten eine bestimmte Schulform im 6ffentlichen
weiterfuhrenden allgemeinbildenden Schulsystem zu besuchen je nach
Nationalitat signifikant ist, wurde mit Hilfe des Chi?-Vierfelder-Tests auf
statistische Signifikanz gepruft.

Es ist zu beachten, dass es leichte Unterschiede zwischen der Anzahl der
Hauptschler der 9. Jahrgangsstufe des Ikubiz und der amtlichen Schulstatis-
tik Mannheim gibt.

Leider ist es anhand der Datensatzstruktur nicht moglich, die Hauptschiler,
die ins BVJ bzw. ins BE] gehen, voneinander zu trennen.

Im Datensatz des lkubiz wird nicht die Nationalitdt der Schuler anhand
deren Staatsangehdrigkeit (Besitz des Passes) erhoben. Den Daten des
Ikubiz liegt das Migrationskonzept zugrunde, indem nach dem Migrations-
hintergrund des Jugendlichen gefragt wird. Hierbei ist ausschlaggebend,
wo dessen Eltern geboren wurden. Wurde mindestens ein Elternteil des
befragten Schilers nicht in Deutschland geboren, fallt dieser Schiler in die
Auspragung ,mit Migrationshintergrund”. In der Auspragung ,ohne Migra-
tionshintergrund* sind demnach nur Schiler anzutreffen, bei denen beide
Elternteile in Deutschland geboren wurden.

Als Berechnungsgrundlage dient hier eine Kreuztabelle mit Chi*-Test. Das
Chi? nach Pearson dient der nachstehenden Auswertung. Wichtig ist hierbei,
dass eine Summe Uber alle Felder der Kreuztabelle gebildet wird. Hierbei
wird die Summe der Quadrate der standardisierten Residuen aufsummiert.
Als Faustregel gilt, ein standardisiertes Residuum von 2 oder groRer zeigt
eine signifikante Abweichung der beobachteten von der erwarteten Hau-
figkeit an. Die Voraussetzung des Chi? ~Tests ist, dass in nur maximal 20%
der Felder der Kreuztabelle erwartete Haufigkeiten kleiner als 5 auftreten
durfen. Zeilen und Spaltensummen mussen groRer als 0 sein. (Bruhl & Zofel,
2005, S. 246f).

Definition ,,Jugendhausbesuch*. Ein Besuch ist analog einem Museums-
besuch (also ein Eintritt) definiert. Es handelt sich also nicht um Besucher als
Personen. Wenn Person X eine Jugendeinrichtung sowohl am Nachmittag als
auch am Abend besucht, dann sind das zwei Besuche. (Quelle: Jugendférde-
rung - interne Statistik.)



G2

Anhang
Fulnoten

FuRnoten

1

158

In Mannheim gibt es 24 Stadtteile (Neckarstadt-West, Neckarstadt-Ost/Wohlgelegen/
Herzogenried, Jungbusch/Innenstadt, Oststadt, Schwetzingerstadt, Neuostheim,
Neuhermsheim, Lindenhof, Sandhofen, Schonau, Waldhof, Gartenstadt, Luzenberg,
Kafertal, Vogelstang, Wallstadt, Feudenheim, Seckenheim, Hochstétt, Friedrichsfeld,
Rheinau, Neckarau, Almenhof, Niederfeld), die zu 17 Stadtbezirken (Neckarstadt-West,
Neckarstadt-Ost/Wohlgelegen/Herzogenried, Jungbusch/Innenstadt, Oststadt/
Schwetzingerstadt, Neuostheim/Neuhermsheim, Lindenhof, Sandhofen, Schénau,
Waldhof/Gartenstadt/Luzenberg, Kafertal, Vogelstang, Wallstadt, Feudenheim, Secken-
heim/Hochstitt, Friedrichsfeld, Rheinau, Neckarau) zusammengefasst werden.

Die Altersspanne der 11- bis 16-Jahrigen umfasst gemaR der Beteiligungsquote an
formellen Bildungsprozessen einen Altersjahrgang mehr als die Altersspanne der O- bis
5-Jahrigen und der 6- bis 10-Jahrigen.

Unter der Wohnbevolkerung werden alle Mannheimer mit dem Erst- oder Zweitwohn-
sitz in Mannheim gezahlt.

Zu ,atypischer Beschaftigung" zdhlen Teilzeitbeschaftigung mit 20 oder weniger Stun-
den pro Woche, geringfligige Beschaftigung, befristete Beschaftigung und Zeitarbeits-
firmen, auch Leiharbeit oder Arbeitnehmertiberlassung genannt.

Anmerkung zur ,Arbeitslosenquote™: Eine Regionalisierung der Arbeitslosenquote ist
analog zur offiziellen Arbeitslosenquote fir die Gesamtstadt nicht moglich. Regional
sind nur Naherungswerte zur GroRenordnung der Arbeitslosigkeit im Stadtteil mog-
lich, da stadtteilbezogene Quoten nur auf die sozialversicherungspflichtig Beschaf-
tigten (d. h. ohne Beamte, Selbstandige, mithelfende Familienangehorige und ohne
geringflgig Beschéftigte) bezogen werden kénnen und deshalb wesentlich hoher als
die offizielle Arbeitslosenquote ausfallen

Eine Sozialraumtypologie, die fur samtliche Bereiche der Stadtverwaltung als Arbeits-
grundlage dient, befindet sich derzeit im Aufbau.

Horte an der Schule sind damit als Jugendhilfe konzipiert. Sie sind in Mannheim im
Fachbereich Bildung (und nicht im Jugendamt) ressortiert.
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Das sind 193 Einrichtungen in der offiziellen Datenbank des Kommunalverbandes fur
Jugend und Soziales sowie 4 dort nicht erfasste Vorschulen.

Ohne die Gruppen in 4 Vorschulen des Fachbereiches Bildung, die in dieser Statistik
nicht erfasst werden.

Nicht alle Einrichtungen (freier Trager) mit ,Verlangerten Offnungszeiten* halten regel-
mafig Mittagessen vor. Das hangt auch von der Nachfrage und 6rtlichen Gegebenhei-
ten ab. Im Ubrigen wird ein Kind auch dann in der offiziellen Statistik bei der Mittags-
verpflegung mitgezahlt, wenn es sein mitgebrachtes Essen in der Einrichtung verzehrt.
Dabei handelt es sich aber um wenige Einzelfalle.

Die unten (im Exkurs) erwdhnte Elternbefragung war methodisch nicht darauf ange-
legt, zu ermitteln, wie viele der unter 3-jéhrigen Kinder ein Angebot der Betreuung aus
Elternsicht bekommen sollten. Dennoch zeigt das Ergebnis, dass deutlich mehr der
Kleinkinder eine Einrichtung nach den Winschen ihrer Eltern besuchen sollten als vom
Gesetzgeber (und einer Erhebung des Deutschen Jugendinstituts) unterstellt. D. h.: die
35%-Quote ist unter den Bedingungen des Rechtsanspruchs zu niedrig angesetzt.

Die neun beruflichen Schulen sind in diesem Kapitel C nicht berlcksichtigt, da sie
neben der dualen beruflichen Ausbildung mit vielen berufsspezifischen Ausbildungs-
abschlissen eine Vielzahl von differenzierten Bildungsgéngen, von der Berufsein-
stiegsforderung bis zum beruflichen Gymnasium, arbeiten. Sie besitzen tiberregionale
Reichweite Uber die Stadtgrenze hinaus und bieten daher nur an wenigen Punkten
eine aussagekraftige Vergleichsgrundlage. Im kommenden Bildungsbericht soll dieses
Feld verstarkt in den Blick genommen werden.

Bei diesen neuen Sonderschulen sind die Schulen fur Kranke I und II nicht mitgerech-
net.

Die Waldorfschule, sowie die privaten Sonderschulen, die bereits ab der ersten Klasse
ein Angebot zur Verfligung stellen, werden in diesem Rahmen nicht berticksichtigt. Bei
dieser Aussage geht es vielmehr um grundstandige Grund- und Hauptschulen.

Lundgreen (2000, S. 149f) versteht unter einem Niveaueffekt die Umschichtung von
Schuleranteilen zugunsten héherer Bildungsgange.
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Der Klassenteiler legt fest, ab welcher Obergrenze hinsichtlich der Schiilerzahl eine
neue Klasse gebildet werden muss bzw. ab welcher Untergrenze beztiglich einer Schii-
lerzahl eine Klasse aufgelost werden muss. Die Klassenanzahl errechnet sich anhand
der Schileranzahl einer Jahrgangsstufe dividiert durch den Klassenteiler. Das Kultus-
ministerium Baden-Wirttemberg legt die Klassenteiler fir das Schuljahr 2008/2009
pro Klasse wie folgt fest: Grundschule: 16 Schuler als Untergrenze und 31 Schiler als
Obergrenze; Hauptschule, Realschule, Gymnasium und Gesamtschule: 16 Schiler als
Untergrenze und 33 Schiler als Obergrenze.

Es kénnen keine Aussagen tiber die Nutzung des Ganztagsangebots an Schulen in priva-
ter Tragerschaft getroffen werden, da hierzu die Daten fehlen.

Eine Mehrzahl der Sonderschulen in Mannheim weist bereits eine ganztagige Betreu-
ungsstruktur auf.

Beispiel: In der 1. Schulklasse im Schuljahr 2008/2009 befinden sich Schiiler, die zu
frih eingeschult wurden (also erst im Schuljahr 2009/2010 schulpflichtig waren),
Schiler, die normal eingeschult wurden und Schiler, die im Schuljahr 2007/2008
zurickgestellt wurden und nun als spat eingeschult gelten. Schiler, die im Schuljahr
2008/2009 zurtickgestellt werden, kommen erst im Schuljahr 2009/2010 als spat
eingeschulte Schuler in die 1. Klasse der Grundschule.

Beim Schulartwechsel innerhalb der Sekundarstufe | wurden Wechsel von auslandi-
schen Schulen, Vorbereitungsklassen, privaten Schulen, Schulen besonderer Art nicht
berticksichtigt. Weiterhin konnten die Auf- und die Abstiege der Sonderschulen nicht
mit einflieBen, da die Datenbasis nicht vollstandig vorhanden ist.

Nur 6ffentliche Gymnasien werden betrachtet, da von den privaten Gymnasien die
empirische Datenbasis unvollstandig bzw. nicht vorhanden ist.

Vorsicht bei der Interpretation dieser Auswertung: Hier wird als Grundgesamtheit die
Anzahl der wiederholenden Schiler genommen und dann das Verhaltnis Madchen zu
Jungen berechnet. Es wird hier nicht geschaut, ob Jungen eine signifikant haufigere
Wahrscheinlichkeit haben, im Gymnasium eine Klasse zu wiederholen als Madchen
(hierbei ware die Grundgesamtheit die Anzahl aller Méddchen und Jungen im Gymnasi-
um). Zur Berechnung dieses Verhdltnisses fehlt die Datenbasis.
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Die Berechnung der Durchgangsquoten erfolgen analog zu den Berechnungen des
Ersten kommunalen Bildungsberichts ftr die Stadt Dortmund - 2007.

Ist das Verhéltnis gleich 1, so hat die gleiche Anzahl an Schiilern die Abschlussklasse
erreicht, die in der Eingangsklasse begonnen hat. Ist der Wert groRer als 1 so ist die
Schulerzahl in der Abschlussklasse groRer. Ist die Zahl kleiner als 1 haben weniger
Schuler die Abschlussklasse erreicht. Kritisch anzumerken ist, dass Durchgangsquoten
stets eine gewisse Unschérfe beinhalten, die durch Klassenwiederholer bzw. Zu- und
Abwanderungen verursacht werden, die nicht kontrolliert werden.

Die Abgdngerdaten werden immer ein Schuljahr spéter in der Amtlichen Schulstatis-
tik veroffentlicht (Stichtag ist der 15.10.). Somit sind beispielsweise in der Amtlichen
Schulstatistik vom Schuljahr 2008/2009 die Schulabganger des Schuljahres 2007/2008
dokumentiert.

Zu den einjéhrigen Berufsfachschulen zahlen beispielsweise die gewerblichen Berufsfach-
schulen, die Berufsfachschule ftr Altenpflegehilfe. Zu den dreijahrigen Berufsfachschulen
werden die Berufsfachschule fur Haus- und Familienpflege, die Berufsfachschule fur Kin-

derpflege, die Berufsfachschule fur Altenpflege, die Berufsfachschule fur Feinwerkmecha-
nik und Elektrotechnik gezahlt (vgl. Ministerium fur Kultus, Jugend und Sport (Dez. 2008)
Spektrum Schule-Bildungswege in Baden-Wurttemberg Schuljahr 2008/2009, S. 29).

Die Daten von Férderband e.V. unterscheiden Forderschtler nach Staatsangehorigkeit
und nicht nach Migrationshintergrund. Ein Forderschuler mit doppelter Staatsange-
horigkeit zahlt als deutscher Jugendlicher. Durch diese Methodik wird die Zahl der
Jugendlichen mit Migrationshintergrund systematisch unterschatzt.

Fur Jugendverbandsarbeit werden Stadtteilaktivitaten noch recherchiert.

Das Bundesstrukturprogramm ,Lernen vor Ort" wird in Mannheim durch ,AHA! Bil-
dungsoffensive Mannheim" umgesetzt.

Das meint: Kostenbeitrage der Eltern (senken), Honorar fur Tagespflegepersonen
(erhohen), Qualifizierung von Tagespflegepersonen (verbessern).
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