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DAS HISTORISCHE LEHRSTUCK II

Karl-Heinz Dammer

»Wolfskinder« oder der Mythos der Zivilisation

I

Kinder, die giinzlich oder weitgehend isoliert von der Zivilisation aufgewachsen sind,
haben seit jeher die Phantasie und den Forscherdrang der Menschen unterschiedli-
cher Kulturen angeregt. Von der mythischen Griindung der Stadt Rom durch die bei-
den Wolfskinder Romulus und Remus und den ersten Menschenversuchen des dgyp-
tischen Pharao Psammetich II mit der absichtlichen Isolation von Kindern' bis hin zu
Kaspar Hauser? oder den in unserem Jahrhundert in Indien aufgefundenen Wolfs-
kindern sind diese Grenzgénger zwischen Zivilisation und Wildnis bei ihren Zeit-
genossen und der Nachwelt immer wieder auf Interesse gestoBen, mag auch die
empirische Basis fiir dieses Interesse sehr diirftig sein.?

Einen ersten Ansatz fiir das Verstiindnis des angesichts der nur sehr wenigen doku-
mentierten Fille erstaunlichen Interesses mag die zwar ungenaue aber géngige Be-
zeichnung »Wolfskinder« bieten.* Ungenau ist sie zum einen, da sie nicht nur fiir
in der Wildnis aufgewachsene Kinder verwendet wird, sondern auch fiir solche, die
von Menschen absichtlich in Isolation gehalten wurden. Zum anderen gibt es selbst
in den gut dokumentierten Fillen keinen sicheren Beweis dafiir, daB die Kinder, die
in der Wildnis gelebt haben, tatsichlich von Wolfen aufgezogen worden sind und
daher diese Bezeichnung rechtfertigen wiirden. Wir haben es hier also eher mit einer
Metapher als mit einem Begriff zu tun.

Der romische Griindungsmythos 148t die Vermutung zu, daB bereits in der Antike
der Wolf als eine Art Vermittler zwischen Natur und Zivilisation angesehen wurde.
Romulus und Remus sind zwar als Menschen der Zivilisation zuzurechnen, die Her-
kunft der von einer Wolfin gesdugten Knaben verliert sich aber im Dunkel der Natur-
geschichte, so daB die Griindung der Stadt als eine Synthese von Natur und
Geschichte erscheint und damit als etwas von der historischen Relativitidt Los-
gelostes.

Der Metapher diirfte dariiber hinaus auch eine in Europa bis ins 19. Jahrhundert,
auf anderen Kontinenten noch bis in unser Jahrhundert hinein gingige Erfahrung
zugrunde liegen: Die weitgehend nicht urbanisierten Gegenden, boten den Walfen
reichlich Lebensraum, zugleich aber suchten diese Tiere die Ndhe menschlicher Sied-
lungsrdume, so da8 Menschen hiufig in Kontakt mit Wolfen kamen. Als Gefahr fiir
das Vieh - und damit eine der biuerlichen Lebensgrundlagen — waren sie angst-
besetzt, wirkten aber aufgrund ihrer stindigen Présenz und auch aufgrund der Tat-
sache, daB sie Menschen nicht angriffen, als bis zu einem gewissen Grad vertraute
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Wilde, wohl nicht zuletzt wegen der engen Verwandtschaft zu den Hunden. Der
Hund als domestizierter Bruder des Wolfes war der Beleg dafiir, da das wilde Tier
mit seiner rohen Natur zu beherrschen war und in den Dienst des Menschen gestellt
werden konnte.

Der Wolf stellte somit eine Art Grenzgénger zwischen der Zivilisation und der
Wildnis dar — ein Status, der mit der Metapher » Wolfskinder« auf die so bezeichneten
menschlichen Wesen iibertragen und von Linné in jener Grauzone naturwissenschaft-
lich fixiert wurde. Linné, dem wir die erste umfassende Klassifikation samtlicher
Lebewesen verdanken, ordnet in seiner Systema naturae den von ihm so bezeichne-
ten homo ferus zwischen dem Affen und dem Menschen ein, wobei er als zentrale
Unterscheidungsmerkmale zum Menschen den vierfiiBigen Gang, die Behaarung und
die Abwesenheit von Sprache nennt.

Vermutlich war ihr zwiespiltiger Status, die Verkdrperung einer bedngstigenden
Fremdheit bei zugleich unverkennbarer Zugehorigkeit zur menschlichen Gattung, der
urspriingliche Grund fiir die Faszination, die von den » Wolfskindern« ausging. Zivili-
sationsgeschichtlich bedeutsamer ist jedoch die Tatsache, daB man seit Beginn der
Neuzeit versucht hat, den Status dieser Wesen in der einen oder anderen Weise ein-
deutig festzulegen, um daraus anthropologische und piddagogische Schlufifolgerun-
gen zu ziehen. Vor dem Hintergrund einer dualistischen Interpretation des Verhiltnis-
ses von Natur und Zivilisation wurden die »Wolfskinder« entweder zu Statthaltern
einer je unterschiedlich definierten Urspriinglichkeit erklért, oder sie wurden — in der
Mehrzahl der Fille — zu einer Projektionsfolie fiir Zivilisierungsphantasien. Diese
Tendenz 146t sich bereits an dem Wechsel der Metapher »Wolfskinder« zu dem von
Linné eingefithrten wissenschaftlichen Terminus »wilder Mensch« erkennen. Ver-
weist das Bild des Wolfes noch auf eine von primirer Erfahrung geprigte Beriihrung
von Zivilisation und Wildnis, so treten in Linnés Bezeichnung Wildheit und Mensch-
heit auseinander, wobei die Wahl von Substantiv und Adjektiv deutlich macht, da
fiir Linné die Zugehorigkeit zur menschlichen Gattung substantiell, die Wildheit hin-
gegen akzidentiell ist. Eine solche von Erfahrung abstrahierende begriffliche Zuord-
nung zur Gattung Mensch ist die Voraussetzung fiir das Postulat der Zivilisierbarkeit
der Wolfskinder.

Unter dieser Voraussetzung wurden die wilden Kinder auch gleichsam zur Nagel-
probe fiir die Macht der Erziehung, die seit Beginn der Neuzeit mit der Brechung der
Natur des Kindes einhergeht. Kinder gaiten — und gelten noch heute, wie die
Bezeichnung »Wildfang« indiziert — als kleine Wilde, deren naturhafte Anlagen mog-
lichst weitgehend domestiziert werden miissen. Gelang es nun, selbst den nicht nur
metaphorisch als wild zu bezeichnenden Kindern ihre Triebhaftigkeit auszutreiben,
so wiren damit die uneingeschriankten Moglichkeiten der Erziehung als Agentin der
Zivilisation bewiesen. Vor diesem Hintergrund verwundert es nicht, daB die erste
neuzeitliche Auseinandersetzung mit den Wolfskindern bei einem P#dagogen zu
finden ist.

In den grundlegenden Gedanken zur Grofien Didaktik legt Comenius seine These
dar, daB der Mensch allein durch Erziehung seine Bestimmung als Gottes Ebenbild
entfalten konne. Als Beleg fiir das Potential der Erziehung zieht er zwei Beispiele
von wilden Kindern heran, die durch das Aufwachsen unter Menschen »allmahlich
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zahm« geworden seien und schlieBlich sogar zu sprechen begonnen haben sollen.
Der eine habe sich daraufhin seiner Vergangenheit in der Gesellschaft von Wolfen
erinnert, mit denen er »auf Beute ausgegangen« sei, der andere sei »als Schaustiick in
den Stiadten herumgefiihrt« worden und habe »seinen Herren keinen kleinen
Gewinn« (Comenius 1993, S. 43) eingebracht. Obwohl die Berichte — zumindest in
ihrer gerafften Wiedergabe bei Comenius — keinen Aufschluf} iiber die Wirkung plan-
voller Erziehung erlauben, um die allein es in der Grofien Didaktik geht, werden sie
hier als Beispiel fiir deren Omnipotenz herangezogen. Beriicksichtigt man die Erfah-
rungen, die im weiteren Verlauf der Geschichte mit Wolfskindern gemacht wurden,
so erscheint die beim ersten Fall geschilderte Entwicklung des Sprachvermogens
unter diesen Umstéinden als ausgeschlossen. Unfreiwillig komisch wirkt zudem, gera-
de im Kontext der Groflen Didaktik, die Schilderung des zweiten Schicksals, denn
die Degradierung des wilden Kindes zu einem »Schaustiick« kann kaum als Etappe
auf dem Weg des Menschen zu Gottes Ebenbild angesehen werden. Offensichtlich
ging es Comenius — jenseits aller empirisch begriindeten Zweifel — allein um den
Nachweis der Richtigkeit seiner Hypothese, es sei moglich, ausnahmslos allen Men-
schen alles beizubringen.® Da8 der Ubergang von der Wildheit zur Zivilisation in
Wirklichkeit keineswegs so bruchlos vonstatten geht, wie Comenius es mit seiner
Darstellung suggeriert, 148t sich paradigmatisch an dem Fall des »Wilden aus dem
Aveyron« ablesen, der bis heute als der aufschluBreichste gelten kann, weil hier die
Primissen des Zivilisierungsprozesses klar zutage treten und das piddagogische
Arrangement von Reflexionen und Kommentaren des Erziehers begleitet wird.

1

Die Geschichte des »Wilden aus dem Aveyron« beginnt in den ersten Tagen des
19. Jahrhunderts. Am 9. Januar 1800 wird der etwa zwoifjihrige Junge in der Nahe
eines Dorfes im siidfranzosischen Département Aveyron aufgegriffen. Er war bereits
einige Jahre lang immer wieder in der Nihe von Menschen gesehen worden, hatte
jedoch jeglichen nidheren Kontakt mit ihnen vermieden. Da er schon bei seinem
ersten Auftauchen die wilden Ziige getragen haben soll, die man bei seiner Gefangen-
nahme feststellte, wurde angenommen, da8 er sehr lange Zeit isoliert in der Wildnis
zugebracht habe und spitestens im Alter von 5 Jahren ausgesetzt worden sei. Anfang
Februar wird der Knabe nach Rodez gebracht, wo er zunichst einige Monate unter
der Obhut des Naturforschers Bonnaterre verbringt, der einen ersten Bericht iiber das
Aussehen und Verhalten des Jungen verfa8t und dabei zu dem abschlieBenden Urteil
kommt, daB dessen »ganzes Dasein« von »elementaren Trieben« beherrscht und er
demzufolge als »reines Tier« einzustufen sei, »beschréinkt auf einfache kérperliche
Empfindungenc. .

Bonnaterre schreibt den Jungen also eindeutig der Wildnis zu, verbindet diese Dia-
gnose aber mit der zivilisatorischen Entwicklungsperspektive eines »langen Weges,
den dieser noch vor sich habe und auf den ihm Bonnaterre folgende Worte mitgibt:
»Geh hinaus, armer Junge [...]} und verliere in deinen Beziehungen zu den Menschen
deine Urspriinglichkeit und Einfachheit! Du lebtest im SchoBe der uralten Wilder: du
fandest deine Nahrung am FuBe von Eichen und Buchen; [...] erfiillt durch deine
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Lebensweise, [...], besaBest du als dein einziges Gut diesen NieBnutz der Natur. Jetzt
kannst du nichts anderes haben als das, was dir die Wohltitigkeit des Menschen
beschert; du stehst in seiner Gnade, ohne Besitz, ohne Macht, und du vertauschst
Freiheit gegen Abhingigkeit. [...] Wie viele Begierden werden mit diesen Schritten
zum Leben erwachen und zusammen mit dem Baum deiner Erkenntnis und deinen
gesellschaftlichen Bindungen wachsen? Gebunden in unseren politischen Fesseln
und gefangen in unseren staatlichen Institutionen wirst du vollig deine Unabhingig-
keit verlieren, wahrlich, du solltest weinen. Deine Trinen werden den Pfad deiner
Erziehung netzen; und wenn sich deine reine Seele wieder einmal den azurnen
Gewdlben des Himmels zuwendet, [...] welche neuen Ideen werden dann in deinem
jungen Kopf sprieBen? [...] O, mogest du gliicklich leben unter deinen Landsleuten,
mogest du, anspruchsloser Mensch, die erhabenen Tugenden einer groBmiitigen Seele
zeigen und zukiinftigen Generationen dieses ehrenvolle Beispiel iibermitteln als ewi-
ges Zeugnis dessen, was von einem Schiiler der unschuldigen Natur erreicht werden
kann« (zit. n. Lane 1985, S. 59f1.).

Das Ende des Berichts ist unverkennbar von Rousseaus Abhandlung iiber den
Ursprung und die Grundlagen der Ungleichheit unter den Menschen beeinfluBt, des-
sen Darstellung des Zivilisierungsprozesses Bonnaterre hier in duBerster Raffung
referiert. Der projektive Charakter dieser Zivilisierungsphantasie tritt in der Gegen-
iiberstellung mit dem ansonsten sehr niichternen Tenor des Berichts und dessen
Resiimee (»Er ist wahrlich ein reines Tier«) zutage. Die empirische Feststellung einer
— bezogen auf menschliche MaBstibe — extremen Depraviertheit wird kulturkritisch
in eine natiirliche Reinheit der Seele umgedeutet und dann mit moralischen Begriffen
besetzt (»erhabene Tugenden einer groBmiitigen Seele«), um aus dem Wilden im
Endeffekt ein Vorbild fiir die der Natur entfremdeten Menschen zu machen. Bonna-
terre miinzt den Dualismus von Wildheit und Zivilisation in eine Dialektik um, deren
Ergebnis die Wiederherstellung der Einheit von Mensch und Natur in der Person des
ehemals wilden Jungen ist. Der Wilde wird zunichst von seiner Antithese, dem Men-
schen und seinen Institutionen, abhéngig und dadurch der Gattung und der Gesell-
schaft einverleibt (»unter deinen Landsleuten [...] anspruchsloser Mensch«), jedoch
als ein Mensch, dem seine Natur gegenwirtig geblieben ist und in dem daher die
verlorene Einheit exemplarisch wiederentdeckt werden kann.

Der konkrete AnlaB fiir diesen elegischen Nachruf ist die Aufforderung des Innen-
ministers, den Jungen zu Studienzwecken nach Paris zu bringen. Bonnaterre Kritisiert
diesen Schritt in die Zivilisation zwar aus rousseauistischer Perspektive, scheint ihn
aber selbst auch als unausweichlich anzusehen, wenn er feststellt: »Was fiir ungeheu-
re Schranken trennen ihn von uns! Was fiir einen langen Weg hat er noch vor sich!,
so als sei es selbstverstindlich, daB der Junge diesen Weg beschreiten miisse.

Bonnaterres Ausfiihrungen griinden auf einem widerspriichlichen Naturbegriff, der
charakteristisch fiir das ausgehende 18. Jahrhundert ist. Er bezeichnet einerseits das
der Zivilisation Entgegenstehende, andererseits ein Zivilisation wie Wildnis umfas-
sendes Absolutes. Der relative Begriff steht fiir die Wildnis, in der der Wolfsjunge
aufgewachsen ist und aus der der Mensch heraustreten muf}, wenn er sich als zur
Freiheit und damit als zur Uberwindung von Naturzwingen bestimmtes Gattungs-
wesen entfalten will. Absolut wird der Begriff in dem Moment, wo diese Entwick-
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lung hypothetisch als eine »Absicht der Natur« gesetzt wird, wie in Kants Idee zu
einer allgemeinen Geschichte in weltbiirgerlicher Absicht,® in der der Dualismus zwi-
schen Instinkt und Vernunft selbst wieder in der Natur aufgehoben erscheint.

Fiir Kant handelte es sich dabei um eine gattungsgeschichtliche Aufgabe, deren
Erfiillung in einer offenen Zukunft lag. Bekanntlich vermochte Rousseau diesen auch
von den meisten anderen Aufkldrern vertretenen Idealismus nicht zu teilen, weswe-
gen er in seiner bereits zitierten zweiten Preisschrift die Zivilisationsgeschichte als
eine Verfallsgeschichte im Sinne der Abkehr von einem Urzustand darstellte, in dem
der Mensch noch »in sich selbst« (Rousseau o.J., S. 110) gelebt habe. Rousseau
unterlduft dabei ein folgenreicher methodischer Fehler, der sich in Bonnaterres Aus-
fithrungen wiederfinden 14Bt. Er stellt zu Beginn seiner Ausfiihrungen klar, daB die
Aussagen liber den urspriinglichen Menschen nicht als »historische Tatsachen, son-
dern nur als hypothetische und bedingte Beurteilung« aufzufassen seien; der Urzu-
stand des Menschen liege vor aller Geschichte und sei empirisch nicht zuginglich.
Die Darstellung dieses von reflexions und zeitlosem Gliick reiner Bediirfnisbefriedi-
gung und Harmonie gekennzeichneten Lebens fiihrt Rousseau zu dem Urteil, dal der
Mensch »von Natur aus gut« (Rousseau 0.J., S. 118) sei, wobei er den Begriff »gut«
nur »physisch«, nicht aber »moralisch« verstanden wissen wollte. Die die Abhand-
lung abschlieBende Gegeniiberstellung des unter der Hand von einer hypothetischen
zu einer empirischen Gréfe gewordenen, in sich selbst ruhenden und freien Urmen-
schen mit den von Egoismus und Eitelkeit geplagten Zeitgenossen legt aber das
MiBverstindnis einer moralischen Uberlegenheit des urspriinglichen Menschen nahe,
das bei Bonnaterre offen zutage tritt.

Was Kant einer offenen historischen Entwicklung anheimgab, war fiir Rousseau
nur in der Vorgeschichte eines reinen Naturzustandes verbiirgt, als deren Reprisen-
tant Bonnaterre den Wilden aus dem Aveyron deutet. Diese Deutung ist nicht nur des-
wegen schief, weil sie eine allenfalls hypothetisch zu bestimmende Vorgeschichte als
empirisch erfahrbare, statische GroBe in den GeschichtsprozeB iibertrigt, sondern
auch, weil sie iibergeht, daB8 die Ontogenese dieses Wesens vom Uberlebenskampf
eines in der Wildnis isolierten Menschen geprigt ist, der dafiir genetisch denkbar
schlecht ausgestattet war und daher nicht als die Verkorperung des urspriinglichen
Menschen gelten kann, dessen Leben sich — auch Rousseaus Rekonstruktion zufolge
— tiberhaupt erst in der Gesellschaft Gleichartiger entfalten konnte.

Daf} Bonnaterre der Erfiillung seiner messianischen Projektion keineswegs sicher
ist, bringt er durch den konjunktivischen Schlufl seines Berichts (»O, mogest du
gliicklich leben [...]«) zum Ausdruck, und er prophezeit seinem Wolfskind, daB8 der
iiber Erziehung fiihrende Weg dorthin allemal von »Trinen benetzt« sein werde,
womit er Recht behalten solite.

In Paris angekommen, wurde der Wolfsjunge aufgrund seines exzentrischen,
tierdhnlichen Verhaltens zunichst in die Irrenanstalt von Bicétre eingewiesen und
damit institutionell anders klassifiziert als von dem in der l4ndlichen Provinz leben-
den Rousseau-Anhiinger. Der Wahnsinn als absolute Negation der Vernunft” trat hier
an die Stelle der unschuldigen Natur, um das der Zivilisation Entgegengesetzte auf
den Begriff zu bringen. Der Wilde wurde von dem seinerzeit berithmtesten Irrenarzt
Frankreichs, Philippe Pinel, untersucht, der sich um die exakte Beschreibung und



»Wolfskinder« oder der Mythos der Zivilisation - 65

Systematisierung verschiedener Formen des Wahnsinns verdient gemacht und daraus
vergleichsweise sichere Therapieprognosen abgeleitet hatte. Er wandte die von ihm
erarbeiteten Kriterien auf den Jungen an und gelangte zu dem Urteil, daB es sich um
einen von Geburt an Irren handeln miisse, der aus eben diesem Grunde in der Wildnis
ausgesetzt worden sei. Zur Untermauerung seines Befundes griff Pinel auf einen in
unserem Zusammenhang bezeichnenden ZirkelschluB zuriick: Das aufgrund seiner
Erscheinung und seines Verhaltens gemeinhin als »wild« bezeichnete Kind sei nur
ein »angeblicher Wilder« (prétendu sauvage), denn die »wirklichen Wilden« — also
die Bewohner der Kolonien, iiber die zahlreiche ausfiihrliche Berichte vorlagen —
seien keine Idioten. Da dieses Wesen nun aber manifest Ziige von Irrsinn trage,
miisse es sich um einen von Geburt an schwachsinnigen Menschen handeln. Pinel
legt den Begriff des »Wilden« hier als Gegensatz zur Zivilisation aus — ein Fehl-
schluB, der fiir die Epoche des Kolonialismus charakteristisch ist. Die relativ grofere
Nahe der kolonialisierten Volker zur Natur wurde von den européischen Eroberern
als reine Natur interpretiert, obwohl es sich lediglich um eine andere Form von histo-
risch entstandener Vergesellschaftung handelte. Pinel fiihrt hier lediglich das abend-
landische Bild des Wilden ins Feld, eine Interpretation des Fremden, die félschlicher-
weise auf das Wolfskind iibertragen wird. Da es diesem Bild nicht entspricht, bleibt
zur Klassifizierung des Anormalen nur der angeborene Schwachsinn librig, den Pinel
aufgrund seiner psychiatrischen Erfahrungen fiir nicht therapierbar erachtete.® Bei
dieser Diagnose hitte die einzige Form des Umgangs mit dem Jungen darin bestan-
den, ihn fiir den Rest seines Lebens in Bicétre hinter Schlof und Riegel zu halten.

Pinels Autoritdt zum Trotz wurde die Angelegenheit jedoch nicht zu den Akten
gelegt. Der von den Gazetten ldngst zur Sensation stilisierte Fall war zum Politikum
geworden, lie} sich doch an ihm exemplarisch der aufkldrerische Ehrgeiz der noch
jungen Republik exerzieren: die Integration eines Wilden in die Zivilisation. Geldnge
sie, so wire die Veranderbarkeit selbst des rohesten Vertreters der Gattung zu einem
Vernunftwesen und damit nicht nur die Uberlegenheit der biirgerlichen Gesellschaft
gegeniiber dem statischen Feudalismus, sondern auch die Zivilisierbarkeit der
»wilden« Volker und damit die Universalisierbarkeit des aufkldrerischen Men-
schenbildes erwiesen.’

An diesem Punkt trat der junge Arzt Jean Itard auf den Plan, der sich zum Zeit-
punkt von Pinels Untersuchungen an dem Wolfsjungen in Bicétre befand und mit
dem Fall bekannt gemacht wurde. Der Pinel-Schiiler teilte die Diagnose seines Leh-
rers, kehrte aber die Hypothese, der Wilde sei wegen angeborenen Schwachsinns aus-
gesetzt worden, um: Er behauptete, der Schwachsinn sei durch die lange Isolation in
der Wildnis bedingt und kdnne daher bei intensiver Betreuung iiberwunden werden.
Itard bekam aufgrund seiner Einschétzung das Angebot, den Jungen zu erziehen und
war bereit, sich dieser Aufgabe zu stellen.

Weder die Hypothese Pinels noch die Itards lieBen sich verifizieren, da die Vergan-
genheit des Jungen nicht erhellt werden konnte. Es handelte sich lediglich um Pri-
missen, mit denen entweder der AusschluB aus der Zivilisation oder die Moglichkeit
einer Zivilisierung legitimiert werden sollte. Itards optimistischer Prognose lag die
bereits von Comenius vertretene und durch Locke beriihmt gemachte Annahme
zugrunde, der Verstand des Menschen sei bei dessen Eintreten in die Welt eine rabula
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rasa, die nach und nach durch Erziehung und gesellschaftliche Erfahrungen
»beschrieben« werde. Als ein an Condillac geschulter Empirist nahm sich Itard vor,
»gewissenhaft die Geschichte« dieses »so erstaunlichen Wesens« zu verfolgen, um zu
bestimmen, »was es ist und aus dem, was ihm fehlt, die bis heute unberechnete
Summe der Kenntnisse und Ideen, die der Mensch seiner Erziehung verdankt« zu
erschlieBen (S. 116)." Itard geht somit von einer monokausalen Vorstellung vom Ler-
nen aus, die — vor dem Hintergrund definierter Normvorstellungen ~ einen mangel-
haften Zustand bestimmt, aus dem der Zogling durch genau beschreibbare Verhal-
tensveridnderungen herausgefiihrt werden soll. An den Platz inhaltlich bestimmter
Projektionen wie der des »guten Wilden« bei Bonnaterre oder des Schwachsinnigen
bei Pinel ist hier mit der tabula rasa die abstrakte Setzung einer ungeschichtlichen
Form reiner Existenz getreten, die durch Erziehung veriindert werden soil, um den
Menschen seiner Bestimmung als Vernunftwesen zuzufiihren, und in der zugleich der
Erfolg padagogischen Handelns mitgedacht ist. Das dem Empiristen als Leere
Erscheinende wird mit etwas Beobachtbarem gefiillt, und dieser Proze kann als
linearer Fortschritt gedacht werden, da von der tabula rasa keine Widerstinde zu
erwarten sind. Auch Itard verkennt damit, daB er mit dem Wolfsjungen keinen Men-
schen im sei es phylogenetischen oder ontogenetischen Urzustand vor sich hat, son-
dern ein Wesen, dessen Uberleben sich nicht niher bestimmbaren Erfahrungen mit
der Wildnis bzw. mit tierischen Formen von Sozietit verdankt, die nicht bruchlos in
Zivilisation iiberfiihrt werden kénnen. Umgekehrt war diese Priamisse allerdings eine
Bedingung fiir Itards spiter enttauschten pidagogischen Optimismus.

III

Bevor er mit der Zivilisierung des Wilden begann, schuf Itard, indem er das Kind,
Victor, bei sich aufnahm, das, was auch Rousseau als Voraussetzung fiir erzieheri-
sches Handeln unerldBlich erschien, ndmlich einen padagogischen Schonraum, der
den Zogling einerseits vor schédlichen Einfliissen der Gesellschaft — in diesem Fall
der Schaulust — abschirmte, ihn aber andererseits nahezu ausschlieBlich dem EinfluB
Itards und seiner Haushalterin, Madame Guérin, aussetzte. Auf diese Weise wurde
gleichsam eine Laborsituation geschaffen, in der die Entwicklung des Zoglings unter
konstanten Bedingungen beobachtet und als objektive Erziehungserfolge beschrieben
werden konnte. Bemerkenswert ist die in dieser padagogischen Provinz herrschende
Arbeitsteilung, denn sie reproduzierte mit ihren Rollenzuschreibungen den Dualis-
mus von Natur und Zivilisierung. Wiahrend die Haushiilterin fiir die Befriedigung der
primidren Bediirfnisse Victors und affektive Zuneigung zustidndig war, beschréinkte
sich der Erzieher Itard auf die kontinuierliche Durchfiihrung des Unterrichts, aus dem
Affekte moglichst ausgeklammert bleiben sollten. Nach kurzer Zeit stellte Itard fest,
daB Victor eine »innige Beziehung zu seiner Gouvernante« €ntwickelt habe, die
Freundschaft zu ihm indes »sehr viel schwicher« sei. Dies erschien ihm als eine Not-
wendigkeit (»s0 muB es auch sein«), denn »die Pflege, die Madame Guérin ihm
angedeihen 14Bt, ist solcher Art, dal} er sie sogleich versteht; die meine dagegen ist
fiir ihn ohne spiirbaren Nutzen«; »herzlich empfangen« wurde der Junge nur in den
Stunden, die Itard »nie fiir den Unterricht benutzte« (S. 138). Uber alle gezielten
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Instruktionen hinaus erfuhr Victor also permanent, daBB der Weg in die Zivilisation —
das, was er nicht »sogleich versteht« und was fiir ihn »ohne spiirbaren Nutzen« ist —
iiber die Unterdriickung von Affekten fiihrt.

Fiir sein Erziehungsvorhaben stellte Itard zu Beginn einen exakten Plan auf, der
folgende fiinf Punkte umfafite:

»[Den Jungen] fiir das Leben in der Gemeinschaft gewinnen, indem man es ihm
angenehmer gestaltet als das, welches er bisher gefiihrt hat, und gleichzeitig dem
Leben dhnlicher macht, das er verlassen hat.

Die Sensibilitédt seiner Nerven durch kriftige Stimulantien und zuweilen durch hef-
tige seelische Erschiitterungen wecken.

Seinen Gedankenkreis erweitern, indem man ihm neue Bediirfnisse gibt und seine
Beziehungen zu der ihn umgebenden Welt vervielfaltigt.

Ihn zum Gebrauch der Sprache fiihren, wobei das Einiiben der Nachahmung durch
das zwingende Gebot der Notwendigkeit bestimmt wird.

Eine Zeitlang die einfachsten Geistestitigkeiten an den Gegensténden seiner korper-
lichen Bediirfnisse iiben und sie dann auf den Bildungsstoff ausdehnen« (S. 124)."

Was den ersten Punkt betrifft, beschrinkte sich Itard zunichst auf die Beobachtung
des Jungen, um dessen Bediirfnisse genauer kennenzulernen, muBte dabei jedoch
feststellen, daf dieser auBer bei der Aussicht auf Nahrung und der Beobachtung der
Natur keinerlei erkennbare Regungen von Lust zeigte: »Gleich gewissen Wilden war-
mer Linder kannte er nur vier Dinge: schlafen, essen, nichts tun und durch die Felder
streifen« (S. 125f.). In dem erklirten Bestreben, Victor »auf seine Weise gliicklich zu
machen« (S. 126), setzte Itard bei diesen Bediirfnissen an, wobei er allerdings sehr
schnell selbst zu definieren begann, was fiir seinen Zogling angenehm sei und was
nicht. Dessen konvulsivische Motorik und maBloses Schlingen der Nahrung bei-
spielsweise wurden als Uberanstrengung fiir Muskulatur und Magen betrachtet, die
im Hinblick auf das zweite Erziehungsziel (Sensibilisierung der Nerven) kontrapro-
duktiv seien. Es muBte also dafiir gesorgt werden, da8 Victor »weniger iippig und
hiufig aB, kiirzere Zeiten im Bett verbrachte und seine Tage fiir die Bildung niitz}i-
cher verwendete« (S. 128), mit anderen Worten, da er mit Affektkontrolle und
Zweckorientierung zwei biirgerliche Grundtugenden erlernte. Die Bediirfnisse des
Schiilers dienten offenbar nur als Anla8, einen Zugriff auf ihn zu finden, um sie dann
im Sinne des gesetzten Lernziels in ein Manko umzudefinieren, das erzieherisches
Handeln rechtfertigt und notwendig macht.

Da die Sensibilitit der Nerven fiir Itard in »direktem Verhéltnis zur Zivilisation«
stand, wurde ihre Steigerung zu einer physiologischen Aufgabe erklirt, die vorrangig
zu 16sen sei, was sich allerdings als schwieriges Unterfangen erwies, denn die »Sen-
sibilitdt der Sinnesorgane des Wilden von Aveyron« war, wie Itard feststellen mufte,
gegeniiber der normaler Menschen nur sehr gering ausgeprigt (S. 128). Er beschlof
daher, das Ergebnis eines langen phylogenetischen Prozesses auf dem Wege der
erzieherischen Abkiirzung zu erzielen, indem er kiinstlich Unlustgefiihle hervorrief,
denen er dann mit zivilisatorischen Mitteln entgegenwirken konnte. Es gelang Itard
beispielsweise, Victor seine Unempfindlichkeit gegen Kilte, die fiir ein Wesen, das
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jahrelang im Freien gelebt hat selbstverstindlich, da iiberlebensnotwendig war, durch
warme Kleidung, warmes Bettzeug und tégliche »sehr heifle Biader von zwei oder
drei Stunden« (S. 129f.) abzutrainieren, so daB er schlieflich »die Niitzlichkeit von
Kleidern« zu schitzen lernte und bald darauf auch in der Lage war, »sich alleine
anzukleiden« — ein erster Schritt in die Autonomie, dem freilich eine pddagogisch
konstruierte Heteronomie vorausging. Auf diesem Wege — der Produktion von Unlust
gepaart mit zivilisatorischen Angeboten der Unlustvermeidung — lernte Victor auch
weitere grundlegende Annehmlichkeiten seiner Menschwerdung schitzen, bis er
schlieBlich mit einem Schnupfen die erste Krankheit bekam, jenen »unabweisbaren
und miBlichen Zeugen fiir die hohe Empfindlichkeit des zivilisierten Menschen«, wie
Itard den Erfolg seiner ersten Bemiihungen deutete (S. 133) — eine zwar bedauerli-
che, aber unvermeidliche Konzession an den Zivilisierungsprozef.

Bei dieser Vorgehensweise trat allerdings auch zutage, dal die urspriinglichen
Lustgefiihle des Zoglings fiir den Erzieher nicht nur Ankniipfungspunkt seiner
Piddagogik, sondern zugleich angstbesetzt waren. Um Victors Sensibilitdt zu wecken,
»verschrieb« ihm Itard neben »trockenen Massagen der Wirbelsdule« auch ein »Kit-
zeln in der Lendengegend«, sah sich jedoch bald genétigt, diese MaBnahme abzuset-
zen, als sie sich »nicht mehr darauf beschriinkte, Lustgefiihle zu wecken, sondern
sich auch auf die Geschlechtsorgane auszuwirken schien und die ersten Regungen
einer schon allzu vorzeitigen Pubertit in eine unliebsame Richtung zu dringen droh-
te« (S. 130). Unverkennbar ist hier die padagogisch motivierte und physiologisch
unsinnige Abspaltung der Lustgefiihle von den »Auswirkungen auf die Geschlechts-
organe« wie auch die piddagogische Konstruktion des Kindes durch den Erzieher,
denn von »vorzeitiger Pubertiit« konnte bei einem Knaben von damals bereits drei-
zehn Jahren kaum die Rede sein.” Die Verwendung des Verbs »drohen« macht deut-
lich, welche Wirkung die unerwartete Triebregung auf den Erzieher hatte, stellte sie
doch den gerade beginnenden Sublimierungsprozef in Frage.

Schadensbegrenzung war auch bei Victors selbst nach monatelanger Erziehung
noch nicht gestiliter Sehnsucht nach freier Natur vonnéten. Itard kam dieser Sehn-
sucht zundchst entgegen, indem er mit Victor Ausfliige aufs Land machte. Scheinbar
widerwillig »gestand« er, dal es ein »duBerst ergreifendes Schauspiel« sei, »zu
sehen, wie seine Augen beim Anblick der Hiigel und Wilder dieses lichelnden Tals
aufleuchteten«, muBte aber feststellen, daB nach zwei Tagen Aufenthalt in einem
Landhaus sein Zogling »wilder und unbindiger denn je erschien und sogar hier, in
der Umgebung zuvorkommendster Aufmerksamkeit und fiirsorglichster Liebe, einzig
von dem Wunsch beseelt war, die Flucht zu ergreifen« (S. 137). In der Formulierung
spielt Entriistung iiber die Undankbarkeit des Knaben gegeniiber der erzieherischen
Fiirsorge mit und zugleich die Angst, daB8 die Erziehung durch Victors »Erinnerung
an ein unabhingiges, gliickliches und vermifites Leben« ernsthaft hiitte gefdhrdet
werden konnen. Itard beschlofl daher, diese Krinkung zu vermeiden, indem er sie in
eine pddagogische Projektion umformulierte: »Daher beschlof ich, thm derartige
Priifungen kiinftig zu ersparen« (S. 138). Er bediente sich dabei erneut der bereits
bewihrten Strategie, die Bediirfnisse des Jungen in sein didaktisches Universum zu
integrieren, wobei ihm eine spezifisch franzosische Art der Naturbeherrschung zu
Hilfe kam: »Um ihn jedoch seiner lindlichen Neigungen nicht génzlich zu berauben,
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gingen wir auch weiterhin mit ihm in den nahen 6ffentlichen Girten spazieren, deren
gerade und regelmiBige Anlage nichts mit jenen grofiziigigen Landschaften der lind-
lichen Natur gemein haben, die den wilden Menschen so stark an die Stitten seiner
Kindheit binden« (S. 138). Der Erfolg blieb auch hier nicht aus, denn schlieBlich
hatte Victor Geschmack an den »neuen Gewohnheiten« gefunden, »die ihm in seinem
neuen Dasein zuteil« wurden (S. 138). Nachdem die Natur hinldnglich eingeddammt
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worden war, konnte die Erziehung einen wesentlichen Schritt vorangehen, nidmlich
zur »Erweiterung des Gedankenkreises« durch »neue Bediirfnisse«.

Auch bei der Arbeit an diesem dritten Lernziel kniipfte Itard an die priméren
Bediirfnisse des Zoglings an, um sie dann durch einige Spiele zur Erweckung erster
Verstandestitigkeiten zu benutzen. So funktionierte er beispielsweise das alte Hiit-
chenspiel um, indem er unter einem von mehreren Bechern eine Kastanie versteckte,
die Becher vertauschte und dann Victor denjenigen mit dem begehrten Nahrungsmit-
tel suchen lieB. Der Junge loste alle Aufgaben, was allerdings, so sein Erzieher,
»hochstens der Naschhaftigkeit zu verdanken« war (S. 135). Das Spiel funktionierte
jedoch sogar noch, als er »nichts EBbares mehr unter den Becher legte«, so da$} Itard
sich rilhmte, die Aufmerksamkeit, Urteilskraft und Beobachtungsgabe Victors
geschult zu haben, wobei die Verkniipfung der weit iiber die anderen beiden Fihig-
keiten hinausgehenden Urteilskraft mit diesem Spiel eher Wunschdenken des Erzie-
hers als tatsdchlicher Lernerfolg gewesen sein diirfte.

Sieht man von dem Hiitchenspiel ab, ist es Itard allerdings nicht gelungen, den
Knaben fiir die »Spiele seines Alters« zu begeistern, so daf8 er Trost fiir das MiBlin-
gen nur in der Phantasie finden konnte: »Ich bin mir sicher, daB ich, falls mir dies
gegliickt wire, damit grofie Erfolge erzielt hitte« (S. 135). Itard abstrahiert hier von
den besonderen Voraussetzungen seines Schiilers, wenn er ihn implizit an einer ent-
wicklungspsychologischen Norm miBt, der Victor wohl kaum gerecht werden konnte.
Statt iiber die Griinde des Scheiterns nachzudenken, nimmt er Zuflucht zur Vorstel-
lung eines gegliickten Erziehungsprozesses. Vielleicht war Victors Widerstand auch
in der offenkundigen Instrumentalisierung des Spiels zu didaktischen Zwecken
begriindet, in der Erfahrung, daB es nicht um die Erfiillung seiner Bediirfnisse, son-
dern um die erwiinschte Reaktion auf vom Lehrer gegebene Anreize ging — eine Ver-
mutung, die sich bei der weiteren Beobachtung des Unterrichts erhirten wird.

Obwohl Itards Bemiihungen bei der Erreichung des dritten Lernziels von wenig
Erfolg gekront waren, ging er rasch zum nichsten, wesentlich komplexeren iiber,
dem Erlernen der Sprache. Er erkannte, daB er aufgrund der Bedingungen, unter
denen Victor aufgewachsen war, hier vor einem grundlegenden Problem stand, nim-
lich einem mangelhaft ausgebildeten Hor- und Artikulationsvermégen: »Der vollige
Mangel an Ubung macht unsere Organe fiir ihre Funktion untauglich« (S. 143). Zwar
gelang es, das Ohr des Jungen fiir die Unterschiede einiger Laute zu sensibilisieren,
und er konnte sogar dazu gebracht werden, »wenn auch ein wenig rauh« (S. 145), das
Wort lait fiir die von ihm geliebte Milch auszusprechen, Itard muBite jedoch ent-
tduscht feststellen, daB es sich dabei nur um »einen nichtssagenden Ausruf der
Freude«, nicht aber um die Bezeichnung des Gegenstandes und damit die AuBerung
eines Bediirfnisses handelte, die nach Condillac Anfangspunkt allen Lernens war
(S. 145) (obwohl der verbale Ausdruck von Freude sehr wohl auf ein Bediirfnis hin-
wies). An dieser Stelle tritt erstmals die Prioritdt des Erziehungsprojekts und damit
die Dominanz des Erzicherwillens offen zutage. Itard bezeichnet den Ausruf als einen
»flir mich [Hervorhebung vom Verf.] unniitzen Ausdruck seines Vergniigens«, der
»bald aufgegeben werden« mufte, eben »weil er fiir die Bediirfnisse des Individuums
nutzlos war« (S. 145).

Es wird indes bald deutlich, daB hier mehr im Spiel war, als die bloB individuellen
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pidagogischen Zielsetzungen des Erziehers. Itard stellte fest, daB Victor zwar zur
verbalsprachlichen Artikulation seiner Bediirfnisse nicht in der Lage war, diese aber
sehr wohl »auf andere Weise als durch das Wort« (S. 147), nimlich pantomimisch
und gestisch zum Ausdruck bringen konnte und daf8 es dafiir »keiner einfiihrenden
Lektion noch irgendeiner gegenseitigen Ubereinkunft« bedurfte (S. 149). Er deutete
dies allerdings als die »primitive Sprache der menschlichen Art, die urspriinglich in
den ersten Gemeinschaften verwendet worden ist, bevor die Arbeit von Jahrhunder-
ten das System der Sprache ordnete und dem zivilisierten Menschen ein schopferi-
sches und sublimes Mittel der Vervollkommnung an die Hand gab« (S. 149). Abgese-
hen von der auch in diesem Punkt falschen Identifikation Victors mit den Urmen-
schen gibt die Passage Aufschlul iiber das treibende Motiv der Spracherziehung:
Allein die von aller Unmittelbarkeit abstrahierende Verbalsprache ist das spezifische
Ausdrucksmittel des vernunftbestimmten Menschen und damit ein Gattungsmerkmal,
das ausgebildet werden muB, soll ein Wesen dieser Spezies zugerechnet werden. Itard
stand also unter dem zivilisatorischen Zwang, seinem Zogling die Verbalsprache bei-
zubringen, und riickte daher im weiteren Verlauf der Erziehung dieses Ziel ins Zen-
trum seiner Bemiihungen.”

Da eine normale Sprecherziehung, die von der phonetischen Nachahmung iiber die
Entwicklung eines zunehmend differenzierten Zeichenverstindnisses hin zur
geschriebenen Sprache verlduft, bei Victor ausgeschlossen war, versuchte Itard ihm
die Relation von Zeichen und Gegenstand auf dem Wege der geschriebenen Sprache
beizubringen. Er lieB seinen Zogling zunichst Gegenstinde entsprechenden schema-
tisierten Zeichnungen zuordnen — was diesem auch relativ schnell gelang — und for-
derte ihn dann dazu auf, unter die Zeichnung die passende Buchstabenfolge zu legen.
Victor sollte sich diese Buchstabenfolge einprigen und danach die Zeichnung dem
jeweiligen Wort zuordnen, wozu er sich jedoch selbst nach zahlreichen Versuchen als
unfihig erwies. Itard ging daher in der Abstraktion einen Schritt zuriick, indem er die
Zeichnungen mit unterschiedlich gefiarbten geometrischen Symbolen (Kreise, Qua-
drate und Dreiecke) verkniipfte. Victor war nach einiger Zeit in der Lage, die ver-
langten Zuordnungen vorzunehmen, so daf sich Itard zu »neuen und immer schwieri-
geren Veridnderungen« ermutigt sah (S. 154). Sein padagogischer Eros fiihrte jedoch
dazu, daB »Aufmerksamkeit und Fiigsamkeit« des Knaben durch »die Vielfalt und
Kompliziertheit dieser kieinen Ubungen erlahmten« und er mit »Anfillen von Unge-
duld und Wut« reagierte, welche sich »nicht mehr durch Nachsicht« besénftigen
lieBen, sondern »durch Energie iiberwunden« werden muflten (S. 145f.).

Obwohl Itard offenkundig die Ursache fiir Victors wachsenden Unmut ahnte
(»Vielfalt und Kompliziertheit dieser kleinen Ubungen«), énderte er nicht seine
Unterrichtsstrategie, sondern griff, erstmals mit dem massiven Widerstand seines
Zoglings konfrontiert, zu einem drastischen Disziplinierungsmittel. Er hielt Victor,
bei dem er eine ausgeprdgte Hohenangst festgestellt hatte, »aus dem Fenster, den
Kopf dem Abgrund zugekehrt«. Als er ihn nach einigen Sekunden wieder zuriickzog,
war Victor »bleich, mit kaltem Schweifl bedeckt, hatte einige Tranen in den Augen
und zitterte« (S. 156). Diese Schocktherapie wurde als eine PriaventivmaBnahme zum
Wohle des Zoglings rationalisiert, denn ohne sie hitte, so Itard, die Gefahr bestanden,
da »aus dem armen Kind ein ungliicklicher Epileptiker« geworden wire (S. 155).
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Victor zeigte sich daraufhin bereit, den Unterricht wiederaufzunehmen, »zwar sehr
langsam und mehr schlecht als recht; aber immerhin ohne Ungeduld«, eine Entwick-
lung, die Itard als »gliickliche Wendung« betrachtete (S. 156 f.).

Itard hatte mit den Ubungen zum rudimentiren Spracherwerb eine qualitative
Schwelle iiberschritten, hinter der er keine Riicksicht mehr auf die priméren Bediirf-
nisse und vorhandenen Anlagen des Zoglings nahm, sondern sie auf eine andere
Ebene zu heben versuchte, auf der es darum ging, iiber den sprachlichen Umweg von
der Unmittelbarkeit der Bediirfnisse zu abstrahieren. Offenkundig war Victor -
zumindest bei diesem Lerntempo — nicht in der Lage, dem Erzieher zu folgen, was
sowohl auf das Ausmal des kognitiven Schrittes als auch auf das didaktische Arran-
gement zuriickzufiihren sein diirfte, denn der Zweck der Ubung konnte dem Kind
kaum einsichtig sein. Itard hatte zwar auch hier, Condillac folgend, das Bediirfnis an
den Beginn des Lernprozesses gesetzt, bei der Ubung aber véllig davon abstrahiert
und seinem Zogling das pure Benennen von Gegenstinden ohne jeden weiteren
Zweck beizubringen versucht. Unabhingig davon, ob es eine im Sinne der Priamisse
effizientere Methode gegeben hiitte, ist es fiir den hinter der Erziehung stehenden
Zwang bezeichnend, daB Itard hier zum ersten Mal und sofort sehr drastisch zu Dis-
ziplinierungsmethoden schritt, wo er bis zu diesem Punkt bei der Brechung der Natur
des Zoglings eher geschickt taktierend verfahren war (beispielsweise bei der Damp-
fung der Natursehnsucht durch die Spazierginge in 6ffentlichen Girten). Da die Bru-
talitat der Disziplinierung zugleich im Widerspruch zu biirgerlichen Vorstellungen
von Erziehung stand, muBte Itard die ihr innewohnende Gewalt beménteln und tat
dies, indem er von seiner medizinischen Definitionsmacht Gebrauch machte. Die
durchaus nachvollziehbare Reaktion Victors gegen die Uberforderung wurde als
gefihrliche pathologische Erscheinung klassifiziert, die einschneidende Gegenwir-
kungen nicht nur rechtfertigte, sondern sie auch als notwendig erscheinen lief3, damit
dem Knaben Schlimmeres erspart bliebe.

In einem Fall gelang es Itard schlieBlich, die angestrebte Verkniipfung von Bediirf-
nis und Zeichen bei seinem Zogling herzustellen, ndmlich bei dem Wort lait, dessen
Buchstabenfolge Victor relativ schnell richtig zu legen verstand, weil er auf diese
Weise an das von ihm geliebte Getrink kommen konnte. Von einer auch nur rudi-
mentidren Verwendung der Sprache war er indes nach den ersten neun Monaten seiner
Erziehung noch weit entfernt. Was er gelernt hatte war, sich im Zusammenleben mit
Itard und Mme Guérin sowie beim Unterricht halbwegs diszipliniert zu verhalten und
einige einfache Gedéchtnis und Zuordnungsaufgaben zu l6sen, die allerdings in kei-
ner Verbindung zu seinen Bediirfnissen standen, sondern der rudimentiren Ubung
des Verstandes dienen sollten.

Nach neun Monaten verfaBte Itard seinen ersten Bericht an das Innenministerium
und zog eine positive Zwischenbilanz seiner Bemiihungen, verhunden mit der opti-
mistischen Prognose, da Victors »Erziehung moglich, wenn nicht sogar durch jene
ersten Erfolge garantiert« sei (S. 161). Dabei wird deutlich, daB die Zivilisierung des
Jungen letztlich nur Mittel zu einem wissenschaftlichen Zweck war, ndmlich den
»materiellen Beweis fiir die wichtigsten Wahrheiten« zu erbringen, »deren Ent-
deckung Locke und Condillac einzig der Kraft ihres Geistes und der Tiefe ihres Den-
kens« verdankten (S. 161), mit anderen Worten: um eine empirische Untermauerung
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der sensualistischen Theorie. Die Beweisfilhrung vermag jedoch insofern nicht zu
iiberzeugen, als Itard an keiner Stelle seiner abschlieBenden Bemerkungen die dort
erneut formulierten anthropologischen Grundannahmen mit seinen Beobachtungen
und Erziehungsversuchen in Verbindung brachte, was allerdings auch schwierig
gewesen wire, da bereits die Annahmen anfechtbar sind.

So sollte Victor der lebendige Beweis dafiir sein, »daB der Mensch im reinen
Naturzustand einer groflen Zahl von Tieren unterlegen ist« (S. 161), der »reine
Naturzustand« ist jedoch ein unhistorisches Konstrukt, da die Entwicklung der
Menschheit nicht einmal hypothetisch auf einen Nullpunkt zuriickzufiihren ist, der
den Ubergang von bloBer Naturverbundenheit zur Entfaltung der Gattung markieren
wiirde. Da zudem ein Wolfskind nicht mit reiner Natur identifiziert werden kann, ist
es ausgeschlossen, es als Beleg fiir die Defizienz dieses Zustandes heranzuziehen.
Jenseits der falschen Pramisse bleibt auch die eigentliche Frage unbeantwortet, worin
Victors Unterlegenheit gegeniiber den Tieren bestanden haben soll, hatte er es doch
immerhin wie sie verstanden, in der Wildnis zu iiberleben.

Der »reine Naturzustand« ist der eine Pol der dualistischen Konstruktion, deren
zweiten Itard danach ins Feld fiihrt, namlich die »moralische Uberlegenheit«, die kei-
neswegs eine »natiirliche Eigenschaft des Menschen«, sondern allein »das Ergebnis
der Zivilisation« sei, des Strebens, »in neuen Bediirfnissen nach neuen Empfindun-
gen zu suchen« (S. 161). Da die Zivilisation Voraussetzung fiir den Begriff der Moral
ist, ist diese Behauptung in sich selbst evident, fraglich bleibt aber auch hier, inwie-
fern Victors Geschichte sie empirisch belegen kann, denn ein selbstindiges Streben
nach neuen Empfindungen war — wie Itard spater erkannte — bei ihm nicht festzustel-
len, Itard hatte lediglich versucht, die urspriinglichen Empfindungen seines Zoglings
durch ErziehungsmaBnahmen zu iiberlagern, jedoch ohne dal dadurch bereits ein von
diesem selbst mitgetragener Prozefl in Gang gekommen wire. Es ist nicht zu erken-
nen, an welchem Punkt der Junge moralisch {iber seinen vorherigen Zustand hinaus-
gelangt wire. Der behauptete Beweis der anthropologischen Annahme war somit bis
auf weiteres nichts als die Phantasie eines gelungenen Erziehungsprozesses.

Der gleiche Einwand 148t sich auch fiir die dritte These formulieren, dafl »beim
isoliertesten Wilden wie beim zivilisiertesten Biirger eine stetige Beziehung zwischen
Gedanken und Bediirfnissen« bestehe und »daB die stets wachsende Zahl der Bediirf-
nisse bei gesitteten Volkern als ein wichtiges Mittel zur Entwicklung des menschli-
chen Geistes betrachtet werden muB« (S. 162). Gerade die behauptete stetige Wech-
selwirkung zwischen Bediirfnissen und Gedanken — kann ein »reiner Wilder« den-
ken? — wurde von Itard durch die Erziehung gekappt und zivilisatorisch neu
bestimmt, wie am Beispiel der kiinstlichen Erzeugung einer Sensibilitdt fiir Kalte
gezeigt werden konnte, die bei Victor das Bediirfnis nach Kleidung weckte. Durch
die Behauptung, der Wilde habe mit dem Biirger jene »stetige Beziehung« gemein,
wird die Illusion erzeugt, Wildheit lasse sich aufgrund einer identischen Bediirfnisdy-
namik kontinuierlich in Zivilisation iiberfithren, was wiederum Voraussetzung fiir
Itards einleitende These ist, Victors Erziehung sei moglich, »wenn nicht sogar schon
durch jene ersten Erfolge garantiert«. Es wird somit lediglich eine These zur Verifi-
zierung der anderen herangezogen. Die Erfahrungen mit Victor scheinen indes das
Gegenteil zu zeigen, namlich daB der Ubergang in die Zivilisation keineswegs ohne —
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didaktisch herbeigefiihrte — Briiche vonstatten geht und daB der Erzieher mit dem
von ihm ausgeiibten physischen Zwang bezeugt, wieviel von der rohen Natur, die er
seinem Zogling auszutreiben trachtet, auch in ihm noch steckt.

Allein in einem Punkt scheint sich die Empirie mit Itards vorherigen Vermutungen
zu decken, ndmlich in der These, daB die Ausbildung der fiir den Spracherwerb zen-
tralen Organe »in den ersten Lebensjahren sehr energisch und wirksam ist, durch das
fortschreitende Alter, die Isolierung und all die Ursachen rasch nachlift, welche die
Sensibilitdat der Nerven abzustumpfen neigen« (S. 162). Die organologische Erkli-
rung fiir eine komplexe Gehirntétigkeit greift zwar zu kurz, wird aber durch die
spitere entwicklungspsychologische Entdeckung der sogenannten sensiblen Phasen
tendentiell untermauert, wenn auch nicht bewiesen. Allerdings bleibt auch hier ein-
zuwenden, daB Itards These iiber die Ursachen von Victors Lernproblemen zum
damaligen Zeitpunkt ebenfalls nur eine Vermutung war, da es iiber die Entwicklung
des Jungen keine Zeugnisse gibt, die seinen anfinglichen »Normalzustand« und
damit das Potential fiir eine regulire Sprachentwicklung belegen wiirden.

Bei dem optimistischen Tenor des 1801 veréffentlichten »Gutachten[s] iiber die
ersten Entwicklungen des Victor von Aveyron« war aller Wahrscheinlichkeit nach
auch strategisches Kalkiil mit im Spiel, gelang es Itard doch auf diese Weise, sich
weiterhin die finanzielle Unterstiitzung des Ministeriums zu sichern. Um so erniich-
ternder wirkt daher die Bilanz, die Itard nach fiinf weiteren Jahren der Erziehung zog.
Trotz eines weitaus lingeren Zeitraums, in dem die pidagogische Erfolgsgarantie
hitte eingelost werden sollen, gestand Itard im 1806 verfaBten »Bericht iiber die
Weiterentwicklung des Victor von Aveyron« ein, dal dieser »weit weniger die
Geschichte der Fortschritte des Schiilers als die der MiBerfolge seines Lehrers offen-
legt« (S. 164). Der Zivilisierungsproze3 war gescheitert, da Victor, verglichen mit
»einem Jingling seines Alters [...] immer noch ein miBgestaltetes, von der Natur wie
von der Gesellschaft ausgestoBenes Wesen« war - eine Formulierung, die Itards Be-
teiligung an diesem ProzeB eher verschleiert, denn tatsichlich handelte es sich um
eine pidagogische Austreibung der Natur, und die Gesellschaft hatte Victor nicht aus-
gestoflen, sondern Itard war es nicht gelungen, ihn in sie zu integrieren. Der Junge
war also letztlich in der Grauzone verblieben, aus der er kam, mochte Itard auch
einen »gewaltigen Abstand« zwischen seinem »vergangenen und dem gegenwirtigen
Zustand« feststellen (S. 165)."

Die erniichternde Bilanz spiegelt sich bereits in der Anlage des Berichts wider,
der nicht, wie der erste, von pddagogischen Zielsetzungen ausgeht, sondern lediglich
deskriptiv den faktischen EntwicklungsprozeB festhilt. Kennzeichnend fiir die weite-
re Erziehung ist, da8 Itard hier, anders als in den ersten Monaten, sporadisch von
Skrupeln iiber sein Handeln heimgesucht wurde, die er dennoch immer wieder um
seiner zivilisatorischen Mission willen iiberwand. So war er sich nun dariiber Klar,
daB Victor nicht aufgrund einer sich langsam verindernden Bediirfnisstruktur, son-
dern »nur deshalb auf dem Wege der Zivilisation war«, weil er ihn »unmerklich dort-
hin fiihrte« (S. 167). Entgegen der Unterstellung seines Erziehers merkte der Knabe
allerdings sehr wohl, was mit ihm geschah, wie der wachsende Widerstand gegen die
ErziehungsmaBnahmen zeigt.

Reagierte Victor anfangs noch mit Freudenausbriichen auf die Versuche, sein
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Gehor systematisch fiir die Unterschiede von Sprachlauten zu schulen, so wurde er
bald mit einer »drohenden Miene« (S. 170) eingeschiichtert, da Itard dieses enthusia-
stische Verhalten als Storung fiir die »angestrengtere Aufmerksamkeit« ansah, welche
die »schwierigen Vergleiche und wiederholten Urteile verlangten« (S. 170). Bald
kamen mahnende Schlidge auf die Finger hinzu, die dem Jungen Trénen ins Gesicht
trieben, weniger wegen des Schmerzes als wegen »der Beleidigung« (S. 171), wie
Itard wohl zutreffend feststellte. Nach dieser Szene bedauerte Itard erstmals, »dieses
Kind kennengelernt zu haben«, und er »verdammte zutiefst die furchtbare Neugier
des Menschen, die ihn [sc. das Kind] als erste einem unschuldigen und gliicklichen
Leben entrissen hatte!« (S. 171). Hier spricht er wie der Rousseauist Bonnaterre, und
man wird den Skrupel dieses ansonsten dem Projekt der Zivilisation sehr zugetanen
Erziehers als mehr denn nur rhetorisch deuten diirfen." Gleichwohl hielt er an seinem
Lernprogramm fest und geriet damit immer weiter in einen Teufelskreis von didak-
tischen Anstrengungen, MiBerfolgen, Widerstinden des Zoglings und daraufhin ein-
gesetzten Disziplinierungsmafinahmen.

Mit entscheidend fiir das geringe Lerntempo war nicht nur die beschrinkte Auffas-
sungsgabe des Zoglings, sondern auch die zunehmende Komplexitit des didaktischen
Arrangements. Hatte Itard anfangs noch die Bediirfnisse Victors berticksichtigt, um
sie danach didaktisch zu transformieren, so wurde im weiteren Verlauf der Erziehung
die Didaktik vollig von Bediirfnissen losgelost und damit zu einem von der Realitat
entbundenen Handlungsraum. Itard legte beispielsweise die Gegenstinde, an denen
Victor die Bedeutung von Sprachzeichen lernen sollte, in eine Ecke des Raumes und
die Karten, auf denen die entsprechenden Begriffe standen, in die entgegengesetzte,
und forderte Victor durch das Hochhalten einer Karte auf, ihm diese Gegenstinde zu
bringen, eine Ubung, die der Junge nur dann bewiitigte, wenn er den Blick perma-
nent auf das Schriftbild gerichtet hatte (S. 182). Offenbar erfiillten die Gebrauchsge-
genstinde wie auch die damit verbundene Handlung nur einen didaktischen Zweck,
denn warum sollte Victor Itard Gegenstiinde bringen, die dieser nur dazu brauchte,
seine Lektionen fortzusetzen?

Auch die affektive Zuwendung, die Itard dem Knaben von Zeit zu Zeit schenkte,
war lediglich Bestandteil eines didaktischen Kalkiils. Der Erzieher meinte festgestellt
zu haben, daB die Trinenausbriiche des frustrierten Zoglings, »eine Art heiisame
Krise herbeifiihrten«, deren Wirkung dadurch »verdoppelt« werden konnte, dafl er
»den vorwurfsvollen Ton durch ein liebevolles Verhalten und einige freundschaftli-
che und aufmunternde Worte ersetzte« (S. 187).

Am Ende seines mehrjihrigen Sprachunterrichts hatte es Victor so weit gebracht,
einige Substantive, Adjektive und sogar Verben zu verstehen und eine rudimentiire
Schreibféhigkeit auszubilden, das Sprechen hat er jedoch trotz »fortgesetzter
Bemiihungen« seines Erziehers nie gelernt (S. 201). Er war also unfihig geblieben,
Sprache selbstindig und zu eigenen Zwecken zu verwenden und damit einen ent-
scheidenden Schritt in die Zivilisation zu tun.

Ahnliches gilt auch fiir seine affektive und moralische Entwicklung. So gelang es
Itard zwar mit hiufig wiederholten Strafen, Victor das Stehlen dadurch abzugewoh-
nen, da} er ihm entweder »eine lang begehrte Frucht [...] aus den Hinden rii« oder
Victors Taschen leerte, »in die er zuvor seine kieinen Vorrite gesteckt hatte«, er
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machte sich aber keine Illusionen iiber die moralische Wirkung dieser MaBnahmen,
denn der Junge »hatte sich eher durch die Furcht vor neuen Entbehrungen gebessert
als durch das selbstlose Gefiihl moralischer Ordnung« (S. 208). Bezeichnend fiir
Itards gewachsene Selbstzweifel ist die Tatsache, daB er hier anfangs — wiederum mit
rousseauistischen Untertonen — Partei fiir die urspriingliche Unbefangenheit seines
Zbglings ergriff: »Zu Anfang nahm er sie [die Nahrungsmittel] eher, als daB er sie
entwendete; und zwar mit einer Natiirlichkeit, einer Ungezwungenheit und Einfach-
heit, die etwas Riihrendes hatte, und der Seele den Traum jener primitiven Zeiten
wieder vor Augen fiihrten, in denen der Gedanke des Eigentums in den K&pfen der
Menschen noch nicht aufgekeimt war« (S. 207 £.). Itard ahnte also, daB »Stehlen« nur
die zivilisatorische Definition einer illegalen Form der Aneignung ist, von der Victor
so lange keinen Begriff haben konnte, wie er nicht in das System biirgerlicher Eigen-
tumsordnung integriert war. Solange aus seiner Sicht das Wegnehmen mit Wegneh-
men sanktioniert wurde, konnte er lediglich das naturwiichsige Recht des Stirkeren,
nicht aber eine moralische Ordnung erfahren.

Auch die Dampfung der unbindigen, aber diffusen Triebe des Jungen, der nicht
gelernt hatte, »einen Mann von einer Frau zu unterscheiden«, blieb trotz »Bidern,
einer beruhigenden Lebensweise und harter kérperlicher Ubung« (S. 212) erfolglos.
Die Beseelung des »moralischen Systems« durch die auf ein gegengeschlechtliches
Wesen gerichtete »Flamme der Leidenschaft« blieb aus und Victor damit letztlich in
seinem selbstbeziiglichen Kosmos gefangen.

Nach diesen Erfahrungen aus fiinf weiteren Jahren der Erziehung nimmt sich
Itards Bilanz sehr erniichternd aus, wenn er festhilt, »da3 1. infolge der fast absolu-
ten Untiichtigkeit des Gehor- und Sprechorgans die Erziehung dieses jungen Mannes
heute noch unvollstindig ist und es wohl immer bleiben wird; daB 2. infolge der lan-
gen Untitigkeit die intellektuellen Fahigkeiten sich nur langsam und miihsam ent-
wickeln und daB diese Entwicklung [...] hier das langsame und miihsame Resultat
einer rein titigen Erziehung ist, deren Mittel, so kriftig sie sein mégen, nur geringe
Wirkung haben; dafl 3. die affektiven Fihigkeiten [...] in ihrer Anwendung von
einem tiefen Egoismus abhingig sind« (S. 215). Gleichwohl attestierte Itard dem
Jungen Dankbarkeit »fiir die Pflege, die man ihm angedeihen« lieB, und die Fihigkeit
zu »ziértlicher Freundschaft«, weswegen er ihn der »Aufmerksamkeit der Wissen-
schaftler, der Fiirsorge [der] Behorden und dem Schutz der Regierung« anempfahl
(S. 216). Victor wurde darauthin Mme Guérin zur Pflege anvertraut, die dafiir vom
Staat finanziell unterstiitzt wurde. Er lebte mit ihr in einem Gebéude der von Itard
geleiteten Taubstummenanstalt, bis er dort 1828 im Alter von etwa vierzig Jahren
starb, isoliert von jeglichem weiteren gesellschaftlichen Kontakt und ohne daB sich
seine Fihigkeiten weiter entwickelt gehabt hitten. Er kehrte damit wieder in die
Grauzone zuriick, aus der er gekommen war, blieb ein Mythos, den zu erhellen Itard
vergeblich versucht hatte.



»Wolfskinder« oder der Mythos der Zivilisation - 77

v

Itards gescheiterter Erziehungsversuch ertffnet grundlegende Einsichten in die
»Naturgeschichte der biirgerlichen Erziehung«, die Rutschkys Rekonstruktion dieses
Prozesses untermauern, z.T. aber auch dariiber hinausgehen. Wir haben es hier nicht
nur mit den Phantasien von Padagogen iiber Kinder zu tun, sondern mit dem ersten
Bericht iiber die Realitit der Erziehung eines ungebéndigten jungen Wesens, der Auf-
schluB iiber die praktische Wirksamkeit der Phantasien wie iiber die Folgen des dar-
aus resultierenden padagogischen Handelns gibt. Aulerdem wird an der Zivilisierung
des »Wilden aus dem Aveyron« die Rolle anthropologischer und wissenschaftlicher
Zuschreibungen als Grundlage fiir die Erziehung und den damit einhergehende
Zwang erkennbar, dem der Erzieher nicht weniger als der Zogling unterliegt.
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Mit der dualistischen Interpretation des Verhéltnisses von Natur und Zivilisation
klammerte Itard begrifflich das naturgeschichtliche Erbe der Zivilisation aus, dessen
faktische Austreibung er zur Aufgabe seiner Erziehung machte. Der faktisch von
mannigfaltigen Erfahrungen geprigte Wilde wurde zur tabula rasa erklirt, welche
die Bedingung der Moglichkeit eines gelingenden Erziehungsprozesses darstellt.
Itard kam nach sechs Jahre wihrenden Bemiihungen nicht umhin, das Scheitern des
Austreibungs bzw. Integrationsversuchs einzugestehen. Bis zu dem Punkt aber
tduschte er sich iiber das MiBlingen mit einer Strategie hinweg, die Rutschky als
grundlegend fiir den Pddagogen erkannt hat, ndmlich durch - fiir einen erklérten
Empiristen erstaunlichen — Erfahrungsverzicht (vgl. Rutschky 1993, S. XVII ff.).
Obwohl Itard in Victor gerade den empirischen Beweis der sensualistischen Hypothe-
sen sehen wollte, klammerte er am Ende seines ersten Berichts alle realen Erfahrun-
gen aus, die er im Umgang mit Victor gemacht hatte, und bestitigte damit nur tauto-
logisch die Pramissen, die ihm bereits zuvor als richtig galten. Dieses paradoxe Vor-
gehen hatte gleichwohl eine dem Erzieher unbewufit gebliebene Logik, denn die
Erfahrungen, die Itard tatsdchlich mit dem Wolfskind gemacht hatte, deuteten schon
zu jenem Zeitpunkt auf das Scheitern des Zivilisierungsprojekts hin, das er sich in
den Kopf gesetzt hatte.

Itards minutioser Bericht hat trotz dieser Paradoxie den Vorzug, die hinter dem
Riicken des Erziehers wirksamen pidagogischen Strategien zu erhellen, die einen
entscheidenden Beitrag zum Scheitern des Vorhabens geleistet haben diirften,
zugleich aber als unausweichlich erschienen, wenn die riesige Kluft zwischen den
Voraussetzungen des Zoglings und den erstrebten Zielen der Zivilisierung iiberbriickt
werden sollte. Die erste Strategie bestand in der Schaffung eines Schonraums, in dem
der Zogling seiner bisherigen Umgebung entfremdet und dem alleinigen EinfluB des
Erziehers und seiner Haushilterin unterstellt wurde. Wihrend des gesamten Zeit-
raums der versuchten Sozialisation blieb Victor weitgehend von der Geselischaft iso-
liert, in die Itard ihn zu integrieren trachtete. War das damit auftretende Paradox bei
Rousseau noch in der Utopie eines Erziehungsromans aufgehoben, so tritt es hier in
der realen padagogischen Provinz offen zutage.

Mit der Isolation war zugleich die Grundlage fiir die zweite Strategie geschaffen,
nidmlich die Herstellung eines didaktischen Universums, das sich zunehmend ver-
selbstidndigte. Wiéhrend Itard anfangs noch an die Bediirfnisse seines Zoglings
ankniipfte, um sie dann im Sinne seiner Ziele didaktisch zu transformieren, 16ste sich
die Didaktik im weiteren Verlauf des Erziehungsprozesses von diesen Bediirfnissen,
wie liberhaupt von praktischen Beziigen los. Wenn es autopoietische Systeme gibt,
miite Itards Didaktik dazugezihlt werden.

Die dritte Strategie, die Disziplinierung durch Strafen, war eng mit der zweiten
verkniipft. Das zunehmend von den Bediirfnissen des Zoglings abstrahierende und
ihn dem rigorosen Lernprogramm unterwerfende Verhalten des Lehrers rief bei Vic-
tor Widerstdnde hervor, die nur gewaltsam, also durch einen Riickfall in das natur-
wiichsige Verhalten gebrochen werden konnten, das dem Zogling ausgetrieben wer-
den sollte. An mehreren Stellen des Berichts wird deutlich, daB Itard sich z.T. auch
gegen seine Uberzeugungen gezwungen sah, zu diesem Mittel zu greifen, um sein
Vorhaben zum Erfolg zu fiihren.
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Seine Uberlegenheit als Erzieher konnte Itard letztlich nur dadurch bewahren, daB
er die stérenden Affekte seines Schiilers radikal abwehrte und damit zugleich seine
Angst davor bindigte. Mit der Anwendung dieser vierten Strategie bestitigte er, daB
Triebabwehr ein wesentliches Moment von Erziehung ist (vgl. S. 299 ff.).

Die treibende Kraft dieser Strategien war nicht allein padagogischer Natur. Sie
erwuchs aus dem Zwang zur Beherrschung des Anderen, der Vernunft und Zivilisati-
on Entgegenstehenden, das von Victor verkorpert wurde. In dem Versuch, die Ver-
nunft durchzusetzen, bezahlte Itard jedoch »die Vermehrung [seiner] Macht mit der
Entfremdung von dem, woriiber [er] Macht ausiib[te]« (Horkheimer/Adormo 1981,
S. 12) und verstrickte sich damit in die Dialektik der Aufkldrung.

Die Entfremdung begann bereits mit der anthropologischen Setzung einer tabula
rasa, die den Weg fiir die zivilisatorische Vereinnahmung des Wolfsjungen ersffnete
und ihren Ursprung in der dualistischen Auffassung des Verhiltnisses von Natur und
Zivilisation sowie in den geschichtsphilosophischen Primissen der Aufklirung hatte.
Durch solche Zuschreibungen wurde eine Erkenntnis des weder der Menschheit noch
der Natur eindeutig zuzurechnenden Wesens verhindert. Es lag in der Konsequenz
dieser Voraussetzungen, daB sich das Objekt der Zivilisierung im Verlauf des Erzie-
hungsprozesses seinem Lehrer mehr und mehr entzog und ihn letztlich dazu zwang,
das Scheitern seines Projekts einzugestehen. Itard hatte das Scheitern selbst produ-
ziert, indem er im Verlauf der Erziehung zunehmend Gewalt anwandte und damit
selbst dem Naturzwang unterlag, den zu iiberwinden sein erklirtes Ziel war. Er
beweist damit bereits an den historischen Urspriingen die » Absurditit des Zustandes,
in dem die Gewalt des Systems iiber die Menschen mit jedem Schritt wiichst, der sie
aus der Gewalt der Natur herausfiihrt« und der damit die »Vernunft der verniinftigen
Gesellschaft als obsolet« denunziert (vgl. Horkheimer/Adorno 1981, S. 38).

Unter den genannten philosophischen wie auch unter den politisch-gesellschaftli-
chen Bedingungen des ausgehenden 18. Jahrhunderts stand indes der Zwang, dem
Itard seinen Z6gling und auch sich selbst aussetzte, ebensowenig zur Disposition wie
heute. Itard hatte allerdings offenkundig noch eine Ahnung von diesem Zwang, der
ihn iiber seine eigenen Skrupel hinweg ein Vorhaben verfolgen lieB, dessen Agent,
aber nicht Subjekt er war.

v

Es erscheint bezeichnend fiir das positive Selbstverstindnis der Pidagogik, daB die
Rezeption des Falls die hier beleuchtete Kehrseite des Erziehunsgversuchs bis heute
ignoriert hat, obwoh! bereits Itard selbst an mehreren Stellen Skrupel iiber die von
ihm angewandten Methoden &uflerte und seiner eigenen Einschitzung nach mit sei-
nem beispielhaften Unterfangen gescheitert war. Die erste umfassende Kritik eines
Péddagogen erschien erst 1997 mit Friedrich Kochs Darstellung des Falls, die den pro-
grammatischen Untertitel »Die Geschichte einer gescheiterten Dressur« (Koch 1997)
triagt. Im Wesentlichen wirft Koch Itard dreierlei vor: Er habe zunichst sein viel zu
dichtes Lernprogramm ohne Riicksicht auf die Bediirfnisse und Fahigkeiten des Zog-
lings umzusetzen versucht, sich zu sehr auf das Erlernen von Sprache statt auf die
Entfaltung sozialer Kompetenzen konzentriert und schlieBlich das damals bereits
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breit geficherte Spektrum der Straf- und DisziplinierungsmaBnahmen rigoros ausge-
schopft, so daB Victor insgesamt — in Kochs emphatischer Formulierung — als ein
»Opfer der Pidagogik!« erscheint. Durch seine Erziehung habe Itard, so mutmaf3t
Koch, Entwicklungspotentiale des Jungen erstickt, aus dem ansonsten vielleicht »ein
geschickter Tischler, ein guter Waldarbeiter, ein fleiBiger Girtner, ein gewissenhafter
Bote oder ein zuverléssiger Diener in einem Haushalt« (Koch 1997, S. 131 f.) ge-
worden wire.

Die historische Rekonstruktion des Falls wird bei Koch mit der aktualisierenden
Frage verkniipft, inwiefern »Itards Pddagogik auch etwas iiber Erziehungsverhiltnis-
se des 20. Jahrhunderts« (Koch 1997, S. 120) aussage. Koch kommt dabei zu dem
SchluB, daB heute zwar reflektierter mit Strafen umgegangen werde, die grundsiitzli-
che »Strafbefugnis« des Padagogen aber »fest verankert« sei. Belegt wird dies mit
einem pauschalen Riickblick auf die pddagogische Fachliteratur sowie mit den
Ergebnissen von Umfragen, denen zufolge noch heute 84% der Erwachsenen der
Auffasung sind, »daB Strafen in der Erziehung notwendig seien« (Koch 1997, S.
126). Angesichts der Tatsache, daB3 immer noch 11,5% der Jugendlichen angeben, im
Laufe ihres Schullebens einmal oder mehrere Male von ihren Lehrern geschlagen
worden zu sein, verbiete sich — so Koch restimierend — »ein allzugroBer Stolz auf die
Fortschritte der praktischen Piddagogik« (Koch 1997, S. 130). Ahnliches gelte auch
fiir die bei Itard deutlich gewordene »Lernzielproblematik«, die in »Lernzielkult,
Verplanung, Lernzielfetischismus« fortbestehe und in der der »Educandus [...] nicht
mehr als Mensch wahrgenommen« werde. Angesichts dieser Kontinuititen sei, so
Koch abschlieBend, positiv von Itard nichts zu lernen: »Wenn es eine Botschaft aus
dem Labor des Dr. Itard an die Pidagogen der Gegenwart gibt, so lautet sie: Das
Kind sehen! [im Original kursiv; K.-H.D.J« (Koch 1997, S. 131 f.).

Kochs Analyse des Itardschen Erziehungsprozesses deckt sich in zentralen Punk-
ten mit der hier entfalteten, Widerspruch provozieren aber der Tenor der Kritik und
die geschichtliche Lehre, die aus dieser Analyse gezogen werden. Einspruch gegen
Itards Erziehungsmethoden ist ohne Zweifel angebracht, die Kritik hat dariiber hin-
aus aber auch die Motive zu erhellen, die das erzieherische Handeln antrieben. Koch
weist zwar auf die im »Jahrhundert der Disziplinierung« herrschenden Rahmenbedin-
gungen hin und damit auf die objektiven historischen Umstinde, die Itards Vorgehen
bestimmten, er interpretiert sie aber als einen kontingenten Faktor, indem er sugge-
riert, daB die Erziehung Victors dennoch grundsitzlich anders hitte verlaufen kén-
nen. Hitte Itard sich stirker auf die Natur des Kindes und seine Bediirfnisse eingelas-
sen, so die Unterstellung, dann hitte Victor durchaus einen einfachen Beruf erlernen
und gewissenhaft erfiillen konnen und damit innerhalb der Zivilisation eine Alter-
native zu seinem erbédrmlichen Schicksal gehabt. Dieser positive Gegenentwurf zur
repressiven Piddagogik wirkt wenig iiberzeugend, da Koch nicht weiter ausfiihrt, auf
welchem pédagogischen Wege Victor einen der genannten Berufe hitte erlernen sol-
len; sie alle hitten einen Grad an Zivilisiertheit und Sprachbeherrschung voraus-
gesetzt, den Itard bei Victor sechs Jahre lang vergeblich zu erreichen versucht hat.

Kochs Suggestion ist widerspriichlich. Einerseits ist die Unterstellung, Victor hitte
Erfiillung in subalternen Titigkeiten und damit in gesellschaftlicher Niitzlichkeit fin-
den kdnnen, ebenso eine Zivilisierungsphantasie wie Itards Erziehungsversuch — der
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immerhin von wachsenden Skrupeln an seiner Mission gekennzeichnet war. Anderer-
seits setzt der Verweis auf die miBachteten Bediirfnisse des Knaben eine Art pristabi-
lierte Harmonie zwischen dessen Natur und den zivilisatorischen Anforderungen vor-
aus, die von einer richtigen Erziehung nur zur Entfaltung hitte gebracht werden miis-
sen. Die Zwinge, die die Zivilisation der Natur auferlegt und die durch Itards gerade
in diesem Punkt lehrreichen Erziehungsversuch deutlich zutage treten, werden ausge-
klammert, so daB8 das Problem nicht mehr als ein prinzipielles erscheint, sondern nur
noch als eines der richtigen Erziehungstechnik. Es ist zwar offenkundig, daB Itards
Strafen iibertrieben und letztlich im Sinne seiner Zielsetzung kontraproduktiv waren,
auf Strategien zur Unterdriickung der Natur hitte er jedoch nicht verzichten kénnen.
Die Notwendigkeit dieses Zusammenhangs hat gerade Norbert Elias in seiner letzt-
lich positiven Interpretation des Zivilisationsprozesses minutiés und iiberzeugend
nachgewiesen.

Kochs Aktualisierung des Falls, die in der Forderung »Das Kind sehen!« gipfelt,
folgt derselben Logik. Die zivilisatorisch notwendige Aufgabe der Erziehung, die
Natur des Kindes zu bindigen, wird als ungerechtfertigterweise fortbestehende Straf-
pidagogik gebrandmarkt und einer nicht weiter entfalteten »richtigen« Pddagogik
gegeniibergestellt. Den Nachweis, daB eine Erziehung ohne Repression moglich ist,
also die Triebe des Kindes bruchlos in Zivilisiertheit iiberfiihrt werden kénnen, bleibt
Koch schuldig. Mit dieser Auslegung des historischen Lehrstiicks wird die Postulate-
Pidagogik gerettet und der Notwendigkeit enthoben, sich iiber ihre gesellschaftliche
Verstrickung Rechenschaft abzulegen.
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Der im 6. Jahrhundert v. Chr. lebende Pharao soll, Herodot zufolge, zwei Kinder gezielt von der
Umwelt isoliert und der Obhut von Ziegen iibergeben haben, um anhand der ersten Worte, die sie
sprichen, herauszufinden, welches die Ursprungssprache der Menschheit und damit welches das
ilteste Volk der Erde sei. Das Experiment wurde mit der gleichen naiven Primisse im 13. Jahr-
hundert von Friedrich II. wiederholt — mit dem Erfolg, daf die isolierten Kinder, bevor sie iiber-
haupt sprechen konnten, aus Mangel an Zuwendung zugrunde gingen (vgl. Richter 1987, S. 154).
Erinnert sei hier an den umstrittenen Spiegel-Artikel vom November 1996, in dem die Ergebnisse
einer von dem Magazin in Auftrag gegebenen Gen-Analyse verdffentlicht wurden, derzufolge
Kaspar Hauser definitiv nicht der badische Erbprinz sein soll, als den die seit seinem Tod nicht
verstummten Geriichte meinten, ihn identifizieren zu kdnnen.

Seit dem ersten historischen Bericht iiber den »hessischen Wolfsjungen« aus dem Jahre 1344 sind
bis heute noch nicht einmal 60 Fille iiberliefert, von denen wiederum etwa 90% wenig glaubwiir-
dig oder sehr ungenau sind. Lediglich sechs Fille — der Ende des 18. Jahrhunderts aufgefundene
»Wilde aus dem Aveyron«, Kaspar Hauser, Amala und Kamala, zwei von einem Missionar groB-
gezogene wilde Kinder aus Indien, sowie drei neuere Fille aus unserem Jahrhundert — sind so
gut dokumentiert, da} daraus fiir eine intensivere Auseinandersetzung realistische Informationen
iiber den Zustand dieser Kinder, ihr Verhalten und ihre Entwicklung zu entnehmen sind.

In der wissenschaftlichen Auseinandersetzung wird selten von »Wolfskindern«, sondern entweder
von »wilden Kindern« oder von »Fillen extremer Isolation« (z.B. Kaspar Hauser) gesprochen
(vgl. Zingg 1940).

DaB bei dem Umgang mit Wolfskindern nicht nur pidagogische, sondern auch politische Aspekte
eine Rolle spielten, beweist der Fall eines 1729 in England aufgefundenen wilden Jungen, den
ein erfahrener Kolonialarzt aufgrund seines spielerisch-unbindigen Verhaltens und seines dun-
klen Teints als Abkomme eines Afrikaners meinte identifizieren zu konnen. Die Erziehung dieses
»Wilden« wurde zum Paradigma fiir die Zivilisierung und damit auch Nutzbarmachung der
unterworfenen Vélker erklirt, denen bereits Montaigne in seinem ansonsten sympathischen Por-
trait der »Kannibalen« ein planloses In-den-Tag-hinein-Leben und mangelnde Affektkontrolle
vorgehalten hatte. Das Exempel konnte jedoch nicht statuiert werden, da der vermeintliche Afri-
kaner, dem Bericht seines Erziehers zufolge, nach acht Monaten wihrenden Erzichungsbemiihun-
gen in Melancholie und schwere Krankheit fiel, an der er bald starb (vgl. Richter 1987, S. 152).
»Die Natur hat gewollt: daB der Mensch alles, was iiber die mechanische Anordnung seines tieri-
schen Daseins geht, gidnzlich aus sich selbst herausbringe, und keiner anderen Gliickseligkeit,
oder Vollkommenbheit, teithaftig werde, als die er sich selbst, frei von Instinkt, durch eigene Ver-
nunft, erschafft hat« (Kant 1970, S. 36).

Zur genauen Darstellung dieses im 18. Jahrhundert vollendeten Zuschreibungsprozesses vgl.
Foucault 1979.

Eine ausfiihrliche Darstellung von Pinels Gutachten findet sich in Lane 1985, S. 64ff.

Diese Implikationen des Falles wurden zwar nicht offen benannt, daB sie die objektive treibende
Kraft dafiir waren, sich weiter mit dem Jungen zu beschiftigen, ist aber angesichts der histori-
schen Konstellation wahrscheinlich. Auch K. Rutschky hat bei ihrer Rekonstruktion der »Natur-
geschichte biirgerlicher Erziehung« festgestellt, daB Erziehung im 18. Jahrhundert u.a. als politi-
sche Waffe des Biirgertums gegen den Adel und auch zur Legitimation des Kolonialismus gedient
hat (Rutschky 1993, S. XXXVIf.). )

Die im Folgenden in Klammern gesetzten Seitenangaben beziehen sich auf die Ubersetzung von
Itards Bericht iiber die Erziehung des Wolfsjungen in: Malson/Itard/ Mannoni 1972, S. 114-216.
Itard folgt mit dieser Programmatik Condillac, fiir den die Existenz von Bediirfnissen unabding-
bare Voraussetzung fiir die Initiierung von Lernprozessen war.

Es ist zwar denkbar, daB sich die auBergewohnlichen Umstinde, unter denen Victor aufgewach-
sen war, auch verzogernd auf die Geschlechtsreife ausgewirkt haben konnten, diese Erwégung
stellt Itard jedoch nicht an, da er es aus seiner Sicht noch — an der Elle der Normalitit gemessen —
mit einem Kind »von zehn oder zw6If Monaten« zu tun hatte (S. 124).

Auf eine ausfiihrliche kritische Auseinandersetzung mit Itards variantenreichen Versuchen der
Spracherziehung soll hier verzichtet werden. Sie wurde u.a. von seinem auf Taubstummen-Erzie-
hung spezialisierten Schiiler Séguin formuliert und spiter von Lane noch einmal aus der Sicht
heutiger Erkenntnisse aufgegriffen (vgl. Lane 1985, S. 132ff.). Kritisiert wurde im wesentlichen,
daf Itard zu wenig das gebérdensprachliche Potential seines Zoglings fiir die Entwicklung eines
Zeichenverstiandnisses ausgeschdpft und zu schnell mit verbalsprachlicher Erziehung begonnen
habe.



»Wolfskinder« oder der Mythos der Zivilisation - 83

14 Fast komisch mutet an dieser Stelle die Art und Weise an, in der Itard seine Bemiihungen recht-
fertigt, wenn er sich fragt, »ob sich Victor von dem in Paris angekommenen Wilden von Aveyron
nicht stirker unterscheidet als von jedem anderen Individuum seines Alters und seiner Art«
(S. 165). Bis zu dem Zeitpunkt existierten lediglich 15 Berichte iiber »Individuen dieser Art«,
die allesamt so ungenau sind, daB sie keine giiltigen Schliisse iiber die Wirkungen etwaiger
ErziehungsmaBnahmen erlaubten. Victors Fall war der erste, der dies iiberhaupt erméglicht hitte.
Insofern wird hier Victor letztlich mit sich selbst verglichen.

15 An anderen Stellen spricht Itard von Victors »Verlust der Freiheit« (S. 178) oder, in einem
Moment von Resignation, von »diesem Ungliicklichen, den sein merkwiirdiges Schicksal vor die
traurige Alternative stellen wiirde, entweder wie ein wirklicher Idiot in eine unserer Anstalten
verbannt zu werden oder sich mit unséglicher Miihe ein biichen Bildung zu erkaufen, die fiir sein
Gliick nutzlos war« (S. 186).

16 Die erste kritische Auseinandersetzung iiberhaupt findet sich bei dem Psychoanalytiker Mannoni
(1965), der bereits die Unangemessenheit der Tabula-rasa-Primisse erkannte und Itard neben
dessen missionarischem pidagogischen Eifer vor allem vorwarf, der Wille, Condillacs Thesen zu
verifizieren, habe ihn daran gehindert, wirklich empirisch vorzugehen (vgl. Mannoni 1972).
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