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Katja Mruck, Gilinter Mey, Sandra Schon, Heiko Idensen, Peter Purgathofer

Offene Lehr- uad Forschungsressourcen

Open Rccess uad Open Educational Resources

Flr Forschende, Lehrende und Studierende hat das Internet weitreichende Auswirkungen auf die Recherche
von Materialien und Texten, das Publikationsverhalten sowie auf die Nutzung und den Austausch von Lehr-
und Lernressourcen. Vorhandene, tradierte Urheberrechtsregelungen werden durch neuartige Lizenzmodelle
modifiziert oder ersetzt. Die Forderungen nach ,0Open Access’ und ,0Open Educational Resources’, die sich in
zahlreichen Initiativen, Projekten und Aktivitaten niederschlagen, sind wichtig fiir die Gestaltung eines libera-
len, offenen Zugangs zu Forschungs- und Bildungsmaterialien. In diesem Beitrag wird zunachst die Open-Ac-
cess-Bewegung vorgestellt, deren Forderung nach freiem Zugang zu offentlich geférderten Forschungsergeb-
nissen inzwischen als forschungspolitisch etabliert betrachtet werden kann. Parallel zu dieser Bewegung, aber
wohl durch sie beeinflusst, bilden sich in den letzten zehn Jahren Projekte und Initiativen, die frei verwendba-
re Bildungsressourcen fordern und unterstitzen.
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1. Einleitung

Neue Technologien, insbesondere das Internet, verdndern die Bedingungen fiir Lehre und Forschung sowie
den Zugang zu wissenschaftlichen Ressourcen und Lernmaterialien. Vor allem fiir Lehrende an Universita-
ten, aber auch fiir Studierende sind das Internet und die damit verbundenen Mdoglichkeiten der Verbreitung
und des Zugriffs auf wissenschaftliche Verdffentlichungen und Lernmaterialien wesentlich: Wéhrend diese
frither in der Regel nur gedruckt in Bibliotheken oder fiir die Universitdten und deren Mitgliederinnen und
Mitglieder in einem eingeschrinkten Intranet zur Verfiigung standen, sind jetzt immer haufiger Fachpubli-
kationen und Forschungsdaten sowie Bildungsressourcen frei im Internet zugénglich. In diesem Kapitel
werden wir uns zum einen dem Publizieren mit freiem Zugang (engl. ,open access) und zum anderen frei
zuganglichen und nutzbaren Bildungsmaterialien (engl. ,open educational resources‘) widmen.

2. Traditionelle wissenschaftliche Publikationen und der Einfluss der Digitalisie-
rung

Damit Forschungsarbeiten diskutiert und zitiert werden kdnnen, miissen Wissenschaftler/innen diese verof-
fentlichen und bestmdglich verbreiten. Veroffentlichungsformen unterscheiden sich je nach Disziplin. So
werden in den Geisteswissenschaften héufiger als in anderen Bereichen Sammelbédnde und Monografien
genutzt, im Bauwesen und in der Architektur spielen zum Beispiel Tagungsbénde eine zentrale Rolle. Uber
alle Wissenschaftsfelder hinweg sind jedoch Artikel in Fachzeitschriften die am héufigsten genutzte Verof-
fentlichungsform (Deutsche Forschungsgemeinschaft, 2005).

Der Grundsatz ,publish or perish’

Der Aufbau der modernen Wissenschaften, wie wir sie heute kennen, war von Beginn an mit der Griindung
von wissenschaftlichen Fachgesellschaften und wissenschaftlichen Fachzeitschriften verbunden. Die beiden
altesten Zeitschriften, das ,Journal des sgavans‘ und die ,Philosophical Transactions of the Royal Society®,
starteten 1665 und erfiillten Funktionen, die bis heute fiir wissenschaftliche Zeitschriften zentral sind — die
Sicherung von Prioritdt durch moglichst schnelle und breite Verdffentlichung von Forschungsergebnissen
und die Sicherung von Qualitit, letzteres insbesondere durch sogenannte ,Peer-Review-Verfahren‘: Peers,
also Kolleginnen und Kollegen, begutachten die zur Verdffentlichung eingereichte Beitrdge (oft anonym,
selten als sogenanntes Open-Peer-Review, siche dazu exemplarisch die neu gegriindeten Open-Access-
Fachzeitschriften ,Journal for Innovation and Quality in Learning® (http://innoqual.efquel.org/) und die ,In-
terdisziplindre Zeitschrift fiir Technologie und Lernen® (http://www.itel-journal.org/). Durch Peer Review
soll gewihrleistet werden, dass nur Artikel verbreitet werden, die wissenschaftlichen Standards geniigen.
Durch Zitationsanalysen verdffentlichter Artikel soll gepriift werden, wie hdufig diese durch andere genutzt
werden, welchen ,Impact® (engl. fiir ,Einfluss‘) sie haben. Da wissenschaftliche Veroffentlichungen fiir be-
rufliche Karrierewege und universitdre Mittelvergaben von besonderer Bedeutung sind, ist der Druck insbe-
sondere in den Naturwissenschaften sehr hoch, in sogenannten High-Impact-Zeitschriften zu veroffentli-
chen. Hier gilt der Grundsatz des ,publish or perish‘, eine englische Redewendung, die in etwa als ,ver6f-
fentliche oder gehe unter® ins Deutsche iibertragen werden kann. Die Akzeptanz solcher Mafle (vor allem
deren Berechnungsgrundlage) wird vielfach kritisiert (sieche aktuell die San Francisco Declaration on Rese-
arch Assessment, http://am.ascb.org/dora/); zudem muss von verschiedenen Arten von Impact im Sinne von
Sichtbarkeit ausgegangen werden, der sich nicht allein an Zitationshéufigkeit bemisst (Mruck& Mey,
2002).

Der traditionelle Publikationsprozess

Der traditionelle Publikationsprozess in Printzeitschriften sieht vor, dass Wissenschaftler/innen Artikel
schreiben und bei Zeitschriften, in denen sie sichtbar sein wollen, zur Verdffentlichung einreichen. Die
Zeitschriftenredaktionen organisieren dann die Begutachtung, indem sie Gutachter/innen um eine Bewer-
tung des eingereichten Artikels bitten, also um eine Einschidtzung dariiber, ob ein Artikel zur Veroffentli-
chung angenommen, durch die Autorinnen und Autoren {iberarbeitet oder abgelehnt werden sollte. Wenn
ein solcher Artikel — teilweise nach mehreren Uberarbeitungsrunden — fiir die Verdffentlichung akzeptiert
worden ist, organisiert die Redaktion in der Regel das Lektorat und Korrektorat, also die formale Priifung
und Korrektur des Artikels, und gibt den fertigen Artikel an einen kommerziellen Verlag weiter, der fiir
Druck und Verbreitung der Zeitschrift, in dem der Artikel erscheinen soll, zusténdig ist. Mit der Veroffentli-
chung geben die Autorinnen und Autoren zumeist die Nutzungsrechte an ihrer Arbeit an den Verlag weiter.
Bibliotheken kénnen die Zeitschrift dann fiir die Nutzung durch ihre Mitglieder (zum Beispiel Angehorige
einer Universitdt) wiedererwerben. In diesem Zusammenhang wird auch von einer Mehrfachsubventionie-
rung wissenschaftlicher Veroffentlichungen gesprochen, weil in der Regel der gesamte Prozess von der For-
schung iiber Erstellung, Bearbeitung und Begutachtung eines Textes bis hin zum Riickkauf durch 6ffentli-
che Mittel finanziert wird (Mruck et al., 2004).



Einfluss der digitalen Technologien auf das Publikationsverhalten

Mit dem Internet und der Verbreitung digitaler Technologien begannen Wissenschaftler/innen, sich Artikel
per E-Mail zuzuschicken. Schnell folgten, als dies technisch machbar war, die ersten Preprint-Server, iiber
die sie ihre Papiere zuginglich machten, noch bevor sie in Zeitschriften veréffentlicht wurden. Ein solches
Verfligbarmachen sollte helfen, den Text unter Kolleginnen und Kollegen — 6ffentlich — zu diskutieren (und
so die Giite bezichungsweise Qualitit des Textes zu erhdhen, eine Art ,Vorldufer® des Open-Peer-Review)
und zu einer Beschleunigung von Forschung beizutragen. Zudem konnten Priorititsanspriiche, zum Bei-
spiel im Falle von Entdeckungen, frithzeitig kenntlich gemacht werden. Ebenfalls in den Naturwissenschaf-
ten starteten die ersten elektronischen Zeitschriften, diese gehoren mittlerweile aber zum Angebot fast aller
Disziplinen (siche das Directory of Open Access Journals, http://doaj.org). In elektronischen Zeitschriften
konnen neben Text und Bild zusitzliche Dateiformate (zum Beispiel Audio- und Videodateien oder Primér-
daten; letztere gerade auch mit Blick auf bessere Nachvollziehbarkeit und Transparenz des Forschungspro-
zesses) angeboten werden. Einschrankungen wie die Anzahl der Druckseiten entfallen.

Mit der Entwicklung des Internets und von frei nutzbarer Software (z.B. Open Journal System, OJS,
http://pkp.sfu.ca/?q=ojs) erdffnete sich fiir Wissenschaftler/innen zudem die Option, nicht nur als Autor/in,
Redaktionsmitglied, Gutachter/in oder Lektor/in ihre in der Regel durch die 6ffentliche Hand finanzierte
Zeit in die Produktion von Artikeln zu investieren, sondern die Zeitschriften selbst zu betreiben. Zum Bei-
spiel {iber Mailinglisten konnen Kollegen und Kolleginnen auf ihre Zeitschrift, neue Artikel usw. aufmerk-
sam gemacht werden. Dies steht im Zeichen der Demokratisierung von Wissenschaft und fiir die zuriickge-
wonnene Autonomie der Wissenschaftler/innen (,science back to scientists®).

3. Die Open-Access-Bewegung

Zeitgleich mit der breiteren Nutzung des Internet und seiner Medien begann die sogenannte ,Zeitschriften-
krise® um sich zu greifen: Wissenschaftliche Bibliotheken waren angesichts sinkender Budgets bei gleich-
zeitig teilweise horrend steigenden Zeitschriftenpreisen immer weniger in der Lage, die Arbeiten ihrer Wis-
senschaftler/innen zuriickzukaufen (siehe http://de.wikipedia.org/wiki/Zeitschriftenkrise fiir eine kurze Zu-
sammenfassung). Vor genau diesem Hintergrund formierte sich eine international immer stirker werdende
Open-Access-Bewegung, in deren Kern die Forderung steht, dass die Ergebnisse Offentlich finanzierter
Forschung auch 6ffentlich zugéinglich sein miissen (Mruck et al., 2004). Eine friihe und bis heute zentral
wichtige Definition von Open Access lautet:

' ,Open Access meint, dass [...] Literatur kostenfrei und 6ffentlich im Internet zuganglich sein sollte, so

dass Interessierte die Volltexte lesen, herunterladen, kopieren, verteilen, drucken, in ihnen suchen, auf
sie verweisen und sie auch sonst auf jede denkbare legale Weise benutzen kénnen, ohne finanzielle,
gesetzliche oder technische Barrieren jenseits von denen, die mit dem Internet-Zugang selbst verbun-
den sind.“ (Open Society Foundation, 2010)

Einige ausgewéhlte Meilensteine der Open-Access-Bewegung sind:

e 1991 wird arXiv als erster frei zugénglicher Dokumentenserver gegriindet; er bietet heute Zugang zu
iiber 650.000 E-Prints aus Physik, Mathematik, Computerwissenschaft und so weiter (http://arxiv.
org).

e 2001 startet die erste grofle naturwissenschaftliche Open-Access-Zeitschrift der Public Library of
Science (http://www.plos.org).

e 2002 gewinnt Open Access mit der Budapest Open Access Initiative {iber die Naturwissenschaften
hinaus Konturen auch im Sinne einer Wendung gegen den ,Digital Divide* (http://www.soros.org/
openaccess/).

e 2003 initiiert die Max-Planck-Gesellschaft die Berlin Declaration on Open Access to Knowledge in
the Sciences and Humanities, die auch auf den Zugang zum kulturellen Erbe abhebt und der sich
viele wichtige Institutionen und Fordereinrichtungen weltweit anschlieBen (http://oa.mpg.de/lang/
de/berlin-prozess/).

e 2005 startet die ,Petition for Guaranteed Public Access to Publicly-funded Research Results® mit er-
heblicher Breitenwirkung insbesondere in Europa (http://www.ec-petition.eu/).

e 2012 erfolgte ein Boykottaufruf gegen den Verlag Elsevier, den im August 2013 bereits 13.790 Per-
sonen unterzeichnet hatten (http://www.thecostofknowledge.com/).



e Im April 2013 verdffentlicht Science Europe, die Dachorganisation européischer Forderorganisatio-
nen und GroBforschungseinrichtungen, ein Mission Statement ,Principles on the Transition to Open
Access to Research Publications* (http://www.scienceeurope.org/uploads/
Public%20documents%20and%20speeches/SE_OA_Pos_Statement.pdf). Im Mai verabschiedet der
Global Research Council, der weltweite Zusammenschluss wissenschaftlicher Forschungsforde-
rungseinrichtungen, einen ,Action Plan towards Open Access to Publications® (http://grc.s2nmedia.
com/sites/default/files/pdfs/grc_action plan_open_access%20FINAL.pdf).

Um die eigene Arbeit frei zugénglich zu machen, lassen sich zwei Hauptstrategien des Open Access unter-
scheiden: Bei dem sogenannten goldenen Weg verdffentlichen Wissenschaftler/innen direkt in Open-Ac-
cess-Zeitschriften, bei dem sogenannten grilnen Weg werden digitale Kopien von Artikeln, die kosten-
pflichtig in Print- beziehungsweise Closed-Access-Zeitschriften verdffentlicht werden, parallel oder nach-
traglich auf Dokumentenservern zugénglich gemacht, die zum Beispiel von Universititen oder fiir Ficher
beziehungsweise Fachgruppen betrieben werden (sieche hierzu das ,Directory of Open Access Reposito-
ries‘, http://www.opendoar.org).

In dre‘r Praxis: Die Zeitschrift ,Forum Qualitative Sozialforschung / Forym: Qualitative Social Rese-
arch

Qualitative Forschungsmethoden kommen in unterschiedlichsten Disziplinen zum Einsatz. Als 1999 die
Idee entstand, ein Journal zu griinden, das helfen sollte, qualitative Forschung transdisziplinar und in-
ternational sichtbar zu machen und Wissenschaftler/innen aus aller Welt auf diese Weise zu vernetzen,
winkten die Verlage ab — eine elektronische Zeitschrift? Die Wissenschaftler/innen nahmen dies dar-
aufhin selbst in die Hand. Heute ist die Zeitschrift ,Forum Qualitative Sozialforschung / Forum: Qualita-
tive Social Research’ (FQS) mit Gber 18.000 registrierten Leserinnen und Lesern die weltweit grofite
Ressource fiir qualitative Forschung.

Artikel werden in Deutsch, Englisch oder Spanisch begutachtet und muttersprachlich lektoriert, Re-
daktion und Beirat kommen aus 10 Disziplinen und 13 Landern, alle circa 1.600 bisher veroffentlichten
Artikel sind frei online zuganglich (Mruck& Mey, 2008). Eine Analyse zu Zeitschriftenpublikationen zu
qualitativer Forschung in der Psychologie zeigt, dass FQS-Veroffentlichungen nicht nur maximal sicht-
bar sind, sondern sich auch durch eine Gberdurchschnittlich hohe Qualitat auszeichnen (llg &Boothe,
2010). Eine weitere Vergleichsstudie begutachteter Zeitschriften zu qualitativer Forschung zeigt, dass
FQS Frauen im Vergleich zu herkémmlichen gedruckten Closed-Access-Journalen wesentlich hohere
Publikationschancen bietet (Tulr-Frohlich, 2011). Eine Evaluation unter Lesenden und Autor/innen er-
gab, dass die, die Erfahrungen mit Open-Access-Publizieren haben, nicht nur Wert auf die erhdhte
(weltweite) Sichtbarkeit ihrer Forschungsarbeit legten, sondern auch unmittelbare Resonanz (in Form
von Kooperationsangeboten, Einladungen zu weiteren Beitragen oder zu Konferenzen etc.) erfuhren
(Koch et al., 2009). URL: http://www.qualitative-research.net/index.php/fgs

Open Access ermdglicht aufgrund des schnellen und freien Zugangs und der daraus folgenden guten Auf-
findbarkeit wissenschaftlicher Arbeiten iiber Suchmaschinen und Nachweisdienste die Verbesserung der In-
formationsversorgung und das Sichtbarmachen (neuer) Themen (besonders wichtig bei Randthemen; Zawa-
cki-Richter et al., 2010). Insgesamt trdgt Open Access wesentlich zur Forderung internationaler und inter-
disziplinirer Zusammenarbeit und von Forschungseffizienz durch die rasche Diskussion von Forschungser-
gebnissen bei.

Open Access hat sich zunehmend weltweit organisiert: Seit 2009 gibt es die ,Open Access Week*
(http://www.openaccessweek.org/), hervorgegangen aus dem ,National Day of Action for Open Access® in
den USA, in deren Rahmen weltweit Veranstaltungen und Diskussionen stattfinden. Seit 2007 werden im
deutschsprachigen Raum jdhrlich die ,Open-Access-Tage® (http://open-access.net/de/aktivitacten/open
access_tage/) ausgerichtet. Die Plattform open-access.net (http://open-access.net/) biindelt Informationen.

Mittlerweile beschrénkt sich die Forderung nach Open Access nicht mehr nur auf wissenschaftliche
Fachzeitschriften, sondern es geht zunehmend auch um Open Access zu Monografien, zu Daten und prinzi-
pieller zu kulturellem Erbe (Deutsche UNESCO-Kommission, 2007). Mit einigem Recht kann fiir einige
Lander wie GroBbritannien, Holland, aber auch die Bundesrepublik Deutschland gesagt werden, dass Open
Access wissenschaftspolitisch mehr und mehr zum herrschenden Paradigma geworden ist: die Hochschul-
rektorenkonferenz, grole Forschungseinrichtungen sowie Fordereinrichtungen wie die Volkswagenstiftung
und die Deutsche Forschungsgemeinschaft (DFG) unterstiitzen Open Access. Letztere treiben die Verbrei-
tung von Informationen iiber Open Access sowie von Open-Access-Publikationsmodellen aktiv voran, in-
dem sie die freie Verfiigbarkeit in ihre Forderrichtlinien aufnehmen oder sich um ein wissenschaftsfreundli-
cheres Urheberrecht bemiihen.



Diese Bemiithungen haben zwischenzeitlich auch positive Resonanz bei allen Bundestagsfraktionen gefun-
den. Und auch zum Beispiel in Osterreich und der Schweiz haben die nationalen Férdereinrichtungen Open
Access in ihre Richtlinien aufgenommen (siche http://www.dfg.de/dfg magazin/forschungspolitik
standpunkte perspektiven/open_access/ fiir die DFG, http://www.fwf.ac.at/de/public_relations/oai/ fiir den
osterreichischen FWF und http://www.snf.ch/D/Aktuell/Dossiers/Seiten/open-access.aspx fiir den schwei-
zerischen SNF).

4. Bildungsressourcen und der Einfluss von Internet und Digitalisierung

Lehrbiicher und gedruckte oder auf andere Weise erstellte schriftliche Lernmaterialien und Lehrunterlagen
sind tradierte Bildungsressourcen des Lernens und Lehrens. Lehrmaterialien unterliegen einem starken
Wandel, sowohl inhaltlich als auch in ihrer Erstellung, in ihrer Form und ihrem Format (vgl. Ebner &
Schon, 2012). Das Internet, insbesondere die Moglichkeiten des Mitmachwebs, fiihren dazu, dass immer
mehr Bildungsressourcen, auch von Lernenden erstellt, im Internet kostenfrei zur Verfligung stehen.
Gleichzeitig machen es neue technische Hilfsmittel in den Klassenzimmern, beispielsweise Lehrerlaptops
und Beamer, notwendig, dass Lehrmaterialien digitalisiert werden oder digitale Varianten genutzt werden
konnen.

Die neuen Méglichkeiten fiihren jedoch aus urheberrechtlicher Perspektive zu neuen Herausforderungen
und Regelungen: So war Ende 2012 unklar, in welcher Weise und in welchem Umfang die Verwendung di-
gitaler Kopien von Schulbiichern in deutschen Klassenzimmern zukiinftig erlaubt sein soll. So eine ,digita-
le Kopie® ist beispielsweise ein Foto eines Fotos aus einem Lehrbuch, das per Beamer gezeigt wird. Fiir 4l-
tere Schulbiicher (vor 2004) ist eine Verwendung digitaler Kopien im Unterricht, auch auszugsweise, wei-
terhin verboten, fiir jiingere (ab 2005) auszugsweise erlaubt. Dieses Beispiel ist nur eines fiir viele unter-
schiedliche Regelungen, die es im deutschsprachigen Europa beziehungsweise den unterschiedlichen Bil-
dungssektoren gibt und welche hdufig unbekannt sind. Gemeinsam ist ihnen, dass es in aller Regel nicht
gestattet und ein Versto3 gegen das Urheberrecht ist, Materialien aus dem Web, beispielsweise hilfreiche
Bilder oder Arbeitsblitter, fiir den Unterricht zu nutzen.

5. Open Educational Resources: Frei verwendbare Lern- und Lehrmaterialien

Auch wenn viele Materialien kostenfrei verfiigbar sind, bedeutet es also nicht, dass sie ohne Weiteres auch
fiir den Unterricht verwendet werden konnen. Sogenannte ,offene‘ Bildungsressourcen, die eben auch aus-
driicklich zur Nutzung freigeben wurden, werden auch in der deutschsprachigen Diskussion haufig als
,Open Educational Resources* oder kurz ,OER* bezeichnet.

,Offen’ heildt vor allem ,offen lizenziert’

Sogenannte ,offene’ Web-Materialien zeichnen sich nicht allein dadurch aus, dass sie frei im Web zu finden
sind, sondern dass ihre Verwendung fiir das Lernen, den Unterricht, die Lehre und Seminare dezidiert durch
die Urheber/innen erlaubt ist. Dazu erginzen einige Urheber/innen ihre Web-Materialien um entsprechende
Formulierungen (,fiir den Unterricht nutzbar). Eindeutig geregelt ist die Nutzung der Materialien jedoch
nur dann, wenn Lizenzen verwendet werden. Es liegen unterschiedliche Lizenzmodelle vor, die es ermogli-
chen, eindeutig zu regeln, unter welchen Voraussetzungen Bildungsressourcen oder auch andere Materiali-
en weiterverwendet werden diirfen. Im deutschsprachigen Raum ist der Einsatz der ,Creative-Commons-
Lizenzen® verbreitet. Dabei stehen Lizenzformulierungen fiir viele europdische Lander zur Verfiigung, die
von Juristinnen und Juristen gepriift wurden, aber auch in einfacher, klarer Sprache Rechte von Autorinnen
und Autoren sowie Benutzerinnen und Benutzern beschreiben. Urheber/innen konnen mit diesen Creative-
Commons-Lizenzen beispiclsweise festlegen, ob (a) der Name des Urhebers bzw. der Urheberin genannt
werden muss, ob (b) das Werk modifiziert werden darf oder ob (c) alle Werke, die auf den Inhalten aufbau-
en, unter der gleichen Lizenz verdffentlich werden miissen (als ,Copyleft® bezeichnet). In einigen Samm-
lungen von OER werden entsprechende Lizenzierungen als Standard vorgegeben, das heifit Nutzer/innen
miissen ihre Materialien unter einer solchen liberalen Lizenz verdffentlichen.

Dieses Kapitel ist wie alle Materialien von L3T unter der Lizenz CC BY-SA zur Verfligung gestellt, das
heildt, alles kann, gerne auch modifiziert, verwendet und wiederveréffentlicht werden, wobei neue Ma-

terialien, beispielsweise Lehrunterlagen, wieder unter der gleichen Lizenz veréffentlicht werden mus-
sen (SA steht fiir ,sharealike’) und die Urheber/innen genannt werden missen.




OER-Angebote

Die Angebote von offenen Bildungsressourcen sind zahlreich und vielfiltig, und es ist schwierig und her-
ausfordernd, sich einen Uberblick iiber sie zu verschaffen. Fiir deutschsprachige Lernmaterialien ist bei-
spielsweise fiir den Schulsektor das ZUM-Wiki (wiki.zum.de) ein guter Start, bei dem dank der Wiki-Tech-
nik auch gleich mitgearbeitet werden kann. Der Service Edutags.de und das OER-Wiki (oer.tugraz.at) stel-
len Versuche dar, einen Einstieg und Uberblick iiber deutschsprachige Materialien zu verschaffen, zahlrei-
che fachbezogene Angebote versuchen dies fiir ihre jeweilige Disziplin. Suchmaschinen und Suchfunktio-
nen bei Portalen fiir Videos oder Fotos erlauben héufig eine eingeschrénkte Suche nach Materialien, die mit
entsprechen Lizenzen (in der Regel Creative Commons) versehen wurden. Ein guter Start fiir Recherchen
von OER stellt das Angebot Wikieducator.org dar, bei ihm dreht sich vieles um OER selbst, beispielsweise
gibt es dort auch Tutorials zu OER.

Meilensteine der OER-Bewegung

Die OER-Bewegung formierte sich Anfang des 21. Jahrhunderts unabhéngig von der Open-Access-Bewe-
gung und Open-Source-Entwicklung, wurde aber wohl von deren Erfolgen beeinflusst. Zunéchst stand da-
bei vor allem die Verfiigbarmachung von Materialien im Internet im Vordergrund, so entstand 1996 die
Zentrale fiir Unterrichtsmedien im Internet (ZUM.de). Auch gab es zunichst mehrere Bezeichnungen fiir
frei verwendbare Bildungsmaterialien, beispielsweise auch ,open educationalcontent® oder auch ,freeedu-
cationalcontent‘. Wahrend wir OER in diesem Beitrag einfiihrend als Losung von urheberrechtlichen Her-
ausforderungen dargestellt haben, dreht sich das Hauptmotiv dabei vor allem um die Erreichbarmachung
und den freien Zugang zu Bildung. Ausgewaihlte Meilensteine der Open-Educational-Resources-Bewegung
sind:

e 2002: Die UNESCO-Initiative ,Free Educational Resources weckt erstmal breites Interesse fiir das
Thema.

e 2003: Das Massachusetts Institute of Technology startet die Veroffentlichung von Kursunterlagen
(MIT OpenCourseWare).

e 2006: Die Europdische Kommission ko-finanziert erstmals Projekte zu OER (zum Beispiel OLCOS,
BAZAAR).

e 2007: Die OECD veroffentlicht eine Studie zu OER, die William and Flora Hewlett Foundation ana-
lysiert die OER-Bewegung (Atkins et al., 2007), im gleichen Jahr wird auch die Cape-Town-Erkla-
rung zu OER verabschiedet.

e 2012: Der UNESCO Weltkongress verabschiedet im Juni die Pariser Erklarung zu OER.

Als ausgewihlte Hohepunkte aus dem deutschsprachigen Raum koénnen unter anderem die Durchfiihrung
der ersten OER-Konferenz im deutschsprachigen Europa (2007 in Salzburg), die Griindung der Arbeits-
gruppe OER bei Eduhub in der Schweiz und der erste deutschsprachige offene Onlinekurs zu OER — mit
mehr als 1.000 Lernenden — betrachtet werden (COER13.de). Ende Juli 2013 wurde das erste komplette
deutschsprachige OER-Schulbuch (im Fach Biologie) verdffentlicht. Bildungspolitisch zu ergidnzen ist,
dass es in einigen Bildungsministerien Anhdrungen zu OER gab und OER erstmals in Parteiprogrammen
auftauchen (Stand: Mitte 2013).

Argumente fiir offene Bildungsressourcen

Argumente, die fiir die Einflihrung von OER sprechen, sind (Geser, 2007): OER ermdglichen potenziell
einfacheren und kostengiinstigeren Zugang zu Ressourcen, die einigen Lernenden sonst nicht zuginglich
wiren. Auch werden Steuergelder rentabler eingesetzt, da Ressourcen wiederverwendet werden konnen.
Auch fir Lehrende werden Mdoglichkeiten der effektiveren Erstellung von Materialien beziehungsweise
Gestaltung des Unterrichts als Vorteile genannt. Oft steht dabei auch die Kooperation und Kollaboration
von Lehrenden und Lernenden im Vordergrund, beispielsweise bei der Open University im Vereinigten Ko-
nigreich (Lane, 2008). Hochschulen wie das Massachusetts Institute of Technology, die OER-Strategien
einfiihren, filhren dariiber beispielsweise auch offen Argumente wie die Mdglichkeit positiver Public Rela-
tions oder Neukundengewinnung an (Schaffert, 2010).

-
} Es gibt mehrere englischsprachige, aber auch deutschsprachige Hinweise, wie man OER findet, erstellt

oder aus existierenden Materialien eigene Remixes generiert. Unter folgendem Link finden Sie Informa-
tionen, Anleitungen, Ressourcen sowie einsetzbare Module: http://I3t.oncampus.de/




Flir Fortgeschrittene ist folgende Aufgabe: Bitte stellen Sie fiir Lernende und Lehrende lhres Fachge-
biets hilfreiche Hinweise zur Recherche nach OER, beispielsweise Sammlungen, und zum Erstellen und
Veroffentlichen zusammen. Dazu kdnnen Sie natirlich auf die zur Verfliigung gestellten Materialien zu-
rickgreifen, achten Sie aber bitte auf die Lizenzbedingungen.Bitte teilen Sie Ihre Ergebnisse bei diigo
unter #aufgabe

lﬁ.‘

6. Offenheit von Lehr- und Forschungsressourcen: nur ein Trend oder ein neues
Paradigma?

Dieser Beitrag befasst sich mit Open Access und mit Open Educational Resources, weil frei zugéngliche
Quellen, Verdffentlichungen und Daten nicht nur neue Impulse und Moglichkeiten der Zusammenarbeit fiir
die Forschung bedeuten, sondern auch neue Lehr- und Lernaktivititen ermdglichen. Dabei geht die
OER-Bewegung — was die Wiederverwendung und Modifikation von Materialien angeht —noch iiber die
auf stabile und zitationsfiahige Dokumentversionen angewiesene Position des freien Zugangs zu Ver6ffent-
lichungen hinaus.

Der freie Zugang zu Verodffentlichungen hat sich in der Wissenschaft zunehmend etabliert und ist wis-
senschaftspolitisch international zum leitenden Paradigma geworden. Vermehrt werden in diesem Zusam-
menhang auch Fragen der freien Verfligbarmachung und Wiederverwendung von Forschungsdaten und
Moglichkeiten offener Begutachtungsverfahren diskutiert. Fiir OER hat {iber die bloBe Bereitstellung und
Verfligbarkeit von Materialien hinaus die Forderung nach ,offenen Lern- und Lehrmethoden® (siehe. Kapi-
tel #offeneslernen) eine zentrale Bedeutung gewonnen, bei der die Lernsteuerung und/oder die Zielsetzung
des Lernens in die Hand der Lernenden gelegt werden soll. Hier sind die seit 2012 initiierten ,offenen On-
line-Kurse* ein Hinweis dafiir, dass ,Offenheit‘ beginnt, Teil der Alltagspraxis von Lehrenden und Lernen-
den zu werden: Zwar bezieht sich das Attribut ,offen® hier im Regelfall nur auf einen Zugang ohne Be-
schriankungen, das heif3it, die Kurse sind kostenfrei und ohne Voraussetzungen (wie etwa die Hochschulrei-
fe), aber zumeist nicht als OER verfiigbar. ,,Offene Bildungsinitiativen* an den Universititen versuchen je-
doch grundsitzlicher, in studentischen Projekten Beteiligungs- und Innovationsprozesse zu initiieren, in-
dem Studierende zu ,,aktiven Gestaltern ihres Lernraums werden® (Diirnberger, Hofhues & Sporer, 2011,
7).

Uber den freien Zugang zu Materialien und damit verbunden eine bessere Transparenz und Anschluss-
fahigkeit hinaus erdffnet das Internet mit seinen Medien insoweit zunehmend Beteiligungs- und Gestal-
tungsmoglichkeiten (Waldrop, 2008) und eine ganze Reihe an ,,"Offnungen‘ und Erweiterungen des tradier-
ten Lernens, Lehrens und Forschens, die prinzipiell einer Demokratisierung von Wissenschaftzugute kom-
men.

Abb. 1: Offenheit scheint an vielen Stellen auf Interesse zu stofRen
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