peDocs DIPF @

Open Access Erziehungswissenschaften

Reinhartz, Petra
Individualitat und Autonomie - Hoffnung auf alte Ideen oder Arbeit an neuen

Hoffnungen?
Pédagogische Korrespondenz (1997) 21, S. 64-72

Quellenangabe/ Reference:

Reinhartz, Petra: Individualitat und Autonomie - Hoffnung auf alte Ideen oder Arbeit an neuen
i Hoffnungen? - In: Padagogische Korrespondenz (1997) 21, S. 64-72 - URN:

H urn:nbn:de:0111-opus-65622 - DOI: 10.25656/01:6562

https:/nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-opus-65622
https://doi.org/10.25656/01:6562

in Kooperation mit / in cooperation with:

o

https://pk.budrich-journals.de

Nutzungsbedingungen

Gewabhrt wird ein nicht , nicht G und
beschrénktes Recht auf Nu(zung dieses Dokuments. Dieses Dokumenl ist
ausschlieBlich fir den personlichen, nicht-kommerziellen Gebrauch
bestimmt. Die Nutzung stellt keine Ubertragung des Eigentumsrechts an
diesem Dokument dar und gilt vorbehaltlich der folgenden Einschrankungen:
Auf  samtlichen  Kopien dieses Dokuments missen alle
und Hinweise auf gesetzlichen Schutz
beibehalten werden. Sie durlen dieses Dokument nicht in irgendeiner Weise
abandern, noch dirfen Sie dieses Dokument fiir &ffentliche oder
kommerzielle Zwecke ver offentlich ausstellen, auffiihren,
vertreiben oder anderweitig nutzen.
Mit der Verwendung dieses
Nutzungsbedingungen an.

Dokuments  erkennen  Sie  die

Kontakt / Contact:
pebocs

DIPF | Leibniz-Institut fur Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

Terms of use

We grant a non-exclusive, non-transferable, individual and limited right to
using this document.

This document is solely intended for your personal, non-commercial use. Use
of this document does not include any transfer of property rights and it is
conditional to the following limitations: All of the copies of this documents must
retain all copyright and other ir legal
protection. You are not allowed to alter this document in any way, to copy it for
public or commercial purposes, to exhibit the document in public, to perform,
distribute or otherwise use the document in public.

By using this particular
use.

you accept the ab tated of

Digitalisiert

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft



Péidagogische Korresponden:,

INHALT Hefi 21 - Winter 1997198

23

32

54

64

73

76

97

ESSAY |

Werner Sesink

Entfremdung und Wert

Zur Aktualitiit Politischer Okonomie der Bildung

DAS AKTUELLE THEMA |
Jorg Ruhloff
Bildung heute

ESSAY II

Andreas Gruschka

Der Anspruch der Vernunft, die Unvernunft der Verhiltnisse

und die Dekomposition der Handelnden

Uber die zunehmende Schwierigkeit, »weder von der Macht

der anderen noch der eigenen Ohnmacht sich dumm machen zu lassen«

DER REFORMVORSCHLAG
Riipel
Wann kommt der PUV?

DISKUSSION 1

Petra Reinhartz

Individualitidt und Autonomie — Hoffnung auf alte Ideen
oder Arbeit an neuen Hoffnungen?

DISKUSSION 1

Klaus Mollenhauer

»Individualitit und Autonomie«

Eine kleine Anmerkung zum Kommentar von Petra Reinhartz

DAS HISTORISCHE LEHRSTI{ICK
Eike Pulpanek
Der ménnliche Hauptdarsteller im Ensemble der gesellschaftlichen Verhiltnisse

DAS AKTUELLE THEMA 11

Michael Willemsen

Wie kultiviere ich die Freiheit bei dem Zwange?
Uber den Freiarbeitsboom in den Sekundarschulen



INHALT

GRUNDLAGENTEXTE
106 Michael Tischer
LaBt euch nicht irritieren!
Jiirgen Oelkers als Restaurator des Formalismus in der pddagogischen Ethik



Petra Reinhartz
Individualitidt und Autonomie — Hoffnung auf
alte Ideen oder Arbeit an neuen Hoffnungen?

»Fiktionen von Individualitit und Autonomie — Bildungstheoretische Belehrungen
durch Kunst« — so der recht provokative Titel eines Beitrags von Klaus Mollenhauer
in der Pidagogischen Korrespondenz vom Herbst 1996. Provokativ insofern, als
Mollenhauer hier die ideellen Lieblingskinder — ndmlich die Grundbegriffe »Indivi-
dualitidt« und »Autonomie« — der von Aufkldrung und Humanismus stark inspirierten
Pidagogik in Frage stellt.

Jedoch wird die Thematik auf der zweiten Seite bereits eingeschrinkt, insofern auf
eine philosophische Begriffsklarung verzichtet wird und sich Klaus Mollenhauer
scheinbar auf die Deskription dessen beschridnkt, »was im Satz (oder im Werk) das
»Ich« iiber »sich« aussagt« (Mollenhauer 1996, S. 6). Intendiert ist ein Essay iiber das
dsthetisch-kommunikative Moment der Selbstreflexion. Vornehmlich anhand von
Selbstportraits soll verdeutlicht werden, daB der Zugang, oder besser gesagt der Aus-
druck von Individualitit und Autonomie scheitert.

Die Fragestellung bleibt jedoch darum unklar, weil dieser essayistisch aufbereite-
ten Darstellung nicht eindeutig zu entnehmen ist, ob es um den Aufweis einer dstheti-
schen oder »theoretischen Weglosigkeit ... von »>Individualitit« (Mollenhauer 1996,
S. 9) geht. Diese Klidrung wire aber fiir Theorie und Praxis der Pddagogik von
Bedeutung.

So sollen im folgenden zunichst die Begriffe »Individualitidt« (Teil I) und »Auto-
nomie« (Teil II), in einer kritisch-hermeneutischen Auseinandersetzung mit dem Bei-
trag Mollenhauers erértert werden. Dazu werden auch andere Schriften Mollenhauers
herangezogen, in denen sich insofern ein Widerspruch zu obigem Beitrag andeutet,
als Mollenhauver dort, teilweise in einer sehr selbstverstindlichen geisteswissen-
schaftlichen Tradition, den nun in Zweifel stehenden Begriffskanon erziehungswis-
senschaftlich legitimiert.

SchlieBlich (Teil III) ist zur Diskussion zu stellen, ob die Moglichkeiten von Indi-
vidualitit und Autonomie im aktuellen gesellschaftlichen Kontext nicht auch anders
deutbar sind, als Mollenhauer dies tut. In dieser Hinsicht wird einerseits auf erzie-
hungswissenschaftlicher (Teil III a) und andererseits auf der padagogischen Hand-
lungsebene (Teil III b) auf Innovationen verwiesen, die die scheinbare Resignation
Mollenhauers in einem anderen Licht erscheinen lassen.
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I — INDIVIDUALITAT!

Zunichst sollte nicht verkannt werden, daB bei aller Intention Mollenhauers, sich
»philosophisch naiv« (Molienhauer 1996, S. 6) zu verhalten, der hermeneutische
Zugang seiner Bildinterpretationen begriffliche Grundlagen hat, die einen nicht
unwesentlichen Beitrag seiner eigenen Resignation darstellen i eine Resignation, die
sich allerdings zum Schlu8 seiner Darstellung als eher erkenntnistheoretische ent-
puppt, wohingegen die padagogischen Hoffnungen der hier angetasteten Grundlagen
durchaus bekriftigt werden (vgl. Mollenhauer 1996, S. 19).

Bleiben wir zunidchst bei dem Gedanken der Individualitit. Was sucht Mollenhau-
er, wenn er Individualitidt >erkennen< will? — Klaus Mollenhauer fragt nach den
»Chancen ... vom AuBeren auf Inneres zu schlieBen« (Mollenhauer 1996, S. 10). Er
versucht die, im Humboldtschen Sinne, »innere(n) Natur« (ebd.) wahrzunehmen.

Warum Mollenhauer gerade seine Individualititsvorstellung bei dem diesbeziiglich
metaphysiklastigen Humboldt entlehnt (vgl. Buck 1984), kann wohl dahingehend
gedeutet werden, daB es in diesem Beitrag insbesondere um eine Destruierung der
traditionellen pddagogischen Theoriewurzeln — oder préziser noch, um die Destru-
ierung deren normativer Euphorie in der Rezeptionsgeschichte bis heute geht. Diese
Ablehnung des Normativen umschlieBt letztlich auch als gedankliche Klammer
Anfang und Ende des Beitrags (vgl. Mollenhauer 1996, S. 5 und S. 19).

Erkenntnistheoretisch ist gerade mit Blick auf Wilhelm von Humboldt zu sehen,
daB »Individualitit« in der Tradition stets vom geheimnisvollen Mantel des Unsag-
und Unerkennbaren umgeben war, daf} das Ich jene »innere und urspriingliche Kraft
[darstellt(e), PR.], ... die wir aber nie ganz zu enthiillen hoffen diirfen« (Humboldt
1968, 1I/S. 89). Sicher, in diesem Ausdruck Humboldts schwingt etwas Ehrfurcht-
gebietendes mit, so als wire das Individuelle in uns der gottesdhnliche Funke, den die
Pidagogik hochstens andichtig zu entkeimen habe. Ahnliches findet sich auch bei
Friedrich Schleiermacher, der den mdoglichen Zugang zum Individuellen an einen
divinatorischen Akt kniipft (vgl. Schleiermacher 1974, S. 105).

Bildungstheoretisch gewendet ist in diesem Kontext die Frage Mollenhauers
durchaus berechtigt, ob ein solch ideelles Vokabular nicht nur »eine Ausgeburt von
Ignoranz oder eine vergebliche Hoffnung« (Mollenhauer 1996, S. 5) darstelle.

Andererseits ist in der bildungstheoretischen Debatte des 20. Jahrhunderts nicht
zwangsldufig Individualitéit noch als »innere Natur« zu verstehen. Gerade in der
sogenannten >postmodernen Diskussion< kommt dieser metaphysisch-innerliche Sinn
von Individualitét vollig abhanden. Individualitit wird hier vielmehr selbst »als eine
schopferische Titigkeit« (Foucault 1987, S. 274) angesehen, die sich nicht durch
Kunst zum Ausdruck bringt, sondern selbst einen Kunstakt darstellt.

Dennoch bleibt auch hier die Frage berechtigt, inwiefern dieser schopferische Pro-
zeB padagogisch vermittelbar bzw. mitteilbar ist — sollte sich Pddagogik nicht in einer
allgemeinen Geniedsthetik verfliichtigen. Hierauf gibt Klaus Mollenhauer durchaus
eine Antwort, wenn auch im Rahmen dieses Essays eher eine am Rande angedeutete:
Der Zugang zum Individuellen ist schon rein logisch unter den Anspriichen einer all-
gemeinen und ein-eindeutigen Semantik undenkbar, aber er ist dennoch kommunika-
tiv moglich, z.B. iiber Metaphern (vgl. Mollenhauer 1996, S. 10). In dieser Richtung
fortschreitend, lehnt sich die Erziehungswissenschaft zunehmend an eine allgemeine
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Asthetik an, was sich auch bei Klaus Mollenhauer klar widerspiegelt (vgl. Mollen-
hauer 1996a und 1996b). Hier wie auch in fritheren Schriften (vgl. Mollenhauer
1983) hat Klaus Mollenhauer iibrigens keine theoretischen Bedenken, den Begriff der
Individualitdt zu verwenden. Im Gegenteil, wird im Kontext des Gesamtwerks Mol-
lenhauers die SchluBaussage des Essays nur noch klarer unterstrichen, sich padago-
gisch auch um die Hervorbringung des real nicht oder noch nicht ErfaBbaren zu
bemiihen. Sein Appell gilt in den »vergessenen Zusammenhingen« sogar unserem
»>divinatorischen Vermogen« [...], etwas vom nicht-konventionalisierten Ich des
Kindes in den Kreis unserer Aufmerksamkeit (zu, P.R.) ziehen« (Mollenhauer 1983,
S. 89). DaB dies keineswegs eine leichte Sache ist, geht den Akteuren und Lesern
spitestens bei dem Versuch einer bildungstheoretisch intendierten Interpretation
kindlicher Werke in Kunst und Musik auf (vgl. Mollenhauer 1996b). Doch muB des-
halb Individualitidt schon auf den obskuren Status einer »>kontrafaktischen< Idee«
(Mollenhauer 1996, S. 19) gebracht werden? Das Problem liegt doch eher im Gegen-
teil, namlich daB Individualitit eben nicht begrifflich-ideell zu fassen, sondern in
reinster Art faktisch ist! Individualitit macht doch den (theoretischen) Pidagogen
gerade aus diesem Grunde so viele Schwierigkeiten, weil sie eine nicht-vorwegnehm-
bare Konfrontation mit der konkreten padagogischen Situation bzw. dem konkreten
Ausdruck eines Menschen darstellt. Wenn also schon »kontra«, dann ist Individua-
litdt wohl eher eine »kontraideelle Konkretion«.

II - AUTONOMIE

Diesen Gedanken der im Grunde ideellen Negation arbeitet Mollenhauer in Reflexi-
on des Autonomiebegriffs stirker heraus. An dieser Stelle wird auch der Bezug zur
negativen Dialektik Adornos explizit. Denn schon Adorno warnte vor einem begriffs-
theoretischen Absolutheitsanspruch, der fiir den oder das Einzelne nur eine funktio-
nalisierende Unterdriickung bedeuten kann: »Indem alles einzelne Seiende auf seinen
Begriff, den des Ontischen, gebracht wird, verschwindet daraus, was es, gegeniiber
dem Begriff, zum Seienden macht« (Adorno 1966, S. 121).

So ist es nur folgerichtig, wenn Mollenhauer fiir den Erfahrungszugang von Indivi-
dualitdt und Autonomie »die eigene Erfahrung« gegeniiber der »wissenschaftlichen
Rede« (Mollenhauer 1996, S. 15) verteidigt. Ob diese je eigene Autonomieerfahrung
sich allerdings als Untauglichkeit (vgl. ebd.) prasentieren muf, ist zu hinterfragen.
Zur Untauglichkeit wird Autonomie nur, wenn sie sich gegeniiber den funktionalen
Strukturen instrumenteller Vernunft negiert — doch ist dies weder die einzige qualita-
tive Vernunft- noch Negationsform. Versteht sich Autonomie jedoch so, iiberwiegt
klar ihr destruierend-zerstorerisches Moment. Sie wird, wie Mollenhauer beispielhaft
zeigt (vgl. 1996, S. 15), zum trdnenreichen Ende eines schmerzhaften Durchgangs
durch die musischen Auftritte der Konvention. Bleiben wir noch ein wenig bei der
Musik, so bietet sich die Parallele zu Adorno wieder an. Seine negative Dialektik
erreicht schlieBlich jene oszillierenden Hohen der Philosophie, in denen sie sich den
schwebenden Moglichkeiten des Klangs verwandt weiB3: »Philosophie ist weder Wis-
senschaft noch, wozu der Positivismus mit einem albernen Oxymoron sie degradie-
ren mochte, Gedankendichtung, sondern eine zu dem von ihr Verschiedenen ebenso
vermittelte wie davon abgehobene Form. Ihr Schwebendes aber ist nichts anderes als
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der Ausdruck des Unausdriickbaren an ihr selber. Darin wahrhaft ist sie der Musik
verschwistert« (Adorno 1966, S. 113).

Nun ist »der Ausdruck des Unausdriickbaren« doppeldeutig — und diese Doppel-
deutigkeit macht Probleme — sowohl bei Mollenhauer als auch bei Adorno.

Einerseits ist dieser »Ausdruck des Unausdriickbaren« als totale Negation versteh-
bar. Hier miissen alle trdnen- und schmerzreichen Versuche in Zerstérung und
Untauglichkeit — oder theoretisch gewendet — in Aporie enden. Autonomie ist dann
aber nur noch als Ohnmachtserfahrung denk- und hochstens als »Nature morte« (vgl.
Mollenhauer 1996, S. 18) ausdriickbar. Damit zu enden, hiele jedoch nicht weniger,
als »die totalisierende Diagnose der Dialektik der Aufklirung« (Benhabib 1992, S.
96) zu wiederholen. Wie diese Gesellschaftsdiagnose Horkheimers und Adornos
keine positive Titigkeitsform angesichts einer von Arbeit in Unterdriickung gewan-
delten Vernunftagitation mehr zulidBt, so scheint auch jede Moglichkeit von Autono-
mie und Selbstverwirklichung nur noch als Polemik gegen die Wirklichkeit des
Selbst zu existieren (vgl. Adorno 1966, S. 272). Dies aber hieBle, jenseits des Prozes-
ses den Sieg des Totalitarismus vorauszusetzen und aufgrund dieser Prognose zu
einer dogmatischen Antinormativitit zu kommen — ein Akt, der dem urspriinglich
dialektischen Anspruch der Kritischen Theorie eigentlich nicht zukommt2.

Andererseits wire in einem stringenteren dialektischen Sinn »der Ausdruck des
Unausdriickbaren« als Ausdruck all dessen >zu fassen<, was nicht Begriff ist, sein
kann und sein will und was als solches ein Selbst sowohl ist als auch nicht ist. Diese
Ausdrucksmoglichkeit wirkt nur dann idealistisch-licherlich, »wenn man sie als
empirisch-normative Aufforderung versteht, als nur peinlich-falsche Beschreibung
dessen, was der Fall ist oder der Fall sein sollte, und nicht als Hinweis auf eine auf-
kldrungsbediirftige Schwierigkeit des Denkens, Redens und Handelns« (Mollenhauer
1996, S. 18). Diese Schwierigkeiten resultieren in erster Linie aus einem abstrakten
Wissenschaftsanspruch, aus den logistischen Anspriichen ein-eindeutiger Rede und
nicht zuletzt aus technologischen Handlungsanspriichen. Sie sind padagogisch anders
denk-, sag- und handelbar, und sie sind, insofern es Pddagogik stets >nur< mit den
Mboglichkeiten des Selbst zu tun hat, auch notwendig anders konstituierbar.

III - MOGGLICHKEITEN VON INDIVIDUALITAT UND AUTONOMIE
Wihrend der Begriff des Individuums vornehmlich die Bedeutung von Vereinzelung
und Einfachheit hat, ist der Begriff der Individualitit stark von einer christlich-huma-
nistischen Tradition geprigt und betont in dieser die anthropologisch-ethische Bedeu-
tung, als je einzigartiger Mensch sein Eigensein auszubilden. Wird dieser normative
Kontext einmal unberiicksichtigt gelassen, so bleibt allein die Frage, wie sich Indivi-
dualitit — als Eigensein — Ausdruck bzw. Gehor verschaffen kann. Dazu ist es interes-
sant zu sehen, daB der neuzeitliche Begriff der Individualitiit stets Kritik bedeutete.
Zunichst am absolutistischen Staat und in der Romantik vor allem als Kritik am
Rationalismus der Aufkldrung. Im 20. Jahrhundert schlieBlich wird »Individualitit«
zum Kulturkritischen (Kult-)Wort, das fiir die Auflehnung gegen die Manipulation
und Vermassung einer durchtypisierten Konsumgesellschaft steht. Die Artikulation
dieser Kritik ist zwangsldufig kontrakonventionell — aber sie bleibt doch Artikula-
tion!
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Jenseits eindeutiger Begrifflichkeit belegen dies am eindrucksvollsten literarische
Werke, wie z. B. »Die Ursache« von Thomas Bernhard oder die Sprach- und Kunst-
formen des Dadaismus, der durch die Verzerrung gewohnter und allgemeiner Struk-
turen >ganz Eigenes< offenlegt. Unter Beriicksichtigung dieser sich durchaus der
Schockierung bedienenden Verzerrungseffekte des Ublichen lassen sich auch die von
Klaus Mollenhauer herangezogenen modernen Portraitbilder anders interpretieren
(vgl. Mollenhauer 1996, Abb. 6 und 7). So ist iiberhaupt nicht einsichtig, warum hier
das »Geheimnis des Selbst [...] als ein Darstellbares verabschiedet« (Mollenhauer
1996, S. 13) werden soll. Die Darstellungen werden nur in ihren Verzerrungs- und
Provokationsabsichten extremer, und dies liegt u.a. daran, daB Individualitét selbst
konventioneller — oder wie Mollenhauer feststellt, zum Kulturgut geworden ist. An
dieser Stelle (vgl. ebd.) wird Klaus Mollenhauer allerdings selbst normativ, insofern
er die Gegenwartsmoglichkeiten von Individualitét als klein- bzw. groBbiirgerliches
Schrumpfphénomen und als leeres Versprechen bewertet. Warum aber diese Enttidu-
schung, wenn man idealistisch-metaphysische Anspriiche hinter sich gelassen hat?
Steckt dahinter nicht noch die Idee von >echter Individualitit<, die immer auch elitire
Herausgehobenheit bedeutet?

Sicher ist Individualitdt heute stirker zur >Massenware«< geworden, und besonders die
pubertierende Jugend hat es immer schwerer, eine zunehmend sensationsabgestumpfte
Gesellschaft noch >zu schocken«. Reichten dazu vor 20 Jahren noch lange, moglichst
ungepflegte Haare sowie der antikommerzielle >Jeans-Parker-Look< — so miissen die
Haare heute wenigstens zweifarbig sowie Hose und Nase durchlochert sein.
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Aber lieBle sich dies nicht auch anders interpretieren, nidmlich dahingehend, da3
die Moglichkeiten und das BewuBtsein von Individualitit zunehmen? Wobei hier
nicht behauptet werden soll, da dies ein Verdienst der Pdadagogik des 20. Jahrhun-
derts sei — wobei sich auch hier die zumindest bis in die 70er Jahre noch stark norma-
tive Tendenz in der Vorgabe geschlossener Theorie- und Handlungssysteme zuneh-
mend hin zu offenen Projektmodellen entwickelt. Dies zeigt sich u.a. in einer Zunah-
me dsthetischer und situations- bzw personenbezogener Curricula (vgl. z.B. Projekte
zum offenen Unterricht in NRW, Herz 1986). Aber auch bei altbewihrten curricula-
ren Asthetikprojekten dndern sich die Spielregeln. So fillt beispielsweise in der aktu-
ellen Diskussion um das Schultheater auf, daB die traditionellen Weihnachtsstiicke
Stiick fiir Stiick Projekten des darstellenden Spiels mit wesensméBigen Improvisati-
onselementen weichen (vgl. Hentschel 1996). Darin &uBert sich durchaus die Beriick-
sichtigung und die Forderung dessen, was »das >Ich« iiber »sich« auszusagen ver-
mag. Dies geschieht padagogisch vor allem dadurch, daB8 das, was Mollenhauer noch
sehr naturwissenschaftlich erliutert, nimlich die »nicht-kalkulierbaren Briiche(n) im
Fortgang der Ereignisse« (Mollenhauer 1996, S. 18) als bildungsnotwendig erkannt
und nicht in einer Praeunterrichtsphase wegprognostiziert werden. Dies wiederum
miiBte situativ zu einer Verstirkung des kommunikativen Moments fithren, wobei
hier wechselseitige Ausdrucksformen des Eigenseins zuzulassen wiren, die auch
moglicherweise den Status quo des institutionellen Rahmens sprengen.

I1IA — ERZIEHUNGSWISSENSCHAFTLICHE ASPEKTE VON INDIVIDUALITAT UND AUTONOMIE
In dieser Richtung einer kommunikativen Erméglichung von Individualitidt und Auto-
nomie hitte auch die Erziehungswissenschaft selbst weiter zu gehen. Dazu miiite sie
sich schon methodologisch stirker auf individuelle Bediirfnisartikulationen ausrich-
ten und in ihren Begriffskanon beispielsweise metaphorische Aspekte integrieren.

Forschungsmethodische Moglichkeiten, allgemeine Begriffe &dsthetischer Bildung
mit empirischen Inhalten zu fiillen, hat Klaus Mollenhauer selbst gezeigt (vgl. Mol-
lenhauer 1996 b). DaB dabei der hermeneutische Zugriff schwierig gewesen sein
mag, ist unverkennbar. Wir sind wohl auch schon aus sozio-kulturellen Griinden >aus
der Ubung gekommens, metaphorische Bild- und Klangartikulationen zu deuten.
Wihrend in anderen und friiheren Kulturen Bilder (und Klinge) klare Botschaften
vermittelten — man denke z.B. an die Ikonenmalerei — will die Kunst hier und heute
gerade ohne ideell vorgegebene Symbolik auskommen.

Erziehungswissenschaft in #sthetischer Intention stiinde somit vor der Aufgabe,
eine spezifische Hermeneutik individueller Bediirfnisartikulation zu entwickeln, auch
und gerade vor dem gesellschaftlichen Hintergrund, da8 sich die Artikulations- und
Deutungsmdglichkeiten im Rahmen der gesamtgesellschaftlichen Individualisierung
potenzieren.

Schon vor Jahrzehnten hat der Philosoph Franz Koppe den Versuch unternommen,
eine endeetische Hermeneutik zu entwickeln (vgl. 1977), die aber pidagogisch bis jetzt
unberiicksichtigt geblieben ist. Dabei ist seine Intention schlechthin padagogisch, inso-
fern sie sich »nicht auf ein Herstellungsgelingen beliebiger sprachlicher Information
(richtet, P.R.), sondern eben aufs Kommunikationsgelingen nichttrivialer Darstellungen
des Menschen als Bediirfnissubjekt, also auf die gelungene Kommunikation seiner
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»Subjektivitiit¢, d.h. seiner selbst, was in der Tat um seiner selbst willen hoher Wert-
schitzung wert ist (auch unabhingig vom jeweiligen Kommunikationsinhalt im einzel-
nen)« (Koppe 1977, S. 13). Damit unterstellt Koppe natiirlich eine prinzipielle Artiku-
lationsmoglichkeit >des Selbst¢, die er hier zunichst als spezifischen Wertausdruck
beschreibt. Weiter unten aber versteht er diesen nur als einen ersten Schritt, um zu
einer allgemeinen Hermeneutik des Asthetischen zu gelangen (vgl. ebd.). Asthetisch
geht es dahingehend nicht um eine Philosophie des (Kunst-)Schonen, sondern um die
sinnlich-sprachlichen Artikulationsméglichkeiten von selbsterfahrenen Bedeutungszu-
sammenhingen. Als eine Form der Bediirfnisartikulation benennt Koppe — iibrigens
dhnlich wie Mollenhauer (vgl. 1996, S. 10) — die Metapher.

Im AnschluB an die Poetik des Aristoteles verweist er zunichst auf deren »ver-
gleichsvermittelte Bedeutungsiibertragung« (Koppe 1977, S. 102) ~ also auf ihre
implizite Analogstruktur, die den Kommunikationspartnern die Mdglichkeit bietet,
sich anhand von Strukturdhnlichkeiten iiber prinzipiell Differentes zu verstindigen.
In seinen weiteren Ausfiihrungen wird dies aber noch definitorisch konkretisiert: So
»ist Metaphorik eine elementare Form sprachlicher Verfremdung zur impliziten
Bekundung (wertender oder nichtwertender) Betroffenheit. [...] Dabei lieB sich am
ausformulierten Vergleich (>so lang wie ein Baum«) sowohl das apophantische Sub-
strat (iiberdurchschnittliche GroBe) ausmachen als auch der endeetische Uberschufl
(imponierende GroBe)« (Koppe 1977, S. 109). Apophantisches Substrat bezeichnet
hier den allgemein-sachlichen Vermittlungsinhalt, wihrend der »endeetische Uber-
schuB« die je eigene Erfahrungsartikulation signalisiert (endeetisch = bediirfnisbe-
kundend). Bezeichnend ist, daB es auch auf dieser sprachlichen Ebene um Verfrem-
dung als Ausdruck je eigener Betroffenheit, ja als Ausdruck von Individualitiit {iber-
haupt geht!

Pidagogisch bereichernd ist ferner eine weitere Bediirfnisartikulation, die Koppe
nennt (vgl. 1977, S. 1461f.): der Mythos. Zunichst einfach betrachtet als erzahlte
Geschichte, geht es gewiBl nicht um die Quantitit von Geschichten, damit sich in
ihnen Individualitét artikuliert (vgl. Mollenhauer 1996, S. 11). Primiir ist zu fragen, in
welchem Zusammenhang Geschichten/Mythen erzihlt werden, um die endeetischen
Momente, gefafit als Betroffenheit, iiberhaupt zu konstatieren. Mythische Rede
bezieht sich dabei auf »Bediirfnissituationen besonderer Art, namlich auf die Betrof-
fenheit durch unabznderliche existentielle Zufélle angesichts des hier (an entschei-
dender Stelle) fehlenden Sinns und auf Bewiltigung dieser Situation« (Koppe 1977,
S. 155). Geschichten/Mythen sind also Ausdruck individueller (auch im Sinne eines
je spezifischen sozio-kulturellen Eigenseins) Sinnsuche und Situationsbewiltigung.
Menschlich und gesellschaftlich problematisch ist nur, wenn die Moglichkeit des
Geschichtenerzihlens durch typisierte Diagnose- und Therapieformen ersetzt wird.
IIIB — HANDLUNGSRELEVANTE ASPEKTE VON INDIVIDUALITAT UND AUTONOMIE
Dahingehend gibt es auch im Beratungs- und Therapiesektor Ansitze, Individualitiit
und Autonomie schon methodisch stirker zu beriicksichtigen. Dazu sei auf eine
Arbeit von White und Epston (1990) verwiesen, die fiir ihre Beratungspraxis, im
Bereich Erziehung und Familie, den situationsbewiltigenden Stellenwert von
Geschichten erkannt haben. Diese »handeln nicht von Verfahren und Gepflogenhei-
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ten fiir die Erarbeitung abstrakter, universeller Theorien, sondern beschiftigen sich
mit den Besonderheiten der Wahrnehmung. Sie stellen keine universellen Wahrheiten
auf, sondern verbinden Ereignisse in der Dimension der Zeit. Eine Erzéhlung fiihrt
nicht zu Sicherheiten, sondern zu immer neuen Perspektiven. Diese Welt der Erzih-
lungen ist eher durch den Konjunktiv als durch den Indikativ geprigt« (White und
Epston 1990, S. 84).

Dieser Ansatz konnte insofern die piddagogische Diskussion befruchten, als er
einen grundlegenden Perspektivenwandel darstellt. Denn in der jeweiligen Familien-
struktur wird gerade das Ereignishafte — oder die »fraktale Struktur« (vgl. Mollen-
hauer 1996, S. 18) — und nicht das Handlungstypische aufgesucht und in seiner Kon-
kretion gefordert. Ziel des narrativen Gespréchs ist es, in bestehenden und tradierten
(Familien)-Geschichten einmalige Ereignisfolgen aufzuspiiren und sie fiir innovative
Bedeutungsmuster ernst zu nehmen (vgl. White und Epston 1990, S. 72f.). Dadurch
wird Individualitdt nicht institutionell negiert; vielmehr werden die scheinbaren
Abnormititen und fiktionalen Absonderlichkeiten des Individuellen auch als Kon-
junktiv fiir bestehende gesellschaftliche Systeme durchgespielt.

In der Beratungsarbeit wird zudem das Problem in der Sprache des Narrativen
konkretisiert und bildlich artikuliert. So wird z.B. ein Phinomen wie Hyperaktivitit
nicht vorweg mit psychiatrischen Diagnosen versehen, sondern das Problem erhalt
aus dem narrativen Gesprich seinen Namen, geméf der Gestalt, die den konkreten
Schilderungen entnommen werden kann: als »Monster«, »dunkler Vogel« oder »Feuer-
ball«, wie immer es sich der Vorstellungskraft darstellen mag. Erst aufgrund dieser
mythologischen Personifikation des Problems verliert es an bedrohlicher und unan-
greifbarer Abstraktheit und wird fiir multiple Varianten imaginativ durchschaubar
(vgl. White und Epston 1990, S. 63).

Daraus soll sich zwar weder eine normative noch eine technologische Erziehungs-
wissenschaft ableiten, doch wire daraus immerhin der konkrete Bildungsauftrag zu
ziehen, daB in pddagogischen Einrichtungen der Raum fiir die eigene Sprachfindung
und das verstehende Einiiben in die Eigenbedeutungen je anderer Artikulationsfor-
men erweitert wird. Ein ausgezeichnetes Medium wire hier — wie bereits oben
erwihnt — das darstellende Spiel. Aber auch Improvisationsformen in der Musik, z.B.
mit Percussioninstrumenten, konnten einen selbstverstindlicheren und auch groBeren
Zeitraum in unseren p#dagogischen Einrichtungen einnehmen, als das bislang
geschieht. Fiir eine in dieser Intention stehende Kunstdidaktik gibt Klaus Mollenhau-
er Anregungen: Sie sollte eher den Schwerpunkt auf die Gegenstandshervorbringung
als auf eine Gegenstandsabbildung legen (vgl. Mollenhauer 1996, S. 16) — so zumin-
dest ergibt sich iiberhaupt erst die Chance, endeetische Bedeutungsgehalte dsthetisch
zu artikulieren.

Wir miissen also pddagogisch nicht nur »auf Hoffnungen einer Gattung, die sich
noch nicht aufgegeben hat« (Mollenhauer 1996, S. 19) setzen, sondern wir konnen
konkret an einer dsthetischen Bildung arbeiten, indem wir in Theorie und Praxis die
Moglichkeitsspielrdume fiir Individualitit und Autonomie ausweiten.
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ANMERKUNGEN

1 Klaus Mollenhauer trifft keine Unterscheidung zwischen »Individuum« und »Individualitit«. Die
diskursive Intention geht aber stirker auf den Begriff der Individualitit, was im dritten Teil dieses
Beitrags noch zu erldutern ist.

2 In diesem Zusammenhang sind die Beziige zwischen Kritischer Theorie und jiidischer Religion
bedenkenswert. Denn der jiidische Gott entzieht sich einer Benennung und bekundet so sein Wol-
len hochstens als Chiffre in den Geschichten seines Volkes (vgl. Benhabib 1992, S. 98 f.; Hork-
heimer 1970).
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