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Kontexte — die Selbstlernarchitektur @rs

Christiane Maier Reinhard, Daniel Wrana

1 Die Selbstlernarchitektur @rs in der Lehrerinnen- und
Lehrerbildung

Die in diesem Band versammelten Beitrige beziehen sich auf das hochschul-
didaktische Setting der Selbstlernarchitektur ,,@rs Architekturen des Selbstler-
nens® (vgl. Forneck/Gyger/Maier Reinhard 2006), die im Rahmen des Studi-
ums von Primarlehrer/innen am Institut Primarstufe der Pédagogischen
Hochschule in der Nordwestschweiz (PH FHNW) mit Studierenden im zwei-
ten Semester eingesetzt wurde.

Die didaktische Konzeption der Selbstlernarchitekturen geht auf Entwick-
lungen an der Professur fiir Weiterbildung der Justus-Liebig-Universitit Gie-
Ben zurtick (vgl. Forneck 2001, 2006a,b; Forneck/Klingovsky/Kossack 2005;
Forneck/Klingovsky/Robak/Wrana 2005). Konzeptionell sind in einer Selbst-
lernarchitektur webbasierte Lernaktivititen mit individuellen fachbezogenen
Lernberatungsgespriachen verschrankt, sodass Lernprozesse individualisiert
werden. Selbstlernarchitekturen zielen auf die Entwicklung individueller Les-
arten der Lerngegenstinde, die in der Lernberatung vor dem Hintergrund dis-
ziplindrer Horizonte diskutiert und relationiert werden. Der Begriff ,,Lernar-
chitektur ist eine Metapher, die darauf verweist, dass es sich um ein Ensemble
von Elementen handelt, deren Konstellation rdumlich vorstellbar ist. Die Ele-
mente sind so in Beziehung gesetzt, dass gehaltvolle Selbstlernprozesse mog-
lich werden. Die Lernwege lassen sich dann als Bewegungen der Lernenden
durch die Architektur verstehen.

Die Selbstlernarchitektur @rs' war eine der umfangreichsten Implementierun-
gen des Konzepts der Selbstlernarchitekturen. Zum Curriculum dieses zweiten
Semesters gehorten die Didaktiken mehrerer Schulficher: Kunstpiddagogik,
Mathematikdidaktik, Sachunterricht, Deutschdidaktik, Musik/Instrumentalun-
terricht sowie Allgemeine Didaktik und Erziehungswissenschaften. In der
Selbstlernarchitektur wurden die Inhalte dieser Studienficher unter den ver-
bindenden Themen ,,Individualisierung® und ,,Neue Lernkulturen* in pro-

1 Die Selbstlernarchitektur @rs ist ausfiihrlich beschrieben in: Forneck/Gyger/Maier Reinhard
2006. Beispiele einzelner Studienficher aus der E-Learning-Umgebung sind unter http://
www.selbstlernarchitektur.ch in einer Demo-Variante zugénglich.
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blem- und handlungsorientierten Lernaktivititen didaktisch strukturiert und
miteinander vernetzt als E-Learning-Arrangement zur Verfligung gestellt. Die-
se a-personalen Studienmaterialien wurden mit personalen Formen der Kom-
munikation verbunden, die die traditionelle kursorische Lehrveranstaltung er-
setzten. Dazu gehorten insbesondere Lernberatungen und Ateliers. Die
empirischen Dokumente der Beitrdge in diesem Band stammen aus den Studi-
enjahren 2008 und 2009. Insgesamt haben in den beiden Studienjahrgdngen ca.
75 Studierende in der Selbstlernarchitektur studiert, die 2010 und 2011 mit
dem Bachelor of Arts und der Lehrberechtigung fiir die Klassen 1—6 der Pri-
marstufe das Studium abgeschlossen haben.

Individualisierung 2

Abbildung 1: Screenshot der Startseite der Selbstlernarchitektur @rs im Web. Zu sehen sind
die thematischen Strange der Facher (z.B. BTG ist Kunstpddagogik, MA ist Mathematik) und die
Abfolge der Lernaktivitaten (LA1 und weitere)

Die meisten Beitridge dieses Bandes beziehen sich auf @rs, wihrend sich der
Beitrag ,,Vom Anfangen™ von Berdelmann (in diesem Band) auf eine andere
Implementierung des Konzepts im Rahmen des Moduls ,,Lernen und Unter-
richten* im reformierten Studiengang bezieht, der ab 2009 am Institut Primar-
stufe angeboten wird. Auch hier bewegen sich die Studierenden auf individua-
lisierten Lernwegen durch die Studienmaterialien und treffen in Lernberatungen
auf die Dozierenden. Allerdings haben die Studierenden eine grof3ere Anzahl
thematischer Schwerpunkte innerhalb eines Faches zur Auswahl und miissen
die zeitliche Sequenzierung ihres Lernprozesses im Unterschied zu der Selbst-
lernarchitektur @rs selbst leisten. Berdelmann rekonstruiert die Umgangswei-
sen der Studierenden mit dieser Entscheidungsherausforderung.
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2 Elemente der Selbstlernarchitektur

Die wochentlichen, kursorischen Lehrveranstaltungen waren mit der Selbstler-
narchitektur aufgelost (vgl. zu den Elementen Forneck 2006a; Maier Reinhard
2006a, b). Die Studierenden lernten individualisiert in den Studienmaterialien
und die Lehrenden haben ihre Lehrzeit zur Lernberatungstitigkeit umgeformt.
Ein Prisenztag als Kompaktveranstaltung der ganzen Studiengruppe und aller
Dozierenden der Studienfédcher fithrte zu beginn in die Thematik und das di-
daktische Setting ein. An weiteren Prasenztagen wurden Studienerfahrungen
aus den individualisierten Selbstlernprozessen reflektiert und Lernergebnisse
gebiindelt. Den Einstieg bildeten als Videosequenzen realisierte Szenen, die
komplexe Situationen des beruflichen Handlungsfelds darstellen. Diese Insze-
nierungen waren so angelegt, dass die leitenden Problemstellungen der betei-
ligten Studienfacher thematisch werden. Handlungsprobleme wurden in der
situativen Komplexitit alltagsweltlichen Handelns angesprochen und nicht
didaktisch reduziert. Die Inszenierung er6ffnete dabei einen Horizont fiir mog-
liche Bedeutungszuschreibungen, und zwar so, dass in den nachfolgenden
Lernaktivititen alltagsdifferente Sichtweisen nahe gelegt werden. Jedes Studi-
enfach hat mit einem spezifischen Einstiegspunkt diese Inszenierung aufge-
griffen.

2.1 Die Lernaktivitdten

Der didaktisch strukturierte Inhalt der Studienfécher war ausgehend von einem
Einstiegspunkt in einer Folge von Lernaktivititen (LA) angelegt. Eine Lernak-
tivitéit bildete eine in sich abgeschlossene Tétigkeit, zu der eine Lernwegemp-
fehlung, eine Lernpraktik (LP) und Studienmaterialien gehorten. Jede Lernak-
tivitét ist demzufolge in einer verlinkten Struktur mit drei Dokumententypen
unterschiedlicher, didaktischer Funktion aufgebaut.

Eine Lernwegempfehlung hat die Funktion, den Lernweg zu steuern. Sie
enthélt alle fiir den Lernschritt relevanten Informationen:

* eine Problemstellung,

e die zu erarbeitenden Produkte,

e den Zugang zu den Informationsmaterialien,

e den Hinweis auf die empfohlene Lernpraktik,

» die Weiterfithrung zu der oder den néchsten Lernaktivitit(en),
* den Hinweis auf eine Lernberatung.

In einer Lernaktivitét ist jede Lernwegempfehlung mit einer Lernpraktik ver-
bunden. Die Lernpraktiken bezogen sich auf Studienféhigkeiten, die inhaltsbe-
zogen konkretisiert werden. Die Selbstlernarchitektur war so gestaltet, dass
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materiale Studieninhalte systematisch mit Studienpraktiken (z.B. ein bestimm-
ter Text mit Praktiken des Lesens und Umstrukturierens wie etwa ,,ein Schau-
bild anfertigen®) verkniipft waren, deren Auswahl durch den Bezug zum zu
bearbeitenden Material und zur Fragestellung/Problemstellung begriindet war.
In der E-Learning Umgebung von @rs fiihrte ein Link von der Lernwegemp-
fehlung zur Lernpraktik.

Jede Lernaktivitit enthielt neben der Lernwegempfehlung und der Lern-
praktik Studienmaterial, auf das sich die Lernaktivitdt bezieht. Dazu gehoren
Texte, Bilder, Audiodokumente, Videos.

2.2 Studienergebnisse: Lernjournal, Portfolio, Dokumentation der
Lernwege

Die Studierenden dokumentierten ihre Studienergebnisse in einem Portfolio,
zusétzlich begleiteten sie den eigenen Studienprozess reflexiv in einem Lern-
journal. Die Lernwegempfehlungen gaben systematisch Hinweise auf oder
Impulse fiir das Lernjournal, durch die die Studieninhalte und der Professiona-
lisierungsprozess reflexiv gemacht werden

Die Selbstlernarchitektur gab den Studierenden die Verfiigung tiber alle
Lerninhalte und Lernschritte einer sechswochigen Selbststudienphase. Sie leg-
te zwar durch die Lernwegempfehlung ein spezifisches Lernverhalten nahe,
macht es aber nicht zwingend. Wie, in welcher Abfolge, mit welchen Verweil-
zeiten die Studierenden sich durch die Selbstlernarchitektur bewegen, welchen
Empfehlungen sie folgen, welche Spriinge und Auslassungen sie unternehmen,
lag in ihrer Hand.

Die Studierenden begleiteten deswegen in allen Lernaktivititen den eige-
nen Lernprozess mit zwei Planungsinstrumenten, den Formularen ,,.Lernweg-
planung® und ,,Dokumentation der Lernwege*. Diese waren geeignet, die indi-
viduellen Lernwege und Entscheidungsgriinde zu dokumentieren. Damit wur-
den Strategien der Organisation der Selbstlernprozesse zugénglich und in der
iiberfachlichen Lernberatung thematisierbar. Dokumentiert wurden: das Zeit-
management, das Verhéltnis von Arbeitsvorhaben und -realisierung, die Inten-
tionen bei der Auswahl von Lernaktivititen und Lernwegen, die Abfolge der in
der Lernarchitektur vollzogenen Schritte.

2.3 Lernberatung
Die Lernaktivitdten waren an markanten Punkten des Lernprozesses mit Lern-
beratungen verkniipft. Das Dokument ,,Lernwegempfehlung* hat auf die ver-

bindliche oder optionale Lernberatung hingewiesen. Lernberatungen in einer
Selbstlernarchitektur sind somit ein zentrales Element des Lernprozesses. In
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der Selbstlernarchitektur @rs wurden zwei Lernberatungstypen unterschieden:
Lernberatungen mit den Fachdozierenden waren inhaltsbezogene Lernbera-
tungen zu den jeweiligen Fachkonzepten. Im Format der allgemeinen und
tiberfachlichen Lernberatung wurden die Selbststudienkompetenz betreffende
Aspekte der Lernerfahrung und des Lernverhaltens thematisiert. Hier wurde
insbesondere die Reflexion der angebotenen Studienpraktiken und des Studi-
enprozesses fokussiert. Die empirischen Analysen von Beratungsgesprachen
in diesem Band untersuchen die inhaltsbezogenen fachlichen Lernberatungen.

Ein Instrument der Dozierenden in der Lernberatung ist der methodische
Hintergrundtext, der die Konstruktionsprinzipien der Selbstlernarchitektur ex-
pliziert und die jeweils konzeptionell relevanten Themen und Variationen
sichtbar macht. Der methodische Hintergrund expliziert auf diese Weise mog-
liche Themen der Lernberatung und mogliche fachliche Horizonte fiir die In-
terpretation der Studieninhalte.

Individualisierung 2

ndive

Ind2-BTG-LWE1, zu LWE (LA1) ven BTG-Ind2
Wenn kleine Kinder uichnnn uml malen, schaffen sie freie Sie arbeiten mit einem Text, Fir die Arbeit mit dem Text
und mam.‘hrnal ig gen, die uns Er P wir die Lernp k LP der LAL,
d I Wir sind gerne bereit, In
diesen Zeichnungen den Ausdruck elnes Kindes In seiner Mat.1: Individualisierung - Aspekte der dsthetischen Erziehung
Individualitst zu sehen. Ist das angemessen? Spiter, In der
Schule, scheint die Sache schwieriger zu werden, Manche Dok ion der Ergebni:
Kinder zeichnen nicht mehr 5o gerne. Die Ergebnisse zeigan Das Arbait bniss, die k tierte Liste von
oft nicht mehr die anfangliche Unbefangenheit. Auch kénnte Schllisselbegriffen, legen Sie bitte im Portfolio ab.
man meinen, dass die Ergebnisse an individueller Sie werden spiter auf diese Liste g
Eigenartigkelt verlleran. Nimmt Individualitat etwa ab?
Lernjournal:
Welche Bed: hat gim Schreiben Sie bitte ken zu folgendem Gesict kt auf:
B‘Idnertuhen Guhlten? In LWE der LAl erarlle!ten Sle - Sind Ihnen schon Besonderheiten des
erste Vor gen Uber den fachd Individualisierungsthemas im Fach BTG aufgefallen?
Individualisierungsbegriff.
Nach Abschluss der Arbeit fahren Sie mit LWE der LA2 fort.
Sie lltegegne'n Arbeiten von Schilerinnen und Schilern einer
5. Klasse,

Abbildung 2: Screenshot einer Lernaktivitat der Selbstlernarchitektur @rs im Web. Zu sehen ist
die erste Lernaktivitdt des Strangs Kunstpadagogik mit einem Text der Lernwegsempfehlung
und Hinweisen zur Bearbeitung der Aufgabe mit begleitenden Instrumenten wie dem Lern-
journal.

3 Begleitforschung zur Selbstlernarchitektur

Die Begleitforschung hatte zum Ziel, in qualitativen und quantitativen Studien
die verdanderten Lernverhéltnisse und Lernprozesse in Selbstlernarrangements
zu rekonstruieren.? Die Lernprozesse wurden von 2004-2008 durch Audioauf-
zeichnung der Lernberatungsgespriache, durch die Dokumentation der Lern-

2 Zur empirischen Forschung zu Selbstlernarchitekturen insgesamt vgl. Wrana 2009.
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wege und der Reflexionen in Lernjournalen sowie ergdnzende Interviews do-
kumentiert und in qualitativen Studien ausgewertet. In den Jahren 2008—2010
wurde die Forschung als Kooperation der Professuren fiir Asthetische Bildung
und fiir Selbstgesteuertes Lernen weitergefiihrt und durch einen Auftrag zur
Evaluation der Professionalisierungsprozesse in der Selbstlernarchitektur
durch die Universitit Potsdam ergénzt. Die Beitrdge von Joachim Ludwig und
Alexandra Schmidt-Wenzel in diesem Band gehen auf diese Evaluation zu-
rick. Eine ausfiihrliche Dokumentation des Evaluationsprojekts erscheint in
dem Band ,,Wie Lehrer lernen® (Ludwig/Schmidt-Wenzel 2012).

Im Fokus des qualitativen Forschungszugangs standen die Entwicklung
von Lesarten (individuelle Verstindnisse der in den Studienmaterialien thema-
tisierten Lerngegenstiande), die Interaktion und das Beratungshandeln in den
Lernberatungsgespriachen, die Transformation des Professionshabitus sowie
die Entwicklung von Lernstrategien und emotionale Aspekte des Lernprozes-
ses. Quantitativ wurde die Entwicklung von Professionskompetenzen und
Lernstrategien in der Projektlaufzeit mit in der Forschung gebriuchlichen In-
strumenten erhoben. In den Studien hat sich gezeigt, dass die professionelle
Kompetenzentwicklung beim Studium im Arrangement der Selbstlernarchi-
tektur insgesamt stirker ausgebildet war als in der Vergleichsgruppe. Dabei
zeigte sich in der qualitativen Analyse der Lernberatungsgespriche, dass das
individualisierte Arrangement in der Lage ist, intensivierte Lernprozesse in
Gang zu setzen, in denen die Entwicklung von Lesarten eng mit der Reflexion
und Transformation der eigenen professionellen Haltung verbunden ist. Zu-
gleich zeigte sich in den Studien, dass die verdnderte Lernwirklichkeit mit
neuen Herausforderungen an das Lernhandeln verbunden ist, die aufseiten der
Studierenden spezifische Bearbeitungsweisen und Kompetenzen erfordern.

Eine erste Dokumentation mit Einblicken in den Prozess und die Ergebnis-
se der Untersuchungen von 2004-2008 geben der Band ,,Autonomie und
Struktur® (Maier Reinhard/Wrana 2008). Der vorliegende Band fiihrt diese
Studien weiter und enthélt verschiedene Beitrage, die seit 2008 entstanden
sind (vgl. auch Wrana 2008; Maier Reinhard 2010). Die diskursanalytischen
Studien zur Lesartenbildung und zur Lernberatungsinteraktion von Christiane
Maier Reinhard, Barbara Ryter Krebs und Daniel Wrana werden seit Herbst
2011 im vom Schweizer Nationalfonds (SNF) geforderten Projekt ,,Mikro-
strukturen von Lern- und Professionalisierungsprozessen* zusammen mit Ka-
tharina Scharl an einem Korpus von 90 Lernberatungsgesprachen weiterge-
fithrt.?

3 Vgl http://www.thnw.ch/ph/ip/professuren/selbstgesteuertes-lernen/forschung (zuletzt auf-
gerufen am 1.2.2012).
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