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Walter Herzog / Thomas Oegerli

Einstellungen und Handlungsbereitschaft
Jugendlicher gegeniiber Entwicklungs-
lindern

Eine repréasentative Erhebung bei 13- bis 17-jadhrigen Schiile-
rinnen und Schiilern

Attitudes and Readiness for Action Toward Developing Coun-
tries.

A Representative Study Among Students from 13 to 17 Years of
Age

Der Beitrag berichtet von einer Untersuchung zum Wissen Jugendlicher iiber Ent-
wicklungslinder sowie zu deren Einstellungen und ihrer Bereitschafi, sich fiir Ent-
wicklungslinder zu engagieren. Die Daten stammen aus einer gesamtschweizerischen
reprdsentativen Erhebung bei rd. 5000 Schiilerinnen und Schiilern der 7. bis 9. Stufe.
Im Vergleich mit anderen Informationsquellen spielt die Schule eine wichtige Rolle in
bezug auf das Bild, das sich Jugendliche von Entwicklungslidndern machen. Je hdufi-
ger diese Linder im Unterricht behandelt werden, desto grifier sind das Wissen und
die Handlungsbereitschaft der Jugendlichen. Allerdings stehen Wissen und Hand-
lungsbereitschaft auch mit einem negativen Bild der Entwicklungsldnder in
Zusammenhang. Fiir die Schule stellt sich die Aufgabe, den Jugendlichen auch die posi-
tiven Seiten dieser Ldander zu vermitteln, ohne ihre hohe Bereitschaft zum Engagement
zu beeintrdchtigen.

The paper gives an account of a study about the knowledge and the attitudes of young
Swiss people concerning developing countries and their readiness to engage for them.
The data stem from a representative inquiry by questionnaires in which about 5000
pupils from all parts of Switzerland took part. The results indicate that schools are the
most important source of information about third world countries. The more frequently
these countries are dealt with in school the broader the knowledge of young people
and the higher their readiness to act in favour of them. The study also shows that a
high degree of engagement and a negative image of these countries are closely relat-
ed. The authors conclude with the demand for a more realistic teaching of young
people about developing countries without impairing their readiness to engage.

Untersuchungen zu jugendtypischen Verhaltensweisen und Meinungsmustern
gehoren seit langem zu den zentralen Problemstellungen der Erziehungsso-
ziologie. Verdichtet zu ,,Generationsgestalten™ erscheinen die Formen der
Lebensbewiltigung von Jugendlichen sowohl als Ausdruck epochalspezifischer
Bedingungen des Aufwachsens wie auch als Spiegel geselischaftlicher Pro-
blemlagen (vgl. Fend 1988). Aus Daten zur Befindlichkeit der Jugend erhofft
man sich Hinweise auf die Integrationskraft der Gesellschaft. Die Wiederver-
einigung der beiden Deutschland sowie die erhéhte Auslénderfeindlichkeit und
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der zunehmende Rechtsextremismus unter Jugendlichen haben zu einer gera-
dezu explosionsartigen Zunahme solcher Studien gefiihrt. Dabei besteht die
Gefahr, dall der Fokus auf den nationalen Kontext zu einseitigen und unter
Umstdnden verzerrten Ergebnissen fithrt. Gerade bei rassistisch motivierter
Gewalt und Fremdenfeindlichkeit kann die lokale Verengung der Forschungs-
perspektive von den globalen Beziigen ablenken, in denen Einstellungen und
Verhaltensweisen Jugendlicher gegeniiber Menschen aus fremden Kulturen ste-
hen.

Eine bedeutsame Dimension einer solchen globalen Sicht auf Fremdheit und
kulturelle Andersartigkeit bildet die Haltung Jugendlicher gegeniiber Drittwelt-
bzw. Entwicklungslandern. Erstaunlicherweise liegen dazu nur wenig Unter-
suchungen vor, die dem Thema zudem meist ein geringes Gewicht geben, indem
sie es im Rahmen von Item-Batterien zu anderen Fragestellungen aufnehmen.
In einer ,,Bilanz der Jugendforschung®, die die Jahre 1975 bis 1987 abdeckt
(Jaide & Veen 1989), taucht das Thema an zwei Stellen auf. So wurde in einer
SINUS-Studie aus dem Jahre 1983 zu ,.Jugend und Wertewandel eine Frage
zu ,,Politischen Problemfeldern nach Bedeutung und personlicher Betroffen-
heit“ gestellt (ebd., 21). Neben zehn anderen Items findet sich auch die Aus-
sage ,,Dal} die Unterschiede zwischen den Industriestaaten und der Dritten Welt
immer groéBer werden®. 16 Prozent der Befragten hielten diese Tatsache fiir ein
,»grofles Problem, das mich auch personlich betrifft (Rang 10 von 11), 53 Pro-
zent bezeichneten es als ,,groBes Problem, obwohl es mich nicht betrifft* (Rang
3 nach Drogen und Arbeitslosigkeit). In einer EMNID-Untersuchung von 1985
wurde nach den ,,wichtigsten politischen Aufgaben gefragt (ebd., 24). Dabei
erschien die ,.Entwicklungshilfe* mit 39 Prozent Nennungen an siebter Stelle
von neunzehn. Ein analoges Resultat berichtet Schmidtchen in einer Studie zu
,»Ethik und Protest* (1992, 51), bei der die Férderung der Entwicklungshilfe
unter den ,,Anspriichen an das Gemeinwesen“ von 55 Prozent der Jugendlichen
bejaht wurde (Rang 12 von 21). In Melzers Untersuchung ,,Jugend und Poli-
tik in Deutschland* (1992, 91) taucht die Entwicklungshilfe unter dem Titel
»Iinteressen von Jugendlichen® als eines von siebzehn Themen auf und belegt
mit 26 Prozent Nennungen in der Ausprigung ,,sehr groBles Interesse Platz
vierzehn. Regenbogen referiert in seinem Buch ,,Sozialisation in den neunzi-
ger Jahren* (1998, 45f.) Ergebnisse zu einer Frage nach ,,gesellschaftlichen
Zielen“. Zwar fanden es 36.1% der befragten Jugendlichen ,,besonders wich-
tig™, anderen Volkern in Not zu helfen (Rang 6 von 10), aber nur 0.9% hielten
es fir das wichtigste Ziel.

Fiir die Schweiz sieht die Forschungslage nicht anders aus. Die Autoren einer
Pro Helvetia-Studie ,,The Young People of Switzerland* (1993) kommen nach
der Diskussion zweier Untersuchungen aus den Jahren 1985 (Hirsch-Cahan-
nes/Tecklenburg) und 1990 (Publitest) zum Schluf: ,, The results clearly show
that the preoccupations of the young people in Switzerland since the 1980s
essentially involve improving the quality of life in their country, whereas they
regard that in the world the main problems are much more ‘essential‘, name-
ly hunger, war etc.“ (Gros et al. 1993, 58). In keiner der genannten Untersu-
chungen aus Deutschland und der Schweiz wurde nach Bestimmungsfaktoren
fiir das Interesse der Jugendlichen an Entwicklungsldndern, ihr Wissen tiber
diese Lander oder ihre Hilfsbereitschaft gesucht. Dabei bildet das ,.globale Ler-
nen* ein wichtiges Ziel des schulischen Unterrichts (vgl. Globales Lernen 1996;
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Poglia et al. 1995; Stadler 1994). Der Schule ist insbesondere im Sekundarbe-
reich (7. bis 9. Klassen) aufgetragen, Kindern und Jugendlichen Kenntnisse
liber globale Zusammenhénge zu vermitteln. Die Schiilerinnen und Schiiler
sollen lernen, ihr Handeln nachhaltig zu gestalten, was voraussetzt, dafl sie liber
geographische, klimatische, kulturelle, politische und 6konomische Interde-
pendenzen unterrichtet werden.

Ausgehend von dem geringen Erkenntnisstand iiber das Verhdltnis Jugendlicher
zu Entwicklungsldndern sowie iiber die Schule als Determinante globaler Ein-
stellungen und Handlungsbereitschaft, haben wir eine schriftliche Erhebung
durchgefiihrt, die fiir 13- bis 17j4hrige in der Schweiz lebende Jugendliche repré-
sentativ ist. Dabei sind wir von zwei Thesen ausgegangen. Erstens nehmen wir
an, daf} Einstellungen und Verhalten gegeniiber Entwicklungslindern ein eigen-
standiges Forschungsfeld darstellen, das inaddquat bearbeitet wird, wenn es
lediglich als Appendix national fokussierter Problemstellungen (wie Ausldn-
derfeindlichkeit, Rassismus, Diskriminierung von Minoritéten etc.) behandelt
wird. Auch wenn das Verhalten gegeniiber ethnischen Minderheiten im natio-
nalen Kontext mit Einstellungen zu globalen Problemen korreliert sein diirf-
te, besteht kein Grund, die beiden Bereiche nicht klar voneinander zu trennen.
In methodischer Hinsicht ist ungewiB}, inwiefern die Strategie, die genannten
Themen im Kontext anderer Fragestellungen zu bearbeiten, nicht zu Artefak-
ten fihrt. Dafiir spricht etwa die Tatsache, daf} in der Studie von Regenbogen
(1998) 65.9% der Jugendlichen, die ,,Frieden* als wichtigstes gesellschaftli-
ches Ziel nennen, auch der Hilfeleistung gegeniiber Volkern in Not hohe Prio-
ritdt eintdumen (Rang 2 der tibrigen Ziele). Regenbogen kommentiert dieses
Resultat dahingehend, daB ,,schwache* Werte wie Hilfsbereitschaft dann hiu-
fig genannt werden, wenn sie im Zusammenhang mit ,,starken* Wertmalsta-
ben stehen (ebd., 85ff.). Wie auch die entwicklungspsychologische Forschung
zeigt, wird das moralische Urteil durch die Aktualisierung von Werten beein-
fluBt, die (wie Religion, Nationalitét, Ethnie oder Geschlecht) im Widerspruch
zu moralischen Verpflichtungen stehen (vgl. Nisan 1993). Bei Themen mit mora-
lischer Bedeutung — und dazu gehoért der Umgang mit Fremden — ist daher mit
Kontexteffekten zu rechnen, die das Antwortverhalten der Versuchspersonen
beeinflussen.

Zweitens haben wir uns in theoretischer Hinsicht an neueren Untersuchungen
zur Funktion von Emotionen bei der Motivation moralischen Verhaltens orien-
tiert. Nachdem lange Zeit, vor allem unter dem Einflufl von Kohlberg (1974),
rein kognitive Erklirungsmodelle fiir moralische Handlungen dominiert
haben, gewinnt die Frage nach dem Stellenwert von Emotionen bei der Initi-
ierung und Regulation prosozialer Verhaltensweisen in jiingster Zeit vermehrt
an Bedeutung (vgl. Montada 1993; Weinreich-Haste 1986). So postuliert Wein-
reich-Haste fiir das moralische Handeln einen Primat der Emotionen gegenii-
ber der Kognition. Andere nennen das Selbst als motivationale Basis der Moral
(vgl. Herzog 1991; Noam 1993; Staub 1993). Diese Ansétze sind fiir unsere
Fragestellung insofern von Bedeutung, als wir davon ausgehen, daf die emo-
tionale Betroffenheit fiir Einstellungen und Handlungsbereitschaft gegeniiber
Entwicklungsldndern von grofer Bedeutung ist, moglicherweise von groferer
Bedeutung als ein entsprechendes Wissen. Dafiir spricht der immer wieder
erstaunliche Erfolg von nationalen Sammelaktionen nach der Heimsuchung
fremder Linder durch Katastrophen (wie Kriege, Erdbeben, Uberschwem-
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mungen, Umweltzerstorung etc.). Kenntnisse dieser Linder, die iiber die Kata-
strophenmeldung hinausgehen, diirften dabei von beschrénkter motivationaler
Bedeutung sein.

Die Studie, iiber deren Design und Ergebnisse wir im folgenden berichten, hat-
te nicht zum Ziel, Hypothesen zu priifen. Absicht war vielmehr, ein For-
schungsfeld, das bisher wenig bearbeitet worden ist, empirisch besser zu erschlie-
Ben, um prizisere Fragestellungen zu erméglichen. Fokussiert werden das Wis-
sen der Jugendlichen iiber Entwicklungslénder, ihr Bild dieser Lénder, ihre Ein-
stellungen zu Fragen der globalen Interdependenz sowie ihre Bereitschaft, sich
fiir Entwicklungslinder zu engagieren. Besondere Aufmerksamkeit sollte den
Informationsquellen zukommen, die von den Jugendlichen genutzt werden. Ins-
besondere wollten wir der Frage nachgehen, inwiefern die Schule neben ande-
ren Faktoren einen eigenstdndigen Beitrag zur Wahrnehmung der Entwick-
lungslénder leistet. Wir stellen zunédchst Anlage und Methode der Untersuchung
vor (1). Im Ergebnisteil gehen wir auf die von den Jugendlichen benutzten Infor-
mationsquellen ein (2), skizzieren das Bild, das sich die befragten Jugendlichen
von den Entwicklungslindern machen (3), schildern, wieweit Jugendliche Ent-
wicklungs- und Industrieldnder richtig identifizieren kénnen (4) und beschif-
tigen uns mit ihrer Bereitschaft, sich fiir Entwicklungslénder zu engagieren
(5). Wir beenden unsere Ausfiihrungen mit einer Diskussion (6).

1. Methode
1.1 Bildung der Stichprobe und Erhebung der Daten

Die Untersuchung wurde als reprasentative gesamtschweizerische Befragung
von Schiilerinnen und Schiilern der 7. bis 9. Klassen angelegt. Die franzosi-
sche und die italienische Schweiz wurden iibergewichtet, um fiir Berechnun-
gen innerhalb der Sprachregionen geniigend Félle zur Verfligung zu haben.':2
Aus stichprobentechnischen und 6konomischen Griinden wurden die Daten klas-
senweise erhoben. Grundlage fir die Stichprobe bildete die Schulstatistik
1994/95, anhand derer festgelegt wurde, wie viele Klassen in welchen Kanto-
nen und Gemeinden befragt werden sollten. Mit dem Einverstdndnis der Erzie-
hungsdirektionen der Kantone und aufgrund von Angaben der Schulgemein-
den wurden schlieilich die Klassen ausgewihit. Die Stichprobe umfafite 141
Klassen in der deutschen, 120 in der franzosischen und 51 in der italienischen
Schweiz (je ein Drittel 7., 8. und 9. Klassen). Der Riicklauf war aullerordent-
lich hoch. In der deutschen Schweiz nahmen 120 Klassen teil (85.1%), in der
franzésischen 97 (80.8%) und in der italienischen 51 (100%). Die Beteiligung
an der Studie war bei den Klassen héheren Niveaus etwas grofier, was bei der
Datenanalyse durch entsprechende Gewichtungen ausgeglichen wird (vgl. Her-
zog/Guldimann/Oegerli 1997a, 1997b).

1 Nicht beriicksichtigt werden konnte die ritoromanische Schweiz (Teile des Kantons
Graubiinden). Wenn im folgenden von ,,drei Landesteilen” bzw. ,,drei Sprachregio-
nen‘ die Rede ist, beabsichtigen wir damit keine Diskriminierung dieser sogenann-
ten vierten Schweiz.

2 Fiir Berechnungen, die sich auf die gesamte Schweiz beziehen, werden die Zahlen
jeweils gewichtet.
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Die Daten wurden im April 1996 erhoben. 4981 Schiilerinnen und Schiiler in
268 Klassen fiillten den Fragebogen nach Instruktion durch die Lehrkraft wih-
rend einer Schulstunde aus. Vereinzelte Ausfille waren auf Sprachschwierig-
keiten (v. a. bei ausldndischen Jugendlichen) zuriickzufiihren; nur sehr weni-
ge Schiilerinnen und Schiiler verweigerten die Mitarbeit. Wegen der GroBe der
Stichprobe besteht die Gefahr, daB bei der Berechnung von Gruppenunter-
schieden Resultate nach dem Zufall signifikant werden. Fiir die folgenden vari-
anzanalytischen Analysen werden daher nur Ergebnisse auf dem 99%-Niveau
als statistisch bedeutsam anerkannt.

1.2 Beschreibung der Stichprobe

Im folgenden charakterisieren wir die Stichprobe in ihren soziodemographi-
schen Merkmalen.

Sprachregion: Der (gewichtete) Anteil befragter Jugendlicher betragt 72.4%
fiir die deutsche, 23.5% fur die franzdsische und 4.0% fir die italienische
Schweiz.

Alter: Uber die Altersverteilung gibt Tabelle 1 Auskunft. Im Vergleich der
Sprachregionen ergeben sich klare Unterschiede. Die deutsche Schweiz weicht
von den beiden anderen Landesteilen ab, was auf die spitere Einschulung zuriick-
zufiihren ist. Fiir die weiteren (varianzanalytischen) Berechnungen werden die
beiden hochsten Kategorien zusammengefal3t, um zu kleine Zellenbesetzun-
gen fir die italienische Schweiz zu vermeiden.

Tab. 1: Altersstruktur nach Sprachregion (Prozentwerte)

Alter ganze deutsche franz. ital.
Schweiz Schweiz Schweiz Schweiz

13 Jahre 28.6 23.5 40.8 48.2

14 Jahre 29.9 29.6 30.5 31.7

15 Jahre 29.0 319 224 15.9

16 Jahre und alter 12.5 15.0 6.4 42

Total 100.0 100.0 100.0 100.0

N =4981; Missing: 1.6%

Geschlecht: 49.7% der Befragten sind ménnlichen, 50.3% weiblichen Ge-
schlechts.

Schulstufe: 34.8% der Befragten besuchten zum Befragungszeitpunkt die sieb-
te, 33.0% die achte und 32.2% die neunte Klasse.

Schulniveau: Die Bestimmung des Schulniveaus stellte aufgrund des fodera-
listischen Schulsystems der Schweiz einige Probleme.? In der Deutsch- und

3 Inden Erhebungen des (schweizerischen) Bundesamtes fiir Statistik werden zur Unter-
scheidung des schulischen Anspruchsniveaus die Kategorien ,,Grundanforderungen®,
»erweiterte Anforderungen® und ,,ohne Selektion” verwendet. In vielen Kantonen,
vor allem in der Deutschschweiz, 1dBt sich dieses Schema gut anwenden. In der West-
schweiz und insbesondere im Tessin (Siidschweiz) ist jedoch typeniibergreifender
Unterricht hidufig, weshalb kein einheitliches Niveau fiir die ganze Klasse bestimm-
bar ist.
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Westschweiz sind Klassen, deren Niveau sich nicht klar zuordnen lieB, aus der
Analyse ausgeschlossen worden. Davon betroffen waren 4.0% aller Jugend-
lichen; sie werden bei Berechnungen mit der Variablen ,,Schulniveau™ nicht
beriicksichtigt. Fiir das Tessin haben wir das Schulniveau fiir jede Schiilerin
und jeden Schiiler aufgrund der Einteilung in den Fachern Deutsch, Franzo-
sisch und Mathematik einzeln berechnet. Gesamtschweizerisch besuchte ein
Drittel der Jugendlichen Klassen des niedrigeren (32.9%) und fast zwei Drit-
tel (63.1%) solche des hoheren Niveaus.

Wohnort: Unter ,,Dorf* fallen Gemeinden mit weniger als 10’000 Einwohne-
rinnen und Einwohnern (66.9% der Befragten), unter ,.kleinere Stadt“ solche
mit 10°000 bis 50’000 Einwohnerinnen und Einwohnern (19.9%) und unter
»grofere Stadt” Wohnorte mit mehr als 50’000 Einwohnerinnen und Einwoh-
nern (13.3%).

Nationalitit: 8.1% der befragten Jugendlichen machten keine Angaben zur Natio-
nalitdt. Von den iibrigen waren 82.0% schweizerischer und 18.0% ausléndi-
scher Herkunft. Der auslandische Anteil war in der italienischen Schweiz gering-
fiigig groBer als in den beiden anderen Landesteilen. Erwartungsgemal (vgl.
Borkowsky 1991; Lischer 1997) waren die ausldndischen Jugendlichen im nied-
rigeren Schulniveau {iber- und im héheren untervertreten; obwohl ihr demo-
graphischer Anteil lediglich 18.0% ausmacht, sind sie im tieferen Schulniveau
zu 33.0% vertreten, im héheren nur zu 10.6%.

Sozialer Status: Die Berechnung des sozialen Status war mit einigen Proble-
men verbunden. Gewohnlich werden dazu Variablen wie formale Bildung, Ein-
kommen und Berufsstatus (der Eltern) herangezogen. Es zeigte sich jedoch,
daB viele Jugendliche nicht wuliten, welchen Beruf ihre Eltern ausiiben. Ahn-
lich sieht es bei der Bildung aus. Als Indikator fiir den sozialen Status zogen
wir daher die Wohnsituation bei, wobei wir die HaushaltgroBe, die Wohnform
und die Anzahl bewohnter Zimmer zu einem Index zusammenfaBten. Bei der
Hiilfte der befragten Jugendlichen (50.9%) liegt der soziale Status (der Eltern)
auf einem mittleren Niveau, bei fast einem Drittel (31.9%) ist er tief und bei
17.2% hoch.

2. Die Schule als Informationsquelle

Die Schule nimmt unter den Informationsquellen der Jugendlichen iiber Ent-
wicklungslinder eine prominente Stellung ein (vgl. Abbildung 1).5 Sie wird
hinter dem Fernsehen (85.3%) am zweithdufigsten genannt (67.9%). Ebenso
bedeutend sind Zeitungen als Informationsquelle (66.0%). Auch die Familie
wird noch von iiber der Halfte der Jugendlichen als Informationsquelle iiber
Entwicklungslidnder genannt (53%). Alle anderen Medien (Radio, Zeitschrif-
ten und Biicher) sowie Personengruppen (Freunde, Bekannte oder Jugend-
gruppe) sind weniger wichtig.

4 Mehrfachnennungen wurden der schweizerischen Nationalitét zugerechnet.
5 Die Frage lautete: ,,Woher hast Du Dein Wissen iiber die Entwicklungslédnder (Dritt-
weltldnder)?*
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Abb. 1: Informationsquellen zu Entwicklungsldndern
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N =4981; Missing: 2.2%

Im Vergleich der Sprachregionen, erweist sich die Schule mit 65.4% Nennun-
gen in der deutschen Schweiz als weniger wichtig als in der franzésischen
(74.9%) und italienischen Schweiz (73.3%). Bedeutender sind die Unterschiede
zwischen den Schulstufen: In der siebten Klasse sind es 59.7%, die angeben,
iber Entwicklungslénder in der Schule gehdrt zu haben, in der achten 67.4%
und in der neunten 77.4%.

Wir fragten die Jugendlichen auch, wie hdufig das Thema Entwicklungslén-
der im laufenden und im vergangenen Schuljahr behandelt wurde. Bei 23.1%
der Befragten war dies mehrmals der Fall, bei 40.4% ein- oder zweimal und
bei 36.5% nie. Nach den obigen Ausfiihrungen erstaunt nicht, daf in der deut-
schen Schweiz die Zahl der Jugendlichen, die in der Schule nie von Entwick-
lungsldndern gehort haben, groBer ist (ndmlich 40.3%) als in der franzosischen
(26.8%) und in der italienischen Schweiz (24.6%). Auch zwischen den Schul-
stufen gibt es deutliche Unterschiede. In der 9. Klasse war bei 33.6% der Jugend-
lichen mehrmals von Entwicklungsldndern die Rede, in der achten lediglich
bei 22,7% und in der siebten nur bei 13.6%.

Zusammenfassend 146t sich festhalten, daf8 die Schule als Informationsquelle
liber Entwicklungslédnder durchaus eine wichtige Rolle spielt, das Thema Ent-
wicklungslinder mit Anstieg der Schulstufe haufiger behandelt wird und in
den Schulen der franzosisch- und der italienischsprachigen Landesteile den Ent-
wicklungslindern mehr Aufmerksamkeit geschenkt wird als in denjenigen der
deutschen Schweiz.

Wirkt sich die Behandlung des Themas Entwicklungslédnder im schulischen
Unterricht auf das Wissen, die Wahrnehmung und die Einstellungen der Jugend-
lichen aus? Dieser Frage wollen wir in den beiden folgenden Abschnitten nach-
gehen.
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3. Das Wissen iiber die Entwicklungslkinder

Wir legten den Jugendlichen eine Liste mit zehn Landern (fiinf Entwicklungs-
und fiinf Industrieldnder) vor. Sie hatten jene Lander zu bezeichnen, die zu den
Entwicklungsldndern gehéren. Es handelte sich um: Australien, Brasilien, Grie-
chenland, Haiti, Kanada, Nepal, Polen, Portugal, Somalia und Uganda. Diese
Frage benutzten wir als Indikator fur das Wissen der Jugendlichen {iber Ent-
wicklungslénder.

Mit Ausnahme von Somalia, das 71.1% der Jugendlichen richtig als Entwick-
lungsland identifizieren, féllt die Bestimmung der Nicht-Entwicklungslédnder
leichter (vgl. Tabelle 2). Aufier Polen (45.2%) erhalten alle Industrielinder iiber
50% richtige Nennungen, von den Entwicklungsldndern neben Somalia nur
noch Uganda (55.2%) und Brasilien (50.9%). Am schlechtesten wird Nepal
identifiziert (30.3%). Zu vermerken ist, daf bei allen Lindern die Prozentzahl
der richtigen Antworten diejenige der falschen iibersteigt. Allerdings ist die
Kategorie ,,weill nicht“ in einigen Fillen sehr hoch besetzt (Nepal: 52.6%).

Tab. 2: Identifikation von Entwicklungsldndern (Prozentwerte)

Land ja nein weil} nicht Missing
Nepal 30.3 17.1 52.6 4.5
Australien 17.3 65.2 17.5 5.1
Somalia 71.1 133 15.5 33
Griechenland 13.9 66.5 19.6 5.0
Brasilien 50.9 239 25.2 42
Polen 16.8 45.2 38.0 5.5
Kanada 16.5 67.8 15.7 54
Haiti 35.8 234 40.8 4.7
Uganda 55.2 6.9 37.8 4.0
Portugal 15.9 58.1 26.1 5.2

N = 4981; Prozentwerte ohne Missing; richtige Antworten kursiv

Wie viele Entwicklungslidnder von den befragten Jugendlichen richtig als sol-
che erkannt werden, kann Tabelle 3 entnommen werden. 13.4% aller Jugend-
lichen haben kein Entwicklungsland richtig zugeordnet. Am meisten Jugend-
liche erkennen zwei oder drei Entwicklungslander richtig (23.0% bzw. 23.2%).
Von immerhin 7.2% ist fiir alle Entwicklungslander die richtige Antwort gege-
ben worden.

Tab. 3: Anzahl richtig identifizierte Entwicklungslinder

Prozentwerte kumulierte
Prozentwerte
keine richtige Antwort 13.4 134
eine richtige Antwort 17.0 303
zwei richtige Antworten 23.0 53.4
drei richtige Antworten 23.2 76.6
vier richtige Antworten 16.2 92.8
funf richtige Antworten 7.2 100.0

N =4981; Missing: 0%; Mittelwert: 2.3 richtige Antworten
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Die Jugendlichen aus der deutschen Schweiz, diejenigen der oberen Klassen
und des hoheren Niveaus, die ménnlichen Jugendlichen, diejenigen aus gro-
Beren Stidten und mit hoherem Sozialstatus sowie die schweizerischen
Jugendlichen kénnen jeweils statistisch signifikant mehr Entwicklungsldnder
richtig zuordnen als die anderen.

Statistisch bedeutsam ist auch der Einfluf} der Familie. Jugendliche, die ange-
ben, im halben Jahr vor der Befragung® zu Hause nie iiber Entwicklungslan-
der gesprochen zu haben, kdnnen durchschnittlich 2.0 Linder richtig zuord-
nen, diejenigen, die sagen, dies jeden Monat oder noch haufiger getan zu haben,
2.6 (jede Woche) bis 2.7 (jeden Monat).

Keinen mefibaren Einfluf} auf die Anzahl korrekt zugeordneter Entwicklungs-
lander hat die Nennung der Schule als Informationsquelle, sehr wohl aber die
Haufigkeit der Behandlung des Themas im Unterricht. Diejenigen, die sagen,
das Thema Entwicklungslander sei im Unterricht nie behandelt worden, kon-
nen im Durchschnitt 2.2 Linder richtig zuordnen (19.5% nannten 4 bis 5 Lin-
der richtig), bei ein- bis zweimaliger Behandlung sind es 2.4 (23.4% fiir 4 bis
5 richtige Lander) und bei mehrmaliger Thematisierung 2.6 Linder (29.8%
nannten 4 bis 5 Lander richtig). Unabhéngig von Schulstufe und Sprachregion
gilt: Je hdufiger Entwicklungslander im schulischen Unterricht behandelt wer-
den, desto hoher ist die Anzahl korrekt zugeordneter Linder.

Aufgrund dieser Ergebnisse 148t sich vermuten, daB das Wissen von Jugend-
lichen iiber Entwicklungsldnder zwar von einer Vielzahl von Faktoren beein-
fluBit wird, die Behandlung des Themas in der Schule aber auf jeden Fall einen
verstirkenden Effekt hat. Dabei ist wichtig, dal das Thema wiederkehrend und
— so vermuten wir: auch kontinuierlich — behandelt wird.

4. Das Bild der Jugendlichen von den Entwicklungslindern

Die Fahigkeit, Entwicklungs- und Industrielénder richtig zuzuordnen, ist ein
Indikator, dem hinsichtlich der Wahrnehmung von Entwicklungsldndern nur
beschriinkte Bedeutung zukommen kann. Um genauer zu erfahren, welches Bild
sich Schiilerinnen und Schiiler der 7. bis 9. Klassen von Entwicklungslidndern
machen, stellten wir daher zwei weitere, etwas anspruchsvollere Fragen. Ei-
nerseits lieBen wir die Jugendlichen Entwicklungslidnder mittels polarer
Eigenschaften charakterisieren (4.1), andererseits fragten wir sie nach den Ursa-
chen fiir die Probleme der Entwicklungsldnder (4.2).

4.1 Charakterisierung der Entwicklungsldnder

Die Jugendlichen hatten ihr Bild der Entwicklungsiander mittels sechzehn Wort-
paaren zu charakterisieren (heify — kalt, fleilig — faul, Krieg — Frieden etc.). Sie
konnten auf einer fiinfstufigen Skala (starke Zustimmung (2) und schwache
Zustimmung (1) fiir beide Seiten der Polaritit sowie eine neutrale Mittelposi-
tion (0)) angeben, welche Seite eines Wortpaares in welcher Auspragung fiir

6 Die Frage lautete: ,,Wie oft habt ihr im letzten halben Jahr in Deiner Familie iiber
Entwicklungslénder (Drittweltlinder) gesprochen?* Antwortvorgaben: |jede
Woche®, , jede 2. Woche®, ,jeden Monat*, ,,alle 2 Monate*, ,seltener als alle 2 Mona-
te* und ,,nie*.
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ihr Bild der Entwicklungsldnder Giiltigkeit hat. Das Resultat ist in Abbildung
2 dargestellt.

Am stirksten stimmen die Jugendlichen den Items ,,arm* (Mittelwert: 1.4), ,,hun-
grig” (1.3) und ,,viele Menschen* (1.2) zu. Am wenigsten charakteristisch fiir
Entwicklungsldnder erachten sie die Merkmale ,,Osten* (0.3) und ,,haBlich*
(0.2). Mit der starken Betonung negativer Begriffe zeichnen die Jugendlichen
das Bild einer eigentlichen Misere in den Entwicklungslidndern. Zwar werden
die Menschen als bescheiden und fleiBBig beschrieben. Aber die Umsténde, in
denen sie in den Augen der befragten Jugendlichen leben, sind trostlos: Armut,
Hunger, Krankheit, Ubervolkerung, Schmutz, Abhingigkeit und Mangel an Bil-
dung. Bemerkenswert ist die geringe Zustimmung zum Item ,,Krieg®.

Abb. 2: Das Bild der Jugendlichen von Entwicklungsldndern
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Die Jugendlichen haben zwischen Gegensatzpaaren wéhlen konnen. In Klammern steht
der jeweilige Gegenpol.

Grad der Zustimmung: 0 = weder noch, 1 = trifft eher zu, 2 = trifft sehr zu; N = 4981;
,»weill nicht* zwischen 4.4% (arm) und 31.9% (Osten); Missing zwischen 7.8% (arm,
krank) und 9.2% (bescheiden)

Um das Bild, das die Jugendlichen von den Entwicklungslédndern haben, dimen-
sionsanalytisch aufzuschliisseln, rechneten wir eine Faktorenanalyse (Haupt-
komponentenanalyse). In die Berechnung einbezogen wurden nur Fille, die
bei allen Items ein giiltiges Resultat aufwiesen (N = 1992; 39.7% der gesam-
ten Stichprobe). Ein Item (,,viele Menschen*) wurde ausgeschlossen, weil es
sich nicht eindeutig einem Faktor zuordnen liel (Kriterium: Faktorwert > .40).
Das Resultat ist in Tabelle 4 wiedergegeben.
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Tab. 4: Faktorenanalyse zum Bild der Entwicklungsiander (Faktorwerte)

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
krank .80
arm 75
hungrig 75
ungebildet 74
Krieg .69
traurig .68
schmutzig .65
haflich .62
heiB 78
Siiden 73
Diirre 52
fleiBig 7
bescheiden .76
Osten .82
abhingig .52
erkldrte Varianz (%) 33.9 10.1 73 7.0

N = 1992; Hauptkomponentenanalyse: Varimax-Rotation, 5 Iterationen; ausge-
schlossen: ,,viele Menschen* (Faktorwert < .40)

Auf dem ersten Faktor (33.9% erklérte Varianz) laden acht Items (krank, arm,
hungrig, ungebildet, Krieg, traurig, schmutzig, haBlich). Das Bild der Jugend-
lichen von den Entwicklungsldndern weist eine ausgesprochen einseitige und
negative Farbung auf. Auf dem zweiten Faktor (10.1% erklirte Varianz) laden
drei Items (heiB, Siiden und Diirre). Offensichtlich werden die Entwicklungs-
linder nicht nur eher im Siiden als im Norden lokalisiert, es wird ihnen auch
ein ungiinstiges Klima zugeschrieben (Hitze, Diirre). Die beiden restlichen Fak-
toren sind weniger aussagekriftig. Auf Faktor 3 (7.3% erklérte Varianz) laden
die ltems ,,fleiBig* und ,bescheiden®, auf Faktor 4 (7.0% erklirte Varianz)
»Osten und ,,abhdngig.

Der erste Faktor, wir nennen ihn ,.existentielle Probleme®, ist am aussage-
kraftigsten. Wir bilden einen Summenindex, indem wir die acht Items addie-
ren. Die neue Variable kann Werte von 8 bis 40 annehmen. In die folgenden
Berechnungen werden nur Fille eingeschlossen, die bei allen acht Items giil-
tige Werte aufweisen. Das sind 3391 Jugendliche (67.6% der Stichprobe). Der
Mittelwert der Variablen ,.existentielle Probleme* liegt bei 31.3, der Median
bei 33; die Standardabweichung betrigt 6.7. Die innere Konsistenz (Cron-
bach’s Alpha) ist mit .80 zufriedenstellend. Uber die Hilfte der Jugendlichen
nimmt die Entwicklungsldnder in existentieller Hinsicht als sehr problema-
tisch wahr, d. h. als einen Ort, wo die Menschen krank. arm, hungrig, unge-
bildet und traurig sind, wo Krieg herrscht und wo es schmutzig und héBlich
1st.

In bezug auf dic unabhidngigen Variablen erweisen sich die Unterschiede auf
dem Index ,.existentielle Probleme* zwischen den Sprachregionen als sta-
tistisch signifikant, wobel die Jugendlichen aus der deutschen Schweiz die
Entwicklungsldnder als problembelasteter wahrnehmen als die Jugendlichen
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der anderen Regionen (deutsche Schweiz: 32.6; italienische Schweiz: 28.9;
franzosische Schweiz: 27.4). Dasselbe gilt fiir Jugendliche héherer Schul-
stufe, hoheren Schulniveaus, schweizerischer Nationalitdt und aus Familien
mit mittlerem und hohem sozialem Status. Keinen statistisch mef3baren Ein-
fluB auf die Negativitit des Bildes der Entwicklungsldnder haben die Schu-
le als Informationsquelle und die Haufigkeit der Behandlung des Themas im
Unterricht.

Die beiden zuletzt genannten Ergebnisse sind insofern erniichternd, als die Schu-
le das stark negativ geférbte Bild, das Jugendliche von den Entwicklungslan-
dern haben, offensichtlich nicht im korrigierenden Sinn zu beeinflussen ver-
mag. Allerdings kann die Schule auch nicht fiir die Negativitit des Bildes ver-
antwortlich gemacht werden. Sie scheint in dieser Hinsicht schlicht ohne Wir-
kung zu sein. Weshalb dem so ist, I48t sich aufgrund unserer Daten nicht aus-
machen. Vermutlich ist das in den Massenmedien gezeichnete Bild der Ent-
wicklungsldnder, das von Krieg, Hunger und Armut dominiert wird, weit mehr
bewufitseinsbildend als der schulische Unterricht. Nicht zu vergessen ist auch,
dall — so paradox es klingen mag - die Hilfswerke auf ein negatives Bild der
Entwicklungsldnder angewiesen sind, denn nur so scheint sich die Spendebe-
reitschaft der Bevolkerung mobilisieren zu lassen.

Zieht man weitere Variablen hinzu, so lassen sich einige interessante Beob-
achtungen machen, die die eben angestellten Uberlegungen differenzierend
bestitigen. So nehmen Jugendliche, die ihre Informationen vorwiegend aus dem
Fernsehen beziehen, die Entwicklungsldnder negativer wahr als diejenigen, die
das Fernsehen nicht als Informationsquelle angeben (31.6 gegeniiber 29.6). Das-
selbe gilt, wenn auch abgeschwicht, fiir Radio, Zeitungen und Zeitschriften
als Informationsquellen. Interessant ist wiederum der Einfluf der Familie. Das
negativste Bild haben Jugendliche, die jeden Monat oder alle 2 Monate in der
Familie iiber Entwicklungslidnder sprechen (Mittelwerte > 32), am wenigsten
negativ ist das Bild derjenigen, die dies nie tun oder jede Woche liber Ent-
wicklungslinder sprechen (Mittelwerte um 30). Es scheint, dal eine mittlere
und dementsprechend oberflachliche Beschiftigung mit dem Thema der Ste-
reotypenbildung am forderlichsten ist, wihrend sowohi gar keine als auch hiu-
fige Auseinandersetzung mit dem Thema zu einem differenzierteren Urteil fiihrt.
Dem widerspricht allerdings, dall zwischen der Fahigkeit, Lander korrekt als
Entwicklungsldnder zu identifizieren und einer negativen Wahrnehmung die-
ser Lander ein klarer positiver Zusammenhang besteht (Pearson‘s r = .31,
p < .01). Das negativste Bild (Mittelwert > 33) zeigen jene, die am meisten
Lénder richtig zuordnen kénnen (4 oder 5). Mit abnehmendem Wissen wird
das Bild immer positiver (3 Lénder: 32.6; 2 Léander: 31.2; 1 Land: 28.1: kein
Land: 26.5)!

4.2 Ursachen fiir die Probleme der Entwicklungslinder

Den Jugendlichen wurden zwdlf mdgliche Ursachen fiir die Probleme der Ent-
wicklungslinder vorgelegt. Mittels einer vierstufigen Skala konnten sie ihre
Zustimmung oder Ablehnung zu den Items geben. In Abbildung 3 sind die Resul-
tate so zusammengefalit, dafl ein nach rechts weisender Balken Zustimmung,
ein nach links weisender Ablehnung bedeutet. Die stirkste Zustimmung fallt
auf die Items ,,Ausbeutung durch multinationale Konzerne* (+0.95), ,,ungiin-
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stiges Klima* (+0.62) und ,,soziale Ungleichheit in den Entwicklungslindern*
(+0.56). Interessanterweise wird ,,unser Reichtum® nicht zu den Ursachen fiir
die Probleme der Entwicklungslinder gezdhlt (-0.19), ebensowenig die
(schlechte) Qualitit der Produkte aus Entwicklungsldndern (-0.83) oder die Faul-
heit der einheimischen Bevolkerung (-0.93).

Abb. 3: Ursachen fiir die Situation der Entwicklungslédnder aus Sicht der Jugendlichen
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Dargestellt ist jeweils die Abweichung von der Mitte der Skala, die bei 2.5 liegt. N =
4981; ,,weil nicht* zwischen 9.4% (Faulheit) und 50.4% (zu hohe Zinsen); Missing
zwischen 2.6% (soziale Ungleichheit, Kinderreichtum, zu billige Produkte) und 3.1%
(unser Reichtum)

Fiir die weitere Analyse greifen wir drei Items heraus, die beispielhaft fiir drei
Arten von Erklarung stehen: ungiinstiges Klima (die Ursache ist schicksals-
bedingt), unser Reichtum (die Ursache liegt bei den Menschen der Industrie-
lander) und Faulheit (die Ursache liegt bei den Menschen der Entwicklungs-
lander).”

7 Diese Gruppierung der Items (Schicksal, unsere Schuld, ihre Schuld) 148t sich fak-
toranalytisch reproduzieren (vgl. Herzog/Guldimann/Oegerli 1997a, Kap. 6.1).

ZSE, 21. Jg. 2001, H. 3 255



Tab. 5: Ursachen fiir die Probleme der Entwicklungslédnder: Mittelwerte dreier Erkla-
rungsfaktoren bei verschiedenen unabhéingigen Variablen

ungiinstiges  unser Faulheit
Klima Reichtum

deutsche Schweiz 3.11 2.35 1.48
franzésische Schweiz 3.19 2.20 1.81
italienische Schweiz 3.06 2.10 1.93
7. Klasse 3.10 2.30 1.58
8. Klasse 3.12 2.30 1.60
9. Klasse 3.15 2.32 1.53
weiblich 3.15 2.34 1.50
ménnlich 3.10 2.28 1.64
niedriges Schulniveau 3.10 2.28 177
héheres Schulniveau 3.13 2.33 1.45
Grofistadt 3.08 2.36 1.59
Kleinstadt 3.09 3.32 2.58
Dorf 3.15 2.29 1.56
Nationalitdt: Schweiz 3.12 2.32 1.51
Nationalitdt: Auslinder 315 222 1.79
Sozialer Status: tief 3.13 2.30 1.58
Sozialer Status: mittel 3.13 2.29 1.57
Sozialer Status: hoch 3.1t 2.32 1.58
Schule als Informationsquelle: ja 3.13 232 1.58
Schule als Informationsquelle: nein 3.11 2.28 1.54
Thematisierung in der Schule: mehrmals  3.15 242 1.57
Thematisierung in der Schule: ein- bis

zweimal 3.14 2.28 1.55
Thematisierung in der Schule: nie 3.09 2.27 1.58

N =4981; Skala von 1 (,,trifft nicht zu*) bis 4 (,.trifft zu*); Kursiv: Unterschiede
statistisch signifikant (p < .01)

Wie Tabelle 5 zeigt, differenzieren die unabhidngigen Variablen beim Erkla-
rungsfaktor ,,ungiinstiges Klima* in keinem Fall. Offensichtlich wird das Kli-
ma uneingeschrinkt als eine wesentliche Ursache fiir die Probleme der Ent-
wicklungslinder wahrgenommen. Wobeli die Zustimmung zu diesem Item leicht
iiber der Kategorie ,,trifft eher zu“ liegt (im Durchschnitt: 3.12). ,,Unser Reich-
tum® wird von den Jugendlichen der deutschen Schweiz eher als verantwort-
lich fiir die Probleme der Entwicklungsldnder akzeptiert als von den Jugend-
lichen der beiden anderen Landesteile, wihrend es punkto mangelndem
Arbeitswillen (,,Faulheit*) genau umgekehrt ist. ,,Faulheit* wird im weiteren
cher von den ménnlichen und den auslidndischen Jugendlichen sowie von den
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Schiilerinnen und Schiilern aus Klassen mit Grundanforderungen als Ursache
genannt. Die Behandlung des Themas Entwicklungsldnder in der Schule hat
insofern einen bescheidenen EinfluB, als diejenigen, die das Thema in der Schu-
le hiufiger behandelt haben, eher exogene Griinde (unseren Reichtum) als Ursa-
che fiir die Probleme der Entwicklungslinder akzeptieren als die anderen.

Vergleichen wir die genannten Ursachen mit dem Wissen der Schiilerinnen und
Schiiler (vgl. Abschnitt 3), so zeigt sich, daf} diejenigen, die nur wenige Lin-
der (0 oder 1) richtig zuordnen kénnen, eher ,,Faulheit* als Ursache fiir die Pro-
bleme der Entwicklungslinder angeben (Mittelwert: > 1.8), wihrend die bes-
ser Informierten diese Ursache weniger hiufig nennen (Mittelwert: < 1.5). Im
gleichen Sinn unterscheiden sich Jugendliche mit wenig Wissen iiber Ent-
wicklungsldnder beziiglich der Erklarungsgriinde ,,unser Reichtum* und
Lungiinstiges Klima*, die in beiden Fllen als Ursache eher abgelehnt werden
(Reichtum: kein Land: 2.2; 5 Léander: 2.5; Klima: kein Land: 3.0; 5 Lénder:
3.2). Der Pearson-Koeffizient fiir die Korrelation von ,,Faulheit* und Wissen
betrigt -.20, fiir diejenige von ,,unser Reichtum* und Wissen -.09 und fiir ,,ungiin-
stiges Klima“ und Wissen -.06 (in allen drei Féllen: p<.01). Dem Wissen scheint
bei der Erkldrung der unerfreulichen Situation von Entwicklungslandern eine
positive Bedeutung zuzukommen. Wer die Faulheit nicht fiir eine Ursache der
Probleme der Menschen in den Entwicklungslandern hilt, der hat auch ein nega-
tiveres Bild dieser Lander (Mittelwert: 32.4 vs. 27.1). Umgekehrt ist der Sach-
verhalt beim (ungiinstigen) Klima: Wer dessen Einfluf3 bejaht, duf8ert eine nega-
tivere Sicht der Entwicklungslinder (32.4) als wer ihn verneint (29.4). Die glei-
che Tendenz, aber schwicher, gilt fir ,,unser Reichtum* (eindeutige Zustim-
mung: 31.9; eindeutige Ablehnung: 30.8). Alle diese Unterschiede sind stati-
stisch signifikant (p <.01).

5. Handlungsbereitschaft

Die Frage nach dem Verhéltnis von Einstellung und Verhalten bzw. Wissen und
Handeln ist trotz langer Diskussion ein nicht erschopftes Thema der sozial-
wissenschaftlichen Forschung. In der eingangs kurz erwihnten Untersuchung
von Hirsch-Cahannes und Tecklenburg wird festgestellt, ,,... da} das Erwerben
von Kenntnissen iiber die Dritte Welt die Meinung, die Haltung und die Hand-
lungsbereitschaft nicht zwangslaufig beeinflut* (Hirsch-Cahannes/Tecklen-
burg 1985, 8). In dieser Studie waren es vor allem die Méadchen und die jiin-
geren Schiilerinnen und Schiiler, die sich bereit erklirten, etwas fiir die Arme-
ren zu tun. Beide Gruppen aber hatten nicht besonders gute Kenntnisse iiber
die Dritte Welt. Um das Handlungspotential der Jugendlichen in unserer Unter-
suchung zu messen, hatten wir nach der Bereitschaft gefragt, sich einerseits
fiir Entwicklungslidnder einzusetzen und andererseits fiir ein bestimmtes Pro-
jekt Geld zu spenden.

5.1 Bereitschaft zum Engagement

Die Handlungsbereitschaft der Jugendlichen erhoben wir zundchst mit einer
einfachen Frage nach ihrer Bereitschaft, sich fir Entwicklungsiédnder einzu-
setzen. Als Antwortvorgaben standen zur Verfiigung: ,,Ich finde es gar nicht
nétig, etwas fiir die Entwicklungsldnder zu tun®, ,,Ich tue nichts fiir die Ent-
wicklungslinder, weil es ja doch nichts niitzt“, ,,Ich mochte etwas fiir die Ent-
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wicklungsldnder tun, weill aber nicht was* und ,,Ich tue bereits etwas fur die
Entwicklungslander. Abbildung 4 fafit die Ergebnisse zusammen. 7.4% aller
Befragten geben an, sich fiir Entwicklungslidnder bereits zu engagieren. Fast
zwei Drittel der Jugendlichen (64.3%) mdchte sich engagieren, weil aber nicht
wie. Negativ eingestellt gegeniiber einem Engagement fiir Entwicklungslén-
derist gut ein Viertel der Jugendlichen (28.2%), 6.5% weil sie es nicht fiir notig
halten, 21.8% weil ein Engagement ihrer Meinung nach nichts niitzt.

Abb. 4: Bereitschaft, sich fiir Entwicklungsldnder zu engagieren (alle Jugendlichen und
differenziert nach Sprachregion)
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Unterschiede in der Bereitschaft, sich fiir Entwicklungsldnder zu engagieren,
bestehen zwischen den Sprachregionen (vgl. Abbildung 4), wobei die Diffe-
renzen bei den beiden Formen des Nicht-Engagements am deutlichsten sind:
25.7% der Jugendlichen aus der deutschen Schweiz wollen sich nicht enga-
gieren, weil es ihrer Ansicht nach nichts niitzt, 5.6% erachten ein Engagement
nicht fiir nétig. In der franzdsischen Schweiz liegen die entsprechenden Zah-
len bei 11.1% und 8.9%, in der italienischen Schweiz bei 14.4% und 8.9%. Im
weiteren sagen Jugendliche aus der franzgsischen Schweiz am héufigsten, sie
hatten die Absicht, sich zu engagieren. Dagegen geben die Jugendlichen aus
der italienischen Schweiz am haufigsten an, sich bereits zu engagieren.

Die weiblichen Jugendlichen erweisen sich als solidarischer mit den Entwick-
lungsldndern als die ménnlichen. 72.4% der weiblichen Jugendlichen duflern
die Bereitschaft, sich zu engagieren, wéihrend sich nur 55.9% der ménnlichen
dazu bereit erkldren kénnen. Geben 9.2% der jungen Frauen an, daf} sie sich
bereits engagieren, so tun dies nur 5.5% der jungen Ménner. Die Jugendlichen
der drei Schulstufen unterscheiden sich nicht in ihrem Engagement. Relativ
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starke Diskrepanzen zeigen sich dagegen zwischen den Schulniveaus. Jugend-
liche aus Klassen des h6heren Niveaus sind hiufiger bereit, sich zu engagie-
ren, als diejenigen aus den Klassen des niedrigeren Niveaus (67.0% vs. 58.8%).
Vergleichbares gilt fiir Jugendliche aus Familien mit tieferem Sozialstatus
(69.4%) im Verhiltnis zu solchen mit mittlerem (62.2%) und hohem Status
(64.4%).

Das Wissen der Jugendlichen hingt klar mit der Bereitschaft zum Engagement
zusammen. Jugendliche, die sich nicht engagieren, weil sie es nicht fiir notig
halten, kénnen weniger Lander richtig zuordnen (im Durchschnitt 1.8) als die
anderen. Jugendliche, die nichts tun wollen, weil es ihrer Ansicht nach nichts
niitzt, erreichen bei der Zuordnung der Lander einen Mittelwert von 2.3, wih-
rend diejenigen, die die Absicht bekunden, etwas fiir Entwicklungslidnder zu
tun, einen Wert von 2.4 aufweisen und diejenigen, welche bereits etwas tun,
bei 2.6 richtig zugeordneten Lindern liegen.®

Jugendliche, die sich bereits engagieren oder dies tun wollen, stimmen eher
exogenen Faktoren als Ursache fiir die Probleme der Entwicklungsldnder zu.
Sie lehnen Faulheit als Grund eher ab und nennen eher unseren Reichtum als
Ursache als diejenigen, die sich nicht engagieren wollen.

Die Schule als Informationsquelle hat einen statistisch signifikanten, wenn auch
schwachen Einfluf} auf die Bereitschaft der Jugendlichen, sich fiir Entwick-
lungsldnder zu engagieren. Bedeutsamer ist die Hiufigkeit der Behandlung des
Themas Entwicklungslander im Unterricht: Jugendliche, die angeben, das The-
ma sei im Unterricht nie behandelt worden, sind haufiger der Ansicht, ein sol-
ches Engagement sei unniitz. Sie bekunden seltener die Absicht, sich zu enga-
gieren und sagen auch seltener, daf3 sie solches bereits tun wiirden. Die Resul-
tate gelten fiir alle Schulstufen gleichermaflen. Ein wichtiger Effekt der
Behandlung des Themas Entwicklungsldnder im Unterricht ist also, daB sich
die Jugendlichen vom Nutzen von Entwicklungsprojekten iiberzeugen lassen.

5.2 Bereitschaft zum Verzicht

Das traditionelle Konzept der ,,Entwicklungshilfe* ist stark gepragt von Vor-
stellungen des Verzichts. Die moralische Haltung der Caritas baut auf die Bereit-
schaft der Reichen, ihren Wohlstand mit den Armen zu teilen. Auch wenn die-
se Einstellung die moderne Konzeption der ,,Entwicklungszusammenarbeit*
nicht mehr zu tragen vermag, stellten wir den Jugendlichen trotzdem eine Fra-
ge zur Verzichtsbereitschaft. Dies auch in der Absicht, ihre Antworten auf die
eher unverbindliche und abstrakte Frage nach der Bereitwilligkeit, sich fiir Ent-
wicklungsldnder zu engagieren, in einem verbindlicheren und konkreteren Kon-
text zu validieren. Wir fragten die Jugendlichen, wieweit sie bereit wiren, auf
Taschengeld zu verzichten, wenn sie damit ein Entwicklungsprojekt (Schul-
hausbau) unterstiitzen konnten. Nicht ganz unerwartet, fallen die Antworten
weniger eindeutig aus als im Falle der zuvor gestellten Frage nach dem Enga-
gement fiir Entwicklungslinder.

Abbildung 5 zeigt, wie lange die Jugendlichen fiir ein konkretes Projekt in einem
Entwicklungsland aufihr Taschengeld verzichten wiirden. Ausgeschlossen wor-

8 Alle in diesem Abschnitt genannten Differenzen sind statistisch signifikant (p <.01).
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den sind sowohl jene, die zu ihrem Taschengeld keine Angaben machten (2.5%),
als auch Jugendliche, die iiber kein Taschengeld verfiigen. Im Detail sehen die
Zahlen so aus, daB3 9.3% der Befragten gar nichts von ihrem Geld geben wiir-
den, 14.8% wiren bereit, den Gegenwert von weniger als einem Monat Taschen-
geld zu geben, 26.1% wiirden das Taschengeld von genau einem Monat spen-
den, 22.4% dasjenige von zwei Monaten, 12.8% dasjenige von drei und 14.5%
das Taschengeld von vier oder mehr Monaten.

Abb. 5:Verzicht auf Taschengeld zugunsten eines Entwicklungsprojekts
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Die Differenzen zwischen den Sprachregionen sind statistisch bedeutsam. Die
Jugendlichen aus der deutschen Schweiz fallen durch die geringste Spende-
bereitschaft auf. Die weiblichen Jugendlichen sind groBziigiger als die méann-
lichen. Je mehr Schuljahre die Jugendlichen zuriickgelegt haben, um so weni-
ger von ihrem Taschengeld wollen sie hergeben. Zwischen den Schulniveaus
bestehen keine statistisch bedeutsamen Unterschiede. Jugendliche aus groBe-
ren Stadten und solche aus Familien mit tieferem sozialem Status sind etwas
grof3ziigiger als die iibrigen. Die Abweichungen sind zwar statistisch signifi-
kant (p <.01), aber eher gering. Das gilt auch fiir die Variable Wissen (richti-
ge Zuteilung von Landern). Am wenigsten Lander (2.1) kénnen diejenigen kor-
rekt zuordnen, die nichts geben wiirden, am meisten diejenigen, die sich bereit
erkldren, den Gegenwert eines monatlichen Taschengelds zu spenden (2.5).
Jugendliche, die nichts geben wollen, nennen auch stérker als alle anderen en-
dogene Ursachen fiir die Probleme der Entwicklungsldnder (Faulheit) und leh-
nen exogene (unser Reichtum) am deutlichsten ab (p < .01). Damit bestétigt
sich ein Ergebnis aus dem vorausgehenden Abschnitt: Das Wissen {iber Ent-
wicklungsldnder steht in positiver Beziehung zur Handlungsbereitschaft.

Die generelle Bereitschaft zum Engagement fiir Entwicklungslinder und das
konkret bekundete Ausmal an Verzicht stehen in positiver Beziehung (Kon-
tingenzkoeffizient: .40, p <.001). 22.3% derjenigen, die sich engagieren wol-
len, erkldren sich bereit, wahrend vier Monaten auf ihr Taschengeld zu ver-
zichten, aber nur 8.8% derjenigen, die ein Engagement fiir unnétig erachten.
Umgekehrt wiirden 2.9% der Engagierten nichts geben, im Gegensatz zu 43.9%
derjenigen, die finden, ein Engagement sei nicht nétig.
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Die Schule hat nicht nur auf die Bereitschaft zum Engagement (vgl. Abschnitt
5.1), sondern auch auf die Spendefreudigkeit der Jugendlichen einen positiven
Einflu. Keinen Unterschied gibt es zwischen jenen, die angeben, sie hitten
ihr Wissen tiber die Entwicklungsldnder aus der Schule und jenen, die diese
Frage verneinen. Bei der priziseren Frage nach der Hdufigkeit der Themati-
sierung von Entwicklungsfragen im schulischen Unterricht treten aber sehr wohl
Unterschiede zutage. So ist der Anteil der Jugendlichen, die nichts geben wiir-
den, doppelt so hoch (13.8%) bei denjenigen, die sagen, das Thema sei in der
Schule nie behandelt worden, wie bei denjenigen, die zumindest einmal (7.0%)
oder mehrmals (6.9%) davon gehort haben. Umgekehrt wiren 19.1% der Jugend-
lichen, die angeben, im laufenden oder vergangenen Schuljahr mehrmals iiber
Entwicklungslander unterrichtet worden zu sein, bereit, wihrend vier Mona-
ten oder langer auf ihr Taschengeld zu verzichten, aber nur 13.6% bzw. 13.3%
derjenigen, die sagen, das Thema sei lediglich ein- oder zweimal bzw. nie behan-
delt worden (Kontingenzkoeffizient: .14, p < .01). Wiederum zeigt sich, daB
die mehrmalige Behandlung des Themas Entwicklungslinder im Unterricht
die Bereitschaft der Jugendlichen stirkt, sich aktiv mit Menschen aus diesen
Lindern zu solidarisieren.

6. Diskussion

Gemessen an den eingangs referierten Studien, die Jugendlichen eine miBige
Betroffenheit von den Problemen der Entwicklungslénder attestieren, zeigen
die Ergebnisse unserer Untersuchung eine hohe Bereitschaft Jugendlicher, sich
fur Entwicklungslédnder zu engagieren. Zwar ist ein direkter Vergleich der Stu-
dien nicht moglich, doch scheint sich die methodologische These, von der wir
ausgegangen sind, zu bestitigen. Die Fokussierung globaler Zusammenhénge
sowie der Blick iiber den nationalen Kontext hinaus riicken die Menschen frem-
der Lander und Kulturen in ein anderes Licht, als dies durch Untersuchungen
geschieht, deren Perspektive national begrenzt ist. Natiirlich gilt der stipulier-
te Kontexteffekt auch fiir unsere eigenen Daten. Die iberraschend positive Hal-
tung der befragten Jugendlichen gegeniiber einem Engagement fiir Entwick-
lungslénder ist auch auf unsere Untersuchungsanlage zuriickzufiihren, die die
weltweiten Interdependenzen explizit in den Vordergrund geriickt hat. Einen
von methodischen Effekten freien Zugang zur sozialen Wirklichkeit halten wir
allerdings fiir nicht moglich.

Bestitigt wird diese methodenkritische Position durch Ergebnisse einer quali-
tativen Studie, die wir parallel zur quantitativen Erhebung durchfiihren konn-
ten (Kiinzli & Miihlemann 1997). In dieser Studie wurde nach der Haltung von
Schiilerinnen und Schiilern schweizerischer Nationalitit einer neunten Pri-
marschulklasse (Hauptschule) zu ihren auslindischen Mitschiilerinnen und Mit-
schiilern, ihrem Wissen um die Situation der ausldndischen Bevolkerung in der
Schweiz und ihren Einstellungen zum Zusammenleben mit Menschen ver-
schiedener Nationen gefragt. Die meisten Jugendlichen waren bemiiht, eine
»fremdenfreundliche” Einstellung zum Ausdruck zu bringen, die sich aber im
Verlauf des Gespriichs oftmals relativierte. Auffallend war das geringe Wissen
der Schiilerinnen und Schiiler iiber die Situation der Auslidnderinnen und Aus-
lander in der Schweiz. Das Bild, das sie sich von den Auslinderinnen und Aus-
landern machten, war duferst stereotyp und im wesentlichen geprigt von den
in den Medien am stérksten pridsenten Gruppen, ndmlich den Asylsuchenden
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und Fliichtlingen. Irritierend waren die stark defensiven Vorstellungen der
befragten Schiilerinnen und Schiiler zum Zusammenleben mit Menschen ande-
rer Nationalitét.

Wenn wir einen Teil der hohen Bereitschaft von Jugendlichen, sich fiir Ent-
wicklungslidnder einzusetzen, auf die methodische Anlage unserer Studie zuriick-
fithren, dann bedarf die groBe Unsicherheit, die sie hinsichtlich der Art eines
moglichen Engagements zeigen, einer anderen Erkldrung. Fast zwei Drittel der
Jugendlichen geben an, sich engagieren zu wollen, aber nicht zu wissen, was
sie konkret tun konnten. Eine naheliegende Interpretation wiirde auf entwick-
lungspsychologische Befunde zuriickgreifen. Die hohe Bereitschaft zum sozi-
alen Engagement lieBe sich als Spezifikum der adoleszenten Lebensphase deu-
ten, die einen religi6s oder politisch begriindeten Idealismus freisetzt, dem jedoch
die Instrumente der praktischen Umsetzung fehlen (vgl. z.B. Perry 1968). Dem
wire entgegenzuhalten, daf sich die Diskrepanz zwischen Wollen und Kon-
nen sparsamer als direkten Effekt des Bildes der Jugendlichen von den Ent-
wicklungslindern erkldren 146t. Dieses Bild, das ausgeprigt negativen Cha-
rakter hat, scheint wenig hilfreich zu sein, der Bereitschaft zum Engagement
eine konkrete Gestalt zu geben.

Diese Interpretation stimmt mit der theoretischen These {iberein, die wir unse-
rer Untersuchung zugrunde gelegt haben. Mit Weinreich-Haste (1986) sind wir
davon ausgegangen, dafl Emotionen fiir die Motivierung moralischer Handlungen
von entscheidender Bedeutung sind. Moralisches Verhalten in konkreten Situ-
ationen ist das Ergebnis der reflexiven Kldrung einer anfanglich rein emotional
gegebenen Reaktionsbereitschaft. Wir vermuten, da3 das negative Bild der Ent-
wicklungslédnder die Jugendlichen emotional betroffen macht, ihr Wissen aber
nicht ausreicht, diese Betroffenheit in konkrete Handlungen umzusetzen. Tat-
sachlich muf} das Wissen der Jugendlichen, gemessen an ihrer Féhigkeit, aus
einer Liste von zehn Léndern die Entwicklungslénder richtig zu identifizieren,
als bescheiden tituliert werden. Daran scheint sich in den zehn Jahren seit der
Untersuchung von Hirsch-Cahannes und Tecklenburg (1985) wenig geéindert
zu haben. Das Wissen scheint allerdings auch nicht derart zu sein, daf3 es vor
einer negativen Wahrnehmung der Entwicklungslédnder schiitzen kénnte. Ganz
im Gegenteil findet sich das negativste Bild der Entwicklungsldnder bei
Jugendlichen, die alle Lander richtig zuordnen kénnen, die aus héheren Klas-
sen stammen oder Klassen mit erweiterten Anspriichen besuchen. Insofern
bestarkt das Wissen die emotionale Betroffenheit der Jugendlichen, ohne dal
es ihre Gefithle zum Aufbau konkreter Handlungspline nutzen konnte. Das nega-
tive Bild der Jugendlichen von den Entwicklungslédndern scheint Ursache sowoh!
ihrer Handlungsbereitschaft als auch ihres Handlungsunvermogens zu sein.

Die Schule befindet sich damit in einem eigentlichen Dilemma. Denn als Infor-
mationsquelle iiber Entwicklungsldnder rangiert sie im Urteil der Jugendlichen
an vorderster Stelle (zweiter Rang hinter dem Fernsehen). Wie unsere Ergeb-
nisse zeigen, hat die Haufigkeit, mit der Entwicklungslidnder im Unterricht
behandelt werden, einen nachweisbaren Effekt auf Einstellungen und Hand-
lungsbereitschaft der Jugendlichen. Die Anzahl richtig zugeordneter Lander
nimmt mit vermehrter Behandlung des Themas im Unterricht zu. Wenn Ent-
wicklungsldnder hdufig thematisiert werden, dann nennen die Jugendlichen auch
eher ,,exogene* Ursachen fiir deren Probleme (,,unser Reichtum®). Ebenso ist
die Bereitschaft der Jugendlichen, sich fiir Entwicklungsldnder zu engagieren,
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hoher, wenn diese im laufenden oder vergangenen Schuljahr mehrmals behan-
delt wurden. SchlieBlich ist der Einfluf} der Schule auch beziiglich der Spen-
debereitschaft klar gegeben: Je hidufiger die Jugendlichen in der Schule von
Entwicklungslindern gehort haben, desto bereitwilliger zeigen sie sich, fir ein
Entwicklungsprojekt auf ihr Taschengeld zu verzichten.

Das Dilemma, das sich fiir die Schule stellt, liegt darin, dafl die Behandlung
der Entwicklungslidnder im Unterricht das Wissen der Jugendlichen einerseits
verbessert. Andererseits bestirkt dasselbe Wissen das negative Bild, das die
Jugendlichen von diesen Lindern haben. Der forciert emotionale Zugang zum
Thema scheint die Kldrung der evozierten Handlungsbereitschaft zu verhin-
dern. Bestitigung fiir dieses Dilemma kommt von einer Studie zum ,,globalen
Lernen®, bei der 56% der (schriftlich) befragten Lehrkréfte der Ansicht
zustimmten, Fragen der weltweiten Entwicklung wiirden in den obligatorischen
Unterricht gehdren (vgl. Biirgisser et al. 1995, 23). Dabei sehen die Lehrerin-
nen und Lehrer ihre Aufgabe vor allem in der Vermittlung von Werten, weni-
ger in der Handlungsanleitung und noch weniger in der Bereitstellung von Wis-
sen. Offensichtlich bestirkt die Art und Weise, wie das Thema Entwicklungs-
lander in der Schule behandelt wird, die emotionale Seite der Problematik und
{iberl4Bt die Schiilerinnen und Schiiler bei der Verarbeitung ihrer Gefiihle weit-
gehend sich selbst.

Wie wichtig die Betroffenheit von den Problemen der Entwicklungslinder auch
sein mag, die Emotionalisierung des Themas birgt die Gefahr der negativen
Stereotypenbildung in sich. Die Reduktion der Entwicklungslédnder auf Armut,
Hunger, Krankheit und Krieg stellt die Menschen dieser Lander als Opfer dar,
die unfihig scheinen, ihr Schicksal selber in die Hand zu nehmen. Die Weckung
von moralischen Gefiihlen mag mit der idee der Caritas (Entwicklungshilfe)
kompatibel sein, nicht aber mit dem Gedanken der Entwicklungszusammen-
arbeit. Blockiert wird das Bild einer Welt, die nicht von einseitiger Abhidngig-
keit, sondern von wechselseitigen Interdependenzen bestimmt wird. In sozia-
lisationstheoretischer Hinsicht stellt sich die Frage, ob das Bild der Entwick-
lungslinder so negativ sein muf}, damit wir der nachwachsenden Generation
Verantwortung fiir die Benachteiligten dieser Welt lehren kénnen. Miifite es
nicht mdglich sein, die Jugendlichen mehr und besser iiber Entwicklungslan-
der zu informieren, damit sie sich ein realistischeres Bild dieser Lindern machen
konnen, ohne daB dadurch ihre Bereitschaft, sich fiir fremde Menschen ein-
zusetzen, beeintrachtigt wird?

Literatur

Borkowsky, Anna (1991): Kinder und Jugendliche ausldndischer Herkunft im Bil-
dungssystem der Schweiz. Bern: Bundesamt fur Statistik.

Biirgisser, Margret et al. (1995): Globales Lernen in der Schweiz. Eine Studie zum
Stand, zu den Erwartungen und Perspektiven des Globalen Lemens in der Schweiz.
Jona: Forum ,,Schule fiir eine Welt*.

Fend, Helmut (1988): Sozialgeschichte des Aufwachsens. Bedingungen des Auf-
wachsens und Jugendgestalten im zwanzigsten Jahrhundert. Frankfurt: Suhrkamp.

Globales Lernen. AnstéBe fiir die Bildung in einer vernetzten Welt (1996). Bericht der
Pidagogischen Kommission des Forums ,,Schule fiir eine Welt*. Jona: Forum,,Schu-
le fiir eine Welt*.

Gros, Dominique et al. (1993): The Young People of Switzerland. Ziirich: Pro Helve-
tia.

ZSE, 21. Jg. 2001, H. 3 263



Herzog, Walter (1991): Das moralische Subjekt. Piddagogische Intuition und psycho-
logische Theorie. Bern: Huber.

Herzog, Walter/ Guldimann, Joana/ Oegerli, Thomas (1997a): Das Weltbild von Jugend-
lichen. Eine gesamtschweizerische Erhebung bei 13- bis 16jdhrigen Jugendlichen
zur Schweiz, zu den Entwicklungslidndern und zu globalen Zusammenhingen. For-
schungsbericht. Bern: Abteilung Pddagogische Psychologie.

Herzog, Walter / Guldimann, Joana / Oegerli, Thomas (1997b): Die Schweiz, die Ent-
wicklungslénder und globale Zusammenhinge aus der Sicht von Jugendlichen. Eine
gesamtschweizerische Erhebung bei 13- bis 16jdhrigen Schiilerinnen und Schiilern.
Bern: Abteilung Pddagogische Psychologie.

Hirsch-Cahannes, Monique / Tecklenburg, Ueli (1985): Die Welt, in der wir leben.
Reprisentativumfrage bei Schweizer Schiilern des 7., 8. und 9. Schuljahrs. Bern: Direk-
tion fiir Entwicklungshilfe und Schweizerisches Komitee fiir Unicef.

Jaide, Walter / Veen, Hans-Joachim (1989): Bilanz der Jugendforschung. Ergebnisse
empirischer Analysen in der Bundesrepublik Deutschland von 1975 bis 1987. Pader-
born: Schéningh.

Kohlberg, Lawrence (1974): Stufe und Sequenz: Sozialisation unter dem Aspekt der
kognitiven Entwicklung. In: ders.: Zur kognitiven Entwicklung des Kindes. Frank-
furt: Suhrkamp, 7-255.

Kiinzli, Christine / Mithlemann, Kathrin (1997): ,,Eigentlich sollten sie gliicklich sein,
daB sie hier sein diirfen ...“ Eine qualitative Untersuchung zur Einstellung von Schwei-
zer Jugendlichen beziiglich des Zusammenlebens mit AuslinderInnen. Lizentiatsar-
beit. Bern: Abteilung Pddagogische Psychologie.

Lischer, Rolf (1997): Integration — (k)eine Erfolgsgeschichte. Auslindische Kinder und
Jugendliche im schweizerischen Bildungssystem. Bern: Bundesamt fiir Statistik.
Melzer, Wolfgang (1992): Jugend und Politik in Deutschland. Opladen: Leske + Budrich.
Montada, Leo (1993): Moralische Gefiihle. In: Edelstein, Wolfgang / Nunner-Wink-

ler, Gertrud / Noam, Gil (Hrsg.): Moral und Person. Frankfurt: Suhrkamp, 259-277.

Nisan, Mordecai (1993): Bilanzierte Identitét. Moralitit und andere Identitétswerte. In:
Edelstein, Wolfgang / Nunner-Winkler, Gertrud / Noam, Gil (Hrsg.): Moral und Per-
son. Frankfurt: Suhrkamp, 232-258.

Noam, Gil (1993): Selbst, Moral und Lebensgeschichte. In: Edelstein, Wolfgang / Nun-
ner-Winkler, Gertrud / Noam, Gil (Hrsg.): Moral und Person. Frankfurt: Suhrkamp,
171-199.

Perry, William G. (1968): Forms of Intellectual and Ethical Development in the Col-
lege Years. New York: Holt, Rinehart & Winston.

Poglia, Edo et al. (Hrsg.) (1995): Interkulturelle Bildung in der Schweiz. Bern: Lang.

Regenbogen, Armin (1998): Sozialisation in den neunziger Jahren. Opladen: Leske +
Budrich.

Schmidtchen, Gerhard (1992): Ethik und Protest. Opladen; Leske + Budrich.

Stadler, Peter (1994): Globales und interkulturelles Lernen in Verbindung mit Aus-
landsaufenthalten. Ein Bildungskonzept. Saarbriicken: Breitenbach.

Staub, Ervin (1993): Individuelles Selbst und Gruppenselbst, Motivation und Moral.’
In: Edelstein, Wolfgang / Nunner-Winkler, Gertrud / Noam, Gil (Hrsg.): Moral und
Person. Frankfurt: Suhrkamp, 363-384.

Weinreich-Haste, Helen (1986): Moralisches Engagement. Die Funktion der Gefiihle
im Urteilen und Handeln. In: Edelstein, Wolfgang / Nunner-Winkler, Gertrud (Hrsg.):
Zur Bestimmung der Moral. Philosophische und sozialwissenschaftliche Beitriige
zur Moralforschung. Frankfurt: Suhrkamp, 377-406.

Prof. Dr. W. Herzog, Universitit Bern, Institut fiir Pidagogik, Abteilung P4dagogische
Psychologie, Muesmattstrasse 27, CH-3012 Bern

Thomas Oegerli, lic. phil., ETH Ziirich, Professur fiir Soziologie, SEW F 20
Scheuchzerstrasse 70, CH-8092 Ziirich

264 ZSE, 21.Jg. 2001, H. 3



