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TosHiko ITo

Die Vervollkommnung der Individualitét

Erziehungsideal und Reformabsichten in Japan

Zusammenfassung

Seit etwa einem Jahrhundert pflegt Japan anliBlich der Erziehungsreformen immer wieder das
Losungswort ,,Vervollkommnung der Individualitdt” ins Zentrum zu riicken. Dieses Losungswort
erlaubt in der Regel keinen Raum fiir Widerstand. Die Individualitit erzwingt die bedingungslose
Anerkennung ihres erzieherischen Wertes, ohne eine Uberpriifung ihrer Substanz zuzulassen. Das
Interesse an der Individualitit war in Japan urspriinglich mit dem Demokratiegedanken eng ver-
bunden. Die Erziehungsreformen unter dem Banner der Individualitit tendieren jedoch vornehm-
lich in eine demokratiefeindliche Richtung. Zu Beginn dieses Jahrhunderts trat die Reformpédago-
gik zum ersten Mal fiir die ,,Vervollkommnung der Individualitdt” ein, und stiarkte in Wirklichkeit
das totalitire Kaisersystem. In der gegenwirtigen Reform nimmt die ,, Vervollkommnung der Indi-
vidualitit® die zentrale Stelle ein, und leistet der Vermarktung der Erziehung Vorschub. Die Dis-
krepanz zwischen dem Losungswort und dem Ergebnis weist auf das ungeradlinige Verhiltnis der
Reformabsicht zum Wesen der Individualitit hin.

1. Einleitung

Die Geschichte des japanischen Erziehungswesens ist gekennzeichnet durch
drei ministeriell verordnete Reformen. 1872, kurz nach der Aufhebung der Ab-
schlieBungspolitik, richtete die erste Reform ein allgemeines Erzichungswesen
ein, mittels dessen der westliche Standard durch die ,,Rationalisierung® der Er-
ziehung erreicht werden sollte. 1947, kurz nach dem Zweiten Weltkrieg, wurde
die zweite Reform zur ,,Demokratisierung, Popularisierung und Chancengleich-
heit* der Erziehung durchgefiihrt, um die Bevolkerung von der imperialisti-
schen Gesinnung abzukehren. Gegenwirtig befinden wir uns inmitten der drit-
ten Reform, durch die vornehmlich die ,,Selbstverwirklichung® bezweckt wird;
,Individualitit und Kreativitit* sollen geférdert werden.

Die von keinem Ministerium angeordnete ,reformpadagogische Bewegung*
entstand in Japan zu Beginn dieses Jahrhunderts zwischen der ersten und der
zweiten Reform. Es war die Zeit der imperialistischen Kriege, die durch das
kaiserorientierte biirokratische System herbeigefiihrt wurden. Es war aber zu-
gleich die Zeit, in welcher der westliche Demokratiegedanke in Japan landes-
weite Verbreitung fand. Dieser zwiespiltige Zeitgeist spiegelte sich auch in der
reformpédagogischen Bewegung: Sie widersetzte sich zwar dem auf die Erzie-
henden ausgeiibten Druck, war aber mit dem repressiven Kaisersystem kon-
form. Im Zentrum der Reformpidagogik steht das Schlagwort von der Vervoll-
kommnung der Individualitit, die sowohl zur Reform des unterdriickenden
Erziehungsmilieus als auch zu dessen Bewahrung beitragen soll. Die gegenwar-
tige Reform ist von der selben Ambivalenz geprigt. Mit der vorgesehenen Ein-
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226 Offentlichkeit und Bildungsinstitutionen

fithrung eines Rangierungssystems im 7. Schuljahr der 6ffentlichen Schulen! f6r-
dert die Reform indirekt gerade die Gleichschaltung, die in der herkémmlichen
Erziehung kritisiert wird. Die gegensitzlichen Ansétze berufen sich gleicherma-
Ben auf die Vervollkommnung der Individualitit. Der Begriff der Individualitit
vermag anscheinend unlosbare Paradoxa reibungslos aufzuheben.

Kulturell ist der Begriff der Individualitiit in Japan fremd; er findet sich nicht
in der Erziehungstradition des Landes. Das Ubersetzungswort fiir die Individua-
litit wurde erst 1895 in einer piddagogischen Zeitschrift eingefiihrt.? In den
1910er Jahren galt dieser Begriff aber bereits als Modeausdruck, und in den
1920er Jahren wucherte er aus in eine uniiberblickbare Menge von Auffassungs-
weisen. Der erzieherische Wert der Individualitit war allerdings auf den metho-
dischen Bereich beschrinkt; der Wert der Individualitét als Erziehungsziel kam
also nicht in Betracht. Wahrend der Kriegszeit (1937-45) erlosch das Interesse
an der Individualitit zwar voriibergehend, weil sie als westliches Ubel verschrie-
en wurde. Aber nach dem Krieg setzte die pddagogische Anziehungskraft der
Individualitdt wieder ein® und kulimierte in den 1970er Jahren.

Politisch ist der Begriff der Individualitdt mit dem Demoktratiegedanken eng
verbunden. Die Demokratie verlangt Biirger, die gegenseitig ihre Individualitit
respektieren, und eine allen Biirgern zugéngliche Offentlichkeit. Die Zeit der
reformpidagogischen Bewegung fiel in die Taisho-Ara, in welcher der Demo-
kratiegedanke in Japan erstmals Fu8 faBte. In der Epoche der reformp#dagogi-
schen Bewegung begannen die Erzieher den Wert der Individualitét zu preisen,
und zwar nicht um den Rechten des einzelnen Giiltigkeit zu verschaffen, son-
dern um das Innerliche zu veredeln. Die gegenwirtige Reform scheint, im Ge-
gensatz zur Reformpédagogik, von der Demokratie keinen neuen Horizont zu
erwarten. Heute fordert die Generation, welche die Demokratie als eine selbst-
verstidndliche Gegebenheit betrachtet, in der Erziehung ebenfalls Respekt vor
der Individualitéit; der Wert der Individualitit wird jedoch nicht als Rechtsgut,
sondern als wirtschaftlicher Faktor verstanden. Im folgenden mdchte ich erhel-
len, was fiir eine programmatische Auffassung der Individualitit in der jeweili-
gen Reform vorherrschte,

2. Individualitit in der Reformpidagogik

Der Zeitraum zwischen dem Ende des Russisch-Japanischen Kriegs (1905) und
dem Ausbruch des Mandschurei-Kriegs (1931) wird als Ara der Taisho-Demo-
kratie bezeichnet, in welcher der Demokratiegedanke populir wurde. In ver-
schiedenen Bereichen wurde die Staatskontrolle erstmals ernsthaft in Frage ge-

1 Die offentlichen Schulen der Schulpflichtstufe richten ihre Erziehungspraxis bis heute nach
dem Harmonieprinzip und wehren sich gegen das Selektionssystem, Das Bediirfnis, Kinder
frithzeitig mit dem Konkurrenzprinzip bekannt zu machen, wird auf der Schulpflichtstufe
hauptséchlich in den privaten Schulen befriedigt. Die gegenwirtige Reform zeigt also eine ge-
wisse Annédhrung der offentlichen Schulen an die privaten Schulen.

2 Oronmxo Hasecawa fithrte 1895 in der Zeitschrift ,, Dai-Nippon Kyoiku-Kai“ das Ubersetzungs-
wort kosei filr individuality/individual character ein (vgl. KATAGIRI, S. 55).

3 Der Respekt vor der Individualitit wurde 1946, im Gegensatz zum Anfang des Jahrhunderts,
sowohl als Erziehungsmethode auch als Erziehungsziel ernst genommen (vgl. KATAGIRI, S. 72).
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stellt. Die Aufbruchstimmung machte sich auch in der Erziehung bemerkbar:
Die ,,Reformpiddagogik” kam auf Bezweckt wurde die Befreiung von der
Gleichschaltung, also der Folge der staatsorientierten Erziehung. Anstelle der
unterdriickenden Erziehung sollte die neue Erziehung die Spontaneitit und
Selbstindigkeit der Kinder fordern. Die Reformpidagogen, die dabei mit Nach-
druck die Forderung der Individualitdt propagierten, stiitzten sich vornehmlich
auf JouNn DEwEY (1859-1952), den Botschafter der Demokratie.

Deweys Aufenthalt in Japan fiel 1919 gerade in die Mitte dieser Bewegung.
Aufseiner Vortragsreise* bezweifelte er jedoch, ob sein Gedanke in Japan richtig
verstanden wurde. Ihm schien Japan eher ein treuer Schiiler Deutschlands (vgl.
DEeweEy, S. 157). Militérisch stand Japan zu jener Zeit zwar nicht auf Deutsch-
lands Seite, aber die geistigen Giiter aus Deutschland waren in Japan weiterhin
grundlegend. DEWEY stellte fest: ,, Intellectually, morally, and politically an active
German propaganda had been carried on during the war by Japanese officials*
(ebd., S. 158). Daraus entwickelte sich eine peinliche Situation: Wéhrend die
Japaner DEwEY in der Uberzeugung, sie seien seine treuen Schiiler, herzlich will-
kommen hieBen, distanzierte sich DEwEY von ihnen. DEwWEY sah die Demokratie
gar gefihrdet und befiirchtete, da8 ,,Bureaucracy and militarism might come
back“ (ebd.,S.154). Das zweite Hindernis auf dem Weg zur Demokratie war das
religios-mystisch geprigte Kaisersystem. Die 1889 proklamierte Verfassung be-
schreibt den Kaiser als ,,Sohn des Himmels“. In Japan ist der Kaiserkult derma-
Ben verwurzelt, daB die Demokratie nur in einer Form zustande kam, die sich
dem Kaisersystem unterordnete, und deshalb gelegentlich auch als ,,Demokra-
tismus“ bezeichnet wird. Nach DEwEyY besteht der Kaiserkult aus drei Mythen:
(1) ,,racial unity and common relationship to emperor*, (2) ,,unbroken continui-
ty of the imperial dynasty for over twenty-five hundred years“, (3) ,,all that Ja-
pan is and can become she owes to the original virtues of the divine founders
and to those of their divine descendents“ (ebd., S. 172). DEwEY sah, daB die
Demokratisierung Japans durch das biirokratisch-militidrische und das kaiser-
zentrische System gehemmt war und folgerte daraus, da die Demokratie in
Japan nur schwerlich werde Wurzeln schlagen kénnen.

DEeWwEY libersah also nicht,da der Vorsatz der Reformpéddagogen, Individua-
litdt zu respektieren, nicht mit der Reformabsicht im eigentlichen Sinne verbun-
den war’ Die Anerkennung der Individualitdt verlangt, im Gegensatz zum
hegemonial-ministeriellen Erziehungswesen, Anerkennung der Verschiedenar-

4 Seine Vorlesungen an der Kaiserlichen Universitit Tokio (vom Februar bis Mirz 1919) wurde
spater unter dem Titel ,,Reconstruction in Philosophy* publiziert.

S Dewey verlieB Japan im April 1919 nach einem zweimonatigen Aufenthalt. An seinem néchsten
Zielort, China, sah DEWEY, im Gegensatz zu Japan, eine Hoffnung auf die Entwicklung des
Demokratiegedankens. China litt gerade unter der militaristischen Hegemonie Japans. Von der
Versailler Konferenz erwartete China eine neue Weltordnung, in der nicht die Stiarke der mili-
tdrisch-wirtschaftlichen Macht, sondern das Prinzip der Gerechtigkeit die entscheidende Rolle
spielt. Die Anerkennung der 21 japanischen Anspriiche in China durch die Versailler Konferenz
rief in China eine landesweite Bewegung gegen Japan hervor. Die antijapanische Bewegung, die
unter den Studenten der Universitit Peking entstand, miindete in einen Héndlerboykott japa-
nischer Produkte und die Entlassung vieler projapanischen Angestellten. In dieser Bewegung,
die DEWEY gleich nach seiner Ankunft in China erlebte, sah er ein Aufkeimen der Demokratie
(vgl. DEwEy, S. 191). China war deshalb viel interessanter als Japan und DEwEy blieb, itber
seinen urspriinglichen Plan hinaus, bis 1921 in China.
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tigkeit der Menschen. Einige Reformer anerkannten zwar diese Verschiedenar-
tigkeit, taten dies jedoch, ohne die Schablone des gegebenen Systems zu zerbre-
chen. Der Respekt vor der Individualitit konfrontierte sich also nicht systemkri-
tisch mit Biirokratie und Militarismus; er versenkte sich vielmehr tief in den
Spiritualismus. Die Vervollkommnung der Individualitit, die als Hauptanliegen
der Reformpidagogik zu gelten hat, zeigte sich dementsprechend als Ziel auf
der psychologischen Ebene. Darin liegt der Grund, warum die Reformpédago-
gen die freie Erziehung bezwecken konnten, ohne das unterdriickende System
zu beseitigen. Sie suchten die Vervollkommnung der Individualitit durch die
Anderung der innerlichen, nicht der duBerlichen Lage.

Die Reformpidagogen, welche die gefithlsméBige Befreiung von der Staats-
kontrolle verfolgten, wollten jedoch die Befreiung nicht als Anrecht auffassen.
Die Vervollkommnung der Individualitit durch geistige Ubungen wurde auf
diese Weise ins Zentrum der neuen Erziehung geriickt. Dies zeitigte zweierlei
Folgen: (1) die system-konforme Auffassung der Individualitit; (2) die religiose
Auffassung der Individualitit.

2.1 Die systemkonforme Auffassung der Individualitit

Die Reformpidagogen vermieden es bewuBt,das gegebene Staatssystem in Fra-
ge zu stellen. Nach ToMmErt TanmMoto® (1867-1946), dem Wegbereiter der Re-
formpidagogik, bezweckt die neue Erziehung, daB8 die Bevolkerung nicht als
blinde Untertanen sondern aus freiem Willen dem Kaiser gehorcht. Er stiitzte
sich dabei auf JosepH EDMOND DEMOLINS (1852-1907), der die Englénder fiir ein
aktives, energisches Volk hilt, im Gegensatz zu den passiv konformistischen
Franzosen.” TANIMOTO, einst als Herbartianer ein anerkannter Pddagoge, fiihlte
sich seit seinem Aufenthalt im Westen zwischen 1900 und 1903 zum Reformpéd-
agogen berufen. Seine Reformabsicht betraf aber keineswegs das gegebene Sy-
stem. Denn Reform hie8 bei ihm, das imperialistisch orientierte Kaisersystem in
der Absicht zu unterstiitzen, anhand des kaiserlichen Erziehungsedikts die Zu-
riickgebliebenheit Japans wettzumachen (vgl. TanmMoTo, S. 563).

Die erste reformpidagogische Schule in Japan, die Nihon-Seibi-Schule, wurde
von TsuNeo IMar® (1864-1934) 1907 gegriindet. Sie nahm sich DEMoLINS’ und

6 TaniMoTo besuchte 1889 an der Kaiserlichen Universitit Tokio EMiL HAUSKNECHTS
(1853-1927) Vorlesungen, die in Japan erstmals herbartianische Didaktik verbreiteten. Nach-
dem er an der Pddagogischen Hochschule Tokio gelehrt hatte, absolvierte er von 1900 bis 1903
einen Studienaufenthalt in England, Frankreich und Deutschland. Gleich nach der Heimkehr
wurde er an die Kaiserliche Universitit Kioto berufen, wo er bis 1913 téitig war. Danach forschte
und lehrte er an der Universitit Ryukoku und betitigte sich als Schriftsteller.

7 DemoLins’ einfluBreiche Schrift ,,A quoi tient la superiorité des Anglo-Saxons* (1897) war
bereits 1902 auch auf Japanisch erhiltlich. ENTaro NocucH hielt sich spéter an diese Schrift, als
er am Lehrerseminar Himeji eine Reform in Angriff nahm. Eine weitere Schrift DEMOLINS’
»A-t-on intérét a s’emparer du Pouvoir“ (1898) wurde 1904 auf Japanisch veroffentlicht.

8 Nach seiner Lehrtitigkeit in Kumamoto und Shiga griindete Imar 1891 in Tokio zuerst eine
Familienschule Goinjuku, die auf Selbstverwaltung und Gruppeniibung groBes Gewicht legte.
Im gleichen Jahr stiftete er eine Gesellschaft Nihon-Seibi-Kai, die zur gesellschaftlichen Wir-
kung der Erziehung beitragen sollte hinsichtlich der Befestigung des Kaiserreichs, der Férde-
rung der Moral und der guten Fithrung der Gedanken. Diese Gesellschaft ging der Griindung
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Lierz’ Landerziehungsheime zum Vorbild: die vom Stadtleben abgesonderte
lindliche Lage, die mit dem Familienleben vergleichbare Dimension der Schule
und die Einfiihrung des Internatsystems. Der Tagesablauf gliederte sich in drei
Teile: vormittags Lernen im Klassenzimmer, nachmittags Korperiibung drau-
Ben, abends Meditation. Ihre Erziehungspraxis richtete sich, im Gegensatz zu
den iiblichen Schulen, gegen die Intellektualisierung, damit mehr Platz fiir die
sittliche Bildung gefunden werden kann. Ihre sittliche Leitlinie wich aber nicht
von der herkdmmlichen konfuzianischen Morallehre ab, die sich in Vasallen-
treue, Kinderpflicht, Barmherzigkeit und Treuherzigkeit verkorpert. Nach ihrem
Programm bestand der Zweck dieser Schule darin, ,,gemdB dem Kaiserlichen
Erziehungsedikt den soliden Charakter, gesunden Menschenverstand und die
Geschicklichkeit von niitzlichen Staatsbiirgern zu bilden® (Imar, S. 4). Die auf
die Selbstindigkeit wie Selbsttitigkeit bezogenen geistigen Ubungen trugen so-
mit als Grundlage der Kommune zur Bildung des staatsniitzlichen, kaisertreuen
Menschen bei (vgl. Nakano 1968, S. 85).

Die von HarRut NaKaMURA® (1877-1924) 1912 gegriindete Seikei-Realschule
nahm sich die englische Public School zum Vorbild. Genau nachgeahmt war die
auf das Individuum bezogene Erziehung einer Eliteschule mit Internat. In die-
ser neuen Erziehungsform verbarg sich aber nichts anderes als die Bildung des
Menschen zum Staatsdiener (vgl. Nakano 1968, S. 88). An der von MASATARO
SAWAYANAGI'® (1865-1927) 1917 gegriindeten Seijo-Grundschule war diese Ten-
denz ebenfalls nicht zu iibersehen. SawavaNacl, der fithrender Kopf der re-
formpidagogischen Bewegung, stellte zwar zur Schulgriindungsfeier vier bahn-
brechende Grundsitze auf: (1) Respekt vor der Individualitit; (2) naturnahes
Erziehungsmilieu; (3) Gemiitspflege sowohl durch personliche Kontakte zwi-
schen den Lehrern und Schiilern als auch durch einfithlsame Kontakte mit der
Kunst; (4) Orientierung auf die Naturwissenschaft. Trotz dieser liberalen Re-
formabsicht bekundete er jedoch keine Miihe mit dem gegebenen System. Au-
Benpolitisch war er mit dem Kolonialismus und den AssimilationsmaBnahmen
in Korea einverstanden. Er erklirte sich beim Russisch-Japanischen Krieg un-
miBverstindlich fiir den Militarismus und stand sogar fiir die nationalistische
Zensur der Lehrbiicher personlich zur Verfiigung (vgl. SAWAYANAGI, S. 1431).

Kisuie: TEzuka!! (1880-1936), der reformpidagogische Ideen in die 6ffentli-

der Nihon-Seibi-Schule voraus und bereitete ihr in vielfacher Weise: Es erschien eine Monats-
zeitschrift; Vortriage und Ubungskreise wurden abgehalten. Auf diesem Boden eroffnete er 1907
die Nihon-Seibi-Schule.

9 NakaMuRra absolvierte die Kaiserliche Universitit Tokio. Durch Anregung der englischen Er-
ziehung griindete er 1912 die Seikei-Realschule, die den Kindern zur Selbsttatigkeit verhelfen
sollte. Die Hauptbestandteile der Schule waren das moderne SelbstverantwortungsbewuBtsein
und die traditionelle Geistesanstrengung. Diese Schule kehrte sich jedoch bereits 1922 von
Nakamuras Reformlinie ab.

10 SawavaNacr absolvierte die Kaiserliche Universitit Tokio und machte im Kultusministerium
eine glinzende Karriere, die ihm auch die Rektorstellen der Kaiserlichen Universitdten Tohoku
und Kioto eintrug. Er gab jedoch 1914 seine erfolgreiche Beamtenlaufbahn auf und engagierte
sich fiir die reformpidagogische Bewegung im Rahmen der Privatschule: Er wurde 1917 Direk-
tor der Seijo-Grundschule, deren Grundsétze in seiner Schrift ,Jissaiteki-Kyoiku (Die prakti-
sche Pidagogik)“ (1909) niedergelegt sind.

11 Nach dem Studium an der Piddagogischen Hochschule Tokio iibte TEzZUKA zuerst journalistische
Titigkeiten aus, nahm aber dann die Lehrtitigkeiten an den lokalen Lehrerseminaren auf. Sei-
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che Schule einzufiihren versuchte, unterstiitzte eine mit dem Kaisersystem kon-
forme Variante der Demokratie. Er bezweckte die Gestaltung eines kaisertreu-
en Kulturstaats (vgl. TEzuka, S. 127; IsH1zuky, S. 545£.), indem er die Rolle der
Erziehung als Erhebung der natiirlichen Gesellschaft zur kulturellen Gesell-
schaft beschrieb. Die Souverinitit in der kulturellen Gesellschaft sollte beim
Kaiser liegen, der bei der Ausiibung seiner Souverénitit das Wohl und den Wil-
len der Bevolkerung beachtet. Die Souverinitit des Kaisers schmilere die Frei-
heit der Bevolkerung keineswegs.

Die Auffassung der Individualitit erlebte also keine Auseinandersetzung mit
dem gegebenen System. Die Realitit des Erziehungsmilieus wurde zwar als ,,die
Individualitit unterdriickend* empfunden, die Reformpédagogen wollten aber
den Ursprung der Unterdriickung nicht im gegebenen System suchen. Anstatt
das gegebene System in Frage zu stellen oder zu beseitigen, versuchten sie es mit
dem Argument zu stirken, der Kaiser, der Kern dieses Systems, sorge fiir die
Individualitit der Bevolkerung. Eine gewisse Ausnahme war HIROSHI SHIGAKI™
(1889-1965), der an der 1923 von Entar0o NoGgucHI® (1868-1941) gegriindeten
Schule des , Kinderdorf Ikebukuro“ mit YosHiBer NoMmura* (1896-1986) und
Nosu Hirata (1895-1958) unterrichtete. SHIGAKI ergriff die Initiative und setzte
die Schule auf einen radikalen Kurs. Er kritisierte die Reformpadagogen, die aus
Riicksicht auf die Erhaltung des gegebenen Systems ihre Reform auf die Lehr-
methode beschrinken (vgl. SHIGAKI, S. 2; UCHIMURA, S. 292): SHiGAKIs Reform
schloB hingegen auch den Lehrinhalt ein, was Konflikte mit dem Staatssystem
hervorrief. Der Lehrer muBte damit, nach seiner Ansicht, sich selbst und sein
Milieu dndern. Denn die Entfaltung der Individualitét fithrt nicht zur Anpas-
sung der bestehenden Gesellschaft, sondern zu deren Umgestaltung. SHIGAKI
mahnte: ,,Der Wert der Erziehung besteht eigentlich in der Vervollkommnung
der Individualitit, wurde aber irgendwann auf den Beitrag zur politischen Ziel-
setzung reduziert. Die politische Zielsetzung triibt das Ideal der Erziehung. Der
Lehrer muB darauf aufpassen® (SHIGAKI, S. 15).

Die Tatsache, daB die Reformpéddagogen, abgesehen von SHIGAKI, nicht ver-
suchten, die #uBerlichen Bedingungen zur Entfaltung der Individualitdt zu

ne Praxis unter dem Banner der ,,Selbstverwaltung und Autodidaktik“, die vom Neukantianer
SUKEICHI SHINOHARA (1876-1957) unterstiitzt wurde, erreichte von 1919 bis 1926 am Lehrerse-
minar Chiba ihren Hohepunkt. 1928 raffte sich Tezuka zur Griindung einer reformgesinnten
Privatschule Jiyugaoka-Gakuen auf, die er jedoch nicht auf einen zufriedenstellenden Kurs
bringen konnte.

12 SHiGa absolvierte das Lehrerseminar Kumamoto und nahm das Lehramt an. 1919 wandte er
sich der journalistischen Tétigkeit im pidagogischen Bereich zu. Er forderte die reformpédago-
gische Bewegung, indem er sich 1923 an der Griindung von ,,Kyoiku no Seiki-Sha (die Gesell-
schaft fitr das Jahrhundert der Erziehung)“ beteiligte. Auch an der Zeitschrift und der Schule,
die im Rahmen dieser Gesellschaft entstanden, wirkte er stark mit.

13 NocucH absolvierte die Piddagogische Hochschule Tokio und wurde der erste Direktor des
1901 entstandenen Lehrerseminars Himeji. Zwischen 1914 und 1915 studierte er in Deutsch-
land, Frankreich und Amerika. Er wurde Direktor der 1924 mit weiteren Reformpiddagogen
gegriindeten Schule des ,Kinderdorf Tkebukuro“ und blieb in diesem Amt, bis diese Schule
1936 geschlossen wurde. 1929 nahm er als Vertreter der japanischen Reformpidagogen am
KongreB der New Education Fellowship in Genf teil.

14 Nomura absolvierte das Lehrerseminar Gifu, und unterrichtete von 1924 bis 1936 an der Schule
des , Kinderdorf Ikebukuro“. Er wollte die Erziehung auf das Leben hin orientieren und ver-
buchte einen Erfolg mit lebensnahen Themen im Aufsatzunterricht.
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schaffen, sondern die innerliche Bereitschaft zu ihrer Férderung verlangten, war
typisch fiir die damalige Auffassungsweise der Individualitit: Die Individualitit
wurde als unabhingig von der politischen Auseinandersetzung aufgefaBt, dafiir
aber von der Religion umso abhingiger gemacht.

2.2 Die religiése Auffassung der Individualitit

Der Ansatz zur Vervollkommnung der Individualitit wird in Abhéngigkeit von
der Religion also nicht im objektiv-duBerlichen Leben, sondern im subjektiv-in-
nerlichen Leben gesucht. In den Augen MASATARO SAWAYANAGIS, zum Beispiel,
reiche die erzieherische Titigkeit allein zur Menschenbildung nicht aus; sie muf3
nicht durch eine bestimmte Religion, aber durch religiose Grundsitze ergénzt
werden. Tomer1 TaniMoTo war auch der Meinung, da8 die Erziehung unbedingt
auf der Religion beruhen muB (TanimMoto, S. 439). Denn Moral und Religion
tragen, nach TaNIMOTO, gemeinsam zur sittlichen Bildung bei: Wihrend die Mo-
ral von auBen her eine sittliche Form verleiht,stiitzt die Religion diese Form von
innen her (vgl. Itsuno, S. 143). Die Religion fordert auf diese Weise die aktive
Titigkeit des Menschen. Die Religion verlebendigt die Kenntnisse in der Moral,
indem sie den Menschen persénlich anredet. Mit der Ansicht, die sittliche Bil-
dung ohne Religion sei begrenzt, behauptete TaniMoTo die Notwendigkeit der
Religion im Moralunterricht, der den Kindern das Ideal vergegenwirtigen woll-
te. Der Schullehrer muf deshalb einen unerschiitterlichen Glauben haben. In
dieser Hinsicht stellte er die religionsfeindliche Erziehungsanschauung der Re-
gierung in Frage (vgl. Tanimoro, S. 18£f.). TANIMOTO, ein iiberzeugter Anhinger
der ,,wahren Sekte des reinen Landes*, lehnte es jedoch ab, eine bestimmte Re-
ligion zu stiitzen oder einen Religionsunterricht in den Lehrplan aufzunehmen.
Wichtig sei, den schulischen Alltag mit der religidsen Atmosphére auszustatten,
beispielsweise mit zenbuddhistischen Geistesiibungen oder mit der christlichen
Ehrfurcht. Im Mittelpunkt stand die Gestaltung des geistigen BewuBtseins, der
Hingabe an das absolute Wesen. Es war nicht von Bedeutung, ob dieses Wesen
dabei als Gott, Buddha oder ,,Wille des Himmels“!* vorgestellt ist. Sei einmal
dieser geistige Zustand erlangt, so sollte er dem Zweck, im Alltagsleben Hinga-
be an den Kaiser zu praktizieren, dienlich sein. Die von der Religion begleitete
sittliche Bildung verstirkt damit das Kaisersystem nicht formell sondern spiritu-
ell, und sorgt fiir Identifikation mit diesem System. Der Lehrer ist ein hoch mo-
tivierter, aktiver Beamter, der die Trdger der imperialistischen Politik heran-
zieht.

Harun NAkKAMURA verfolgte in seiner Schulpraxis vornehmlich die Bildung
des staatsniitzlichen Menschen durch zenbuddhistische Ubungen. NAKAMURA
war von der Familie her Buddhist der Amida-Sekte, nach deren Lehre der
Mensch nur durch Amidas Gnade die Erlosung erlangen kann. Er wandte sich
aber spiter dem Zen-Buddhismus zu, der sich die Erlésung aus eigener Kraft

15 Der ,Wille des Himmels* verkorperte im alten China das absolute Wesen, das iiber den Willen
der Menschen hinaus die Welt lenkte. Als Japan noch kein Ubersetzungswort fiir den westlichen
Begriff ,,Gott* hatte, wurde er in Anlehnung an die chinesische Denkweise als ,,Wille des Him-
mels“ wiedergegeben.
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zum Ziel setzt. Diese Bekehrung macht auf den ersten Blick den Eindruck, als
habe er sich der Forderung der Individualitit verschrieben. Seine Tat be-
schriankte sich aber in Wahrheit auf die geistigen Ubungen,; politisch blieb er
quietistisch (vgl. Uno, S. 31£). Spiter fiigte er seiner zenbuddhistischen Praxis
schintoistische Elemente hinzu (vgl. KonmMa, S. 374). Dies macht seine Annihe-
rung an das System deutlich.

YosHIBEI NOMURA, ein Mitarbeiter der Schule des ,,Kinderdorf Tkebukuro*,
war ein Buddhist der ,,wahren Sekte der reinen Landes“, die von SHINRAN
(1173-1262) 1224 gegriindet worden war.! SHINRAN hatte sich nicht als Fiihrer
der Sekte anerkennen lassen, und NoMURA verzichtete geméB SHINRANS Ansicht
auf den Status des Erziehers. Denn nach SHINRAN sollen die Menschen ,,weder
filhren noch gefiihrt werden. Die Menschen sollen zusammenarbeiten, ver-
kniipft durch Freundschaft. Unter den Menschen wohnt eine unsichtbare Kraft,
die ihr Leben zu einer Einheit erhebt. Die Menschen sollen Hand in Hand voller
Vertrauen der Einheit des Lebens folgen“ (vgl. NoMURAa, S. 106). Die Bedeutung
der Religion beschrinkt sich bei NoMURrA aber nicht allein auf die Bestimmung
der Verhaltensweise in der Erziehungspraxis: Die Religion ergéinzt die Wissen-
schaft. Die Wissenschaft gilt ihm bloB als relative Wahrheit und benétigt deshalb
Religion, welche die ablolute Wahrheit anbietet. Die wahre Erziehung setzt die
Religion also unbedingt voraus.

Mortoko Han1' (1873-1957), die Leiterin der 1921 in Mejiro gegriindeten
Jiyu-Gakuen (Freie Schule), hielt ebenfalls die Religion fiir einen unentbehrli-
chen Bestandteil der Erziehung, weil der wahre Verkehr zwischen Lehrern und
Schiilern, nach ihrer Meinung, allein durch géttliche Vermittlung stattfinden
kann. Sie beschrieb den Grundzug ihrer Schule folgendermaBen: ,In unserer
Schule gibt es keine Lehrer. Erwachsene und Kinder sollen gegenseitig die Vor-
teile der anderen kennenlernen. Es gibt jedoch einen ewigen Lehrer: Christus
(Hang, S. 42). Allein auf der gemeinsamen Grundlage, Gott zu erkennen, gewin-
nen Lehrer und Schiiler in ihrem Verkehr Freiheit. Damit bestétigte diese Schu-
le sowohl die Gleichheit als auch die Freiheit ihrer Zugehorigen, wie bei Nomu-
RA, aber nicht im Sinne der Amida-Sekte, sondern im christlichen Sinne. HANI
war der Ansicht, daB ihre Schule auf das Gottesreich vorbereite; folgerichtig
pflegte die Schule die Reform der innerlichen Welt, und lieB das Staatssystem

16 Im Gegensatz zu den anderen buddhistischen Sekten, in denen die Erlsung durch die eigene
Kraft des Menschen erstrebt wird, lehrt die ,,Sekte des reinen Landes* die Erlésung durch eine
fremde Kraft, die UrverheiBung des Amida-Buddha. Ihre Lehre ist schlicht: Wenn man an den
barmherzigen Erloser Amida glaubt und seinen Namen anruft, kann man das reine Land errei-
chen. SHINRAN entfaltete diese Lehre weiter, und stiftete die ,,wahre Sekte der reinen Landes*
mit starkerer Betonung des Innerlichen: Alles kommt auf den Glauben des Herzens an. Nach
seiner Lehre bleibt zur Erlésung nicht mehr zu tun, als das ganze Vertrauen auf den Erldser zu
setzen.

17 Hani wurde mit 17 Christin. Als erste Frau in der Welt des japanischen Journalismus zog sie die
offentliche Aufmerksamkeit auf sich, insbesondere mit der Griindung der Zeitschrift ,,Katei no
Tomo (Begleiter der Familie)* (1903), die 1908 in ,,Fujin no Tomo (Begleiter der Frau)“ umbe-
nannt wurde. Ausgehend von ihrem Interesse an der Erziehung ihrer eigenen Kinder, griindete
sie 1921 mit der Leserschaft ihrer Zeitschrift die Jiyu-Gakuen (Freie Schule), welche gemiB
dem christlichen Geist eine aufs Leben bezogene Erziehung anbieten sollte. Sie nahm 1932 am
KongreB der New Education Fellowship in Nizza als Vertreterin des japanischen Reformpid-
agogen-Kreises teil.
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der #uBerlichen Welt auBer Betracht. Eine christliche reformpéidagogische
Schule wurde auch von YoNEKICHI AKAI'® (1887-1974) gefiihrt. Er arbeitete zwei
Jahre in der Seijo-Grundschule, legte diese Arbeit jedoch nieder, um seine eige-
ne Schule zu griinden. Die von ihm 1924 gegriindete Myojo-Schule war gekenn-
zeichnet durch die Einfiihrung der Arbeit in den Lehrplan, und dabei vom Ge-
danken beherrscht, daB der staatsniitzliche Mensch nur vermittels der
Wiederaufstellung des verlorenen Gottesreichs zu bilden sei. Wie bei SHUNPEI
Honpa® (1873-1948), der Akal zum Christentum bekehrt hatte, war seinem
Christentum damit eine deutliche Affinitit zu Imperialismus und Kaisersystem
eigen.

Diese mit der Religion stark verbundene spiritualistische Tendenz beruht auf
zwei Sozialphinomenen: soziale Wirren und Heilighaltung des Lehramtes. 1919,
im Jahr von DEwEys Besuch, brachen in Japan viele Streiks aus, an denen sich
63000 Personen unter dem EinfluB des Demokratiegedanken beteiligten. Die-
ses soziale Durcheinander wurde im allgemeinen zuriickgefiihrt auf die Unter-
entwicklung der geistigen Kultur, welche hinter der materiellen Kultur zuriick-
blieb. Die sozialen Verhiltnisse sollten sich normalisieren, sobald der Riickstand
der geistigen Kultur eingeholt war. Die Aufmerksamkeit war auf diese Weise auf
die geistige Welt gelenkt. Dabei wurde die Hoffnung nicht zufallig auf die Erzie-
hung gesetzt. Das Lehramt, das die Erziehung als Hoffnungstréger iibernahm,
war dementsprechend in erster Linie fiir die Entwicklung der geistigen Kultur
zustindig, und wurde als ,,Heiliger Dienst“ bezeichnet. Der Lehrer beschiftigte
sich daher streng mit den geistigen Ubungen, erstens zwecks der Selbstverénde-
rung aufgrund der Eigenreflexion,® zweitens zwecks des personlichen Einflus-
ses auf Kinder.

Die Freiheit der Individualitit in der Erziehungspraxis war also nur in der
innerlichen Welt zulissig. Der Lehrer betrieb dermaBen die geistigen Ubungen,
daB er gefiihlsmifig kein Gehorcher der Staatspflicht, sondern ein freiwilliger
Mitarbeiter des Staates wird. In den geistigen Ubungen, die Individualitit zu
verfolgen, passierte nur die systemkonforme Modifikation des Ichs. Es gab zwei
Merkmale: die Lenkung der Aufmerksamkeit auf das Geistige?* und die enthu-

18 Axar wurde mit 15 Christ. Durch die Freunde der Pidagogischen Hochschule Hiroschima,an
der er studiert hatte, wurde er zur Sejjo-Grundschule berufen. Bald darauf wurde sein Name
wegen der Einfihrung des Dalton-Laboratory-Plans in Japan bekannt; diese Methode nahm er
jedoch in seiner 1924 gegriindeten Myojo-Schule nicht auf. 1936 beteiligte er sich am Kongre
der New Education Fellowship in Chilternham. Wegen seiner imperialistischen Erziehung der
Kriegszeit wurde er zwischen 1946 und 1951 vom Lehramt abgehalten.

19 Honpa wurde mit 24 Christ. Er war beruflich Steinhauer, beeinfluBte aber zahlreiche Re-
formpidagogen. Er versuchte, anstatt das westliche Christentum zu ibernehmen, ein japani-
sches Christentum zu begriinden, das mit dem Kaisersystem und dem Imperialismus verbunden
war (vgl. HoNDA, S. 193; MiyosH, S. 13). Christus ist sogar als »Prophet der japanischen Sonnen-
gottin® wiedergegeben. Die christliche Begegnung mit Gott setzt, nach Honpa, den Weg des
Kriegers voraus, folglich entstand dabei kein Problem mit dem Militarismus. HoNDA bezeichne-
te die damalige ,,auf mich bezogene* Erziehung als ,,Diebes-Erziehung®, und verlangte die
Vereinigung des Wissens mit dem Glauben, um den Egoismus zu iiberwinden.

20 Es geht um die Selbstiiberwindung im religiosen Sinne, welche jedoch von derjenigen der west-
lichen Religion zu unterscheiden ist.

21 Die Konzentration auf die geistige Welt und die Etikettierung des Lehramtes als »Heiliger
Dienst* benahm den Lehrern jedes Anrecht. Die Lehrer selber rechtfertigten sogar die Passivi-
tdt ihrer Gewerkschaft, ihre niedrigen Gehilter und die Aufhebung der Stipendien fiir ihren
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siastische Motivierung zur Befestigung des Staatssystems. Anscheinend entspra-
chen diese Merkmale dem Grundzug der Reformpiddagogen und entsprachen
wesentlich den Ministerien. Das Losungswort der Vervollkommnung der Indivi-
dualitdt war in jener Zeit gerade deshalb maB3gebend. Die Erziehungsbeteilig-
ten waren der festen Uberzeugung, durch die geistigen Ubungen auf dem richti-
gen Wege zur Vervollkommnung der Individualitit zu sein, denn sie seien jetzt
nicht mehr ,,fremdbestimmt“, sondern ,,selbstbestimmt“. Dieses Sozialphéno-
men war eine religios geprégte Selbsttduschung.

1930 wurde in Japan die ,,Reformpédagogische Gesellschaft” unter dem Vor-
sitz von ENTARO NoGucHI gegriindet. Die Gesellschaft versuchte die Kinder ge-
méB ihren Individualititen und Begabungen zu férdern und ein kooperatives
Sozialleben zu gestalten (vgl. Nakano 1990, S. 215). Zu den Mitgliedern zihlten
Axal, SHIGAKI, TEzZUKA usw. Sie hegten jedoch kein KrisenbewuBtsein gegen-
iiber der durch den Borsenkrach hervorgerufenen Depression oder dem immer
stirker aufkommenden Faschismus. Es ging nicht um die Reform der Gesell-
schaft durch die Erziehung, sondern um die Frage, wie die neuen Schulen dem
Zeitgeist anzupassen seien; das Hauptanliegen der Reformer war also das Uber-
leben der neuen Schulen. Die Reformpddagogik diente schlieBlich den privile-
gierten Schichten, indem sie mit ihrer idealistischen (oder abstrakten) Theorie
die Aufmerksamkeit von der objektiven Lebensrealitit ablenkte. Die Schiiler
der reformpédagogischen Schulen waren Sohne und Tochter wohlhabender
Intellektueller, die sich den neuen Gedanken als modisches Statussymbol aneig-
neten. Dieser neue Gedanke, meist durch Realitdtfremdheit und Abstraktheit
gekennzeichnet, zog die Bourgeoisie an durch das utopische Ideal der ,,Vervoll-
kommnung der Individualitét®.

Die Vervollkommnung der Individualitidt im eigentlichen Sinne war in der
reformpéddagogischen Bewegung also nicht tief verwurzelt; dies aber nicht allein
wegen der Einschrinkung der Rezeptionsschicht, sondern vielmehr wegen der
japanischen Rezeptionsvorgabe. Im Westen erachtet der protestantische Geist
den Wert des Individuums fiir sittlich: Der Mensch gelangt durch Selbstverleug-
nung und Gottes Gnade zum wahren Selbst. In Japan fand der Wert des Indivi-
duums hingegen keine richtige Anerkennung, denn die japanische Tradition legt
mehr Wert auf das Kollektiv. Das stabile Kaisersystem beruhte auch nicht zufil-
lig auf der Verkniipfung von Familie und Staat. Die Hervorhebung des Individu-
ums galt dabei als zuchtlos, riicksichtlos und unsittlich.

3. Individualitit in der gegenwiirtigen Reform

Unter den Leitbegriffen ,,Lockerung der Einschridnkungen“ und ,,Diversifikati-
on (Individualisierung)“ fordert Japan gegenwiirtig die Privatisierung und Ver-
marktung der Erziehung. Die ministerielle Reform erkléirt damit die Aufhebung
der Staatskontrolle. Die Initiative in der Erziehung soll nach der Ansicht der
Reformer jetzt {iberwiegend in der Hand des Einzelnen liegen. Mit dieser An-
kiindigung der auf das Individuum orientierten Erziehung soll das Ideal der

Nachwuchs und zeigten ihre Gentigsamkeit. Dabei ging es hauptsichlich um das Stadium der
Selbstiiberwindung im religisen Sinne.
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Vervollkommnung der Individualitit im Prinzip seiner Verwirklichung néher
kommen. Diese Beurteilung 148t sich aber nicht unbedingt bestétigen. Die Sou-
verinitit des Konsumenten ist nicht identisch mit der Souverénitit des Indivi-
duums. Die Erziehung des Verbrauchers verfiigt nach dem Prinzip der Wirt-
schaft nur iiber einen objektiven MaBstab, der die Verschiedenartigkeit der
Menschen in einem linearen Rang anerkennt; die Erziehung des Individuums
verfiigt hingegen nach dem Prinzip der Demokratie {iber zahireiche MaBstébe,
welche die Verschiedenartigkeit der Menschen als Individualitit anerkennen.
Die gegenwiirtige Reform, die sich ebenfalls die Vervollkommnung der Indivi-
dualitit zum Ziel setzt, beschreitet den falschen Weg.

Anzeichen, die Vervollkommnung der Individualitit nach dem Prinzip der
Wirtschaft zu verfolgen, waren bereits in den 80er Jahren zu sehen. Der 1984
vom Ministerprisidenten YasuHiro NAKASONE ins Leben gerufene Nationale
Bildungsreformrat verkiindete die Liberalisierung der Erziehung. In den 90er
Jahren wird diese Absicht stirker betont. Der 15. Zentrale Beratende Erzie-
hungsausschuB férderte die Revision der Schulerzichung im Interesse von indi-
viduellen Fihigkeiten und Eignungen (1996). Der japanische Arbeitgeber-
verband #duBerte seine Wiinsche zur ,,Abschaffung und Lockerung der Ein-
schriankungen® (1996). Der 16. Zentrale Beratende ErziehungsausschuB nannte
den ZusammenschluB der offentlichen Mittelschulen und der offentlichen
Gymnasien als einen der Reformpunkte (1997), der diese Institutionen gegen-
iiber den privaten Eliteschulen konkurrenzfihig machen soll. Diese Anderung
hat das besondere Merkmal, daB die Wahlfreiheit, ein Prinzip der freien Markt-
wirtschaft, auch in die Erziehung, und zwar in der obligatorischen Schulstufe,
eingefiihrt wird. Nach dem AusschuB trigt diese Anderung mit dem anderen
Reformpunkt des ,,Klassen-Ubersprungs“ zusammen ausschlieBlich zur Ver-
minderung der Gleichférmigkeit, damit letztlich zur Férderung der Individuali-
tdt bei.

Diese Anderung konnte man auch als Folge der hochgradigen Chancen-
gleichheit verstehen. Je mehr Gleichheit eine Gesellschaft anbietet, wie CHAR-
LEs ALExis HENrI CLEREL DE TocQUEVILLE (1805-1859) bereits im 19. Jahrhun-
dert ahnte, desto mehr Ungleichheit wird sichtbar.?? Die offentlichen Schulen,
die nach der Gleichfoérmigkeit streben, miissen dabei ihre Grenzen einsehen,
und diirfen sich notwendigerweise nicht mehr an der Gleichformigkeit orientie-
ren, sondern miissen die Verschiedenartigkeit respektieren. Die Frage, wie die
neu geforderte Verschiedenartigkeit bewertet und belohnt werden soll, bleibt
allerdings unbeantwortet. Wenn die Bewertungsweise der neu entstandenen
Verschiedenartigkeit nicht klar ist, fiihrt die Férderung der Verschiedenartigkeit
wohl nicht unmittelbar zur Férderung der Individualitit. Anders gesagt: wenn
die Betonung der Verschiedenartigkeit keinen neuen Umgang - z.B. die Ver-
wendung entsprechend zahlreicher MaBstibe — hervorbringt, konnen diese Um-
stinde zu einer neuen Gleichschaltung der Erziehung fithren.

Die Demokratie verlangt, wie bereits erwédhnt, zwei Voraussetzungen: die ihre

22 , Quand I'inégalité est la loi commune d’une société, les plus fortes inégalités ne frappent point
P’oeil; quand tout est 2 peu prés de niveau, les moindres le blessent. C’est pour cela que le désir
de I’égalité devient toujours plus insatiable & mesure que I’égalité est plus grande* (TocQUEVIL-
LE, p. 144).



236 Offentlichkeit und Bildungsinstitutionen

gegenseitige Individualitit respektierenden Biirger und die allen Biirgern zu-
géngliche Offentlichkeit. Die jetzt vorgesehene Anderung unterstiitzt anschei-
nend die erste Voraussetzung, weil sie mit der Fusion der zwei Schulstufen und
dem Klassen-Ubersprun.g das Anrecht auf die individuelle Wahl verstiirkt. Aber
die Tatsache, daB diese Anderung mit der Privatisierung und der Vermarktung
eng verbunden ist, eroffnet eine andere Dimension. Der Anschein, daB die Re-
form dem Einzelnen eine freie Wahl ermoglicht, triigt. Ein gutes Beispiel ist die
Einfilhrung der Fiinftagewoche in die Schule, die bis 2002 vollstindig verwirk-
licht sein soll. Das Kultusministerium fithrte ab dem 1. September 1992 eine
Fiinftagewoche pro Monat, ab dem 1. April 1995 zwei Fiinftagewochen pro Mo-
nat in die Schule ein, um den Kindern mehr Zeit in ihrer Familie und in ihrer
Bezirksgemeinschaft zu ermoglichen. Damit sollten die Kinder auBerhalb der
nivellierenden Schule ein Lernen pflegen kdnnen, das ihre Individualitit for-
dert. Aber die Realitit paBte sich nicht einfach den reduzierten Schultagen an.
Familie und Bezirksgemeinschaft, die den in der Schule gestrichenen Teil der
Erziehung iibernehmen sollten, sind praktisch nicht in der Lage, die Erwartung
der Reformer zu erfiillen: Im einen Fall steht kaum jemand zur Verfiigung; im
andern Fall ist die zwischenmenschliche Beziehung zu schwach. Deshalb miissen
die Kinder am schulfreien Samstag irgendwohin geschickt werden, anstatt bei
der Familie oder bei den Nachbarn zu bleiben. Der iibliche Zielort sind die au-
Berschulischen Erziehungsinstitutionen, in denen Kinder auf die Priifungen vor-
bereitet werden. Dank der reduzierten Schultage wurde zwar das Anrecht auf
die individuelle Wahl verstirkt. Aber diese Wahl kann nicht aufgrund der Indi-
vidualitit frei getroffen werden, sondern ist viel mehr abhingig von der Finanz-
kraft der Eltern, weil die Anbieter der Wahl marktwirtschaftlich orientierte Pri-
vatunternehmen sind. Je groBer der Raum fiir die individuelle Wahl wird, desto
groBer werden die Unterschiede der finanzabhingigen Entscheidungen. Die
Einfiihrung der Fiinftagewoche in die Schule kénnte also méglicherweise in der
finanzorientierten Umgestaltung der Erziehung enden, ohne eine positive Rolle
fiir die Vervollkommnung der Individualitit zu spielen.

Von den plakativen Reformpunkten der Sechs-Jahre-Mittelschule und des
Klassen-Ubersprungs kann man wohl nicht viel anderes als von der Einfiihrung
der Fiinftagewoche erwarten. Kinder, die von dieser Anderung profitieren,
stammen meist aus Familien mit groBeren zeitlichen und finanziellen Ressour-
cen. Aber das heiBt nicht,daB diesen Kindern ein Bildungsweg garantiert ist, der
ihre Individualitit fordert. Die Vervollkommnung der Individualitit wird dabei
nach dem MaBstab, ob und inwieweit sie zur bestehenden Gesellschaft beitra-
gen, selektiv geférdert. Solang der BewertungsmaBstab der Individualitit an ein
bestimmtes Bild gebunden ist, kénnen wir davon nur die Forderung standardi-
sierter Individualititen erwarten. Die Verschiedenartigkeit im wortlichen Sinne
kann nicht geférdert werden. Eine negative Nebenwirkung ist auch hinsichtlich
des Nahrbodens der Individualitit, der Offentlichkeit, vorauszusehen. Wenn
Kinder wegen der Einfiihrung der Sechs-Jahre-Mittelschule bereits im Schul-
pflichtalter auBerhalb ihrer Bezirksgemeinschaft Schulen besuchen, wird die
Erziehungsfunktion der Bezirksgemeinschaft, schlieBlich die Erhaltung der Of-
fentlichkeit, nochmals geschmilert.

Das Losungswort, die Vervollkommnung der Individualiltit, dient gegenwir-
tig der Rechtfertigung der Privatisierung und der Vermarktung der Erziehung.
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Die daraus abgeleitete Reform bereichert eher den Staat und die Industrie als
das Individuum: Der Staat kann sich eine groBe Einsparung in Bereich der Aus-
bildung erlauben; die Industrie findet immer mehr Ausbauchancen im Bereich
der Ausbildung. Das Individuum, der Tréger der Individualitit, profitiert nicht
von der Reform; jeder hat wegen der neu orientierten Erziehung als Verbrau-
cher mehr zu bezahlen, obgleich diese neue Erziehung weder der Vervollkomm-
nung der Individualitit noch der Erhaltung der Offentlichkeit dienlich ist.

4. Schluf

Die von der Reformpidagogik angestrebte Uberwindung der gegebenen Lage
durch innerliche Vervollkommnung der Individualitit stirkte letztlich das Sy-
stem. In der gegenwirtigen Reform wird anhand der Systeménderung, der Pri-
vatisierung der Erziehung, die Vervollkommnung der Individualitit angestrebt,
was die Wirtschaft fordert. Wenn in einer Reform die Vervollkommnung der
Individualitit ins Zentrum geriickt wird, heiBt dies, daB es den Erzichungsbetei-
ligten an einem konkreten Ideal mangelt. Das Ideal der Individualitit ist ab-
strakt genug, um durch die Tarnung ,,von innen her“ oder ,,zugunsten des Indi-
viduums“ die Zwinge des Systems in die Reform hineinschieben zu kénnen.
Das Abstrakte ist in der Erziehungswirklichkeit einmal durch die Absolutheit
des Kaisers zu konkretisiert, einmal durch die Absolutheit der Wirtschaft.

Die Vervollkommnung der Individualitdt war und ist eine beliebte rhetorische
Figur der Erziehung, obgleich oder weil sie zur Verschiebung des Akzentes in
der staatlich institutionalisierten Erziehung dient. In der Taisho-Ara wurde der
Wert des Individuums als Voraussetzung der demokratischen Gesellschaft be-
tont. Der Einzelne wurde dabei aber unter dem Motto ,,der Vervollkommnung
der Individualitédt® in totalitdrer Art zur Stiarkung des Staates gezwungen. Heute
wird das Anrecht auf die freie Wahl als Selbstverstdndlichkeit der demokrati-
schen Gesellschaft betont. Dabei ist der Einzelne gezwungen, auf eigene Kosten
und Verantwortung die Bildung zu organisieren. Diese Reform hat sogar zwei
demokratiefeindliche Folgen: Sie entmachtet die Offentlichkeit und gefihrdet
die Chancengleichheit. Hinsichtlich der Individualitit ist also seit DEWEYs Zeit
keine wesentliche Besserung eingetreten. Mit diesem Losungswort wird weiter-
hin eine befriedigende Form der Erziechung gesucht. Die Erziehungsabsicht wird
dabei einmal innerlich, einmal wirtschaftlich verzaubert, damit jede beliebige
Auffassung der ,,Individualitit* zugelassen bleibt. Denn die Vervollkommnung
der Individualitit ist ein Ideal ohne Ideal.
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