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CHrista UHLIG

Zur Erarbeitung der bildungspolitischen
Programmatik fiir Nachkriegsdeutschland in der
UdSSR

Konzepte und Personen’

Mit dem von aufBlen erzwungenen Ende der nationalsozialistischen Diktatur
und der Errichtung des Viermichtestatus in Deutschland begann in der Sowje-
tischen Besatzungszone (SBZ) eine Systemtransformation, die, hauptséchlich
durch die Fakten des Zweiten Weltkriegs determiniert, tendenziell und fiir poli-
tisch bedeutsame Bereiche bereits schon konkret in der UdSSR von der Exil-
KPD in Ubereinstimmung mit der sowjetischen Fiihrung und unter Einbezie-
hung des Nationalkomitees ,,Freies Deutschland“ (NKFD) vorbereitet wurde.
Diese Tatsachen sind nicht neu und in der historischen Literatur, wenngleich in
Ost und West nach sehr verschiedenen Interpretationsmustern, beschrieben
(vgl. z.B. SCHEURIG 1965; LAscHiTzA 1969; STEINBACH 1990). Seit 1990 wird das
Thema erneut und verstirkt aufgegriffen, zum einen dem Zeitgeist nach dem
Zerfall des politischen und sozialen Systems der UdSSR und damit auch der
DDR folgend, zum anderen inspiriert durch das seit der Offnung der Archive
zugingliche Quellenmaterial (vgl. z.B. KEIDERLING 1993; Forrzixk 1993; ROESLER
1993; ERLER u.a. 1994).

Obwohl die breiter gewordenen Quellenangebote auch hinsichtlich der Um-
gestaltung des Bildungswesens nach 1945 weiterfiihrende Fragen aufwerfen und
neue Erkenntnisse erwarten lassen und dieses Thema vor 1990 sowohl in der
DDR als auch in der Bundesrepublik bearbeitet wurde (z.B. BERTHOLD 1967,
GLASER 1970; WoLFr 1974 fiir die DDR; Froese 1962; Grams 1990 fiir die BRD),
findet es in der jiingeren Literatur einen eher randstandigen Platz.

Forschungsdefizite betreffen nicht nur die Inhalte, Intentionen und Entste-
hungszusammenhinge der in der UdSSR vorbereiteten Konzepte fiir den Bil-
dungs- und Erziehungsbereich, ihre Durchsetzungsfihigkeit und ihre Wirkun-
gen in den bildungspolitischen Diskursen in der SBZ sowie ihre Korrespondenz
mit sowjetischen Vorstellungen einerseits und mit Reformplidnen in der Konti-
nuitiit deutscher Bildungstraditionen andererseits, sondern ebenso das in die
Transformationsprozesse eingebundene Personal. Bisherige Befunde legen die
Hypothese nahe, daB allen 1945 und in den folgenden Jahren aus der UdSSR
zuriickgekehrten Personen trotz gravierender biographischer Differenzen eine
prigende politische und mentale Sozialisation gemeinsam war, die sich auf die
Gestaltung individueller und gesellschaftlicher Lebenswelten ebenso auswirkte
wie auf bildungspolitische und pidagogische Optionen. Das Verhiltnis zwischen

1 Der Beitrag entstand im Rahmen eines von der DFG geforderten und von Prof. Dr. H.-E.
TenorTH geleiteten Projekts zum Thema ,Sozialisationserfahrungen in der UdSSR und ihre
Wirkungen auf Bildungspolitik und Pédagogik in der SBZ und DDR" an der Humboldt-Uni-
versitit zu Berlin.

ZLPid., 37, Beihelt
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SBZ bzw. DDR und UdSSR stellt sich auch auf bildungspolitischem Gebiet als
kompliziertes Geflecht von objektiven und subjektiven Beziehungen und Ab-
hingigkeiten dar, das in seiner erziehungsgeschichtlichen Relevanz noch ldngst
nicht hinreichend erfaBt ist.

Vor diesem Hintergrund will der folgende Beitrag erstens priifen, welche bil-
dungspolitischen Konzepte und pidagogischen Uberlegungen 1945 aus der
UdSSR nach Deutschland mitgebracht wurden und in welchen Planungsgremi-
en sie entstanden sind. Das Interesse gilt dann zweitens dem beteiligten Perso-
nal, vor allem den funktionalen Zuschreibungen an einzelne Gruppen und Per-
sonen im Rahmen der Kaderpolitik der KPD einerseits und — exemplarisch —
Aspekten des Selbstverstidndnisses verschiedener nach 1945 in den Transforma-
tionsprozeB involvierter Personengruppen, die gleichsam als ,, Transporteure®
der offiziellen Programmatik fungierten, andererseits.

Die Untersuchung verwendet — neben bereits veroffentlichten Quellen - vor
allem Archivmaterialien aus den Bestinden der Exil-KPD, des NKFD und des
zentralen SED-Apparates, sachbezogene Aufzeichnungen einzelner Personen
sowie biographisches Material.

1. Bildungspolitische Konzepte und ihre Entstehungszusammenhinge

Konzeptionelle Vorstellungen zur Umgestaltung des Bildungs- und Erziehungs-
wesens in Deutschland konkretisierten sich in der Sowjetunion mit Beginn des
Jahres 1944. Nachdem vorher Bildungsfragen lange Zeit auBerhalb des unmit-
telbaren Interesses der KPD gelegen hatten, dringten nun das absehbare Ende
des Krieges und die sich konturierende Deutschlandpolitik der Anti-HITLER-
Koalition darauf, gesellschaftliche Schliisselbereiche programmatisch zu beset-
zen. In kiirzester Zeit muBten Inhalte und Personen verfiigbar und mit der poli-
tischen Gesamtstrategie kompatibel sein. Die bildungspolitische Planungsarbeit
fand magBgeblich in zwei miteinander verflochtenen Zentren statt: in den Fiih-
rungskreisen der Exil-KPD und im NKFD. Sowjetische Stellen waren — nach
den bisher ausgewerteten Quellen — weder direkt beteiligt, noch hatten sie
durch Vorgaben die Erarbeitung der entsprechenden Dokumente beeinfluit.
Zwischen den beiden Planungszentren entwickelte sich eine in ihrer politischen
Funktion und bildungshistorischen Relevanz noch niher zu ergriindende Ar-
beitsteilung, der in der damaligen offiziellen Argumentation wie auch in spite-
ren Beschreibungen eine erstaunlich geringe Beachtung beigemessen wurde.
Den relevanten Dokumenten wurde nicht nur eine grundsitzlich gleiche Inten-
tion unterlegt, sondern sie wurden alle gleichermafien der KPD-Strategie zuge-
ordnet. Quellenkritische Skepsis erscheint deshalb angebracht.

1.1 Uberlegungen und Konzepte

Ohne die Korrespondenz der beiden Planungsgruppen im einzelnen rekonstru-
ieren zu konnen, verweisen die Quellen auf eine weitgehende Ubereinstimmung
der erorterten Themen: ein neues Erziehungsziel, demokratische Bildungsinhal-
te, schulstrukturelle Veridnderungen, Abbau von Bildungsprivilegien, soziale
Gerechtigkeit, Aufgaben des Lehrers, Umgang mit der Jugend. In beiden Pla-
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nungszentren entstanden programmatische Entwiirfe, die, sich teils iiberschnei-
dend, teils erginzend, teils widersprechend, die Bildungspolitik der KPD nach
1945 leiteten.

Als zentrales KPD-Dokument gilt das ,,Aktionsprogramm des Blocks der
kimpferischen Demokratie“ vom 8. November 1944.2 Das von einer am 6. Fe-
bruar 1944 gegriindeten Arbeitskommission des ZK der KPD (ERLER u.a.19%4,
S. 86ff) in mehreren Arbeitsstufen verfaBte, die spatere Entwicklung in den so-
wjetisch besetzten Gebieten Deutschlands in allen wesentlichen Bereichen vor-
bestimmende Programm enthielt in seiner letzten, von ANTON ACKERMANN? aus-
gearbeiteten Version einen 35 Punkte umfassenden Plan zur Umgestaltung des
Schul- und Erziehungswesens (GLASER 1970, S. 1791f.; ERLER u.a.1994, S. 300£L.).
Wihrend die erste, von WiLHELM PiEck stammende Fassung des Aktionspro-
gramms lediglich die ,.Sduberung des gesamten Erziehungs- und Bildungswe-
sens von dem faschistischen imperialistischen Ungeist und Pflege eines wahr-
haft deutschen nationalen, demokratisch-freiheitlichen Geistes, besonders unter
der Jugend“ (ERLER u.a. 1994, S. 241) forderte und in den beiden weiteren Fas-
sungen ,staatliche Forderung der Begabten“ durch Freistellen an den hoheren
Schulen und Universititen, ,,griindliche Berufsausbildung unter staatlicher Bei-
hilfe“, ,,Verbot der Erwerbstitigkeit fiir Kinder” und ,,Ausbau der Jugend-Ge-
sundheitspflege und des Jugendsports* (ebd., S. 246) hinzukamen, lag nunmehr
ein detaillierter, aus verschiedenen traditionellen schulreformerischen Ansitzen
eher eklektizistisch zusammengefiigter, in einzelnen Punkten sogar wider-
spriichlicher bildungspolitischer Katalog vor, dessen hauptsachliche Inhalte sich
dem Geiste nach, wenngleich nicht in jedem Fall wortlich identisch, 1946 im
,,Gesetz zur Demokratisierung der Deutschen Schule“ wiederfanden (GLASER
1970, S. 1161f.).

Zu den Auffilligkeiten des ,,Aktionsprogramms“ gehort das offensichtliche
Abriicken von der vorher hiufiger zu findenden Formulierung ,,Umerziehung*
zugunsten des Begriffs ,,Volksaufklirung* — eine Entscheidung, die vermutlich
auf Kontroversen in der Arbeitskommission zuriickzufithren ist.* AuBerdem leg-
te das ,,Aktionsprogramm® eine einheitliche Schulstruktur ,reichseinheitliche*
Lehrmittel und Lehrerausbildung fest, behielt Begabtenforderung nach sozia-

2 Uber das Datum der endgiiltigen Fassung des Aktionsprogramms gibt es unterschiedliche An-
gaben. Das hier genannte Datum folgt den jiingsten Quellenrecherchen bei ERLER u.a. (1994).

3 Ackermann, Anton (1905-1973); Mitglied des ZK und Kandidat des Politbiiros der KPD, zu-
stiindig fiir Wirtschaftspolitik, 1945 Riickkehr nach Deutschland als Leiter der Initiativgruppe
Sachsen, Mitglied des Zentralsekretariats und des Politbiiros der SED, 1953 Amtsenthebung,
1954 ZK-AusschluB.

4 Bisherige Quellenveroffentlichungen beriicksichtigen derartige Modifizierungen zwischen den
Entwiirfen kaum. Als Befiirworter einer radikalen Umerziehung zeigten sich AnToN
ACKERMANN und JoHANNES R. BECHER, wihrend HERMANN MATERN vor der Verwendung des
Begriffs warnt. Das Umerziehungskonzept miisse, so ACKERMANN, auf die Befdhigung der
Deutschen zur Erkenntnis ihrer Schuld zielen: ,,Schwere Schuld des deutschen Volkes, auch der
Kommunisten ... hichste GroBmiitigkeit ... hiirteste Strenge ... ohne Schwanken und Zégern
seine eigene Schuld erkennen ... Wiedergutmachung in einem AusmaB, soweit das nur moglich
ist ... Besetzung Deutschlands auf lange Zeit, um dem Korper das Gift zu entziehen ... nicht
Rache, sondern Gerechtigkeit ... von jedem Deutschen eine sehr ernste Entschuldigung - nur
ja oder nein.“ Das ,,automatische Verschwinden der Naziideologie sei eine Tllusion*, argumen-
tiert BEcHER. Die ,weitverbreitete Apathie* konne schlieBlich nur durch Umerziehung iiber-
wunden werden (Mitschrift eines Vortrags; vgl. Anm. 8).
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len Gesichtspunkten bei, regelte die Verwaltungsstrukturen, forderte eine Uber-
priifung der Lehrkrifte, riumte Lehrern und Eltern Mitspracherecht und der
Wissenschaft und Kunst Freiheit ein. Aber auch eher nachrangige Uberlegungen
fanden Erwidhnung, so die Einrichtung von Schiilerbiichereien und Schiilerzeit-
schriften oder die Einfiihrung der lateinischen Normalschrift.

Konkrete Handlungsanweisungen bot dieses Dokument jedoch noch nicht.
Diese Funktion hatten ,,Richtlinien des Politbiiros des ZK der KPD fiir die Ar-
beit der deutschen Antifaschisten in den von der Roten Armee besetzten Gebie-
ten“ vom 5. April 1945 (Dokumente 1985, S. 4911.), die vermutlich im NKFD, in
einer eigens fiir bildungspolitische Planungsarbeiten im Februar 1945 gegriinde-
ten ,, Kommission fiir die Umgestaltung des Schul- und Unterrichtswesens“, vor-
bereitet worden waren. Im NachlaB Fritz RUckers (1892-1974), dem Leiter
der Kommission, befindet sich ein handschriftliches Manuskript unter dem Titel
,ZAllererste MaBnahmen fiir die Schulen innerhalb der ersten Monate*, das mit
dem KPD-Dokument in einigen Punkten iibereinstimmt — Regelung der orts-
weisen Erfassung der Lehrkrifte, der Schulgebédude, der schulpflichtigen Ju-
gend, der Kinderernihrung, Beschaffung geeigneter Lehr- und Lernmittel, die
Organisation des Unterrichts und der gesundheitlichen Betreuung der Kinder
(Ricker. NachlaB. SAPMO, BArch, NL 111/2, Bl. 6f.). Differenzen betrafen die
bildungspolitisch keineswegs unwichtige Schulbuchfrage. Wihrend die von
Ricker geleitete NKFD-Kommission den Riickgriff auf Lehrbiicher von vor
1933 empfiehlt, lehnt dies die KPD ausdriicklich ab.

Das wohl wichtigste, zumindest populirste Dokument der ,,Kommission des
NKFD* liegt in Gestalt der ,,Richtlinien fiir den Geschichtsunterricht in deut-
schen Schulen“ vom 31. Juli 1945 vor (Dokumente 1985, S. 489f.; BERTHOLD
1967;in der vermutlich urspriinglichen Fassung im Nachla RUckErs, SAPMO,
BArch, NL 111/2), mit denen, wie es in der Priambel heiBt, ,,nach zwolf Jahren
nationalsozialistischer Geschichtsfilschung” die ,,Behandlung der deutschen
Geschichte einer grundlegenden Kritik unterzogen® wird (vgl. RUckEer. Nach-
laB. A.a.O., NL 111/2, Bl. 101). Der Geschichtsunterricht habe nunmehr ,,von
den 6konomischen und gesellschaftlichen Kriiften auszugehen und die histori-
schen GesetzmiBigkeiten herauszuarbeiten, bei der Bewertung aller Bewegun-
gen, Ereignisse und Personlichkeiten zu fragen, ob sie dem Fortschritt oder der
Reaktion dienten, nicht die ,Fithrerperstnlichkeiten®, sondern ,die Kimpfe und
Leiden des schaffenden Volkes* in das Zentrum der historischen Darstellung zu
riicken und zwischen gerechten und ungerechten Kriegen zu unterscheiden*
(BerTHOLD 1967, S. 501). Von ERNsT HADERMANN (1896—1968), der selbst maB-
geblich an der Ausarbeitung der ,,Richtlinien beteiligt war,am 11. August 1945
aus Moskau mitgebracht und mit einem Vorwort von PAuL WANDELS versehen,
wurden die ersten beiden Teile dieser ,Richtlinien“ im Dezember 1945, der
dritte Teil im Juli 1946 von der Deutschen Zentralverwaltung fiir Volksbildung
herausgegeben. Der den Richtlinien zugrundeliegende geschichtstheoretische
materialistische Ansatz erméglichte einerseits eine Demokratisierung des Ge-
schichtsdenkens, wurde aber andererseits zunehmend dogmatisch gehandhabt

5 WANDEL, PauL (1905-1995); Techniker, politischer Sekretir W, Piecks, NKFD, Lehrer an der
Kominternschule, als Mitglied der Arbeitskommission zusténdig u.a. fiir ,,katholische Bewe-
‘gung* (ERLER u.a.1994,8. 134).
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und pragte den Umgang mit historischen Bildungsinhalten auch in anderen Un-
terrichtsfichern. Ihr bildungspolitischer Stellenwert blieb iiber Jahrzehnte un-
angefochten, kritisch unreflektiert und ungebrochen hoch.

Der ,,Kommission des NKFD* ist auBerdem ein Material zur ,,Umwandlung
der Lehrerschaft” zuzuschreiben, das im Original ebenfalls im NachlaB von
RickER liegt (RUCKER. NachlaB. A.a.O.,NL 111/2, B. 1-10; Ausziige in: Doku-
mente 1970, S. 170£). AcKERMANN erwihnt eine dhnliche Konzeption aus der
Feder einer KPD-Arbeitsgruppe®, die neben einem ,,Sofortplan® (mit der Fest-
legung dreimonatiger Lehrerschulungskurse) ,,Vorschlage fiir spatere endgiil-
tige Regelungen der Lehrerausbildung“ entwickelte und , hinsichtlich der Lehr-
buchfrage® beschloB, ,,alle greifbaren sowjetischen Lehrbiicher* zusammenzu-
tragen und zu iibersetzen (GLAsER 1970, S. 175£).

Die Erinnerungen ACKERMANNS treffen sich mit Auffassungen BECHERS in der
»~Arbeitskommission“, der die Lehrerschaft als eine der ,,Hauptkrifte* im ,,Um-
erziehungsprozeB“ sah, weswegen sie besonders ,,erzogen werden* miite (BE-
CHER, zit. n. ERLER u.a. 1994, S. 235). Auf dieses KPD-Konzept geht RUCKER in
seinen spéteren ,,Erinnerungen® nicht ein, sondern stellt sein Material als eigen-
stindige Leistung der ,NKFD-Kommission* dar, dabei, wie schon in seinen
Rundfunkansprachen an die deutschen Lehrer (Sendungen des NKFD. SAP-
MO, BArch, V 238/3/37),an die Traditionen der Lehrerbewegung in Deutschland
ankniipfend. Auf der Grundlage eines als demokratisch charakterisierten ,,Leh-
rerideals®, nach dem ,,der neue Lehrer ... bei gediegener wissenschaftlicher und
padagogischer Vorbildung und steter Weiterbildung viel mehr Erzieher als Wis-
sensvermittler*, ,,volksnah und jugendverbunden* sein und ,,seine Erzichungs-
aufgabe ... nicht mit der Schulstube“ endend sehen soll (RUckEeR. Erinnerungen.
SAPMO, BArch, Sg 4 30/1410, Bl. 69), bestimmt dieses Dokument die wichtig-
sten MaBnahmen zur Entnazifizierung des padagogischen Personals, orientiert
auf die ,,Umwandlung der Lehrerschaft durch Neubesetzung®, empfiehlt im Zu-
sammenhang mit der Forderung nach Erneuerung des pidagogischen Schrift-
tums und der AuBerkraftsetzung der Geschichtslehrbiicher wiederum den Riick-
griff auf Schulbiicher der Weimarer Zeit, lenkt auf die ,Schaffung einer
iiberparteilichen, fortschrittlich-demokratischen Lehrerorganisation (Deut-
scher Lehrerverein)“, die ihre Aufgabe in der ,,Umwandlung durch ideologische
Neuorientierung* auf der Basis von ,,Freiwilligkeit“ und der ,,Organisationsfrei-
heit fiir alle Lehrkrifte“ sieht, und entwickelt schlieBlich ein ausfiihrliches Kon-
zept fiir die Neugestaltung der Lehrerbildung, zunéchst zur ,,Uberbriickung® als
»JKurzausbildung*, langfristig als ,,reichseinheitliche Ausbildung fiir die Lehrer
aller Schularten®. )

Wiederum aus dem Umfeld der Moskauer KPD-Fiihrung stammen Uberle-
gungen zur Arbeit mit der Jugend in Nachkriegsdeutschland, was deshalb ver-
wundert, weil gerade hierzu das NKFD, besonders aus der Arbeit mit HJ-sozia-
lisierten jugendlichen Wehrmachtsangehorigen, iiber aktuelle empirische
Erfahrungen verfiigte. Die in verschiedenen Dokumenten der KPD verstreuten
jugendpolitischen Anséitze wurden im Herbst 1944 von AcKERMANN und KErN’

6 Der Arbeitsgruppe sollen angehort haben: EDwIN HOERNLE, RUDOLF LINDAU, ERNST NOFFKE,
HEeinz WiLLMANN, EricH WENDT und LoTHAR BoLz.
7 Kern konnte bislang noch nicht identifiziert werden. -
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in Vortrigen an der KPD-Schule Nr. 12,in der von September 1944 bis Dezem-
ber 1945 insgesamt vier Lehrginge zur Vorbereitung von Kadern fiir den Ein-
satz in Deutschland stattfanden, verdichtet und als Orientierungsanleitung ver-
breitet.! Vorherige Streitpunkte (vgl. LANGE 1995; Noack 1995), die vor allem
den Umgang mit der HJ betrafen, waren weitgehend geglittet und auf die in
Deutschland zu erwartende Situation unter den Jugendlichen abgestimmt. Man
rechnete mit einer katastrophalen moralischen, geistigen und physischen Ver-
fassung der Jugend: ,.chauvinistisch verseucht, Vorstellungswelt zusammenge-
brochen - haltlos, weitgehend sittlich verkommen und verwahrlost, unfihig, po-
litisch zusammenhingend zu denken, bis zur Grenze der Leistungsféhigkeit
ausgebeutet, Jugendschutzbestimmungen abgeschafft, gewerbliche Kinderar-
beit massenweise angewandt, Unterernihrung — Arbeitsunwilligkeit, wissen-
schaftlich und kulturell auf duBerst niedrigem Niveau, dem Elternhaus stark
entfremdet®. Beim Aufbau der neuen Jugendbewegung miisse man sich deshalb
auf die wenigen Kreise stiitzen, in denen ,,Rebellengeist gegen ewigen Zwang
und Drill“ fortexistiert habe, und zugleich die jugendliche Radikalitét zu einer
~Pogromstimmung gegen die Nazifiihrerbande und ihre Hinterminner entfa-
chen“. , Begeisterung fiir deutsche Wertarbeit“ miisse ebenso entwickelt werden
wie ,,Achtung vor Kénnen und Kultur anderer Volker. Neben einem Sofort-
programm® wurde, weil ,,Jugendverbinde wie Pilze aus dem Boden* schiefSen
konnten, von vornherein auf ,eine breite Jugendorganisation®, eine ,Erzie-
hungs- und Kampforganisation“ (im Sinne des Marxismus-Leninismus) orien-
tiert, um den ,,Gefahren der Zersplitterung“ zu begegnen. An einen traditionel-
len kommunistischen Jugendverband war zu dieser Zeit nicht mehr gedacht,
weil der bereits in der Vergangenheit ,, Abklatsch der Partei und durch eine
,vollige Negierung der nationalen Frage“ gekennzeichnet gewesen sei (BOBEK,
Erinnerungen. SAPMO, BArch Sg 4 3071622/2, H. VI).

Mit diesen Uberlegungen und Konzepten waren wesentliche Eckpunkte fiir
die Umgestaltung des Erziehungs- und Bildungswesens abgesteckt. ,,Wir fiihr-
ten, als wir nach Kriegsende Anfang August 1945 zum Aufbau in die Heimat
zuriickkehrten, manche MaBnahmen anders durch, aber das Wesentliche war
erkannt. Die Orientierung auf das, was not tat, war gegeben (RUCKER. Erinne-
rungen. A.a.O., Bl. 74).

Wenngleich die Vorstellungen iiber Ziel und Weg der Umgestaltung des Bil-
dungs- und Erziehungswesens in den aufgefiihrten Dokumenten nicht wesent-

& Eine fast vollstindige handschriftliche Mitschrift dieser Schulungskurse ist in den Erinnerun-
gen BoBexks, Bibliothekarin an der Schule Nr. 12 und Teilnehmerin des zweiten Lehrgangs, auf-
bewahrt (Bosek. Erinnerungen. SAPMO, BArch, SGY 30/1622/2).

9 Das Sofortprogramm beinhaltete die Auflésung der HJ; das Verbot des faschistischen Rassen-
wahnsinns; Freiheit der Jugend, sich in Verbindungen zusammenzuschlieBen; freies Spiel, freien
Sport; direktes Wahlrecht mit 18, indirektes mit 21 Jahren; die Bildung eines Reichsjugendkar-
tells und seine Eingliederung in parlamentarische Ausschiisse; die Beseitigung der Berufslosig-
keit, die freie Berufswahl nach Fahigkeiten und Wiinschen sowie eine geregelte Lehrlingsaus-
bildung; das Recht auf Bildung von Ausschiissen der Lehrlinge und Jungarbeiter; die tarifliche
Regelung der Lehrlings- und Jugendarbeiterléhne; eine Ausbildung der Jungbauern und Land-
arbeiterlehrlinge; 4rztliche Betreuung, das Verbot der kirperlichen Ziichtigung sowie der ge-
werblichen Kinderarbeit und der Nacht- und gesundheitsschidlichen Arbeit fiir Jugendliche
unter 16 Jahren; die Sicherung von Freizeit; freiwillige Aufbauarbeiten und Wiedergutmachung
in anderen Lindern (BoBex, Erinnerungen. A.a.O. H.VI).
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lich divergierten und letztendlich durch den Willen der KPD-Fiihrung bestimmt
wurden'?, kénnen bei der Bewertung dieser konzeptionellen Vorarbeiten die un-
terschiedlichen Entstehungszusammenhénge nicht vollig ausgeblendet werden.
Sie betreffen nicht nur den institutionellen Rahmen - hier Exil als Folge der
nationalsozialistischen Herrschaft in Deutschland, dort Kriegsgefangenschaft
als Resultat eines rassistisch und ideologisch motivierten Vernichtungskrieges
gegen das Exilland —, sondern, und das scheint wichtiger, auch das mit den Aus-
arbeitungen betraute Personal, seine professionellen und politischen Vorausset-
zungen, seinen Status in der Personalpolitik der KPD sowie seine Nachkriegs-
deutschland betreffenden Interessen. Diese unterschiedlichen, die Motivation
und kollektive Identitit beider Gruppen beeinflussenden Ausgangslagen wirk-
ten nach, wenngleich Differenzen von einem iibergreifenden antifaschistischen
Selbstverstindnis iiberlagert wurden und offiziell kaum zur Geltung kamen.

1.2 Entstehungszusammenhiinge

In der Exil-KPD fiel der Erziehungs- und Bildungsbereich vor allem ANTON
ACKERMANN zu. Von Haus aus weder Pddagoge noch Bildungspolitiker, schien
er seit seiner Rede zur Jugendfrage auf der Briisseler Konferenz der KPD 1935
fiir dieses Gebiet pridestiniert (AcKERMANN 1936). Obwohl mit EDWIN HOERN-
LE (1883-1952) einer der filhrenden Jugendpolitiker und Erziehungstheoreti-
ker der Weimarer KPD zur Verfiigung stand und HoerNLEs Interesse an Bil-
dungsfragen ungebrochen war', wurde seine unmittelbare Mitwirkung an
bildungspolitischen Ausarbeitungen offensichtlich nicht in Erwdgung gezogen.
HoerNLE war zwar Mitglied der ,,Arbeitskommission“ zur Vorbereitung und
Beratung des ,,Aktionsprogramms“, aber nach der offiziellen Aufgabenzutei-
lung sowohl in dieser Funktion als auch in seiner Tétigkeit im NKFD vorwie-
gend mit Landwirtschaftsfragen und Arbeiten zur Geschichte befaBt.

Hans MaHLE (geb. 1911), wie HoErNLE in der kommunistischen Kinder- und
Jugendbewegung aktiv und seit 1937 in der UdSSR, war als Leiter der Jugend-
kommission im ZK der KPD und Mitglied der ,,Arbeitskommission* zwar an
Diskursen zur jugendpolitischen Strategie der KPD beteiligt (LANGE 1995,
S. 223). In den Vorbereitungslehrgingen der KPD-Schule Nr. 12 ibernahm je-
doch vor allem AcKerRMANN den jugendpolitischen Part. MAHLE konzentrierte
sich auf die Jugend- und Propagandaarbeit im NKFD (MaHLE. Erinnerungen.
SgY 30/1094/1, BL. 239; vgl. HERING/LUTZENKIRCHEN 1995, S. 19-34).

Das nach Auffassung GeissLers entscheidende, die schulpolitischen Pro-
grammteile des ,, Aktionsprogramms* erléduternde und prézisierende Referat
hielt am 27.4.1945 in Moskau LoTHAR Borz!? — fiir ihn, der noch im letzten

10 Die Erinnerungen von RUCKER bestitigen die Einflu- und Entscheidungsmacht der KPD-
Fiihrung. Insbesondere W. ULsricHT habe die inhaltliche Arbeit des NKFD gelenkt.

11 Wihrend des gesamten Exils verfolgte HoernLE die Entwicklung des Erziehungswesens in
Deutschland anhand der deutschen Presse. Sein bislang noch nicht aufgearbeiteter NachlaB
enthilt umfangreiche Notizen zu diesem Thema (HoerNLE. NachlaB. SAPMO, BArch, NL 30).

12 BoLz, LotHAR (1890—1986); Rechtsanwalt in Breslau, 1933 AusschluB aus der Rechtsanwalts-
kammer wegen der Verteidigung von Antifaschisten, Emigration in die UdSSR, Deutschlehrer
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Moment von der Liste der ersten nach Deutschland zuriickgeschickten Aufbau-
gruppen gestrichen wurde, der einzige Auftritt zu Bildungsfragen (ERLER u.a.
1994, S. 117; GEissLER 1997).

Auf die Emigrantinnen und Emigranten aus padagogischen Berufen, die der
Exil-KPD zur Verfiigung gestanden hitten und mit denen pidagogische Profes-
sionalitdt und Praxiserfahrung in die Diskurse um das kiinftige Schulwesen ein-
zubringen gewesen wiren, wurde, zumindest offiziell, so gut wie nicht zuriickge-
griffen. Pidagogischer Professionalitit versicherte sich die KPD-Fiihrung statt
dessen durch Kooperation mit den im NKFD aktiven Pidagogen'®, deren politi-
sche und berufliche Herkunft am Beispiel der personalen Zusammensetzung
der , Unterrichtskommission* des NKFD rekonstruierbar ist. Ihr gehérten an:
Oberstudienrat Frirz RUCKER, damals Oberleutnant d.R., vor 1933 SPD, Mit-
glied des Bundes Entschiedener Schulreformer, spater SED; Studienrat Dr.
ErnsT HADERMANN, Hauptmann d.R., NSDAP, spiter parteilos; Studienrat
HEeNrICH GERLACH, Oberleutnant d.R., spiater BRD; Studienassessor Dr. GUN-
THER KERTZSCHER, Gefreiter, vor 1933 SPD, spiter SED; Berufsschullehrer Dr.
HEeINRICH ABEL, Leutnant d.R., spiter BRD; Mittelschullehrer WIiLHELM ADAM,
Oberst, 1. Adjutant von FrIEDRICH PauLUs, spiter NDPD. Von diesen Padago-
gen wurden die ,Richtlinien fiir den Unterricht in deutscher Geschichte*
autorisiert. Dariiber hinaus gehérten, nach Recherchen von BERTHOLD', die ka-
tholischen Wehrmachtspfarrer Dr. ALoys LubwiG oder PETER MOHR, der evan-
gelische Divisionspfarrer und Konsistorialrat D. FRIEDRICH-WILHELM KRUMMA-
cHEr und/oder der Wehrmachtspfarrer JOHANNES SCHRODER zur Kommission.
AnTON AckeErMANN und EpwiN HoOERNLE sollen beteiligt gewesen sein, was
zwar wahrscheinlich, aber nicht belegt ist (BERTHOLD 1967, S. 496). Als Beauf-
tragte der KPD-Fiihrung und ,,Betreuerin der Kommission* galt die kommuni-
stische Emigrantin und Publizistin FripA RUBINER' (RUCKER. Erinnerungen. A.
a.0., Bl. 71). In der Struktur des NKFD war die Kommission der von General-
major Dr. Otro Korres' geleiteten Fachgruppe Kultur zugeordnet (WEINERT
1957, S. 31). Korees, vor der Gefangenschaft Militérhistoriker, hat an ihren Be-
ratungen mehrfach teilgenommen.

Die Kommission setzte sich demnach fast vollstindig aus akademisch gebilde-

am Marx-Engels-Institut in Moskau, ab 1941 Antifa-Lehrer, Mitarbeiter der Zeitung des
NKFD , Freies Deutschland®, 1944 zur Vorbereitungsarbeit fiir Nachkriegsdeutschland heran-
gezogen, 1947 Riickkehr, 1948 NDPD und deren Vorsitzender bis 1972, verschiedene staatliche
Funktionen, u. a. 1950 bis 1957 stellv. Ministerprisident.

13 Es ist in diesem Zusammenhang bemerkenswert, daB von den 38 Griindungsmitgliedern des
NKFD allein sechs aus padagogischen Berufen kamen, WEINERT, der ebenfalls kurzzeitig als
Lehrer titig war, MAHLE und ACKERMANN, beide zumindest partiell bildungspolitisch bewan-
dert, nicht hinzugerechnet (WEINERT 1957, 8. 221.).

14 BerTHOLD, WERNER, Dr. phil. habil ; Leiter der Abteilung Historiographie am Institut filr Deut-
sche Geschichte der Leipziger Universitit. Seine Befunde basieren auf Archivrecherchen und
Befragungen der Verfasser der ,,Richtlinien*.

15 RUBINER, FriDA (1879-1952); Journalistin, Ubersetzerin, Publizistin, verheiratet mit dem 1920
verstorbenen Schriftsteller Lupwic RuBINER, 1930 Emigration in die UdSSR, zeitweilig
Deutschlehrerin, NKFD, nach Riickkehr 1946 Mitarbeiterin an der Parteihochschule der SED.

16 Korees, OTro (1890—1964); Archivar, 1922 Promotion, Mitarbeiter des Reichsarchivs, 1930 bis
1937 Kriegsgeschichtliche Forschungsanstalt des Heeres, 1943 Gefangenschaft, NKFD, in
Deutschland zum Tode verurteilt, 1948 Riickkehr, NDPD, Aufbau des Archivwesens in der

_ DDR, Militirhistoriker.



Uhlig: Zur Erarbeitung der bildungspolitischen Programmatik 419

ten Padagogen und Geistlichen zusammen, die ihre professionelle Kompetenz
und ihre primire berufliche und politische Sozialisation im Kaiserreich, in der
Weimarer Republik bzw. gar erst im Deutschland unter Naziherrschaft erwor-
ben hatten. Zwar hatten vermutlich alle Kommissionsmitglieder die zentrale
Antifa-Schule des NKFD in Krasnogorsk absolviert, ob aber das dort im
Schnellverfahren erworbene ,,marxistisch-leninistische Wissen“ ausreichte, um
darauf bildungspolitische Konzepte fiir die anvisierte Systemtransformation in
Deutschland zu griinden, bleibt zu bezweifeln. Da auBerdem unter den damali-
gen Umstinden alle konzeptionellen Arbeiten unter Zeitdruck standen, wird
die Padagogengruppe des NKFD ohne Riickgriffe auf ihr traditionelles padago-
gisches und historisches Wissen kaum ausgekommen sein. Die ,,Richtlinien fiir
den Geschichtsunterricht“ beispielsweise wurden in nur acht Wochen ausgear-
beitet. ,,Jch weiB noch®, erinnert sich RUCKER, ,,wie wir vor dem gestellten
Abgabetermin zuriickschreckten. Wo sollten wir denn die Biicher dazu herbe-
kommen? Aber ganze Wagenladungen von deutschen Schul- und Geschichtsbii-
chern kamen aus Moskau an ... Uns standen Konspekte der Antifaschule in
Krasnogorsk zur Verfiigung. Wir konnten uns an sowjetischen Lehrbiichern von
Chwostow, Kosminski, Efimow orientieren; Vortrige russischer Professoren zur
deutschen Geschichte vor den Mitgliedern des NK [NKFD] und des BdO [Bund
deutscher Offiziere] und die Diskussionen, die sich anschlossen, hatten viele
Fragen kldren helfen. Ich denke dabei an einen Vortrag Edwin Hoernles iiber
die Geschichtsliigen der Nazis“ (RUckEr. Erinnerungen. A.a.O., Bl. 70£). Aber
gerade HOERNLE orientierte weniger auf sowjetische Geschichtsinterpretatio-
nen oder gar nur den ,Kurzen Lehrgang* der ,,Geschichte der KPdSU (B)“,
sondern auf Quellenstudien und empirische Fakten und grenzte sich hartnéckig
von oberflichlichen Geschichtsdarstellungen in den eigenen Reihen der KPD
ab (HoernLE. NachlaB. A.a.O.,NL 30/15, Bl. 288)."” Sein Geschichtsverstiandnis
fand iiber die politische Schulungsarbeit des NKFD Verbreitung. RUCKER bei-
spielsweise schloB in Rundfunkansprachen zur deutschen Geschichte unmittel-
bar an HoErNLE an (RUCKER. NachlaB. A.a.O.,NL 111/2,Bl. 26ff. und 101£). Die
Kommission des NKFD“ verwendete auBerdem die Biicher ,,Geschichte der
deutschen Revolution von 1848/49“ von VEIT VALENTIN und ,,Vorkriegsimperia-
lismus. Die sozialen Grundlagen der AuBenpolitik europiischer Gromichte bis
1914“ von WoLFGANG HALLGARTEN (BerTHOLD 1967, S. 501).

Wie sich das in der Antifa-Schule erworbene Wissen zu den traditionellen Wis-
sensbestinden verhielt und in welcher Kombination es in die neu erarbeiteten
Konzepte einging, ist eine Forschungsfrage, deren Relevanz sich nicht nur aus
der Bedeutung kriegsgefangener Lehrer fiir die Aufbauarbeit in Deutschland
ergibt, sondern ebenso aus dem Riickgriff der Moskauer Exil-KPD auf die im
NKFD ausgearbeiteten Materialien. Dabei ist auch zu beriicksichtigen, da8 mit
der Griindung des NKFD am 12. und 13. Juli 1943 trotz der sowjetischen Domi-
nanz ein Kriftespiel politischer Interessen'® einsetzte, das in der ideologischen

17 In Literaturlisten fiir die Antifa-Schulen empfiehlt HoerNLE eindringlich die Schriften von
HErDpER, FicuTe, KANT, GOETHE, HOLDERLIN, KLEIST, HUMBOLDT, SCHLEIERMACHER, STEIN, GNEI-
SENAU, CLAUSEWITZ, ARNDT, BisMARCK, Marx (HoERNLE. NachlaB. A.a.O., NL 30/41, BL 83).

18 Mindestens vier Interessenrichtungen trafen im NKFD zusammen: Exil-Kommunisten und mit
ihnen Sympathisierende, HrrLer-Gegner verschiedenster Denkart, die schon vor der Einberu-
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Arbeit des NKFD und erst recht in der Phase der konzeptionellen Vorbereitung
auf ein Deutschland nach dem Krieg nicht ohne EinfluB auf die KPD-Politik
bleiben konnte.* Ob die KPD dabei tatséichlich alle schulpolitischen Fiden in
der Hand behielt — und nicht umgekehrt selbst durch die ihr vorgelegten Mate-
rialien und zugespielten Auffassungen beeinfluft wurde -, ist angesichts der Mit-
wirkung von Personen so unterschiedlicher politischer, weltanschaulicher und
pidagogischer Provenienz eher zu vermuten als auszuschlieBen und zumindest
hinsichtlich der Schulbuchfrage deutlich; zunzchst wurde tatsédchlich auf Schul-
biicher der Weimarer Zeit und nicht auf sowjetische Lehrbiicher zuriickgegrif-
fen. Fiir die Bestimmung des Charakters der Schulreform nach 1945 sind diese
Zusammenhinge keineswegs belanglos. Anfangs vermutlich aus vielen, zum Teil
sehr verschlungenen Kanilen gespeist, floB traditionelles padagogisches Re-
formdenken selbst iiber den Umweg UdSSR in die Schulreformpline ein.

2. Das piidagogische Personal zwischen Auftrag und Selbstverstindnis

Wie konnte es zu dieser Konstellation kommen? Warum erhielten die deutschen
Kriegsgefangenen so weitreichende EinfluBmdglichkeiten, und welche Funkti-
on wurde ihnen im Kalkiil der KPD und der sowjetischen Deutschlandpolitik
zugeschrieben?

Fiir die Anfang der vierziger Jahre zu konstatierende Situation sind vor allem
zwei wechselseitig verbundene geschichtliche Entwicklungen verantwortlich —
zum einen der stalinistische Terror der dreiBiger Jhre, von dem auch die deut-
schen Emigrantinnen und Emigranten in der UdSSR nicht verschont blieben
(DesL 1997), und zum anderen die in Deutschland Ende der zwanziger Jahre
begonnene, nun in der UdSSR radikal fortgesetzte Stalinisierung der Exil-KPD
(WEBER 1969, 1993).

2.1 Der Umgang mit den Emigrantinnen und Emigranten

Nach den ersten stalinistischen Schauprozessen in der UdSSR im August 1936
,begann in unvorstellbaren AusmaBen dic Ausmerzung der Tiichtigen auf allen
Gebieten des wirtschaftlichen, geistigen und politischen Lebens* (Ruce 1991,
S.103).2  Der vom Staat gegen sein eigenes Volk begonnene Krieg fiihrte nicht

fung antinazistisch eingestelit waren, Militérs, die durch ihre Kriegserfahrungen zur Teilnahme
am Sturz HIrLERS motiviert wurden, und solche, die in Voraussicht der militérischen Niederlage
auf der Seite der Sieger stehen wollten,

19 Nach einer 1956 angefertigten Liste der Tatigkeit ehemaliger kriegsgefangener NKFD-Mitglie-
der arbeiteten von 129 erfaBten Personen 25 im Ministerium fiir Staatssicherheit, 15 im Mini-
sterium des Innern (Volkspolizei), 24 in der Nationalen Volksarmee, sechs bei der Grenzpolizei,
neun im ZK der SED. Der Rest verteilt sich auf andere staatliche Verwaltungen, wissenschaft-
liche Einrichtungen, andere Parteien, Presse und Rundfunk (ZK der SED. Sicherheitsfragen.
SAPMO, BArch, IV 2/12/7).

20 Nach Auswertung verschiedener sowjetischer Darstellungen miissen fiir den Zeitraum von
1918 bis 1953 etwa 15 Millionen Tote und bis zu 20 Millionen iiberlebende Opfer angenommen
werden (Ruce 1991, 5. 110).
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nur zum Verlust des aktivsten und selbstindigsten Teils [der Bevolkerung] und
zur Beseitigung des traditionellen Glaubens, der Kultur, der Lebenswerte und
der Moral — auf den am Leben gebliebenen Bevolkerungsteil legte sich der mas-
sive Druck von Liige, Filschungen und Bedrohungen, der selbst die Standfeste-
sten zu Kriippeln machte* (ScHUBKIN 1990, S. 45).

Allein von den bislang etwa 150 namentlich bekannten padagogischen Emi-
grantinnen und Emigranten waren zwei Drittel von Repressionen betroffen —in
Gefingnissen, in Zwangsarbeitslagern, in der Verbannung oder als Familienan-
gehorige aus dem beruflichen und gesellschaftlichen Leben ausgeschlossen. Ein
Fiinftel iiberlebte diese Zeit nicht.

Mit diesem , historisch einmaligen Feldzug gegen jedwedes Denken und
Konnen“ (RUGE 1991, S. 103) ging eine zunehmende Stalinisierung der KPD
einher, die sich insbesondere in der strikten Orientierung auf eine ,,Kaderpar-
tei“ und auf ein durch diese Partei autoritér gefiihrtes und hierarchisch aufge-
bautes Herrschaftsmodell niederschlug (HERLEMANN 1988; KEssLER 1997). Die
Massenrepressionen, besonders die ,Sauberungen“ Mitte der dreiBiger Jahre,
waren somit keineswegs ein irrationaler Gewaltausbruch, sondern die systema-
tische Ausschaltung jener Alternativen und ihrer tatsichlichen oder potentiel-
len geistigen Trager, die dieser Entwicklung zu einer biirokratischen, autoriti-
ren Herrschaftsform im Wege standen. Damit &nderte sich auch die
Perspektive auf die Basis der politischen deutschen Emigration. Der in den
zwanziger Jahren aus unterschiedlichsten Motiven, Interessen und Denkrich-
tungen zusammengefiigten kommunistischen Bewegung (vgl. MALLMANN
1995) wurde mit wachsendem MiBtrauen begegnet, ihre Disziplinierung und
Ausrichtung auf den Parteikurs schien der KPD-Fiihrung problematisch. Tat-
sichlich hatten sich viele der emigrierten Pidagoginnen und Pédagogen in ih-
ren politischen Entscheidungen wihrend der zwanziger Jahre weniger von par-
teipolitischen als vielmehr von sozialpadagogischen Motiven leiten lassen. Wie
HEINRICH VOGELER?, HELMUT ScHINKEL?, TRUDE RICHTER? und selbst EDWIN
HoOERNLE standen auch andere Emigrantinnen und Emigranten sozialistischen
reformpadagogischen Auffassungen nahe, hatten mit der frithen sowjetischen
Pidagogik, die ihnen als Arbeitsschule, Gemeinschaftserziehung oder freie Er-
ziehung und verbunden mit den Namen PP Bronskl, S.T. ScHazki, N.K.
KRUPSKAJA, A. W. LUNATSCHARSKI? u. 2. bekannt war, sympathisiert (vgl. Doku-
mente 1984). War vor 1933 fiir die meisten der spiteren Emigrantinnen und
Emigranten die personliche politische Entscheidung letztendlich immer noch
reversibel, inderte sich diese Situation nach dem Machtantritt der Nationalso-
zialisten. Der selbstbestimmte Entscheidungsspielraum, einschlieBlich der

21 Vogeler, Heinrich (1872-1942); Maler, Begriinder der Kiinstler- und Arbeitskolonie in Worps-
wede, 1931 Ubersiedlung in die UdSSR, 1941 Aussiedlung nach Kasachstan.

22 ScHINKEL, HELMUT (1902-1946); Reformpadagoge auf dem Gebiet der musischen Erziehung,
Bekanntschaft mit VOGELER, arbeitete ab 1929 im Internationalen Kinderbiiro in Moskau, 1932
bis 1934 Direktor der Karl-Liebknecht-Schule, 1937 verhaftet.

23 RicHTER, TRUDE (1899-1989); Lehrerin, Arbeiten zur Reform des Deutschunterrichts, Sekreté-
rin des Bundes Proletarisch-Revolutionirer Schriftsteller Deutschlands, 1934 Emigration, Do-
zentin fiir deutsche Literatur, Habilitation in der UdSSR, 1936 bis 1956 Arbeitslager in Sibirien.

24 Diese Padagogen sind dem antistalinistischen Lager und der Reformphase der sowjetischen
Schulentwicklung in den zwanziger Jahren zuzurechnen.
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Chance zum personlichen Riickzug aus kommunistischen Verbindungen, wur-
de einerseits spiirbar eingeschrénkt, wenn nicht gar unmdglich. Ausgrenzung,
Verfolgung und Bedrohung begiinstigten andererseits, gleichsam kompensato-
risch, noch festeres politisches Zusammenriicken. Viele der Betroffenen waren
in einen Strom der Ereignisse geraten, dem zu entkommen fast nicht mehr
moglich war. Einmal im sowjetischen Exil, konnten sie sich der fremden Le-
bensweise und Kultur ebensowenig entziehen wie dem dortigen politischen
System und daraus resultierenden Fremdregulierungen bzw. Begrenzungen ih-
res Lebens. Neben dem mit der Emigrationssituation generell verbundenen
Verlust der ,,psychologischen Haut“ durch das Erlebnis der Fremde, das
Fehlen der gewohnten kulturellen und sozialen Umgebung, durch familidre
Trennung und Abbruch von Bindungen, durch Existenzangst und Schuldgefiih-
le (D1EM-WILLE 1994, S. 84) wirkten speziell im sowjetischen Exil weitere Fak-
toren auf die politische Sozialisation: das Gefiihl, bei Gleichgesinnten ange-
kommen zu sein, Heimat gefunden zu haben, nicht mehr zu den politischen
Minderheiten zu gehoren, in ,,machtgeschiitzter Sicherheit“ (RicHTER. Erinne-
rungen. SAPMO, BArch, EA 1380/2, Bl. 122) leben und arbeiten zu konnen,
neue Lernchancen zu haben. Um so kritischer muBten sich zwangsldufig die
weiteren Ereignisse auswirken: die Massenrepressionen, Verhaftungen und T6-
tungen im Namen der ,Sache®, fiir die die Emigrantinnen und Emigranten
eingetreten waren und fiir die sie aus Deutschland fliichten muBten, die Atmo-
sphire des MiBtrauens, der Feindseligkeit und Denunziation, der Hitler-Stalin-
Pakt (Sator 1990), die Aussiedlungen der Deutschen (EisFeLD/HERDT 1996)
und vor allem der Krieg mit seinen Folgen. Die meisten Emigrantinnen und
Emigranten waren verunsichert, durchlebten mehrfache biographische Briiche
und Identititskrisen. Diese Situation sensibilisierte auf der einen Seite die
Wahrnehmung von Widerspriichen in den politischen und sozialen Verhiltnis-
sen, baute Mythen und Illusionen ab und signalisierte Distanz, verursachte
aber auf der anderen Seite auch Anpassungszwinge, Verdringungsstrategien
und Politisierungsphinomene und beschleunigte, durch das Renegatensyn-
drom in der kommunistischen Bewegung zusitzlich verstirkt, gleichsam eine
sekundire, frilhere Wertvorstellungen und Selbstdeutungen zuriickdringende
politische Sozialisation.

Zeitgleich verdichtete sich in der KPD, der die meisten Emigranten angehér-
ten, das Interesse an ,,Kadern*, die durch politische Disziplinierung und Unter-
ordnung unter die ,Parteilinie lenkbar wiirden. Es miiBten ,Parteikader“
entwickelt werden, die ,,bereit sind, jedes Opfer fiir die Partei zu bringen, ... mit
groBter ideologischer Festigkeit, innerer Diszipliniertheit — bolschewistisch ge-
hirtete und gestihlte Parteimitglieder” (Entwurf eines Vorschlages zur Verbes-
serung der Kaderausbildung im deutschen Sektor. Streng vertraulich, o0.D., ver-
mutlich 1934. SAPMO, BArch, I2/707/84, Bl. 57). Im Parteiverstindnis begann
jenes funktionalistische Bild vom Menschen zu dominieren, das durch ein Diszi-
plinierungssystem, insbesondere durch , Kritik und Selbstkritik“, politisch-ideo-
logische Exerzitien und regelmiBige Uberpriifungen, durchgesetzt werden soll-
te und mit dem StaLinschen Begriff vom ,,Schraubchen pervertierte.?

25 StaLiN verwendete den Begriff des ,,Schriubchens® in einem Toast anléBlich einer Feier fiir die
Teilnehmer der Siegerparade am 25.5.1945 und meinte damit ,,die einfachen, gewohnlichen,
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Viele Emigrantinnen und Emigranten erlebten diese ideologische Diszipli-
nierung zunichst als etwas Fremdes, ,,als neu und schwierig,zu seinem Verhalten
oder zu seinen Fehlern kritisch Stellung zu nehmen* (EmMma TromM. NachlaB.
SAPMO, BArch, NL 206/1, Bl. 188), dann als ,Lern- und Erziehungsproze8*,
,eine sehr ernste Schulung®, die alles bisher fiir richtig und gut Befundene in
Frage stellte, die dazu zwang, ,Begriffe, von denen ich geglaubt hatte, da sie mir
klar seien®, zu iiberpriifen und zu lernen, ,,was Wachsamkeit, Kritik und Selbst-
kritik, was neues Verhiltnis zur Arbeit, was das ,Kollektiv* im tiefsten Sinn be-
deutet (Franziska RuBens. Erinnerungen. SAPMO, BArch, EA 0787,Bl. 74),
und die einst souverine Subjekte veranlaBte, sich selbst als ,,allerdings sehr gut-
williges Erziehungsobjekt“ zu definieren (GErTRUD BoBEK. A.2.0., EA 16223,
BL. 82). SchlieBlich empfanden sie sich in einer oft schicksalhaft hingenomme-
nen existentiellen Bedrohung: ,,Was soll aus mir werden, wenn die Genossen
kein Vertrauen zu mir haben?“ (Emma TromMMm. A. 2. 0., BL. 219).

Anderen fiel es von vornherein schwer, dieser Entwicklung der KPD zu fol-
gen. Sie wagten Widerspruch — und {iberlebten dies meist nicht, wie der Arzt
LotHaR WoLF, Sprecher einer deutschen Intellektuellengruppe, der mit einer
Resolution an PiEck am 8. Oktober 1937 auf die Folgen der Ideologisierung und
Biirokratisierung aufmerksam machen wollte und der KPD-Fiithrung, ihrer In-
tellektuellenfeindlichkeit, ihrer ,, Tragheit und Diinkelhaftigkeit®, die Verant-
wortung dafiir zuschrieb, daB ,,so gut wie keine deutschen Ingenieure, Chemi-
ker, Architekten, Landwirtschaftler, Forstwirtschaftler, Transportspezialisten,
Geologen, Botaniker, Zoologen und nur noch ganz wenige Lehrer und Arzte ...
im Parteisinne arbeiten wollen“ (SAPMO, BArch, I 2/3/373, Bl. 34). Auch HEeL-
MUT SCHINKEL, schon vor der Emigration kein ,,THALMANN-Mann®, ,,zu intellek-
tuell“ (PLENER 1996, S. 76), konnte sich als Direktor der Karl-Liebknecht-Schule
mit der zunehmenden Parteidisziplinierung nicht abfinden und wurde deshalb
unter fadenscheinigen Griinden abgeldst, spiter verhaftet und getotet. Ahnlich
erging es GERTRUD BRAUN (1907-1976), einer 1933 mit ihrem Mann in die
UdSSR emigrierten Lehrerin, die den Stalinkult 6ffentlich ablehnte, deshalb in
die Produktion abkommandiert und 1938 nach Kasachstan verbannt wurde
(BrauN. Kaderakte. SSTAL). Die Beispiele lieBen sich fortsetzen.

Aber auch jenen, die sich schlieBlich dem Verdikt der Parteidisziplin unter-
ordneten, blieben zeit ihres Lebens Zweifel — ,Es gibe hierzu viel zu berichten
...“ (Franziska Rusens. Erinnerungen. A.a. O, Bl. 89), ,.eine grauenvolle Zeit*
(ELLy WINTER. Erinnerungen. SAPMO, BArch, EA 1342/2, Bl. 235), ,,Sollten die
Sicherheitsbeamten nicht richtig arbeiten?“ (GertruD BoBEk. A.a.O., SgY
30/1622/3, Bl. 94). HaANs MAHLE erinnert sich an ,erhebliche Differenzen® in der
Weimarer Republik und daran, daB damals noch jeder ohne Angst diskutieren
und kritisieren konnte (HERING/LUTZENKIRCHEN 1995, S. 22). Das alles habe ihm
,Probleme bereitet“, gesteht spiter selbst EpwiN HOERNLE (HOERNLE. Perso-
nalakte. SAPMO, BArch, IV 2/11/V).

Fiir die KPD, gestiitzt auf die Sicherheitsdoktrin der UdSSR, galten Zweifel,
gar Kritik von unten nach oben zunehmend als Sicherheitsrisiko. Die lebenden
Zeugen des stalinistischen Terrors, die auBerdem die Mitwisserschaft,die Abhin-

bescheidenen Leute, ... die unseren groBen Staatsmechanismus ... in Bewegung halten* (Ru-
BENS, NachlaB. SAPMO, BArch, NY 4150/1, BI. 110).
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gigkeit und die Handlungsunfihigkeit ihrer ,,Fiihrung“ erlebt hatten, boten kei-
ne Garantie, die offizielle Verschleierung und Verfilschung dieses Geschehens
dauerhaft glaubhaft zu machen. Vielmehr lieB das in dieser Zeugenschaft ver-
borgene Kritikpotential die Kalkulation kiinftiger Kaderpolitik unsicher und
instabil erscheinen. Aus der Perspektive der KPD-Fiihrung schrumpfte das poli-
tisch verwertbare Personal merklich zusammen, denn auch auf die in Deutsch-
land verbliebenen Kommunisten wollte man sich nicht verlassen, weil sie zuerst
,,die durch jahrelange Abgeschlossenheit in Konzentrationslagern und Zucht-
hiusern und durch die ideologische Autarkie des Faschismus entstandene politi-
sche Zuriickgebliebenheit iiberwinden* miiBten (zit. n. ERLER u.a. 1994, S.108).

Aus diesen Bedingungen heraus erklirt sich der Zugriff auf die deutschen
Kriegsgefangenen — eine Entscheidung, die in der Komintern keineswegs unum-
stritten war, fiir unrealistisch gehalten und von manchen als ,,nationalistische
Entgleisung* verstanden wurde (vgl. ERLER u.a.1994, S. 113£).%

2.2 Konzepte zur Umerziehung der deutschen Kriegsgefangenen

Erste Uberlegungen, die deutschen Kriegsgefangenen zur personellen Absiche-
rung der Nachkriegspolitik heranzuziehen, gab es bereits im Herbst 1941 - zu
einem Zeitpunkt, als die deutsche Wehrmacht kurz vor Moskau stand. Von da ab
befaBte sich die KPD-Fiihrung kontinuierlich mit der Aufklarungsarbeit in den
Kriegsgefangenenlagern und der Umerziehung deutscher Kriegsgefangener im
Sinne der eingeschlagenen Politik. ,,Die wichtigste Aufgabe in den Kriegsgefan-
genenlagern® bestiinde darin, ,,die deutschen Kriegsgefangenen von der Nazi-
ideologie zu befreien und sie zu Antifaschisten und Freunden der Sowjetunion
zu erziehen. Der Aufenthalt im Lager muB zu einer Schule fiir die deutschen
Soldaten werden, damit moglichst viele als antifaschistische Kémpfer spiter
nach Deutschland zuriickkehren. Bei dieser Arbeit muB die verschiedene sozia-
le Herkunft, die ungleiche politische Reife und der verschieden starke EinfluB
der Naziideologie beachtet werden. Dementsprechend muB unsere Propaganda
so vielseitig sein, daB sie sowohl die fortgeschrittenen Gefangenen zu Marxi-
sten-Leninisten erzieht, bei anderen Gefangenen das KlassenbewuBtsein weckt,
als auch bei den am stirksten unter dem Einfluf der Naziideologie stehenden
Zweifel weckt und ihnen hilft, sich von den Naziphrasen zu befreien* (Uber die
politische Arbeit unter den deutschen Kriegsgefangenen. SAPMO, BArch, 1
1/3/432,Bl. 89ff.). Wie groB der Widerspruch zwischen diesem Anspruch und der
Realitiit war, hatte wohl selbst Pieck empfunden, als er nach dem Besuch eines
Lagers an seinen Sohn Arthur schrieb: ,,So sehen also unsere Landsleute jetzt
innerlich aus. Schauderhaft. Wir werden noch viel tun miissen, um sie wieder zu
verniinftig denkenden Menschen zu machen. Aber das wird schon werden* (zit.
n. ABRAHAM 1985, S. 166).

26 Hans MaHLE berichtet, daB ihm von der Komintern , Verherrlichung des deutschen Faschis-
mus“ vorgeworfen wurde, weil er ,,die Umerziehung der deutschen Jugend propagierte®. Di-
MITROFF habe ihn daraufhin in ein deutsches Kriegsgefangenenlager in Westsibirien geschickt,
wo er vier Wochen Zeit bekam zu beweisen, daB erfolgreiche Umerziehung moglich ist (He-

 RING/LUTZENKIRCHEN 1995, 8. 261.)
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Neben Vortrigen zu politischen und historischen Themen, der Einrichtung
von Bibliotheken, einer eigenen Zeitung, Filmvorfithrungen, kultureller und
kiinstlerischer Selbstbetitigung war an Einzelgespriche sowie schichten- und
berufsspezifische Besprechungen zur Realisierung dieser Zielsetzung gedacht.
Fortlaufende Charakteristiken zum ,,Stand der politischen Entwicklung® sollten
iiber jeden Kriegsgefangenen Auskunft geben (Uber die politische Arbeit ... A.
a.0, S.91). Die UmerziehungsmaBnahmen kniipften an die psychische und
mentale Situation der Kriegsgefangenen — Uberlebensangst, Schuldgefiihle,
Identitdtsverlust, Orientierungslosigkeit — an und offerierten nicht nur ein An-
gebot zur ,,Wiedergutmachung“ (WemEerr 1957, S. 68), sondern eine neue Le-
bensperspektive, in der die politische Umorientierung auf einen aktiven Antifa-
schismus zugleich als personlicher Ausweg fiir den einzelnen vorgezeichnet
wurde. Angesichts ihrer Situation war dieses Angebot fiir viele Kriegsgefangene
ein annehmbarer, wennleich aus den unterschiedlichsten Motiven gewihlter
Weg — aus der Hoffnung auf Uberleben und Heimkehr, aus dem Bediirfnis nach
Integration und Akzeptanz, aus dem berechnenden Kalkiil, auf obere Sprossen
der Lagerhierarchie zu gelangen, aus der Erwartung besserer Verpflegung und
Lebensbedingungen, aus dem ehrlichen Willen zur Wiedergutmachung, aus
Dankbarkeit oder einfach aus Angst, der neuen Rollenerwartung nicht zu genii-
gen, und fiir manche aus dem Bediirfnis, ,,etwas fiir den Geist zu tun® (Pust
1991, S. 52; Interviewprotokolle 1996, vgl. LEHMANN 1986).

Die Antifa-Schulen zielten auf Sozialisationseffekte einer starken rationalen
wie emotionalen Bindung der ,,Schiiler* an ihre ,,Lehrer”. Um sie fiir die anti-
faschistische Arbeit zu gewinnen, wurden die Kriegsgefangenen — nach einem
psychologisch wirksamen Konzept — einerseits mit den Verbrechen der Deut-
schen, andererseits mit der humanistischen deutschen und russischen Kultur
konfrontiert. Neue Identititsangebote — die ,besseren Deutschen®, ,an der
Seite des Fortschritts®, ,Erbauer eines neuen Deutschlands“ — ermoglichten
schlieBlich die Verdringung und Uberlagerung primérer Sozialisationserfah-
rungen und die Konstruktion einer neuen, antifaschistischen Identitét. Inter-
views mit ehemaligen Kriegsgefangenen bestitigen, daB die Konfrontation mit
den Verbrechen an der sowjetischen Zivilbevolkerung ein starkes emotionales
Motiv fiir die Hinwendung zu den Antifa-Aktivs war. Andere erinnerten sich,
in der Kricgsgefangenschaft erstmals klassische deutsche und russische Litera-
tur kennengelernt und damit einen ,unverlierbaren geistigen Besitz“ (PusT
1991, S. 94) erworben zu haben. Grenzen setzte sich dieses Erziehungskonzept
jedoch selbst mit einem Verstindnis von Antifaschismus, das letztendlich
»weitgehend von einer Gleichsetzung der Begriffe ,antifaschistisch® und ,kom-
munistisch® ausging® (ERLER u.a. 1994, S.114). Die Inhalte der politischen
Schulungskurse orientierten demnach primir auf die Aneignung eines dogma-
tisch geprigten Marxismus-Leninismus.’

27 Mit geringfilgigen Modifikationen umfaBten die Schulungen die Themenschwerpunkte ,,Die
Verwandlung Deutschlands in den Hort der finstersten Reaktion und in den Herd des imperia-
listischen Raubkrieges“, ,Die Sowjetunion, das Land des Sozialismus*“, ,,Der zweite Weltkrieg
und die Unvermeidlichkeit der Niederlage Hitlerdeutschlands®, ,,Grundvorstellungen iiber
Gesellschaft und Staat“ (Programm der Antifa-Schule Nr. 40 in Krasnogorsk (1942). PiEck.
A.a.0,,NL 36/582, Bl. 3ff.).
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Als Lektoren und Betreuer wurden, neben sowjetischem akademischen Per-
sonal, deutsche Emigranten aus den von Repressionen verschont gebliebenen
Kreisen verpflichtet. Nahezu alle nach 1945 in der SBZ und DDR aus dem so-
wjetischen Exil kommenden Funktiondre im Bereich des Bildungswesens wa-
ren zeitweilig oder stindig als Antifa-Lehrer titig. Aber nicht alle vermochten
sich mit dieser Aufgabe zu identifizieren. Wahrend sich einige fiir die Rolle des
,Umerziehers* pradestiniert sahen, SendungsbewuBtsein entwickelten, diese
Funktion als politische und soziale Statusaufwertung erlebten und noch Jahr-
zehnte spiter euphorisch von Erziehungserfolgen erzihlten (z.B. BERNER 1975;
GRUNSTEIN 1975; EILDERMANN 1985), fiel anderen, zum Beispiel HOERNLE, der
Umgang mit den in ihrer Mehrheit renitenten deutschen Wehrmachtsangehori-
gen und mit der neuen Rolle schwer. ,Hoernle anderweitig verwenden®, ent-
scheidet Preck schlieBlich nach Auseinandersetzungen um mangelnde , Kame-
radschaftlichkeit unter den als Antifa-Lehrern titigen Politemigranten, die
mit den stindig steigenden Kriegsgefangenenzahlen psychisch und physisch
zunehmend iiberfordert wurden (Pieck. NachlaB. SAPMO, BArch, NL 36/514,
BI. 168£tL).

2.3 Die zweite Generation der ,, Umerzieher

Am 24.1.1942 beschlof die KPD-Fiihrung die ,,Schaffung eines Schulungsla-
gers fiir antifaschistische Kriegsgefangene®, in dem kiinftige Antifa-Lehrer aus
den Reihen der Kriegsgefangenen selbst ausgebildet werden sollten: ,Nach Be-
endigung des [dreimonatigen] Kurses gehen die Gefangenen zur antifaschisti-
schen Agitation in die Lager oder besonders bewihrte Antifaschisten und Kom-
munisten werden zur anderen politischen Arbeit verwendet. Die Bestimmung
der Teilnehmer erfolgt im Einvernehmen zwischen NKWD [Geheimpolizei]
und Kaderabteilung ...« (Pieck. NachlaB. A.a.O.,NL 36/497, Bl. 401).

Hatten die Antifa-Schulen zunichst in den Hénden der deutschen politischen
Emigration gelegen, trat nun mit den ,umgeschulten“ Kriegsgefangenen eine
zweite, vollig anders sozialisierte Generation von ,,Umerziehern® in Erschei-
nung. Gegeniiber den Emigranten mochte der Vorteil dieser Gruppe darin lie-
gen, daf sie die realen Zustinde in Deutschland in noch frischer Erinnerung
hatte und somit als wichtige Quelle fiir eine realpolitische Nachkriegsstrategie
gelten konnte. Auch der zu erwartende Personalbedarf sowie die Erwigung,
moglichst viele Menschen an die geplante gesellschaftliche Entwicklung zu bin-
den, legte die Integration der Kriegsgefangenen nahe. Als anscheinend ,,unbe-
schriebene Blitter”, mehrheitlich noch jung, von den Traditionen und Ideen-
kampfen in der proletarischen Bewegung weitgehend unbelastet und den realen
sowjetischen Verhaltnissen fern, glaubte man sie empfinglicher fiir jene Theorie
von Gesellschaft, die in der UdSSR und auch in den durch die Komintern ge-
prigten Parteien zu dieser Zeit dominierte. Damit entstand eine paradoxe Si-
tuation. In der Atmosphire hinter ,,Stacheldraht®, einer autoritiren, hierarchi-
schen Erziehungssituation par excellence, wurde eine groe Gruppe von
Ménnern fiir den Aufbau perspektivisch sozialistischer Verhiltnisse in Deutsch-
land auserkoren, die mehrheitlich in keiner Weise aus der sozialistischen Bewe-
gung kam oder mit ihr verbunden war und ihr Wissen bzw. ihre Vorstellung von
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Sozialismus in einer individuellen Zwangslage und zunehmend aus zweiter und
dritter Hand erwarb. Dennoch schienen das Konzept erfolgreich, die Resultate
iiberzeugend. Aber die Paradoxien setzten sich fort. Neben der ehrlichen, von
Identititskonflikten begleiteten Abkehr vom Nationalsozialismus gab es auch
das so schnelle Umschalten, ,,daB selbst den langjéhrigen Antifaschisten Horen
und Sehen verging” (LEONHARD 1992, S.392).%# Wie manch schneller Gesin-
nungswechsel zustande kam, ob durch ernsthafte Auseinandersetzung oder psy-
chischen und moralischen Druck (EinsiepeL 1950, S. IV) oder berechnende An-
passung, wurde hinsichtlich der Konsequenzen fiir zukiinftige gesellschaftliche
Entwicklungen entweder nicht bedacht oder bewuBt in Kauf genommen. Prio-
ritit hatten die Erziehungserfolge, weniger ihre Ursachen und Motive. Das Tem-
po dieser Prozesse, so bestitigen auch die Interviews, begiinstigte die Verdrén-
gung sowohl der in der NS-Zeit erfolgten politischen Sozialisation als auch der
traumatischen Spuren von Krieg und Kriegsgefangenschaft.”” Diese Zusam-
menhinge zu benennen bedeutet nicht, das spitere berufliche Engagement be-
troffener Pidagogen in Frage zu stellen. Allerdings ist es fiir das Verstéindnis der
Erziehungsverhiltnisse in der DDR keineswegs eine nebenséchliche Fragestel-
lung, ob und wie die selbsterfahrene Sozialisation die Konstituierung nachfol-
gender Sozialisationsbedingungen beeinflufite und auf nachfolgende Genera-
tionen sowie die Gestaltung der Generationsbeziehungen wirkte.

Spitere biographische Reflexionen der Lebenspassage Kriegsgefangenschaft
fallen notgedrungen unterschiedlich aus. Allerdings ist nicht zu iibersehen, daB
sowohl die kollektive als auch die individuelle Erinnerung an diese Zeit ma8-
geblich durch die nach der Riickkehr erlebte politische Sozialisation geprégt ist.
Wihrend in Darstellungen aus der DDR (z.B. RENTZScH 1965; RUHLE 1967,
Interviewprotokolle 1996) die sowjetische Kriegsgefangenschaft vorzugsweise
als ,tiefe Umwertungszeit* und ,grundlegend“ fiir die nachfolgende Le-
bensplanung gedeutet wird, achten entsprechende Verdffentlichungen aus der
Bundesrepublik eher auf Distanzierung, verweisen auf Entbehrung, Unrecht
und Verlust an Lebenszeit (BENz/ScHARDT 1991; KIRSCHENMANN 1996). Tabus
und Verdringungsprozesse verfestigten sich vermutlich auf beiden Seiten ge-
nauso wie ,,Stammtischerinnerungen®. ,,Die Gefangenschaft hat jedenfalls bei
mir nicht den entscheidenden Wandel der Gesinnung herbeigefiihrt*, resiimiert
ein Gymnasialdirektor aus Hildesheim. ,Zwar waren wir sicher keine Nazis
mehr, soweit wir es {iberhaupt gewesen waren, aber wir waren nicht frei von
Uberresten faschistischen Denkens, nicht frei von Verkrustungen, storrisch ge-
geniiber der Gewahrsamsmacht, vielleicht gar frei von politisch tragenden
Uberzeugungen, und wenn wir welche hatten, wurden sie nicht geduBert. Hier
weiterzukommen blieb eine Aufgabe fiir die Zeit danach“ (Pust 1991, S. 43).

2% LEONHARD beschreibt einen solchen Fall:,,Noch im Oktober 1944 hat er als Katholik bei einem
Wehrmachtspfarrer gebeichtet,im November meldete er sich schon zu einem Antifa-Lehrgang,
und als er im Dezember wieder nach Ljunowo kam, war er bereits vollig linientreu* (LEONHARD
1992, 8. 392). :

29 Beispielsweise fiel bei einigen Gesprichspartnern auf, daB sie auf der Zeitebene DDR die hier
fiir die Bezeichnung der UdSSR {iblichen Begriffe ,,Freunde* bzw. »grofBer Bruder* verwende-
ten, auf der Zeitebene des Krieges aber von ,,der Russe* sprachen.
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3. Die Fortsetzung des personalpolitischen Kurses nach 1945

Die in der Sowjetunion manifestierte Personalpolitik der KPD-Fiihrung setzte
sich nach 1945 tendenziell fort, obgleich die Situation vor Ort — Initiativen von
Antifaschisten aus unterschiedlichen Traditionen und der enorme Personalbe-
darf — zu Kompromissen und Korrekturen zwang (vgl. ZIMMERMANN 1994). Mit
insgesamt etwa 630 Remigrantinnen und Remigranten im Zeitraum von 1945 bis
1953 blieb dieser Personenkreis, gemessen am gesamten ,, Aufbaupersonal® in der
SBZ und friihen DDR, in der Minderheit, wenngleich nicht ohne EinfluB (STARK
1995, S.251). Zu den Funktioniren der ersten und zweiten Stunde (1945 bis
1948/49) zahlten vor allem zunéchst linientreue, politisch gut geschulte Emigran-
ten und Kriegsgefangene gleichermaBen. Im Bildungsbereich iibernahmen aus
dem Kreis der ehemaligen Kriegsgefangenen Frirz RUckEr das Amt des Mini-
sters fiir Kultur und Bildung in Brandenburg, ERNsT HADERMANN (zunéchst stell-
vertretend, ab 1947 als Leiter) die Schulabteilung der deutschen Verwaltung fiir
Volksbildung. Aus der politischen Emigration kamen GOTTFRIED GRUNBERG™ als
Kultusminister fiir Mecklenburg und PAuL WANDEL als Prisident der Deutschen
Verwaltung fiir Volksbildung. Nur die beiden aus der Kriegsgefangenschaft Kom-
menden waren von Haus aus Pidagogen. Der einst filhrende KPD-Pidagoge
EpwiN HOERNLE, aber auch der in der Jugendpolitik bewanderte HANs MAHLE
wurden fiir den Bildungsbereich nicht herangezogen, sondern offensichtlich an-
derweitig - HOERNLE in der Landwirtschaft, MAHLE beim Aufbau des Rundfunks
— gebraucht. Auch gutausgebildete, ,,verfiigbare®, was heiBt, nicht in Lager ver-
schickte Lehrerinnen und Lehrer aus der Emigration, waren zunéchst nicht im
Blick. Die 1947 zuriickgekehrte ELISABETH ZAISSER (1898—-1987) beispielsweise
riickte erst 1949 ins personalpolitische Kalkiil und 16ste 1952 PauL WANDEL als
Minister ab. HANNA WoLF (geb. 1908), in der UdSSR zuletzt Dozentin an der
Antifa-Schule Krasnogorsk, kam erst 1948 zuriick und leitete dann von 1950 bis
1983 die Parteihochschule der SED, an der vergleichsweise zahlreiche Politemi-
grantinnen und -emigranten und spiter auch heimkehrende Kriegsgefangene
titig waren. Sie alle waren als Antifa-Lehrer sozialisiert und fungierten iiber die
Parteischule, die von Tausenden SED-Funktioniren durchlaufen wurde, gleich-
sam als Transformatoren und Multiplikatoren des in der UdSSR erworbenen und
iiber Kontakte zu entsprechenden Einrichtungen in der UdSSR auch weiterhin
gepflegten Verstindnisses von Marxismus-Leninismus.*!

AuBerhalb personalpolitischer Erwidgungen blieben jene Emigrantinnen und
Emigranten, die in die Maschinerie der stalinistischen Repressionen geraten wa-
ren und, nach Zwangsarbeit oder Verbannung, erst in der ,, Tauwetterperiode*
der fiinfziger Jahre eine Chance auf Rehabilitierung und damit zur Ausreise aus
der UdSSR erhielten. Nur den wenigsten der aus Lagern Zurlickgekehrten ge-
lang beruflicher oder politischer Aufstieg, wie KarHariNa HariG (1901-1977),

30 Griinberg, Gottfried (1899-1985); Bergarbeiterfunktiondr, militirische Ausbildung in der
UdSSR, Spanischer Biirgerkrieg, NKFD, 1945 Riickkehr, Volksbildungsminister in Mecklen-
burg, nach 1950 militérische Karriere.

31 Rusens, FRaNZiskA (1894—1971); Remigrantin und Dozentin an der Parteihochschule, war bei-
spielsweise bis in die sechziger Jahre filr die sowjetisch-deutsche Historikerkommission zu-
stindig. '
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die Direktorin des ,,Instituts fiir Auslinderstudium* an der Leipziger Universi-
tat wurde, oder TRUDE RICHTER, die durch Fiirsprache JoHANNES R. BECHERS
eine Dozentur am ,,Literaturinstitut” in Leipzig bekam. Schliisselpositionen wa-
ren lingst vergeben, Bildungspolitik und Pddagogik neu geordnet.

Der Verlust, den die Pidagogik der DDR durch die Verdriangung dieses meist
aus schulreformerischen Traditionen kommenden Personals hinnehmen muBte
(und hinnahm!), wurde zu keiner Zeit 6ffentlich thematisiert, ebensowenig wie
das AusmaB personlichen Leides der Betroffenen und ihrer Familien. Sie blie-
ben ,listige Zeugen* (vgl. In den Fingen ... 1991; RicHTer 1990; BRUNING 1991;
STEINBERGER/BROGGONI 1996). Statt dessen verhandelte die SED-Fithrung noch
1946 mit der Sowjetischen Militiradministration (SMAD) iiber die Bevorzu-
gung ,,der von uns fiir die Entlassung vorgeschlagenen deutschen Antifaschisten
in russischer Kriegsgefangenschaft bei der Riickfithrung ..., die wir fiir die poli-
tische Arbeit dringend benétigen” (SAPMO, BArch, IV 2/2027/35, Bl. 61). 1948
mahnte OTro GrOTEWOHL in Verhandlungen mit der UdSSR iiber die Repatri-
ierung erneut an, ,,die Richtigen fiir die politische und gesellschaftliche Arbeit
auszuwihlen®, ,,diejenigen, die besonders in RuBland in antifaschistischen Kol-
lektiven geschult sind“. Sie miiBten ,in die Organisation der Gewerkschaften
und der Partei“ hineingefiihrt, ,,zu Funktiondren“ gemacht werden und ,,unsere
Kader* auffiillen. ,,Diese Arbeit ist wichtig, weil sie viele Menschen umfaBt, die,
wenn wir sie in das Leben unserer Zone einschalten, einen erheblichen Einflu
ausiiben kénnen ...“ (SAPMO, BArch, IV 2/1/44, Bl. 13£). Die ,ehemaligen
Kriegsgefangenen“ sollten ,,im breiteren MaBstab als Propagandisten der So-
wjetunion* ausgenutzt werden und Moglichkeiten erhalten, ,,iiber die Sowjet-
union ... im Radio zu sprechen und in der Tagespresse zu schreiben®. Hochste
Aufmerksamkeit miisse auch ihren ,,Arbeits- und Wohnproblemen* geschenkt
werden (SAPMO, BArch, J IV 2/3/081, Bl. 2341f.).

Politisches Interesse galt besonders den aus der Kriegsgefangenschaft heim-
kehrenden Lehrern. Angesichts des noch immer akuten Lehrermangels, der
Lehrerfluktuation Ende der vierziger Jahre und des ungern gesehenen Einflus-
ses von ,,Altlehrern* sollten ,,alle Lehrer und Erzieher, die aus der Kriegsgefan-
genschaft zuriickkommen, ... ihrem urspriinglichen Beruf wieder zugefiihrt®
werden und eine andere Titigkeit nur mit Zustimmung der Zentralverwaltung
fiir Volksbildung moglich sein (SAPMO, BArch, IV 2/905/73, Bl. 8). Im Umfeld
dieser Aktivititen konnte zum Beispiel WErNER Dorst (1914-1990), aus der
Kriegsgefangenschaft kommend, 1949 Mitarbeiter der Deutschen Verwaltung
fiir Volksbildung und 1950 kommissarischer, ab 1951 Direktor des DPZI wer-
den. Neben der strikten Erfassung des bereits ausgebildeten padagogischen Per-
sonals galten die ehemaligen Kriegsgefangenen generell als ein wichtiges Reser-
voir fiir die Lehrergewinnung.

Die tatsichliche GroBenordnung des aus der Kriegsgefangenschaft zuriickge-
fluteten pidagogischen Personals ist nur schwer zu ermitteln. Auffallig jedoch ist
eine Konzentration entsprechender Aktivititen der SED-Fithrung in den Jah-
ren 1948/49, jener Zeit, als auch im Bildungsbereich eine Propagandaoffensive
zum , Lernen von der Sowjetunion“ einsetzte. Waren die zu dieser Zeit aus der
UdSSR kommenden Kriegsgefangenen moglicherweise als eine Tragergruppe
dieser Offensive gedacht, wurden Pidagogen der ersten Generation, die die Bil-
dungspolitik zuniachst maBgeblich geprigt hatten, bereits wieder aus Fiihrungs-
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positionen hinausgedréngt. 1948 beispielsweise verlieB ErnsT HADERMANN sei-
ne Funktion in der Zentralverwaltung fiir Volksbildung. Im Oktober 1950
schligt das Sekretariat des ZK der SED dem Politbiiro der SED ,,auf Grund der
Mingel im Volksbildungsministerium des Landes Brandenburg® die Abberu-
fung von Fritz RUCKER vor. An seine Stelle sollte Horst BrascH vom Zentralrat
der FDJ treten (SAPMO, BArch, J IV 2/3/142, BL. 5).

,Frische Krifte suchen, hatte GERTRUD BoBEK, Lehrgangsteilnehmerin an
der KPD-Schule Nr. 12, als Regel fiir die Kaderpolitik nach 1945 notiert (vgl.
Anm. 8). So tritt eine weitere kiinftige Funktionérsgruppe in die Bildungspoli-
tik, die eine wiederum andere politische Sozialisation — meist in der Abfolge HJ,
dann FDJ — durchlebt hatte und die nun das Bildungswesen der DDR bis zu
seinem Ende in Kontinuitit verwaltete (vgl. hierzu HOERNING 1996).

Obgleich personalpolitische Spannungen &ffentlich nur selten thematisiert
wurden, existierten sie in vielfiltiger Weise, beeinfluten Politikinhalte wie die
politische Kultur. Die im Beitrag ausschnittweise angedeuteten Prozesse lassen
die Annahme zu, daB8 die KPD-Fiihrung ihre konzeptionellen Vorstellungen und
Pline machtpolitisch vor allem iiber ihre Personalpolitik regulierte. Indem be-
stimmte Kreise aus der bildungspolitischen Planungsarbeit ausgeschlossen wur-
den, schiitzte sie sich vor ungewollten inhaltlichen Richtungen und Diskursen.
Indem sie die ,,Richtigen® auswihlte, erhoffte sie sich Unterstiitzung. Da sich
das Funktionieren eines solchen Vorgehens und die darauf gegriindeten Hierar-
chien als unsicher erwiesen, pulsierte eine permanente Bewegung zur mehr oder
weniger sanften Aussonderung unpassenden politischen Personals. Das trifft
auch auf den Bildungsbereich zu. Wihrend die in der UdSSR in verschiedenen
politischen Zentren ausgearbeiteten bildungspolitischen Konzepte in ihren we-
sentlichen Inhalten und Intentionen in der Bildungspolitik der SED erhalten
blieben, kann eine solche Kontinuitit fiir das urspriinglich beteiligte Personal
nicht konstatiert werden. Kontinuitit galt zwar fiir die Prinzipien der Personal-
politik, nicht aber fiir die Personen, sobald sie sich als nicht mehr verwertbar
erwiesen. Gesellschaftliche und biographische Transformationen gingen auch
hier nicht génzlich konform. -

Archivalien

SAPMO, BArch: Stiftung Archiv der Parteien und Massenorganisationen der DDR im Bundesar-
chiv.

SSTAL: Séichsisches Staatsarchiv Leipzig.

Interviewprotokolle. (Die Interviews wurden 1996 mit ehemaligen Kriegsgefangenen in der
USSR, die nach ihrer Riickkehr in der DDR in padagogischen Berufen titig waren, gefiihrt.)
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