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MARIA FOLLING-ALBERS

Nicht nur Kinder sind verschieden.
Kindheit unter generationaler und
(grundschul-)pédagogischer Perspektive

1. Einfiihrung

Kaum ein sozialwissenschaftliches Thema hat in den letzten zwei Jahrzehnten in
der breiten Offentlichkeit und zugleich in der (empirischen) Forschung so viel
Interesse gefunden wie die ,,verinderte Kindheit“. Die Printmedien ebenso wie
die audio-visuellen Medien greifen regelmiBig einzelne Aspekte von Bedingun-
gen des Aufwachsens von Kindern und nicht zuletzt iiber Verhaltensweisen und
Einstellungen von Kindern und Jugendlichen auf — vor allem, wenn iiber beson-
ders spektakulédre Ereignisse berichtet werden kann. Die pddagogische Ratgeber-
literatur ist ebenso wie die Forschungsliteratur in den letzen zwei Jahrzehnten ins
Uniiberschaubare angewachsen. Dies alles zeigt, dass die sozio-kulturellen Ver-
dnderungen der jlingsten Vergangenheit grofie Betroffenheit ausgeldst und auch
zu groBen Verunsicherungen gefiihrt haben. Das gilt vor allem fiir diejenigen, die
tdglich mit Kindern und Jugendlichen zu tun haben: Eltern, Erzieher und Lehrer.
Denn die Bedingungen, unter denen sie selbst aufgewachsen sind und unter de-
nen sie ihre Verhaltensmuster und Einstellungen, ihre Werte und Normen erwor-
ben haben, unterscheiden sich in vielen Bereichen erheblich von denen der heuti-
gen Gesellschaft, in der und fiir die sie die Heranwachsenden erziehen sollen. Es
darf deshalb nicht verwundern, dass vor allem kulturpessimistische Perspektiven
den Tenor der Beschreibungen iiber die ,,verinderte Kindheit* und die ,,verdnder-
ten Kinder“ gerade in der piddagogischen Offentlichkeit prigend waren. Gern
werden die negativen Szenarios in den Blick genommen — vielleicht, weil sie in
der Offentlichkeit dann eher zur Kenntnis genommen werden. Wenn man sich
die Titel der besonders erfolgreichen Biicher von sehr prominenten Autoren an-
sieht — z.B. das Buch ,,Die Erziehungskatastrophe (2001) von der Fernsehmode-
ratorin Petra Gerster, das sie zusammen mit ihrem Ehemann Christian Niirnber-
ger geschrieben hat, oder den Band ,.Der Erziehungsnotstand“ (2001) von der
ZEIT-Redakteurin Susanne Gaschke —sowie die erfolgreiche Fernsehserie ,,Die
Super-Nanny*“, in der eine Sozialpddagogin iiberforderten Eltern Erziehungs-
ratschldge gibt, dann wird man in dieser kulturpessimistischen Sicht schnell bes-
titigt (vgl. dazu auch die Beitrdge der Erziehungswissenschaftler Cloer 1988 und
Thiemann 1988).
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Seit einigen Jahren werden aber auch kritische AuBerungen zu der iiberwiegend
pessimistischen Sichtweise vorgebracht, und es ist eine verénderte Perspektive in
der Kindheitsforschung erkennbar. Es werden nicht mehr nur Studien iiber die
(sozial-strukturellen) Bedingungen des Aufwachsens von Kindern durchgefiihrt;
vielmehr wird auch gefragt, wie zum einen die Erwachsenen die Lebenswelt der
Kinder und deren Verhalten wahrnehmen; zum anderen riickt aber auch die Per-
spektive der Kinder selbst stérker in den Blickpunkt — ihre Erfahrungen und ihre
Interpretation der Lebenswelt. Dabei wird deutlich, dass es nicht nur unterschied-
liche Sichtweisen der verschiedenen Generationen gibt, sondern dass sich auch
innerhalb der Generationen die Einschitzungen und Bewertungen erheblich un-
terscheiden. Die Diskussionen um die ,,veridnderte Kindheit* haben auch die Fra-
ge, welchen Stellenwert die Schule fiir die Entwicklung und Sozialisation der
Kinder einnehmen sollte, neu in den Mittelpunkt geriickt. Der Stellenwert von
Schule fiir die Heranwachsenden wird durch die internationalen Leistungsver-
gleichsuntersuchungen PISA und IGLU' derzeit nochmals verstiirkt.

Der Begriff ,Generation’ wird in diesem Beitrag zum einen im umgangssprachli-
chen Sinne verwendet — in dem Sinne, dass jiingere und &dltere Menschen gemeint
sind, die zur gleichen Familie und Gesellschaft gehtren, im vorliegenden Fall
Kinder, Eltern und Grofleltern. Der Begriff impliziert zum anderen aber auch die
soziologisch definierte Vorstellung von ,Generation’, nach der ,,Kategorien von
Individuen [bezeichnet werden], von denen angenommen wird, dass sie unter
Bezug auf den gleichen ,Jahrgang’ wichtige Verhaltensweisen an den gleichen
Perspektiven orientieren* (Liischer 1993, S.20; vgl. auch Herrmann 1987). Es
wird zu zeigen sein, dass aufgrund der Vielschichtigkeit von (meist auch struktu-
rellen) Verdnderungen innerhalb der vergangenen 30 Jahre die Erfahrungen und
Perspektiven der verschiedenen Generationen sich nicht nur aufgrund des unter-
schiedlichen Alters unterscheiden.

Nachfolgend werden zunéchst (Kap. 2) in knapper Form Forschungsergebnisse
zu einzelnen Aspekten ,Verdnderter Kindheit“ zusammengefasst, die in der
Fachliteratur als besonders relevant diskutiert werden. Im Kap. 3 werden neue
Perspektiven der Kindheitsforschung und einige Forschungsergebnisse zu aus-
gewihlten Bereichen des Kinderlebens aus der Perspektive von Kindern und von
Erwachsenen dargestellt. Im letzten Teil (Kap. 4) werden einige Auswirkungen
der Verinderungen auf die Schule diskutiert.

' PISA steht fiir die OECD-Studie: Programme for International Student Assessment. IGLU
steht fir Internationale Grundschul-Lese-Untersuchung.
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2. Aspekte einer verinderten Kindheit

Seit den 1970er Jahren haben sich die Bedingungen des Aufwachsens fiir Kinder
in zahlreichen Lebensbereichen in erheblicher Weise geindert. Bemerkenswert
sind dabei die Vielfalt und die Geschwindigkeit bei den Verinderungen. Preuss-
Lausitz u.a. (1983, S.14) sprechen deshalb von einem ,Modemisierungsschub®,
Viele Verdnderungen, die eigentlich nur Indikatoren fiir einzelne gesellschaftli-
che Trends darstellen, wurden gar als Merkmal fiir die gesamte Entwicklung be-
schrieben, wie z.B. , Medienkindheit* oder , Konsumkindheit*. In den 1990er
Jahren wurden zahlreiche empirische Untersuchungen durchgefiihrt, in denen die
Bedeutung einzelner Trends fiir verschiedene Kindergruppen genauer erforscht
wurde. Dabei wurde festgestellt, dass einzelne Kindergruppen in sehr unter-
schiedlichem Ausmal} von den Modernisierungsprozessen betroffen waren — es
gab und gibt nicht nur zum Teil erhebliche regionale, soziale und geschlechts-
spezifische Unterschiede. Vielmehr sind bei vielen Kindergruppen gleichzeitig
cher ,traditionale” und ,,moderne* Muster des Aufwachsens anzutreffen, so dass
von Unterschieden und von Ungleichzeitigkeiten bei den Verinderungen gespro-
chen werden muss und Pauschalierungen der Realitéit nicht gerecht werden. Es
werden im Folgenden exemplarisch einzelne Bereiche skizziert, die besonders
nachdriicklich von Verinderungen betroffen waren und die in der Offentlichkeit
héufig nur durch Schlagworte umschrieben wurden.

Familienkindheit

Im Zusammenhang den familialen Lebensbedingungen wurden in den vergange-
nen zwei Jahrzehnten vor allem die Trends zur ,.Ein-Eltern-Kindheit* und zur
,Einzelkind-Kindheit“ betont. In der Tat hat es in den vergangenen Jahren einen
steten ,,Anstieg von nichtehelichen Lebensgemeinschaften mit Kindern, der Ein-
Eltern-Familien und von Wiederverheiratungen (Stiefelternschaften) gegeben
(Nave-Herz 1994, S.8). Allerdings ist von diesem Trend bislang erst ein relativ
geringer Anteil von Kindern betroffen. Nach wie vor wuchsen noch in den
1990er Jahren iiber 80% der Kinder bis zum Erwachsenenalter bei ihren verheira-
teten leiblichen Eltern auf (vgl. Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen
und Jugend 1995, S.IV). In den alten Bundeslédndern betrégt der Anteil der Al-
leinerziehenden etwa 11%, in den neuen Bundeslindern 15% (vgl. ebd.). Die
Geburtenrate hat sich zwischen der Mitte der 1960er und der 1980er Jahre fast
halbiert (Nave-Herz 1994, S.144). Die mit der Einzelkind-Situation héufig ver-
kniipfien Merkmale einer Verénderung des sozialen Verhaltens, das oft durch
{ibermiBige Verwohnung, im Mittelpunkt-stehen-wollen und Nicht-teilen-
kénnen (,,Prinzenrolle®; vgl. Folling-Albers 1993) beschrieben wurde, konnte
allerdings fiir diese spezielle Kindergruppe durch empirische Untersuchungen
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nicht bestétigt werden. Mit der Verringerung der Geburtenrate ist gleichzeitig ein
Anstieg der Miittererwerbstitigkeit zu verzeichnen.

wMedienkindheit

Die Verbreitung und Nutzung ,,Neuer Medien“ (audiovisuelle Medien wie Kas-
settenrecorder, Fernseher, Video, PC, neuerdings auch Handy) gilt als ein beson-
deres Merkmal der veréinderten Kindheit — und das mit einem gewissen Recht,
denn die Elterngeneration ist selbst meist nur mit einem geringen Teil dieser Me-
dien aufgewachsen. Die Kinder sind hinsichtlich der Handhabung und Nutzung
dieser Medien den Erwachsenen oft weit iiberlegen - Lehrer- und Schiilerrolle
sind nicht selten vertauscht. Die kritischen Medienpddagogen (wie Postman
1983) beschworen gar durch den von Erwachsenen und Kindern in gleicher Wei-
se zugénglichen und genutzten Fernseh-Bildern, die keine spezifische Form des
Lernens mehr erforderlich machten (wie z.B. das Lesenlernen), ein ,,Verschwin-
den der Kindheit“. Andere Kritiker befiirchteten einen erheblichen Riickgang an
Eigenerfahrungen und eine iiberméfige Prisentation der ,,Wirklichkeit aus zwei-
ter Hand“ (vgl. Rolff & Zimmermann 1985).

Das Fernsehen ist fiir Kinder nach wie vor das wichtigste audiovisuelle Medium,
obwohl die Zeitspanne, die manche Kinder téglich mit dem Gameboy oder dem
Computer verbringen, die tégliche Fernsehdauer iiberholt haben diirfte. Fast alle
Haushalte verfiigen iiber mindestens einen Fernseher; etwa 34% der Neun- bis
Zehnjdhrigen haben ein eigenes Geriét im Kinderzimmer (vgl. Glogauer 1998).
Die ostdeutschen Kinder und Jugendlichen haben gerade hinsichtlich des Besit-
zes und des Konsums Neuer Medien die westdeutschen nach der Wiedervereini-
gung schnell eingeholt. Die Sehdauer beim Fernsehen ist seit den 1990er Jahren
weitgehend stabil — sie betrdgt bei den Drei- bis Dreizehnjdhrigen im Durch-
schnitt etwa 1% Stunden téglich, bei Vorschulkindern etwa eine Stunde (vgl. Lu-
kesch 1997). Allerdings ist die Sehdauer bei den Kindern sehr unterschiedlich;
manche Kinder sehen kaum fern, andere hingegen mehrere Stunden téglich.

» verinselte Lebenswelten“ / ,,Verplante Kindheit*

Mit ,,Verinselung der Lebenswelten* (vgl. Zeiher 1983) war gemeint, dass Kin-
der sich ihren Nahraum nicht mehr allein und mit Freunden eigenstéindig er-
schliefen (k6nnen), sondern sich an sehr unterschiedlichen ,,Inseln“ (wie Turn-
oder Schwimmbhalle, Reitstall, Musikschule, entfernt wohnende Freunde) aufhal-
ten, zu denen sie von Erwachsenen transportiert werden miissen. Die Nachmitta-
ge vieler Kinder seien durch Termine und Verabredungen verplant; spontanes,
freies Spiel der Kinder in der Natur fiinde kaum noch statt.
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Diese Trends treffen allerdings nur fiir einen (eher geringen) Teil der Kinder zu
(vgl. dazu Deutsches Jugendinstitut 1992; Félling-Albers & Hopf 1995). Fiir die
Kinder im Grundschulalter ist mehrheitlich (74%) der hausnahe AuBenraum die
beliebteste Spielzone. Sie spielen im Zweifelsfall auch lieber drauBen mit Freun-
den als fernzusehen. Das Radfahren ist fiir Jungen und Méidchen im Kindergar-
ten- und Grundschulalter die beliebteste DrauBen-Beschéftigung. Allerdings ent-
spricht der Wunsch nach dem Drauflen-Spiel nicht immer der Realitit. Die Nut-
zung institutionalisierter Freizeit- und Foérderangebote (,,Verplante Kindheit*)
gilt als ein weiteres Merkmal der verinderten Kindheit. Diesbeziigliche Angebo-
te sind seit den 1970er Jahren erheblich angestiegen. Allerdings gibt es groBe
Diskrepanzen zwischen einzelnen Kindergruppen hinsichtlich der Nutzungsmég-
lichkeiten sowie Unterschiede zwischen ldndlichen und stddtischen Lebensriu-
men bei den Angeboten. Im Durchschnitt nutzen Kinder bis zw6lf Jahren ein bis
zwei Angebote pro Woche. Ein geringer Teil hat fiinf oder gar mehr Termine,
etwa 20% der Kinder gar keine — hier insbesondere ausldandische Kinder und
Kinder von Eltern mit geringem Einkommen.

Veriinderte Erziehungswerte und —ziele

Biichner (1983) beschrieb die Veréinderungen bei den familialen Erziehungsmus-
tern als eine Verdnderung ,,vom Befehlshaushalt zum Verhandlungshaushalt®.
Galten Gehorsam, Disziplin und Plinktlichkeit bis in die 1960er Jahre hinein als
die vorrangigen Erziehungsziele, waren es in den 1980er und 1990er Jahren vor
allem Selbststéindigkeit, aber auch Selbstbewusstsein und Phantasie sowie Hilfs-
bereitschaft und Kooperation. Diese Trends wurden durch mehrere Untersuchun-
gen bestiitigt (vgl. insbesondere Schneewind & Ruppert 1995; Folling-Albers &
Hopf 1995; Preuss-Lausitz et al. 1900). Schneewind und Ruppert sprechen von
einer ,,Intimisierung und Liberalisierung des elterlichen Erziehungsstils* (1995,
S.21). Korperliche Bestrafungen als Mittel der Erziehung werden nahezu einhel-
lig abgelehnt und vergleichsweise wenig praktiziert. Stattdessen sollen Argumen-
tationen, Aushandlungen und auch Uberredungen die Kinder zum erwiinschten
Verhalten bewegen. Allerdings reprisentiert nach wie vor nur ein Teil der Fami-
lien den Typ des Verhandlungshaushalts; es gibt auch Mischformen. In ldndli-
chen Regionen und in unteren sozialen Schichten sind vermehrt Erziehungsmus-
ter nach dem traditionellen ,,.Befehlshaushalt* anzutreffen (vgl. Kotters 2000).

Die beschriebenen Verinderungen im Erziehungsverhalten und in den Beziehun-
gen zwischen Eltern und ihren Kindern in modernisierten Familien wurden durch
die geringer gewordene Zahl der Kinder in der Familie erleichtert. So sind in
groBeren Familien individuelle Aushandlungen zwischen Erwachsenen und Kin-
dern viel komplizierter als in Ein- bis Zwei-Kind-Familien, und sie werden in
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diesen auch mehr praktiziert als in Familien mit mehreren Kindern (vgl. Nauck
1995).

3. Kindheit in generationaler Perspektive
3.1 Kindsein aus der Perspektive von Kindern

Seit einigen Jahren wird von verschiedener Seite Kritik an einer sozialwissen-
schaftlichen Kindheitsforschung geiibt, die fast ausschlieBlich die Bedingungen
des Aufwachsens von Kindern untersucht, ohne die Perspektive von Kindern
selbst auf ihr Kindsein zu beriicksichtigen. Kindheit sei als eine eigenstindige
Lebensphase mit spezifischen Merkmalen und Entwicklungsaufgaben zu sehen
und nicht nur als eine im Ubergang hin zum (vollwertigen) Erwachsensein. Kin-
der seien aktive Konstrukteure ihrer eigenen Umwelt und nicht (nur) Opfer von
Sozialisationseinrichtungen und -bedingungen. Kinder hitten ihre eigene Sicht
auf die Wirklichkeit, die sich oftmals wesentlich von der der Erwachsenen unter-
scheide. Eigentlich seien die Kinder selbst die authentischeren und damit auch
die kompetenteren und zuverléssigeren Informanten iiber Kindsein und Kindheit
(vgl. dazu Honig et al. 1999; Behnken & Zinnecker 2001; zur Zuverldssigkeit
von Aussagen von Kindern vgl. Heinzel 2000). Nicht allein quantitative Daten
iiber Bedingungen des Aufwachsens von Kindern und Befragungen Erwachsener
seien vonnoten; vielmehr seien ,,dichte Beschreibungen“ dessen, was ,,wirklich“
im kindlichen Alltag geschehe und wie Kinder die Wirklichkeit selbst interpre-
tierten, erforderlich. Es gebe nicht nur eine von Erwachsenen gestaltete Kultur
fiir Kinder (wie die Kinderkulturangebote der Vereine und Verbénde), sondern
ebenso eine Kultur der Kinder, die sie selbst schaffen (kreatives Umdeuten von
Gegenstinden und Personen im Spiel, die eigene Kinder- und Jugendsprache
etc.)$eelte es zu beriicksichtigen (vgl. Scholz 1994; Beck & Scholz 1995; Honig
et al. 1999; Folling-Albers 2001).

Eine weitere kritische Sicht auf die Kindheitsforschung der 1980er und frithen
1990er Jahre betrifft die kulturpessimistische Interpretation der Verénderungen.
Es wird gefragt, ob die 6konomischen, sozialen und kulturellen Verdnderungen
tatsichlich iiberwiegend negativ zu interpretieren seien (vgl. Kaiser & Roéhner
2000) und ob nicht moglicherweise trotz aller Verénderungen zentrale ,,Essenti-
als“ fiir das Aufwachsen von Kindern erhalten geblieben seien. Und schlieflich
wird angemerkt, dass die Anpassungsféhigkeit der Kinder an verénderte Struktu-
ren in der Gesellschaft viel groBer sei, als Erwachsene es den Kindern zutrauten
(vgl. Schiitze 2000).
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Nachfolgend werden einige Forschungsergebnisse iiber das Wohlbefinden von
Kindern in ausgewihlten Lebensbereichen dargestellt. Alle Untersuchungen ba-
sieren auf Befragungen von Kindern.

Wohlbefinden in der Familie

Das allgemeine Wohlbefinden wird von den meisten Kindern und Jugendlichen
als tiberwiegend gut beschrieben. 67% von in Nordrhein-Westfalen befragten 9-
14J4hrigen bezeichneten ihr Befinden auf dem ,,Kinderbarometer* als ,,sehr gut*
oder ,,gut“; weitere ,,20% nannten es ,,eher gut“. 5% der Heranwachsenden kenn-
zeichneten es als ,,eher schlecht” bzw. ,schlecht“ (vgl. LBS-Kinderbarometer
1999). Die Familie ist auch fiir die heute heranwachsenden Kinder nach wie vor
der Ort, der entscheidend ihr Wohlbefinden prigt. Und es scheint den heutigen
Familien in ihrer iiberwiegenden Mehrheit zu gelingen, ihren Kindern ein ange-
messenes ,,Zuhause zu bieten — zumindest fithlen sich nach einer Survey-
Erhebung von Lang (1985) 65% der etwa Sieben- bis Elfjihrigen Kinder in ihrer
Familie sehr wohl, weitere 27% fiihlen sich dort wohl. Nur 8% der Kinder merk-
ten an, dass sie sich in ihrer Familie eher unwohl fiihlten (vgl. Lang 1985, S.97).
Bucher untersuchte im Rahmen einer Befragung bei neun- bis dreizehnjéhrigen
Kindern aus dem Raum Salzburg die vielleicht etwas altmodisch anmutende Ka-
tegorie ,,Kindheitsgliick®. 94% der befragten Kinder bezeichneten ihre Kindheit
als sehr gliicklich bzw. als gliicklich (vgl. Bucher 1999, S.404ff.). Auch die Be-
fragung Zehn- bis Vierzehnjdhriger aus Ost- und Westdeutschland ergab, dass
die iiberwiegende Mehrheit das Familienklima als harmonisch bewertet (vgl.
Kotters 2000, S.137ff.). Allerdings werde mit zunehmendem Alter der Heran-
wachsenden das Familienklima nicht mehr uneingeschrénkt positiv gesehen. Kot-
ters wertet diese Entwicklung als Zeichen einer tendenziellen Abldsung von El-
ternhaus.

Nach Bucher bestimmt vor allem ein gutes Familienklima mit weitem Abstand
vor anderen Faktoren das Gliicksempfinden der Kinder. Es sind insbesondere
Hektik, Arger und Streit, die das Wohlbefinden in der Familie beeintréchtigen,
wohingegen erwartungsgemiB die Beriicksichtigung der kindlichen Interessen-
duBerungen dieses befdrdert (vgl. Kotters 2000). Zwar sind nicht allein bestimm-
te Familienformen die Ursachen fiir negative Erfahrungen, doch bei einer Ver-
kniipfung mit anderen Faktoren (unmittelbar erlittene Trennung der Eltern, enger
Wohnraum, geringes Einkommen, niedriger Bildungsstand der Eltern und vor
allem ein restriktives Erziehungsklima) stellen sie zum Teil erhebliche Risikofak-
toren fiir das Wohlbefinden und fiir die Entwicklung der Kinder dar. Gerade
Kinder, die in Armut aufwachsen (und ihr Anteil betrdgt immerhin etwa 10-15
%), sind in ihrem Wohlbefinden gegeniiber anderen Kindern erheblich beein-
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tréchtigt — das betrifft das psychosoziale Wohlbefinden ebenso wie psychosoma-
tische Beschwerden und den Gesundheitszustand (vgl. Klocke & Hurrelmann
1998; vgl. im Uberblick Krappmann 2000). Die Quote der Kinder, die auf Sozi-
alhilfe angewiesen ist, hat sich vom Ende der 1980er Jahre bis Ende 1997 allein
in den westdeutschen Bundeslédndern mehr als verdreifacht (vgl. Bohrhardt 2000,
S.263). Du Bois-Reymond u.a. konstatieren, dass sich die Gegenwartsfamilie im
Groflen und Ganzen angemessen auf den Modernisierungsprozess eingestellt ha-
be. Es gebe jedoch Modernisierungsgewinner und Modernisierungsverlierer; und
bei den Modernisierungsverlierern (benachteiligte, gefdhrdete Kinder) kommen
in der Regel mehrere nachteilige Faktoren zusammen (vgl. du Bois-Reymond
u.a. 1994, S.2771%.).

Wohlbefinden im Freundeskreis

Einen guten Freund, eine gute Freundin zu haben ist auch fiir die in den 1980er
und 1990er Jahren heranwachsenden Kinder hochst bedeutsam. Freunde spielen
fiir das Wohlbefinden — selbst im Vergleich zu den Neuen Medien — eine vorran-
gige Rolle. Uneingeschrinktes Wohlbefinden wird vor allem im Freundeskreis
empfunden — oftmals mehr als in der Familie.

Mehr als 90% der Zehn- bis Dreizehnjidhrigen haben nach eigenen Angaben eine
Freundin bzw. einen Freund; nur 9% der Midchen und 7 % der Jungen geben an,
ohne Freundschafisbeziehungen zu sein. Ostdeutsche Kinder hatten nach einer
Befragung von Strzoda & Zinnecker (1996) etwas weniger Freunde als westdeut-
sche. Drei Viertel der befragten Kinder treffen sich mit ihren Freunden mindes-
tens zwei bis vier Mal wochentlich — davon 28% fast téglich (vgl. ebd.). Fiir ilte-
re Kinder (insbesondere fiir Jungen) ist neben der personlichen Freundschaft die
Clique von besonderer Bedeutung. Mehr als zwei Drittel der 13- bis 16-jdhrigen
westdeutschen Kinder (etwas weniger als ostdeutsche) gehoren solchen Cliquen
an, die meist von vier bis sieben Kindern gebildet werden. Fast alle Kinder spie-
len lieber mit Spielpartnern als allein oder mit ihren Eltern. Allerdings gaben in
einer Anfang der 90er Jahre durchgefiihrten Befragung ca. 10% der 8- bis
12j4hrigen Kinder an, meistens allein zu spielen (vgl. Herzberg 1992, S.88).

Wohlbefinden in der Schule

Durch zahlreiche Untersuchungen wird bestétigt, dass das Befinden von Kindern
in der Schule mit weitem Abstand am negativsten ausfillt. Dies gilt fiir alle Al-
tersgruppen; der negative Trend hat in den vergangenen zwei Jahrzehnten deut-
lich zugenommen (vgl. Mansel 1999; Dollase 2000). Zwar gehen die Kinder im
Grundschulalter lieber zur Schule als Heranwachsende in der Pubertit; doch die
Tendenz scheint auch in der Grundschule eindeutig zu sein. Auslédndische Kinder
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artikulieren in geringerem Mafle Unwohlsein in der Schule als deutsche Kinder.
Viele Kinder scheinen in den ersten beiden Schuljahren die soziale Situation in
der Klasse als bedrohlich zu empfinden: die Angst, abgelehnt oder ausgegrenzt
zu werden; die Entwicklung sozialer Hierarchien; bis dahin unbekannte Erfah-
rungen mit Aggressionen etc. (vgl. Petillon 1993; Dollase 2000). Wihrend Leh-
rerinnen und Lehrer fiir die Kinder heute keine emotionale Bedrohung mehr dar-
stellen, sind es fiir viele Kinder heute eher die Mitschiiler (vgl. insbesondere Pe-
tillon 1993). Dollase hat i.J. 1997 Zweitkldssler mit demselben Fragebogen be-
fragt, den er auch bereits i.J. 1974 eingesetzt hatte. Deutlich mehr Kinder als in
der ersten Befragung gaben i.J. 1997 an, dass andere Kinder aus der Klasse sie
drgerten oder dass sie Streit anfingen; dass sie von vielen Kindern der Klasse
nicht gemocht wiirden und sie auch selbst viele Kinder nicht leiden mé&chten;
dass es ihnen etwas ausmache, wenn ein Kind mit ihm streite etc. Fiir Dollase
zeigen diese Ergebnisse, dass ,,die Leiden der Kinder, die Sensibilitit gegeniiber
Frustrationen, die sich aus dem Zusammenleben mit den Peers ergeben, heute
deutlich stirker ausgeprégt sind als friiher* (2000, S.189). Demnach unterschei-
den die Kinder deutlich zwischen Freunden, mit denen sie freiwillig und gern
zusammen sind und mit denen sie sich meist sehr wohl fithlen, und den Gleich-
altrigen, mit denen sie (wie in der Schule) gezwungenermaflen zusammen sind
und mit denen es hiufig Konflikte zu geben scheint.

Man kann zusammenfassend festhalten, dass sich die meisten Kinder in ihrem
sozialen Umfeld wohl fiihlen. Das gilt insbesondere fiir die Situation in der Fami-
lie und im Freundeskreis. Die Schule hingegen ist ein Ort, der einen groflen Teil
der Kinder zu belasten scheint.

3.2 Kindheit aus der Perspektive von Eltern und GroBeltern

Wihrend man bei Erhebungen mit Kindern die Frage stellt, ob und inwiefern ihre
Aussagen hinreichend zuverléssig seien, scheint diese Frage bei Untersuchungen
mit Erwachsenen kein vorrangiges methodologisches Problem zu sein. In der
nachfolgenden Analyse gehe ich allerdings der These nach, dass der Blick (von
Erwachsenen) auf Kindheit nicht nur durch eine generationale Perspektive ge-
prégt ist, sondern dass diese generationale Perspektive nochmals durch die Erfah-
rungen der eigenen Kindheit bestimmt sind. Es ist somit ein ,,doppelter fremder
Blick*, den wir zu beriicksichtigen haben, wenn Erwachsene von Kindheit — und
hier insbesondere von ,,verdnderter Kindheit“ — sprechen. Harms geht sogar von
einem dreifachen Blick aus, wenn er sagt: ,,Wer iiber Kinder redet, thematisiert
dreierlei“ — und er meint damit, dass Erwachsene dann zum einen die konkreten,
leiblichen Kinder meinen; daneben aber schwinge zum zweiten auch die eigene
Kindheit, so wie man sie erinnere, mit. Zum dritten gehe in die Wahrnehmung
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von Kindheit auch immer eine Vorstellung von Zukunft ein — Kinder als zukiinf-
tige erwachsene Mitglieder der Gesellschaft (Harms 1989, S.13). Die ersten bei-
den Perspektiven werden nachfolgend anhand von Untersuchungen beriicksich-
tigt, die zur ,,generationalen Perspektive auf Kindheit“ durchgefiihrt worden sind;
die dritte diirfte vor allem mit Blick auf Lehrer, Schule und Unterricht besonders
relevant sein.

Burkhard Fuhs (1999) hat in der zweiten Hilfte der 1990er Jahre 41 narrative
Interviews mit Eltern — meist mit Vitern und Miittern getrennt — von 12- bis 14-
jdhrigen Jungen und Médchen durchgefiihrt, und zwar a) iiber deren erinnerte
eigene Kindheit und b) iiber die heutige Kindheit (d.h. die Kindheit ihrer Kinder
in den 1990er Jahren). Das Fazit seiner Untersuchung, das gleichzeitig die ge-
samte Darstellung und Analyse durchzieht, lautet:

,Die Art und Weise, wie Erwachsene ihre eigene Kindheit erlebt haben, beein-
flusst ihre Sicht auf die heutige Kindheit und bestimmt auch ihre Perspektive auf
zukiinftige Verdnderungen mit. Aber auch das Umgekehrte gilt in gleichem Ma-
Be: Die Art und Weise, wie Erwachsene heutige Kinder erleben, beeinflusst und
verdndert ihre Sicht auf die eigene Kindheit*“ (Fuhs 1999, S.26).

Diesem doppelten Blick von Erwachsenen auf Kinder und Kindheit méchte ich
anhand der Untersuchungen von Fuhs, aber auch auf der Grundlage kleinerer
Erhebungen, die in Regensburg durchgefiihrt worden sind, etwas genauer nach-
gehen. Denn in der Offentlichkeit, wie eingangs schon ausgefiihrt, wird die
Kindheit heute in erster Linie kulturpessimistisch wahrgenommen und interpre-
tiert. Diese kulturkritische Perspektive auf Kindheit und Kinder ist méglicher-
weise aus Sorge iiber die Entwicklung von Kindern und Gesellschaft entstanden.
Doch mit Blick auf empirische Ergebnisse der Kindheitsforschung sind solche
Einschidtzungen zumindest in ihrem wissenschaftlichen Gehalt zu relativieren
bzw. differenzierter zu betrachten.

Das ,,eigene Kind* und das ,,fremde Kind*

Fuhs (1999) hilt fest, dass viele Eltern sich bei der Erziehung ihrer Kinder unsi-
cher fithlen. Die Unsicherheit betrifft zahlreiche Bereiche des Alltags und des
Verhaltens der Kinder — wie sie die Verdnderungen und Verhaltensweisen ihrer
Kinder bewerten sollen. Allerdings unterscheiden sich die Eltern verschiedener
sozialer Schichten erheblich hinsichtlich der Wahrnehmung und Bewertung heu-
tiger Kinder und Kindheit. Die Eltern héherer sozialer Schichten (in der Regel
sind das auch bildungsorientierte Eltern) beurteilen heutige Kindheit deutlich
kritischer und pessimistischer als Eltern niedriger sozialer Schichten. Dabei dif-

26



ferenzieren die bildungsorientierten Eltern hier jedoch zwischen den eigenen
Kindern und den ,,fremden“ Kindern. Sie duBern sich vor allem kritisch iiber
Verhaltensweisen, Einstellungen und Perspektiven der ,,anderen“ Kinder. Das
Leben der eigenen Kinder wird eher positiv gesehen. Diese halten sie meist fiir
kompetent, mit den Herausforderungen der Moderne zurecht zu kommen (vgl.
Fuhs 1999, §.348). Dies soll an einer Aussage von Frau Meyer (Sozialpidagogin
und Familientherapeutin) veranschaulicht werden:

»Insgesamt wiirde ich sagen, dass das Leben fiir Kinder im allgemeinen, und so
auch fiir meine Tochter sehr anstrengend ist. Aber ich habe so das Gefiihl bei
Lisa, dass sie recht stabil ist, dass sie so ihren Weg geht, dass sie sich viel ausei-
nandersetzt mit bestimmten Dingen und auch die richtige Art hat, sich auseinan-
der zusetzen, also dass sie sich Gedanken macht* (S.91).

Diese (eigenen) Kinder zeichnen sich aus der Sicht dieser Eltern nicht nur da-
durch aus, dass sie diese als hinreichend seelisch stabil einschitzen; vielmehr
gehen sie auch davon aus, dass ihre Kinder, die meist mehrere Freizeitangebote
in der Woche nachmittags koordinieren miissen, recht selbststindig und kompe-
tent mit den Anforderungen umgehen. Diese Eltern sind meist stolz auf die Ent-
wicklung ihrer Kinder, entwickeln aber gleichzeitig eine kritische Distanz zu ih-
nen, indem sie auch die Probleme thematisieren. Fuhs konstatiert bei diesen El-
tern somit einen doppelten Blick auf Kindheit: Auf der einen Seite teilten sie den
Blick von Kindheitskritikern (vgl. Gerster & Niirnberger, Gaschke und viele an-
dere mehr), dass Kinder es heute schwerer hitten, dass sie sich erheblich mit
selbst gemachtem Stress auseinandersetzen miissten, dass das Leben unruhiger
und weniger behiitet sei Auf der anderen Seite meinen sie, dass diese Belastun-
gen genau ihre eigenen Kinder nicht so sehr belasteten. Sie kimen mit den Her-
ausforderungen ganz gut zurecht.

Ganz anders beschreiben Eltern mit niedrigerem Sozialstatus und Einkommen
heutige Kinder und Kindheit. Bereits der Inhalt der Erzéhlungen iiber Kindheit
ist ein anderer: Schule und Bildungsaspirationen spielen kaum eine Rolle, mate-
rielle Aspekte hingegen deutlich mehr”. Bemerkenswert ist zudem, dass diese
Eltern die heutige Kindheit deutlich positiver sehen als die Mittelschichteltern.
Verschiedene Elterngruppen scheinen unterschiedliche Bewertungsmalstébe zur

2 Zudem ist auffallend, was auch bereits durch andere Forschungen zur modernen Kindheit

festgestellt wurde, dass die Kinder der unteren sozialen Schichten oftmals mehr Taschen-
geld bekommen als die Kinder von Eltern mit hherem sozialen Status. Daneben sind ihre
Kinderzimmer mit erheblich mehr audiovisuellen Medien ausgestattet (eigener Fernseher,
CD-Konsole etc.). Auf der anderen Seite nehmen diese Kinder kaum institutionalisierte
Freizeitangebote wahr — die Eltern sehen dies meist nicht als erforderlich an und meinen,
dass sie dafiir auch kein Geld hitten.
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Einschitzung von Kindern und Kindheit anzulegen — ob sie also eher die Kon-
summoglichkeiten und andere Optionen oder eher die Belastungen des Alltags
zum Kiriterium ihrer Bewertungen machen. So betonten die Befragten der unteren
sozialen Schichten bei ihrer Beschreibung heutiger Kindheit die umfassenderen
Konsummoglichkeiten, die geringeren Pflichten der Kinder und Jugendlichen
sowie die bequemeren Schulwege. Sie selbst hatten in ihrer eigenen Kindheit vor
allem viele Einschrdnkungen erfahren, die sie als grofle Belastung empfunden
haben, z.B. dass sie auf dem Hof ihrer Eltern oder im Handwerksbetrieb hart an-
fassen mussten, dass sie oft sehr lange Wege zur Schule zu Fufl gehen mussten.
Die Eltern der mittleren und héheren sozialen Schichten hingegen machten bei
der Bewertung der heutigen Kindheit vor allem die Herausforderungen der Bil-
dung zum MabBstab ihrer Einschétzungen und &uBerten dabei oftmals die Sorge,
ob die Kinder, ihre eigenen wie die ,,fremden* Kinder, diese tatsdchlich bewilti-
gen wiirden. Obwohl die Kinder der Unterschicht meist mehr Probleme mit der
Schule hatten und weniger gute Schulleistungen aufwiesen, spielte die Schule in
deren Sicht auf Kindheit kaum eine Rolle.

Man kann somit eine fast paradoxe Situation bei der Beurteilung von Kindheit
durch Erwachsene verschiedener sozialer Schichten konstatieren: Angehorige
unterer sozialer Schichten, denen es selbst und deren Kindern es nach sozialwis-
senschaftlichen Beurteilungsmafistiben (Bildung, Einkommen, berufliche Per-
spektive fiir die Kinder) ,,schlechter” geht, beurteilen die Kindheit positiver als
diejenigen, denen es ,,objektiv* besser geht.

Der ,,doppelte Blick“ auf Kindheit

Die scheinbare Paradoxie bei der Bewertung von Kindheit erscheint allerdings
plausibel, wenn nicht nur eine sozialschicht-spezifische Perspektive beriicksich-
tigt wird, sondern der ,,doppelte Blick* auf die Kindheit einbezogen wird. (Heu-
tige) Kindheit wird immer auch gesehen vor dem Hintergrund der eigenen bio-
graphischen Erfahrungen. Wie Eltern die bzw. ihre Kinder sehen, hingt mit dem
Blick auf die eigene Kindheit zusammen. Die eigenen Kindheitserfahrungen be-
einflussen die Sicht auf aktuelle Kinder und Kindheit; und umgekehrt gilt: Wie
Erwachsene die Kinder heute sehen, wirkt zuriick auf die Wahrnehmung und In-
terpretation der eigenen Kindheit. Bei den Erzéhlungen iiber die eigene Kindheit
iberwogen bei den Eltern meist emotionalisierte Geschichten, die die Kindheit
hiufig in einem positiven Licht prasentieren. In einem aber waren sich alle El-
tern, die befragt wurden, einig, nimlich dass Kinder, die heute aufwachsen, deut-
lich mehr Aufmerksamkeit erfahren als sie dies selbst in ihrer Kindheit erfahren
haben.
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Im Wesentlichen werden die Ergebnisse von Fuhs, aber auch die oben angefiihr-
ten Untersuchungen tiber das Wohlbefinden von Kindern durch eigene kleinere
Studien, die ich regelmiéBig mit Studierenden im Rahmen meiner Seminare zu
»Kindheit und Grundschule® durchfiihre, bestitigt. In diesen Seminaren miissen
die Studierenden ein leitfadengestiitztes Interview zur Kindheit durchfiihren —
und zwar entweder mit einem Grundschulkind, mit einem Elternteil oder mit ei-
nem Grofelternteil. Wir versuchen dabei immer sicherzustellen, dass alle Gene-
rationen moglichst gleichanteilig vertreten sind. Der Leitfaden enthilt zahlreiche
Aspekte zum Aufwachsen von Kindern (Fragen zu: Tagesablauf, Spiele, Mithil-
fe, Taschengeld, Schule etc.; aber auch Fragen zur Bewertung von Kindheit). Mit
Blick auf das Thema des Beitrags und mit Blick auf die Untersuchung von Fuhs
sind die Aussagen der beiden é&lteren Generationen zu den Fragen interessant,
wie sie die jetzige Kindheit beschreiben (und im Kontrast dazu auch der Ver-
gleich mit der eigenen Kindheit)® und ob sie lieber jetzt Kinder wiren oder ob sie
froh sind, dass sie zu ,,ihrer* Zeit aufgewachsen sind. Die Kinder werden gefragt,
ob sie lieber frither (zur Zeit ihrer Eltern oder GroBeltern) aufgewachsen wiéren
oder lieber in der heutigen Zeit Kinder sind. Dazu sollen sie jeweils Begriindun-
gen geben.

Die Ergebnisse der Befragungen stimmen in erheblichen Teilen mit denen von
Fuhs iiberein. Alle Eltern beschreiben die ,,heutige Kindheit“ eher kritisch; hier
einige Aussagen: ,,fast total verplante Kindheit“; ,,groBer Einfluss der Medien®,
»Reiziiberflutung durch Medien“, ,,Konsumdenken®, ,iibergewichtige Kinder,
~Gruppenzwang®; ,Kindheit ist auf Kommerz und Technik ausgerichtet”. Die
Grof3eltern fithren auch kritische Aspekte der heutigen Kindheit an, sehen aber
auch Chancen, die ihnen frither verwehrt waren. AuBerungen von GroBeltern:
,,JKinder haben zu viele Spielsachen®; ,,Sie haben zu viel und kénnen nichts mehr
schiatzen®; ,,wenig Verantwortung und lockere Erziehung®; ,Es werden mehr
Wiinsche der Kinder erfiillt“. Es kamen aber auch Antworten wie ,,Kinder diirfen
heute lernen®; ,,Sie haben bessere Bildungschancen®; ,Es herrscht hoher Leis-
tungsdruck®. Die Kinder hingegen sehen ihre Kindheit nahezu uneingeschriinkt
positiv: ,,Heute diirfen Kinder viel toben und spielen; ,,groe Auswahl beim
Fernsehen®; ,,Sie haben Handys und Computer“. Frilhere Kindheiten hingegen
beschreiben sie mit Aussagen wie: ,Friiher hatten Kinder viel Angst vor dem
frithen Tod der Eltern*; ,,Frither war es strenger und man musste mehr Aufgaben
erledigen®; ,,Frither gab es keine Schulranzen, Fernseher und keine guten Bet-

> Bei diesen Befragungen wurde allerdings nicht der soziale Status der Eltern und GroBeltern
erfragt; von daher kann eine schichtspezifische Differenzierung hier nicht vorgenommen
werden. Es kann allerdings angenommen werden, dass die Eltern (zumindest fiir ihre Kin-
der) sehr bildungsorientiert waren. SchlieBlich hatten diese alle das Abitur erworben und

ein Studium aufgenommen.
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ten“. Konsequenterweise gibt kein Kind an, es hitte lieber in fritheren Zeiten
Kind sein wollen.

Ganz anders fallen die Einschédtzungen der Eltern aus: Fast alle Eltern geben an,
dass sie nicht gern in der heutigen Zeit aufwachsen wiirden und deshalb froh
sind, dass sie ,,zu ihrer Zeit* Kinder waren. Die Begriindungen der Eltern lauten:
»Ich hatte eine schone Zeit, trotz drmlicher Verhiltnisse“; ,,Es war die gliick-
lichste Zeit meines Lebens; ,,Frither gab es mehr Miteinander*; ,,Die Kindheit
war zwar drmlich, aber sehr naturverbunden und schén®; ,,Es war schoén als
Dorfbub®. Bei den Ausnahmen sind die Begriindungen meist sehr knapp: ,.,Keine
leichte Kindheit gehabt“ oder ,,wurde von der Mutter stark eingeschrénkt®,

Aussagen der Grofleltern sind uneinheitlich. Die Mehrheit gibt an, dass sie lieber
heute als Kinder aufwachsen wiirden. Als Griinde fiir die negative Bewertung der
eigenen Kindheit werden genannt: Kinder werden heute in der Gesellschaft héher
geschitzt als frither; die schwierigen, oftmals sehr &rmlichen Lebensverhiltnisse;
die harten Arbeitsbedingungen; geringe Bildungschancen.

Vergleicht man die Aussagen der im Raum Regensburg befragten Kinder mit den
oben skizzierten Ergebnissen zum Wohlbefinden der Kinder, dann sind deutliche
Ubereinstimmungen zu erkennen. Die meisten Kinder (im Grundschulalter) sind
mit ihrem Kindsein zufrieden und wiirden nicht mit der Zeit ihrer Eltern oder
Grofeltern tauschen wollen; sie scheinen sich in ihren Familien gut aufgehoben
zu fihlen. Die Medien und die Konsummdéglichkeiten — Bereiche, die die Eltern
als besonders problematisch fiir die heutigen Kinder apostrophieren —, sind aus
der Perspektive der Kinder eher besonders reizvolle Kennzeichen ihrer Kindheit.
Die positiven Wertschidtzungen der Kinder gegeniiber ihrer Lebenswelt lassen
sich unterschiedlich interpretieren. Die Kinder sehen (noch) nicht die Gefihr-
dungen, die mit den Optionen moderner Kindheit verbunden sind; deshalb schei-
nen diese sie nicht zu belasten. Die alters- und entwicklungsbedingte, nur auf die
,,JHier- und Jetzt-Situation“ gerichtete Perspektive wire dann der Grund fiir die
positive Sichtweise auf Kindheit. Eine andere Interpretation liegt nahe, wenn
man der Einschétzung von Schiitze (2000) folgt, die mit Blick auf die vor allem
kritischen Ausfiihrungen iiber die Kindheit, die meist als Verlustkindheit apost-
rophiert wird, ausfiihrt, dass sich im Kern fiir die Kinder doch nicht so viel, wie
meist angenommen werde (,,Modernisierungsschub®), verdndert habe; und man
habe die Fihigkeit der Kinder, sich mit den jeweiligen Bedingungen des Auf-
wachsens zu arrangieren und in ihnen zurecht zu kommen, vielleicht unter-
schitzt. Denn schlieBlich sind aus der Sicht der Kinder die Modernisierungspro-
zesse keine Verinderungen, sondern der ,,status quo®, mit dem sie aufwachsen.
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Diese optimistischeren Einschédtzungen zur Kindheit sollten allerdings nicht dazu
verleiten, die mit der Moderne verbundenen Gefihrdungen auszublenden. Mogli-
cherweise werden sie fiir die meisten Kinder nicht zu ,,echten” Gefahren, weil
ihre Eltern sie erkennen und entsprechende Vorkehrungen treffen (z.B. Begren-
zung der Fernsehzeit und Kontrolle der Sendungen). Erinnert sei auch an die ca.
20 % der Kinder, die kein positives Bild ihres Kindseins zeichnen, die sich in
ihrer Familie nicht wohl fiihlen — und bei diesen kommen meist mehrere Benach-
teiligungen zusammen: materielle Armut, tiberforderte Eltern bei der Erziehung,
viel Spannung und Streit in der Familie, wenig Unterstiitzung fiir schulische
Lernanforderungen etc. Es ist zu befiirchten, dass die Gruppe dieser Kinder mit
zunehmender Erwerbslosigkeit der Eltern (mit ihren nachteiligen Folgen fiir die
finanzielle Basis und fiir das soziale Klima in der Familie) ansteigen wird. Gera-
de fiir die Gruppe der Kinder, die ihr Kindsein {iberwiegend negativ bewerten,
hat die Schule eine besondere Verantwortung,

4. Bedeutung der Verinderungen fiir die Schule — pédagogi-
sche Perspektive

Was bedeuten die skizzierten Verdnderungen in der Kindheit, was bedeuten die
unterschiedlichen Perspektiven auf Kindheit fiir die Schule — und insbesondere
fiir die Grundschule? Nachfolgend sollen dazu drei Aspekte thematisiert werden:

1. Der biographische Blick auf Kindheit

Lehrer/innen sollten sich bewusst sein, dass sie Kindheit und heutige Kinder vor
dem Hintergrund ihrer eigenen biographischen Erfahrungen wahrnehmen und
wohl auch bewerten. Dieses fiihrt angesichts der Tendenz zur Idealisierung der
eigenen Kindheit (vgl. Kap. 4 in Fuhs 1999, S.123 ff: ,Ich hatte eine schéne
Kindheit*) oftmals zu einer kulturpessimistischen Sicht auf heutige Kindheit und
auf die aktuell heranwachsenden Kinder. Dabei besteht die Gefahr, dass vor al-
lem die negativen Aspekte der Verinderungen und die Geféihrdungen in den
Blick genommen werden und man dem Empfinden der Kinder auf ihr Kindsein
nur unzureichend gerecht wird — die Chancen der gegenwirtigen Kindheit und
die positiven Verinderungen im kindlichen Verhalten werden dann zu wenig
gewiirdigt. Im Rahmen einer von mir Anfang der 1990er Jahre durchgefiihrten
Lehrerbefragung wird diese Einschitzung im Wesentlichen bestitigt. Grund-
schullehrer/innen, die eine mindestens zehnjihrige Unterrichtserfahrung hatten,
waren gebeten worden, auf der Grundlage eines semantischen Differentials®, ein-

4 Bei diesem Erhebungsverfahren stehen sich auf einer (siebenstufigen) Likert-Skala extrem
positive und extrem negative Ausprigungen einzelner Kategorien gegeniiber. Die Proban-
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zuschétzen, wie sie ,heutige Grundschiiler/innen* und die pddagogische Arbeit
mit ihnen erlebten. Die iiberwiegende Mehrheit der Lehrerinnen und Lehrer
nahm vor allem Eigenschaften und Verhaltensweisen der Kinder wahr, die meist
negativ konnotiert sind: Kinder sind weitaus unruhiger, unkonzentrierter und we-
niger ausdauernd (jeweils etwa 80 %) sowie stérker ich-bezogen (66%) als friihe-
re Schiilergenerationen. Allerdings stellten sie keine Unterschiede bei der Lern-
und Leistungsorientierung der Kinder fest. Bei den Interviews wurde allerdings
von einzelnen Lehrer/innen die grofBere Offenheit der Kinder, ihre oftmals sehr
ausgeprégte Sensibilitdt gegeniiber Umweltfragen, ihre gréBeren Kompetenzen in
der Hochsprache (hervorgerufen durch das Fernsehen, so vermuteten die Lehr-
krifte) und vielfach eine enorme Expertise verschiedener Kinder in Sachfragen
hervorgehoben (vgl. Folling-Albers 1992). Von der Mehrheit der befragten Leh-
rer/innen wurden die mit den verdnderten Verhaltensweisen und Merkmalen der
Kinder verbundenen pédagogischen Arbeiten somit nicht vorrangig als Chance
oder gar positiv bewertet; vielmehr betrachtete etwa die Hilfte der Lehrkrifte
(49%) die gegenwirtige piddagogische Arbeit als schwieriger; 46% empfanden
sie als herausfordernder; nur etwa 5% bewerteten ihre Arbeit mit den ,,verinder-
ten Kindern“ als eher positiv (interessanter, lustvoller oder einfacher).

Es ist zu vermuten, dass diese Einschédtzungen der Lehrer/innen nicht nur durch
die Beobachtungen und die Bewertung der je aktuellen Verhaltensweisen der
Schiiler/innen und der damit verbundenen (verinderten) padagogischen Arbeit
beeinflusst waren, sondern auch durch eine Idealisierung fritherer Unterrichtser-
fahrungen — moglicherweise auch durch die Betrachtung der aktuellen Kinder
und Kindheit durch die Brille der eigenen Kindheits- und Schulerfahrungen. Er-
fahrungen sind zwar einerseits eine wesentliche Grundlage fiir pddagogisches
Handeln. Doch fiir professionelle Péddagogen ist die kritische Reflexion solcher
Erfahrungen und der Aufbau einer kritischen Distanz zur eigenen Erfahrung un-
verzichtbar, um den jeweils aktuell zu unterrichtenden Kindern gerecht zu wer-
den und deren Verhalten, Interessen und Vorlieben angemessen zu interpretieren.

2. Perspektive der Kinder in den Blick nehmen

Dies fiihrt zum zweiten Aspekt: Der notwendige Blick der Lehrkrifte auf den
jeweiligen ,,Ist-Stand“ von Kindsein impliziert, auch die Perspektive der Kinder
auf ihr Kindsein zu beriicksichtigen. Das betrifft zum einen den Aspekt, wie die
Kinder ihr Kindsein interpretieren und welche Aspekte des Kinderlebens fiir sie
eher positiv, welche eher als problematisch erlebt werden. Das betrifft aber auch

den werden dann gebeten, ihre Einschéitzungen zu den einzelnen Kategorien vorzunehmen;
Beispiel aus der genannten Untersuchung: ,,Erheblich mehr Kinder als frither sind heute:
,sehr konzentrationsstark eesesee sehr konzentrationsschwach’*.
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das Aufgreifen der vorhandenen Fihigkeiten und Interessen der Kinder. Kinder
sind oftmals ,.,Experten“ in Bereichen, in denen es die Lehrer/innen es vielfach
nicht erwarten (vgl. dazu Hartinger & Félling-Albers 2002; Altmann-Pshnl
2003). Da erfolgreiches Lernen immer an die Vorerfahrungen der Kinder gebun-
den ist, sollte nicht nur die Feststellung der vorhandenen Fahigkeiten der Kinder
eine unverzichtbare Bedingung des piddagogischen Arbeitens sein; vielmehr soll-
ten sie hdufiger zum Ausgangspunkt auch schulischer Lemprozesse werden. Vor
allem im Bereich der Neuen Medien verfiigen viele Kinder iiber Kompetenzen,
die in der Schule kaum gewiirdigt und im Unterricht wenig genutzt werden. Aber
auch das Interesse der Kinder an naturwissenschafilichen und technischen Ge-
genstéinden und Themen ihrer Lebenswelt wird in der Regel nicht hinreichend in
der Schule aufgenommen. Bei einer stirkeren Beriicksichtigung solcher Themen
und Texte wiirde vermutlich bei den Jungen ein gréBerer Interesse an Schule und
eine Verbesserung der Lesekompetenz entstehen; bei den Midchen kénnte das
Interesse an naturwissenschaftlichen Inhalten stéirker geweckt werden.

3. Kompensatorische Unterrichts- und Erziehungsmafinahmen

Fiir einen Teil der Kinder, so auch fiir die genannten 10-20% der Kinder, die ihr
Kindsein iiberwiegend negativ wahrnehmen, haben Schule und Gesellschaft eine
besondere Verantwortung zu iibernehmen. Hier muss die Schule auch kompensa-
torische Aufgaben erfiillen, weil die primére Sozialisationsinstanz Familie die-
sem Anspruch nicht hinreichend gerecht wird. Die Schule muss einerseits ver-
stirkt sozialisatorische Funktionen wahrnehmen — erzieherische Aufgaben und
sozialpddagogische Betreuung —, aber nicht zuletzt auch andererseits anspruchs-
volle Lerninhalte bereitstellen. Denn diese Schiiler/innen sind auf die Schule als
Bildungs- und Erziehungsinstanz besonders angewiesen. Dass die deutschen
Schulen gegeniiber Schulen anderer Industrienationen diesbeziiglich erhebliche
Defizite aufweisen, zeigen die verschiedenen internationalen Leistungsver-
gleichsstudien wie PISA I und PISA II sowie die internationale Grundschul-
Leseuntersuchung IGLU: Kinder aus unterprivilegierten sozialen Schichten wer-
den in Deutschland durch das Schulsystem weiter benachteiligt — zumindest aber
wird ihre Benachteiligung durch die Schule nicht kompensiert. Individualisieren-
de Lehr- und Lernangebote, die an den Voraussetzungen der Schiiler/innen an-
kniipfen, nicht zuletzt aber auch vermehrte Ganztagsangebote sind notwendige
pidagogische und bildungspolitische Mafnahmen. Seit einigen Jahren werden in
verschiedenen Bundeslindern bereits (auch mit Blick auf die ,,verdnderte Kind-
heit*) schulstrukturelle Mafinahmen durchgeftihrt, die auch pédagogischen An-
forderungen entgegen kommen:
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- In mehreren Bundesldndern wurden ,,Schulen mit festen (")ffnungszeiten“
(,,ganze Halbtagsgrundschulen* - z.B. von 8.00-13.00 Uhr) eingerichtet.
Die verldngerte Anwesenheit in der Schule bietet auch weitergehende er-
zieherische Moglichkeiten und zusdtzliche Lernangebote (z.B. in Form
von Arbeitsgemeinschafien).

- In verschiedenen Bundesldndern bieten die Schulen einen offenen Schul-
anfang an. Die Kinder werden bereits vor der offiziellen Schulzeit pida-
gogisch betreut. Diese sowie die vorgenannten Maflnahmen kommen vor
allem berufstétigen Eltern entgegen.

- In mehreren Bundeslédndern werden alle schulpflichtigen Kinder unabhén-
gig von ihrer festgestellten Schulfdhigkeit eingeschult. Die Heterogenitit
in den Anfangsklassen wird als gegeben akzeptiert; schnell lernende Kin-
der konnen sich in altersgemischten Klassen den Unterrichtsstoff der bei-
den ersten Jahrgangsstufen in einem Jahr erarbeiten; Kindern, die mehr
Zeit brauchen, stehen ggf. drei Jahre zur Verfiigung.
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