pebpocs DIPF @

Open Access Erziehungswissenschaften

Amann, Klaus

Verantwortungslernen am Gymnasium Salvatorkolleg

Hackl, Armin [Hrsg.]; Pauly, Claudia [Hrsg.]; Steenbuck, Olaf [Hrsg.]; Weigand, Gabriele [Hrsg.]: Begabung
und Verantwortung. Frankfurt, Main : Karg-Stiftung 2013, S. 54-56. - (Karg-Hefte. Beitrdge zur
Begabtenforderung und Begabungsforschung; 5)

Quellenangabe/ Reference:
Amann, Klaus: Verantwortungslernen am Gymnasium Salvatorkolleg - In: Hackl, Armin [Hrsg.]; Pauly,

10.25656/01:9904

Claudia [Hrsg.]; Steenbuck, Olaf [Hrsg.]; Weigand, Gabriele [Hrsg.]: Begabung und Verantwortung.
Frankfurt, Main : Karg-Stiftung 2013, S. 54-56 - URN: urn:nbn:de:0111-pedocs-99045 - DOI:

https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-pedocs-99045

https://doi.org/10.25656/01:9904

in Kooperation mit / in cooperation with:

@

KARG LY
STIFTUNG

https://www.karg-stiftung.de
https://www.fachportal-hochbegabung.de

Nutzungsbedingungen

Gewaébhrt wird ein nicht exklusives, nicht Ubertragbares, personliches und
beschranktes Recht auf Nutzung dieses Dokuments. Dieses Dokument ist
ausschlieBlich fir den personlichen, nicht-kommerziellen Gebrauch
bestimmt. Die Nutzung stellt keine Ubertragung des Eigentumsrechts an
diesem Dokument dar und gilt vorbehaltlich der folgenden Einschrankungen:
Auf  samtlichen  Kopien  dieses  Dokuments  missen  alle
Urheberrechtshinweise und sonstigen Hinweise auf gesetzlichen Schutz
beibehalten werden. Sie dirfen dieses Dokument nicht in irgendeiner Weise
abandern, noch dirfen Sie dieses Dokument fir offentliche oder
kommerzielle Zwecke vervielfaltigen, offentlich ausstellen, auffiihren,
vertreiben oder anderweitig nutzen.
Mit der Verwendung dieses

Nutzungsbedingungen an.

Dokuments  erkennen  Sie die

Kontakt / Contact:
pebocs

DIPF | Leibniz-Institut fir Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

Terms of use

We grant a non-exclusive, non-transferable, individual and limited right to
using this document.

This document is solely intended for your personal, non-commercial use. Use
of this document does not include any transfer of property rights and it is
conditional to the following limitations: All of the copies of this documents must
retain all copyright information and other information regarding legal
protection. You are not allowed to alter this document in any way, to copy it for
public or commercial purposes, to exhibit the document in public, to perform,
distribute or otherwise use the document in public.

By using this particular document, you accept the above-stated conditions of
use.

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft



KARG Hefte anoT

BEITRAGE ZUR BEGABTENFORDERUNG UND BEGABUNGSFORSCHUNG

05




4

EDITORIAL
INGMAR AHL

6

BEGABUNG UND VERANTWORTUNG:
ZUR EINFUHRUNG:
GABRIELE WEIGAND, CLAUDIA PAULY

16
GRUNDLAGEN DER VERANTWORTUNG
JURGEN NIELSEN-SIKORA

2/

LERNEN DURCH ENGAGEMENT ALS ENRICHMENT-
STRATEGIE IN DER BEGABTENFORDERUNG
ANNE SLIWKA

33

VERANTWORTUNG ALS WERT EINER
PERSONORIENTIERTEN PADAGOGIK
ARMIN HACKL

SELBSTBEWUSSTSEIN UND EIGENVERANT-
WORTUNG ALS KERNELEMENTE DER BEGABTEN-
FORDERUNG

VICTOR MULLER-OPPLIGER

37

44

PERSONALE VERANTWORTUNG IN DER
»PHILOSOPHIE DER LEBENSKUNST« VON
WILHELM SCHMID

CORINNA MAULBETSCH

50

BEGABUNGS- UND VERANTWORTUNGS-
ENTWICKLUNG AM LANDESGYMNASIUM FUR
HOCHBEGABTE IN SCHWABISCH GMUND
ANNETTE VON MANTEUFFEL

54

VERANTWORTUNGSLERNEN AM GYMNASIUM
SALVATORKOLLEG
KLAUS AMANN



57

VERANTWORTUNGSGENESE IM ELEMENTAR-
BEREICH AM BEISPIEL DER HANS-GEORG KARG
KINDERTAGESSTATTE, NURNBERG

REINHARD RUCKDESCHEL

63

VERANTWORTUNGSLERNEN AN DER
EVANGELISCHEN SCHULE BERLIN ZENTRUM
MARGRET RASFELD

/0

UBER DIE VERANTWORTUNG VON
LEHRKRAFTEN IM KONTEXT VON SCHUL-
ENTWICKLUNGSPROZESSEN — UBERLEGUNGEN
FUR EINE BEGABUNGSFORDERNDE SCHULE
CORINNA MAULBETSCH

77
IMPRESSUM



54

KLAUS AMANN

Verantwortungslernen am
Gymnasium Salvatorkolleg

Das Gymnasium Salvatorkolleg in Bad Wurzach zeigt in
seinem Konzept deutlich, dass es Verantwortung mehr als
Herausforderung und weniger als Belastung versteht. So
heiBt es im Schulprofil: »Jeder Heranwachsende wird in
seiner Einzigartigkeit bestarkt, zur Eigeninitiative und Mit-
verantwortung angeregt und entsprechend seiner indivi-
duellen Moglichkeiten unterstutzt, um die personlichen
Fahigkeiten und Anlagen auszubilden.« Wie kann dies nun
in konkretes Handeln umgesetzt werden?

Der Fachunterricht leidet meist daran, dass er die Relevanz
des Lerninhalts nicht sichtbar machen kann; Lerngange
allein verlagern nur den Ort des Lernens, nicht aber die
Relevanz der Erfahrung. Dies gilt insbesondere beim The-
ma Verantwortung: Warum soll ich fur etwas Verantwor-
tung Gbernehmen, das mich nicht anspricht? *?

Die im Folgenden beschriebenen Lernfelder sind Beispiele,
die jeweils fur die Schiler echte Fragen an sich selbst her-
vorrufen. Diese Fragen fordern mit ihrer Relevanz heraus,

Auf die Wichtigkeit der Authentizitat fir die Motivationsent-
wicklung weist hin: Sliwka 2008, 118; interpretiert man die Pro-
jekte als Erfahrungen von Selbst-Wirksamkeit, ware zu verwei-
sen auf die psychologische Bedeutung des Selbst. Dies ist sehr
anschaulich dargestellt im Artikel von Prof. Julius Kuhl zusammen
mit Prof. Gerald Hither: www.lIv.li/pdf-llv-asd-kuhl_060307.pdf.

stimulieren so die Motivation und lassen Verantwortung
flr das eigene Tun und Denken erfahren.

SOZIALPRAKTIKUM >COMPASSION«*2
IN JAHRGANGSSTUFE 11

Das von den Schulen der Erzdidzese Freiburg entwickel-
te und von Prof. Lothar Kuld evaluierte Sozialpraktikum
wird am Salvatorkolleg seit gut zehn Jahren fur alle Schiler
verpflichtend durchgefiihrt.

Wahrend des zweiwdchigen Praktikums in Altenheimen,
Kindergarten oder Kliniken werden die Schiler von einem
Lehrer an ihrem Praktikumsort besucht. Die Schiler kon-
nen Uber ihre Erfahrungen im Praktikum, Uber die Aufga-
ben und die Zusammenarbeit mit dem Personal sprechen,
gleichzeitig kann sich der Lehrer bei der Praktikumsstelle
nach dem Schler erkundigen. Den Schilern zeigt der Be-
such des Lehrers die Relevanz der Lernerfahrung am Lern-
ort, die Verbindung von Erfahrungslernen und schulischem
Lernen wird unterstrichen.

2 Fiir eine genauere Darstellung: www.salvatorkolleg.de/profil/
solidaritaet/sozialpraktikum/projekt-compassion/;
zu Compassion finden sich zahlreiche Literaturhinweise unter
www.schulstiftung-freiburg.de/eip/pages/76_literatur.php?rg=5.
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Die Schiler kommen aus den Praktikumswochen gestarkt
und mit klarerem Blick auf ihre personliche Lebensplanung
zurtick an die Schule. Die Vor- und insbesondere Nachbe-
reitung des Praktikums wird federfiihrend von den Fachern
Gemeinschaftskunde bzw. Religion vorgenommen, so dass
die Reflexion uber das Erfahrene einen Ort hat und aus der
Erfahrung Erkenntnis werden kann.

Der Kontakt mit Personengruppen und Situationen, die
nicht zum Alltagserleben eines Gymnasiasten gehoren,
fuhrt die Schiler zu der Erfahrung, dass im Kontext von
Schule wichtige Lernerfahrungen ermoglicht werden; dies
starkt schlieBlich das Lernen an der Schule insgesamt -
eine Erfahrung, die auch durch die Studien von Lothar Kuld
gestlitzt werden.

PHILOSOPHISCH-THEOLOGISCHES FORUM IN
JAHRGANGSSTUFE 11

Besondere Verantwortung entsteht dann, wenn ethische
Entscheidungen anstehen. Diese Situation bildet den An-
satzpunkt fur das Philosophisch-Theologische Forum (PTF):
Die Schiiler sollen an realistischen Situationen die Heraus-
forderung erleben, sich so zu entscheiden, dass die Ent-
scheidung nicht nur der momentanen intuitiven Reaktion
entspricht, sondern rational durchdacht ist, so dass sie
auch zu einem spateren Zeitpunkt nachvollziehbar und vor
sich selbst und anderen gegeniber gerechtfertigt werden
kann. Lernbereiche sind also die Verantwortung gegenuber
Mitmenschen, der Schopfung, der Gesellschaft, gleichzeitig
aber auch Verantwortung gegenuber sich selbst, seiner
Identitat und Integritat.

Flr diese Veranstaltung verlassen wir das Schulgebaude:
Fur zweimal zwei Tage verlagert die gesamte Jahrgangsstufe
ihr Lernen in ein Tagungshaus, um in anderer Umgebung
und in Uberwiegend selbstgesteuertem Lernstil zu arbeiten.
Bereits das Verlassen des Schulgebaudes, die ganze Jahr-
gangsstufe als Gruppe (ca. 80 Schiler), die veranderten
Arbeitsformen und die gute Unterbringung mit Vollpension
im Tagungshaus bewirkt bei vielen Schilern ein verander-
tes Sozial- und Lernverhalten.

Den Auftakt bildet eine Dilemmadiskussion, in der an-
hand eines Fallbeispiels zur pranatalen Diagnostik Pro-
und Contra-Argumente in einer kontrollierten Debatte
ausgetauscht und in einem zweiten Durchgang auch die
Wertschatzung der Gegenargumente zum Ausdruck ge-
bracht werden. Insbesondere die Erfahrung, sich mit den
Gegenargumenten intensiver zu beschaftigen, macht die
Schiler aufmerksam fir die Art des Argumentierens. Im
Anschluss lernen die Schiler die Argumentationsweisen
des Utilitarismus und der Pflichtethik Kants kennen. Ist
dies in mehreren Durchgangen erarbeitet und geubt, wird

die konduktive Methode von Dietmar Mieth (vgl. MIETH 2002,
65ff.) als Weg zur Entscheidungsfindung vorgestellt. Damit
sind — nach zwei Tagen am Ende der ersten Phase - alle
Voraussetzungen geschaffen, dass die Schiler eine Haus-
arbeit schreiben konnen, in der sie einen konkreten Fall
zur Entscheidung fihren.

Die zweite Phase des PTF baut unmittelbar auf der ersten
Phase auf: Wie sind bioethische Fragestellungen zu behan-
deln? Welche philosophischen Stromungen gab es im 20.
Jahrhundert? Wie tragfahig ist ein Berufsethos? Fur die
letzte Fragestellung wird ein Referent eingeladen, der zum
eigenen Berufsethos spricht: Dies waren bisher ein Ge-
schaftsfihrer, eine Bankdirektorin und ein Blrgermeister.

In der Regel wird im folgenden Schuljahr noch ein Seminar-
tag zur Ethik veranstaltet, an dem nochmals beispielhaft
ethisch herausfordernde Themen argumentativ durch-
leuchtet werden. Der Seminartag des vergangenen Jahres
wurde vom Internationalen Zentrum fiir Ethik in den Wis-
senschaften (IZEW) der Universitat Tubingen zum Thema
»Ethische Fragen an die Sicherheitstechnik« gestaltet.

LERNCOACHES*?

Das Schulprofil des Salvatorkollegs griindet u.a. auf dem
Gedanken der Solidaritat. So war es bei der Einfiihrung der
Begabungsforderung naheliegend, die Frage an die Schule
zu stellen, weshalb etwas flir die begabteren, nicht aber fir
die schwacheren Schiler getan werde. Es entstand die Idee
der Lerncoaches: Interessierte Schiler ab Klassenstufe 10
melden sich flir das Projekt Lerncoaches fiir ein Schuljahr
an. Sie werden dazu ausgebildet, Schiler aus der Unterstufe
beim eigenen Lernen zu beraten. Wahrend des etwa vier-
tagigen Trainings lernen diese Coaches Lerntypen, Lernstra-
tegien und auch verschiedene (Fehl-)Haltungen zum Lernen
kennen. Die Lerncoaches flihren dann meist zu zweit Nach-
mittage fur etwa sieben bis acht Kinder der Klassenstufen
5 und 6, die sich nach einer Informationsstunde der Lern-
coaches freiwillig anmelden, durch: Hier wird zum Teil in
spielerischer Form oder mit Ubungsblattern {iber das eigene
Lernverhalten, Schwierigkeiten beim Lernen und Erfolgs-
konzepte nachgedacht; von Bedeutung ist, dass die Lern-
coaches dabei auch mit einzelnen Schulern ins Gesprach
kommen. Fir die juingeren Schiler ist dies ein wichtiger
Kontakt mit alteren Schilern, die ihnen hier respektvoll be-
gegnen und an den Fragen der >Kleinen< interessiert sind.

%3 Die Konzeption wurde in Zusammenarbeit mit Dipl. Pid.
Christoph Huber, Dozent an der Uni Tiibingen und Mitinhaber
des ARGO-Instituts in Schwabisch-Gmiind, entwickelt.
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Der Impuls fur die Lerncoaches entstand also aus dem Ge-
danken der Solidaritat; zusatzlich ergeben sich jedoch auch
Effekte fur die Lerncoaches selbst: Sie erfahren sich in der
personlichen Begleitung und Beratung der jlingeren Schu-
ler als besonders selbstwirksam. Die Chance auf Rickmel-
dung und Bestatigung ist hier besonders groR. Dies wird
umso intensiver erlebt, weil die Lerncoaches weitgehend
selbststandig arbeiten und damit echte Selbst-Verantwor-
tung wahrnehmbar wird.

So wird aus der solidarischen Hilfe ein Element
der Begabungsforderung fur den Lerncoach
selbst, auf dem Weg des Service Learning.
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%4 7um Grundgedanken der Begabungsforderung am
Salvatorkolleg vgl. Amann 2012, 48-50.
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RESUMEE

Verantwortungslernen in den beschriebenen Feldern ist
unbestritten eine wichtige Erfahrung fur die Schiler, die
bei diesen bleibende Eindrlicke hinterlasst. Insbesondere
das Sozialpraktikum und das PTF, die jeweils mit der ge-
samten Jahrgangsstufe durchgeflihrt werden und damit
zum Pflichtprogramm eines Schiilers gehoren, zeigen zu-
dem, dass die dabei investierte Zeit des Fachunterrichts, die
zunachst einmal entfallt, diesem selbst auch wieder zugute-
kommt: Die veranderte Haltung und Motivation starkt letzt-
lich den Fachunterricht selbst, weil Schule als >sinnvoller<
Lernort erfahren wird: Ein wichtiger Schritt in Richtung
Verantwortung ist geschafft.
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