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ILSE DAHMER

Wenigers Erbschaft oder
Vom erziehungswissenschaftlichen Umgang mit
der ,,scheinlosen Macht* des Geistes™

Zusammenfassung

Der Beitrag diskutiert zunéchst (1.) im Vergleich mit W. FLITNER ERicH WENIGERS Stellung zwi-
schen historischer und systematischer Geisteswissenschaft, zeigt danach (2.) die historischen
Wurzeln und nationalerzieherischen Anspriiche von WeNIGERs Denken, schlieBlich (3.) im Geist-
begriff und den damit systematisch verbundenen religiosen Annahmen das Zentrum seiner
Theorie. In kritischer Einordnung wird (4.) auf dem Hintergrund von Uberlegungen H. PLESSNERS
zum einen die protestantisch-deutsche Tradition problematisiert, in der WENIGER steht, dann die
Kommunikationstheorie von J. HABERMAS als Moglichkeit erortert, die geisttheoretischen An-
spriiche WENIGERS gesellschaftstheoretisch zu reformulieren und sikularisiert zu bewahren.

1. Differenzen: Historische und systematische Geisteswissenschaften

Schon zu Lebzeiten muf3 EricH WENIGER eine in mehrfacher Hinsicht ambiva-
lente Position eingenommen haben, sogar unter seinen Mitstreitern, den
namhaften Vertretern Geisteswissenschaftlicher Padagogik. Den Schluf3 legt
jedenfalls ein Pamphlet nahe, das im Herbst 1982 im Berichtsteil der Zeitschrift
fiir Padagogik erschien. Auf den ersten Blick ging es nur um zwei miBig in-
teressante Dokumente aus der Griindungszeit eines fritheren gewichtigen
Periodikums. Nachzulesen waren das Konzeptionspapier (,,Leitsdtze*), das
um die Jahrhundertwende 1924/25 von dem angehenden Schriftleiter der Zeit-
schrift Die Erziehung, WiLHELM FLITNER, vorgelegt worden war, sowie der
, Werbetext“, mit dem der Hauptinitiator EDUARD SPRANGER einst an die Of-
fentlichkeit getreten war. Die Botschaft, die mit der Erinnerung an jenen
rithmlichen Anfang verkniipft wurde, lie sich den Texten selbst freilich nicht
entnehmen. Die Botschaft steckte im Kommentar. VerfaBt hatte ihn ErnsT H.
Orr, der zu den Herausgebern der Gesammelten Schriften WILHELM FLITNERS
gehorte.

Orts ,.erziehungspolitische* Mission (1982, S. 775ff. u. 784) war eine dop-
pelte. Sein erstaunliches Plidoyer fiir eine unbeirrte Fortfilhrung der tradi-
tionsreichen Pidagogischen Bewegung in Deutschland schloB nimlich eine
Attacke gegen EricH WENIGER ein (und gegen diejenigen — sie blieben unge-
nannt -, die in Auseinandersetzung mit der WENiGERschen Theorie einen
gewissen Abstand von der unendlichen Geschichte der jugendbewegten pad-

*  Gottinger Zentenariumsvortrag vom 5. November 1994. Die fiir den Veranstaltungstag ge-
schriebene Vorrede ist fortgelassen; weitere Anderungen sind den Teilnehmern des Kolloqui-
ums verdankt.

Z.f.Pid.,41.)g.1995,Nr.3
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agogischen Reform des Jahrhundertanfangs genommen hatten). So wurde der
Kommentar selber zum Dokument: eines Kontinuititsverlangens, das, Ver-
hiltnisse und Theorien in seinem Sinne auslegend, nicht vor Ausgrenzungen
des Abweichenden oder bloB Irritierenden zuriickschreckte. Nach Orrs Auf-
fassung konnte die reformpidagogische Jahrhundertbewegung bisher in
Deutschland noch nicht hinreichend zum Zuge kommen. Knapp acht Wir-
kungsjahre vor 1933 (gerechnet vom Erscheinen der Zeitschrift Die Erziehung)
und rund 20 Fortsetzungsjahre nach 1945 seien insgesamt zuwenig gewesen fiir
die Realisierung des umfassenden volkspadagogischen Programms, das stets
auch als sozialpadagogisches bezeichnet und verstanden wurde. Der Jahrhun-
dertbewegung ein drittes Mal den Weg zu ebnen mochte also naheliegen; weise
Voraussicht auf die neuen, immergleichen Aufgaben der neunziger Jahre
brauchte da gar nicht im Spiel zu sein. Plausibel zu machen war nur, daB der
Wirkungsschwund des theoretisch und praktisch Bewéhrten, der seit den spé-
ten Sechzigern, ihrerseits Aufbruchsjahre, registriert werden muBte, nicht auf
einen Kontinuititsbruch zuriickzufithren war.

In jenen Jahren hatten ehemalige Schiiler WENIGERS begonnen, die iiberlie-
ferte Geisteswissenschaftliche Padagogik einer gesellschaftsbezogenen Kritik
zu unterziehen, und weder waren sie die einzigen Kritiker geblieben, noch
hatte es sich um einen ausschlieBlich theoretischen Vorgang gehandelt. Kritik,
die diesen Namen verdient, ist stets praktisch, also im Hinblick auf Bewegun-
gen, ihr Fortzeugen und ihren Nimbus keineswegs folgenlos. OTr will das nicht
wahrhaben. Lauschen wir der Mir, die er auftischt, hat die Geisteswissen-
schaftliche Padagogik bereits, indem sie die Bewegung auf diesen Begriff
brachte, die erziehungsreformerische Realitit ,,in ihrer urspriinglichen Frische
und Vitalitat (1982, S. 783) komplett verfehit. Theoretisch ohnehin, infolge
von Abstraktion, aber auch praktisch, aufgrund der abgehobenen ,,Stofrich-
tung“. Im Geist von Geisteswissenschaft, heiBt das, verfliichtigt sich alles
wahrhaft Pidagogische, die handfeste Direktive wie das selbstverstandliche
Handeln und die unbefangene Absicht. Diese anfangliche Fehlsteuerung ver-
mochten die spiteren Kritiker, die noch stirker auf Wissenschaftlichkeit
drangen, nicht zu korrigieren. Im Gegenteil. Weil die Auseinandersetzung pars
pro toto auf das Konstrukt der (oder einer) Geisteswissenschaftlichen Padago-
gik beschrinkt blieb, sei schlieBlich die gesamte Reformbewegung verfalscht
worden. Deshalb wird propagiert, sich zukunftsbewuft auf die tatsdchlichen
Anfinge zuriickzubesinnen. Die verfilschende Kritik 148t sich dann getrost
vergessen. Sie trifft ja nur das von vornherein verfehlte — jedenfalls unliebsame
— Wissenschaftskonstrukt und dessen ,,Schopfer EricH WENIGER.

Schon in den zwanziger Jahren, weifl OtT, habe WiLHELM FLITNER sich gegen
die prononcierte Rede von ,geisteswissenschaftlicher” Padagogik gewandt
(1982, S. 776).! Im Text von 1924 vertrat FLITNER hingegen die Auffassung, daf3
_reiche Ansitze zu einer neuen Erziehungswissenschaft im heutigen Stand der

1 Er habe, sagte FLITNER 1976, den Terminus ,,von Anfang an als ungliicklich empfunden*; die
Erfassung padagogisch relevanter ,Naturtatsachen® sei methodisch nicht abgedeckt worden
(vgl. 1989, S. 491). Doch blieb Natur, wo Geist voranging, tatsichlich ausgegrenzt? HELMUTH
PLessNER hat das, ebenfalls in den zwanziger Jahren, ganz anders gesehen. Er bediente sich der
geisteswissenschaftlichen Methode, um in anthropologischer Perspektive die ,,Stufen des Or-
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Geisteswissenschaften enthalten seien, folglich mit guten Griinden der ,,Iso-
lierung der erzieherischen Theorie im Ganzen der Philosophie und Geistes-
wissenschaften® entgegengewirkt werden konne (zit. nach Otr 1982, S. 777).
Uberlieferte Piadagogik sollte also in Geisteswissenschaft hinein aufgehoben
werden. Erst Mitte der siebziger Jahre dufSerte sich FLITNER distanziert iiber die
,sogenannte ,geisteswissenschaftliche‘ Pidagogik®, fir die ja inzwischen ,,der
,Ausgang ihrer Epoche* herbeigefiihrt“ worden sei; iibrigens von Leuten, die
nach Ansicht FLITNERS ,,im Bann der (vorwiegend amerikanischen) empiri-
schen Soziologie, der (meist ebenfalls aus Nordamerika vermittelten) Psycho-
analyse und des Neomarxismus“ standen (1989, S. 487). Erst nach ihnen
kamen die OTTs, um die Erziehungswissenschaft zu WILHELM FLITNER und dem
tatsichlichen historischen und wissenschaftlichen Sachverhalt zuriickzufiih-
ren.

Die Synthese, auf die FLITNER abzielt, seine differenzierte methodologische
Bestimmung von Erziehungswissenschaft, ist umfassend dargelegt in der
Selbstverstindnis-Abhandlung von 1957 (vgl. 1989). Empirische Verfahren ei-
nerseits, philosophische Problematisierungen, einschlieBlich des Vernunft-
wege erst erdffnenden Glaubens, andererseits sollen den pddagogischen
ErkenntnisprozeB fordern. Voraussetzung einer gelingenden Relationierung
ist das hermeneutische Vorgehen, das heift, der bereits interpretierte padago-
gische Sachverhalt. Heterogene Verfahren, die unterschiedliche Aufschlisse
liefern sollen, werden stindig bezogen auf eine ,,Zwischenwelt* gewonnener
Erziehungserfahrungen und praktischer Konsequenzen. Die Verfahren blei-
ben auch an den Horizont dieser Welt gebunden. Otr reduziert infolgedessen
FLITNERS methodologisches Programm auf die ,,Formel“ einer hermeneutisch-
pragmatischen Erziehungswissenschaft und projiziert diese Version zuriick auf
die Arbeiten der zwanziger Jahre. Das ist, wie die Lektiire der gesamten
, Theoretischen Schriften* zeigt, gerechtfertigt. Die ,,Formel“ bildet das Zen-
trum, das in allen Abhandlungen angesteuert, iiber die Jahre hinweg immer
wieder bestitigt wird. Die Frage ist nur, was diesen Theorie und Praxis in der
Form von Hermeneutik und Pragmatik verschrinkenden Ansatz von einer
explizit geisteswissenschaftlichen Padagogik unterscheidet. Die methodische
Komplexitit katapultiert ihren Verfechter keineswegs aus dem Bannkreis der
Geisteswissenschaften. Die Differenz zu WENIGER, die FLITNER zum Ausdruck
bringt und von OrtT unter die Leute gebracht wurde, ist in Wahrheit eine
immanente. Sie 148t sich unschwer auf die DiLtHEYsche Unterscheidung zwi-
schen historischen und systematischen Geisteswissenschaften zuriickfiihren,
wobei das Abgrenzungsproblem, um das es unter DILTHEYS erziehungswissen-
schaftlichen Anhingern geht, erst deutlich wird, wenn man hinzufiigt, da3 die
,sogenannten“ systematischen Geisteswissenschaften einen eigenen Formty-
pus bilden und als Sozialwissenschaften zutreffender auf den Begriff gebracht
sind.

Weder FLITNER noch WENIGER unterscheiden exakt zwischen historischen

ganischen® entwickeln zu koénnen. Der entscheidende Vorteil des DiLTHEYschen (also geistes-
wissenschaftlichen) Ansatzes liegt nimlich fiir PLESSNER — wie fiir FLITNER — in der hermeneu-
tischen Vermittlung von Empirie und Philosophie. Hermeneutik konstituiert Naturphiloso-
phie.
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und systematischen Geisteswissenschaften. Die Komplexitit des padagogi-
schen Problems, seine historische Genese und seine praktische Geltung,
scheint die Abgrenzung aufzuheben und die beiden Erziehungswissenschaftler
einer Entscheidung zu entheben. Sieht man genauer zu, ergibt sich ein para-
doxer Befund. FLITNER, der sich nicht auf Geisteswissenschaft beschrianken
und festlegen lassen und schon gar nicht mit einem umstrittenen Begriff iden-
tifiziert werden will, betreibt Erziehungswissenschaft im wesentlichen als
historische Geisteswissenschaft; WENIGERs Theorie hingegen 148t sich mit dem
miBverstindlichen Begriff einer systematischen Geisteswissenschaft nahezu
unmiBverstindlich kennzeichnen, da WENIGER zwar die ,,systématische® Kom-
ponente erfaBt, aber vor den sozialwissenschaftlichen Konsequenzen zuriick-
weicht und sich ersatzweise an den Geist klammert.

FLITNERS hermeneutisch-pragmatische Wissenschaft ist im Grunde eine her-
meneutische. Er selbst macht das deutlich, wenn er sie als historisch-herme-
neutisch-philosophische Disziplin ausweist. Die systematische Komponente —
der berithmte Grundgedankengang — bleibt im historischen Kontext eine phi-
losophische Angelegenheit. Die pragmatische Komponente aber erschopfte
sich auch hier in der schlichten Anwendung empirischer Ermittlungen, gédbe es
nicht die iibergreifende Hermeneutik, die auch als existentielle noch historisch
konnotiert ist. Nicht nur steuert Hermeneutik die ,,eigentlich groen Aufgaben
der padagogischen Theorie®, und die liegen fiir FLITNER ,,in den beiden Re-
gionen der Geschichte und der Philosophie (1957, S. 29).2 Die Hermeneutik
beherrscht als réflexion engagée auch die Pragmatik. Disziplinen, die ,»das
menschliche Handeln im gesellschaftlichen Raum aufzuhellen und in die
Richte zu bringen die Aufgabe haben ... [,] sind allesamt in erster Linie her-
meneutische Disziplinen, indem ihre erste Aufgabe ist, die aus pragmatischen
Zusammenhingen auftauchenden Einzelfragen an ihrem historischen Standort
zu verstehen. ... In der zweiten Linie ergibt sich sodann, daf in dieser histo-
rischen Wirklichkeit nunmehr ... nach echter Bildung und guter Erzichung
gefragt wird ... Auch angesichts dieser zweiten Aufgabe lieBe sich von einer
hermeneutischen Disziplin sprechen. Das Auslegen und Verstehen ... wire
hier aber ... auf die existentielle und normative Situation des menschlichen
Daseins gerichtet. Durch beide Weisen des Auslegens aber wird eine pragma-
tische Situation der wissenschaftlichen Besinnung unterworfen* (FLITNER 1989,
S. 376f.). Daraus folgt: ,,Die pragmatischen Geisteswissenschaften diirfen ihre
Aufgabe nicht pragmatisch verstehen (S. 359). Entscheidend sei allein die
,Sachtreue“ (S. 489 u.5.). Als Regulativ der methodischen Vielfalt mul} sie
selber hermeneutisch konstituiert sein. Sachtreue entsteht in der ,,Zwischen-
welt* und regeneriert sich aus ihr.

An der Frage, wie das geschieht, scheiden sich die Geister, jedenfalls ten-
denziell. WenIGER versucht, den padagogischen Sachverhalt als Handlungsvoll-
zug zu erfassen, den Wissenschaft selber praktizieren kann und soll. Das 1a3t

2 Die Gewichtung, die FLITNER 1957 vornahm, hat er spéter abgeschwicht: Geschichte und
Philosophie werden nur noch fiir ,,weitere umfassende Aufgaben der pidagogischen Theorie* in
Anspruch genommen (1989, S. 342). FLITNERS hermeneutische Zentrierung der Erziehungswis-
senschaft weist Parallelen auf zu JoacHiM RiTters Funktionsbestimmung der Geisteswissen-
schaften (1974).
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sich als Ansatz zur wissenschaftlichen Rekonstruktion des philosophisch eru-
ierten pidagogischen Grundgedankens auffassen, und diese Rekonstruktion
birgt ein Veridnderungspotential. Um die geforderte Sachtreue als praktisch
bedingt zu erweisen — statt sie nur fiir wechselnde Auslegungen immer schon
affirmierend in Anspruch zu nehmen —, konzentriert sich WENIGER, ,,Fragen
der Wissenschaftslehre“ ungeniert beiseite lassend, auf den praktischen Sach-
verhalt. , Es handele sich“, so die These (1935, S. 96), ,,um ein Realverhéltnis,
in das man eintritt, das sich im Vollzug erst erschlieBe und seine spezifische
Gesetzlichkeit zeige“, weshalb die Wissenschaft sich selber hineinzubegeben
und nicht nur auf den hermeneutischen Nachvollzug zu beschrdnken habe.
Auslegung setzt das Wissen, das der Aktion selber entstammt, voraus. Das ist
sozusagen die Geburt des Wissens aus dem Handlungswillen.?

Mit einer nicht nur pragmatisch ausgerichteten, sondern aus dem Vollzug
selber entwickelten piadagogischen Strukturtheorie reagiert WENIGER auf die
DiLtHEYsche Vorgabe, die praktischen (ethoszentrierten) Wissenschaften
miiten im Unterschied zu den historischen primér systematisch organisiert
sein. Diese Systematik ist im DiLtHEYschen Wissenschaftsgefiige nicht der
iibergreifende, sondern der differenzierende Faktor. Umfassend ist der Geist,
der —bald als betrachtender, bald als tiitiger — bei DILTHEY noch zusammenhilt,
was auseinanderstrebt. Gerade in dieser Hinsicht ist WENIGER ein treuer Nach-
folger, der ,,systematisch“ ansetzt, aber keine sozialwissenschaftlichen Konse-
quenzen zieht, weder auf der Sachverhalts- noch auf der wissenschaftstheore-
tischen Ebene. ,,Von DILTHEY ist*, heilt es lapidar in der WENIGERschen
Selbstverstindnis-Abhandlung (1950/51; vgl. 1951b, S. 146), ,der Ansto3 zum
Selbstverstindnis der Pidagogik als einer Geisteswissenschaft ausgegangen,
... so zwar, daf} die Theorie als ein Bestandteil des erzieherischen Handelns
erscheint, mit diesem Auftrag, Verantwortung und Gesinnung teilend.* Geist
steht fiir eine zugleich autonome und vom Staat garantierte Erziechungspraxis
und deren wissenschaftliches Pendant. Geist steht fiir eine Erkenntnis, die mit
dem praktischen Interesse liiert ist; aber, soweit das zur Kontamination fiihrt,
die ausdifferenzierte Vernunft unterlduft. Dann wird Geist zur Zauberfor-
mel.

So ergeben sich verschiedene Differenzen. Die erste betrifft FLITNERS und
WENIGERS Position innerhalb der Geisteswissenschaften. Die zweite Differenz
besteht zwischen WENIGERS praxisvermittelter und einer als Sozialwissenschaft
identifizierten systematischen Geisteswissenschaft. Die dritte Differenz ergibt
sich mit der Auffassung, die Pddagogische Bewegung am Anfang unseres Jahr-
hunderts kénne endlos fortgeschrieben, durch engagierte Seinsausiegung stén-
dig erneuert werden, und der Gegenthese, daBl diese Bewegung infolge
sozialen Wandels wie infolge theoretischer Verarbeitung allméhlich als prak-
tische Ressource ausgedient haben konnte, das hei3t, nur noch historisch und
disziplingeschichtlich von Interesse ist. Ich sage nicht, daB WENIGER diese Ge-

3 Deshalb kann es fiir WENIGER keine Militiarpidagogik ohne Kriegserfahrung geben. Militér-
padagogik bedeutet Willenserziehung, und deren Vehikel besteht in der aus Kriegserfahrung
entwickelten Theorie. Solche Willenserziehung gilt nicht nur den in Zukunft kriegerisch oder
friedenserhaltend Handelnden, sondern betrifft die Theorie selbst. Insoweit generiert Kriegs-
erfahrung die Entscheidung fiir oder gegen Militiarpadagogik.
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genthese vertreten habe; ich nehme nur an, daf sie eine Konsequenz seiner
,Systematischen* Erziehungswissenschaft ist.

2. Wenigers Erbteil: Macht des Geistes — Bildung der Nation —
Erziehungsstaat

Der NoHL-Schiiler WENIGER beerbt NonLs Lehrer DiLTHEY auf durchaus ei-
genstindige Weise. Von DILTHEY hergeleitet wird ,,die enge und seitdem wohl
unauflésliche Verbindung des Selbstverstdndnisses der padagogischen Theorie
mit dem Selbstverstindnis der Erziehungspraxis“ (1951b, S. 146; Hervorhe-
bung 1.D.). Diese erzichungswissenschaftliche Auffassung stimmt mit der
philosophischen Werkinterpretation iiberein: ,,Was DILTHEYS Denken in Be-
wegung und vor seine Aufgabe bringt*, sagt MANFRED RIEDEL, ,»ist nicht allein
die erkenntnistheoretisch-methodologische Begriindung der Geisteswissen-
schaften oder die Rechtfertigung des mit ihnen verbundenen historisch-
ssthetischen BewuBtseins, sondern die Problematik des Verhiltnisses von
theoretischem Wissen und praktischer Lebensgewiflheit“!. Fiir WENIGER, also
im Rahmen der padagogischen Fragestellung, handelt es sich um einen rezi-
proken Erkenntnisproze (mit Handlungsfolgen auf beiden Seiten). Erstin der
Auseinandersetzung mit dem Selbstverstéindnis der Praxis gewinnt die padago-
gische Theorie den Begriff ihrer selbst, in struktureller Hinsicht sowie inten-
tional, als Moglichkeit, auf durchschaute Praxis verindernd einzuwirken.
Doch komplett realisierbar wird das fiir moglich Gehaltene erst durch den
umgekehrten ProzeB: sobald Praxis ihr eingelebtes Selbstverstindnis dem An-
spruch der Theorie 6ffnet, sich auf Problematisierung und verdnderungstrich-
tiges Umdenken einlaBt.’

RieDEL ruft in Erinnerung, da DILTHEYS geisteswissenschaftliches Interesse
,zundchst®, in bedeutenden Untersuchungen, die der ,Einleitung in die Gei-
steswissenschaften® vorangingen, den ,,moralisch-politischen Wissenschaften
galt (RIEDEL 1970, in RopVLESSING 1984, S. 360). Die praktische Relevanz
auch spiterer Arbeiten ist WENIGER erst durch seine Beschaftigung mit dem
friihen, politisch argumentierenden DILTHEY aufgegangen. Das bezieht sich
natiirlich auf die padagogischen Schriften, aber auch auf die historiographi-
schen Studien, die die Entwicklung des ,,deutschen Geistes* praktisch befor-
dern. Dem frithen DiLTHEY verdankt WENIGER wichtige Impulse auch fiir seine
eigene, das Moralisch-Politische vereinnahmende padagogische Argumenta-
tion. DiLTHEYS friihe Charakterisierung der lebenspraktisch erzeugten Huma-
nitit als ,scheinlose Macht des Geistes* (1862; vgl. 1988, S. 143) wird erst
durch WeNiGEr zur Chiffre systematischer Geisteswissenschaft oder jedenfalls
der Erziehungswissenschaft, die WENIGER in der Nachfolge DILTHEYS be-
treibt.

Die ,scheinlose®, sich unauffillig zur Geltung bringende und als geistig

4 RiepkL (1970) in Ropy/LESSING 1984, S. 360. MAKKREEL hingegen hat (1975) das DiLTHEYsche
Euvre nochmals als dsthetisch zentrierten Zusammenhang von Psychologie und Geschichts-
philosophie dargestellt.

5 DietricH BENNERs Interpretation wird WENIGERs Konzept der Hermeneutik nicht gerecht (vgl.
BENNER 1991, S. 206ff.).
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deklarierte Macht hat sittlichen Charakter. Sie kann piddagogisch erzeugt wer-
den und gewinnt politische Funktion, sobald sie zur realen Macht gesellschaft-
licher Interessen und des Staates in Beziehung tritt. Die politische Wirkung la3t
sich als Absicht von vorneherein der pddagogischen Hervorbringung integrie-
ren. DILTHEYS politische Uberlegungen bewegten sich, wie WENIGER in den
Vorberichten zu den Bianden XI und XII der Gesammelten Schriften darlegt,
im Spannungsfeld von friderizianischem Staat und Deutscher Bewegung. Die
Macht PreuBens und die Entwicklung der Geisteswissenschaften werden als
entscheidende Faktoren der notwendigen nationalstaatlichen Formierung an-
gesehen. Den Geisteswissenschaften fillt die Aufgabe zu, NationalbewuBtsein
zu befordern. Das lenkt DiLTHEYS Interesse auf die Geschichtsschreiber der
Nation. Denn sie ,stehen in unmittelbarerer Wechselwirkung zu dem politi-
schen Leben derselben als irgendein anderer Kreis rein intellektueller Téatig-
keit. Geschichtsschreiber daher, welche in deutscher Sprache die Nation
bewegten, haben wir erst gehabt, seitdem sich diese Nation in der Anschauung
der Franzosischen Revolution, im Kampf gegen die Fremdherrschaft auf ihre
eigene politische Zukunft besann“ (1865; vgl. 1988, S. 79). Die Beschiftigung
mit den Geschichtsschreibern ist padagogisch motiviert. Gewill scheint DiL-
THEY ldngst, daB als Folge der nationalstaatlichen Entwicklung der Moment
bevorsteht, ,,in welchem der 6ffentliche Unterricht und die kirchlichen Ver-
hiltnisse umgestaltet werden miissen, und daB dann wirklich fruchtbare und
wohlerwogene Grundgedanken iiber die intellektuelle und moralische Bildung
des Menschen allein befihigen, auf diese Umgestaltung, die ich fiir ebenso
wichtig halte als die politische, einen bestimmenden Einflu8 zu iiben® (1864;
vgl. MiscH 1960, S. 193f. sowie DiLTHEY 1985, S. VII). Am ausfiihrlichsten
befaBt DILTHEY sich mit FrIEDRICH CHRISTOPH SCHLOSSER, dem Geschichts-
schreiber des deutschen Liberalismus vor 1848.¢ Die Grundziige der Abhand-
lung miissen hier wiedergegeben werden. Sie kennzeichnen den Komplex eines
politisch verstandenen, aus der Geschichte abgeleiteten, religios konnotierten
und pidagogisch zu befordernden NationalbewuBtseins. Hlustriert wird aufer-
dem das ,,hermeneutisch-pragmatische* Vorgehen.

ScHLOSSER, von Hause aus Theologe und praktischer Padagoge, entwickelte
sich als Historiker zum Erzieher der Nation.” Das Erzichungsmittel bildet ein
auf kantisch-geschichtsphilosophischen Hypothesen basierendes Geschichts-
panorama. Die Diskrepanz zwischen empirischem und idealem Menschen, die
vom einzelnen im Laufe seines Lebens nicht beseitigt werden kann, ihn in
seinem Streben entmutigen miiBte, soll sich in der Perspektive der Gattungs-
geschichte als aufhebbar darstellen. Den Menschwerdungsproze§ als ein von
antagonistischen Interessen vorangetriebenes Gattungsunternehmen verdeut-
licht die Universalgeschichte. Die Erfahrung der gegenwirtig mit dem Leben

6 Die Abhandlung ist nach ScuLossers Tod entstanden und 1862 in den PreuBischen J ahrbiichern
erschienen, einer Zeitschrift, die sich laut DILTHEY zum Ziel gesetzt hatte, der ,Nation zu einer
ihrer wiirdigen, politischen Existenz zu verhelfen*, was vor allem hie8, ,,das politische Rechts-
bewuBtsein zu kriftigen, welches die Seele des Staates ist“ (1985, S. 129). Zur SCHLOSSER-
Abhandlung vgl. DiLTHEY 1988, S. 104-164.

7 ,Das Hervorgehen der politischen und philosophischen Geschichtsschreibung ist eine der The-
sen des SCHLOSSER-Aufsatzes®, schreibt WENIGER im Vorbericht zu Bd. XI (DiLTHEY 1988,
S. VIIIf.).
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Ringenden wird mit Lehren aus der Geschichte vergleichend verkniipft. Mehr
noch: Historische Einsicht ermoghcht erst ein verstehendes Festhalten des
Erlebten, seine Umwandlung in Erfahrung. Die Historizitdt macht sich im
eigenen Dasein geltend. Geschichtlich sich verstehend, gewinnt der einzelne
das BewuBtsein seiner selbst als eines Teilhabers am iibergreifenden Bildungs-
prozeB der Gattung. Er erfahrt, daB auf die Diskrepanz in befreiender und
versohnender Weise reagiert werden kann. So entsteht, konzentriert auf einen
nationalen Ort, historisches BewuBtsein. SCHLOSSER allerdings zeigt, wie DiL-
THEY beméngelt, noch zuwenig Sinn fiir nationale Individualitédt. Nicht hinrei-
chend herausgearbeitet sei das Nationalgefiihl, das ein selbstbewuBter Biirger,

der sich mit dem Staat identifizieren soll, als Aquivalent fiir die H1ntanstellung
seiner partikularen gesellschaftlichen Interessen brauche. SCHLOSSER ziele in
erster Linie auf eine moralische Haltung des einzelnen ab. Verséhnung durch
Gleichberechtigung imaginierend, sei seine Geschichtsschreibung stérker so-
zialpolitisch als staatspolitisch orientiert gewesen. Als Adressat des Erzie-
hungsprogramms war der fiir ethische Sinngebung aufgeschlossene Mittelstand
ausersehen.

Aus der piadagogischen Absicht resultiert eine prisentistische Geschichts-
schreibung. Das vergangene Weltgeschehen wird auf der Erfahrungsebene
gegenwirtiger Rezipienten angeordnet, des spezifischen Zeitcharakters also
weitgehend beraubt. Die Objektivitit des Geschehens ist kein Thema —
ScHLOSSER kennt keine exakte historische Forschung. Das subjektive, mora-
lisch-politisch inspirierte Urteil bestimmt die Auswahl der historischen Tatsa-
chen und die Bewertung des Mitgeteilten. Statt Strukturen zu erarbeiten, wird
jedes einzelne Ereignis dem Aspekt des Ganzen iiberantwortet, mit dessen
Bedeutung aufgeladen. Trotz der politischen Absicht — oder vielmehr in Uber-
einstimmung mit ihrer moralisch-sozialen Version — handelt es sich nicht um
politische Geschichtsschreibung; Verfassungsgeschichte und National6kono-
mie sind ausgeblendet. Die mittelstindisch gezielte Bildung eines nationalen
BewuBtseins wird allein von der Kulturgeschichte erwartet. Im kulturge-
schichtlichen Erfahrungszusammenhang soll sich in eins mit Individualitét ein
staatsbiirgerliches Interesse entwickeln; anders gesagt, moralische Individua-
litéit sich zur staatlichen Substanz formieren.

Aus der Versittlichungsabsicht, die sich auf die ,Mittelparteien” (DiLTHEY
1988, S. 160) als Multiplikatoren richtet und iiber Kulturgeschichte zur Wir-
kung kommt, resultiert die Unterscheidung von zweierlei Macht. Die Ge-
schichte der groBen riicksichtslosen Taten mit ihrem verfiihrerischen Glanz und
unvorstellbaren Schrecken — die gewaltsame Seite des nationalen Anspruchs -
soll austariert werden durch die unspektakulire, aber eindeutig humanisie-
rende Macht des Geistes. ,,Von den Wunden, welche der Menschheit Stolz,
Uppigkeit und Barbarei geschlagen, heilen sie arme, machtlose, in der Welt des
Gemiits allein heimische und michtige Menschen: arme Fischer und verfolgte
Missionare, S6hne von Hirten und Zimmerleuten, von Bildhauern und Berg-
mannern. Der larmende Mechanismus der Geschichte“, so hochtdénend resii-
miert DILTHEY die ScuLossERsche Geschichtsauffassung, ,.erscheint ihm gering
gegeniiber den machtlosen und doch alles durchdringenden geistigen Wirkun-
gen eines SOLON, SOKRATES und ARISTOTELES, des Schopfers und der Verbreiter
des Christentums. Die Grofle der Taten haftet an der leidenschaftlichen Hirte
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der Charaktere, aber es gibt eine scheinlose Macht des Geistes, welche den von
jenen geschaffenen Mechanismus beseelt“ (S. 143).

So kénnen im Medium der historischen Darstellung ,,alle Operationen des
Geistes, aus denen eine praktische Weltsicht sich bildet* (S. 145; im Orig.
gesperrt), animatorisch entwickelt werden. Der ,,Stoff“ der Freiheit (S. 145) ist
herzustellen, damit die nationalstaatliche Entwicklung praktisch unterfiittert
werden kann. Und ,,was wir hier in Kants und ScHLOSSERs Sinne praktisch
nennen®, fiigt DILTHEY erlduternd hinzu, beziehe sich auf ,den inneren Men-
schen und seine Bildung“ (S. 142£.). Das NationalbewuBtsein wird historisch
erldutert, legitimiert und dem Selbstversténdnis einverleibt. DILTHEY, der den
Historiker ScHLosSER mehrfach kritisiert, ergreift im Hinblick auf die Genese
von ,,Weltanschauung“ (S. 139 u.8.) seine Partei: ,Nie ... hat ein Historiker
mit groBerem moralischem Ernst stets aufs neue wiederholt, da8 die Sittlich-
keit allein im letzten Grunde Staaten erhebt und stiirzt, und freilich war es auch
kaum je so notwendig, diesen scheinlosen und einfachen Gedanken gegeniiber
einer Politik hervorzuheben, die in konstitutionellen oder demokratischen For-
meln eine politische Universalmedizin zu besitzen glaubte” (S. 156).

DiILTHEY indes geht iiber ScHLOsSSER hinaus. Der Gedanke einer ,,immanen-
ten Teleologie“, den er in dessen Geschichtsschreibung vermiBt (S. 152), erfal3t
den Nexus der einen und anderen Macht komplexer: Jede kann auch in die
entgegengesetzte eindringen. PreuBien jedenfalls sei aus schweren Existenz-
kampfen zweimal neu konstituiert hervorgegangen, beide Male ,,durch rein
geistige Energie (vgl. 1985, S. 128 sowie WENIGERS Vorbericht). ,,Diese Ener-
gie des Geistes, der seiner Herrschaft gewifs ist, ist zugleich der Ursprung der
GroBe PreuBens und der Charakter der deutschen Nation“ (ebd.). Diesen
realpolitisch wirksamen, praktischen Zusammenhang reklamiert WENIGER fiir
DiLTHEYs Historiographie des deutschen Geistes. Aus DILTHEY wird ein zwei-
ter SCHLOSSER, der seinerseits ,,realistische Uberzeugungen von der Macht des
Staates als Bedingung fiir das Dasein der Nation verbindet mit tiefen Einsich-
ten in die ,scheinlose Macht des Geistes, der im Verborgenen wirkt* (1985,
S. VII).

Diesen Doppelcharakter des Staates nimmt schlieBlich WENIGER selber in
Anspruch - fiir den geisteswissenschaftlichen Standpunkt in der pddagogischen
Fragestellung. Das geschieht im Kontext der , Didaktik als Bildungslehre®,
speziell der Lehrplanproblematik, hat jedoch generelle Bedeutung. Es geht -
1930 bis 1952 — um die ,,Einheit der deutschen Bildung“ (WENIGER 1962, I,
S. 37).8 Die Erzeugung von NationalbewuBtsein ist in die Bildung demokra-
tischen BewuBtseins iibergegangen und der Identifikation mit dem National-
staat die Akzeptanz seiner demokratischen Verfassung gefolgt. Die bringt das
nationale Moment zum Verschwinden und hebt dennoch den Doppelcharakter
des Staates nicht auf. An die Stelle der moralisch argumentierenden histori-
schen Narration ist die erziehungswissenschaftliche Theorie der Bildungsin-
halte und ihrer Vermittlung getreten.

Die Staatsmacht und die so ,,scheinlose“ wie selbstindige Bewuf3tseinsbil-

8 Die folgenden Ausfiihrungen konzentrieren sich auf die Reflexion des eigenen Standpunktes,
die WENIGER 1952 der Neubearbeitung seines Handbuchartikels von 1930 eingefiigt hat (vgl.
1962, 1, S. 37-44).
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dungsmacht (vgl. 1962, I, S. 39) sollen nun planvoll zusammenarbeiten. Das
hat zwei Folgen. Erstens die Konzeption des Erziehungsstaates. Die Staats-
macht garantiert die Eigensténdigkeit der BewuBtseinsbildungsorganisation in
Theorie und Praxis. Sie stattet also den pidagogischen Komplex mit realer,
schiitzender Macht aus und verpflichtet ihn, seinerseits den demokratischen
BewuBtseinsbildungsprozeB zu garantieren. Die staatliche Garantie féllt um so
kompetenter aus, je mehr der Staat selber bereits reprisentiert, was auf dem
Bildungswege erst Gemeingut werden soll. Realisierungsbedarf besteht aber
auch auf seiten des Staates: An seiner verfassungsgemiBen inneren Form wird
noch und wird stiindig gearbeitet. Die reale Moglichkeit, mit padagogischer
Kompetenz und Eigenmacht die soziokulturelle Innenseite des Staates zu be-
einflussen — zu gestalten, wire wohl die addquate Formulierung -, die eigene
Macht der anderen wirksam zu konfrontieren, das, denke ich, hat WENIGER
betrieben, und das hat ihn fasziniert. Erziehungswissenschaft als Anleitung und
praktische Pidagogik als verantwortlich gehandhabtes Medium sollen die
staatliche Verfassung, ihren Geist, in demokratisches GesamtbewuBtsein iiber-
filhren. WENIGER spricht, in insinuierender Zuspitzung, von der notwendigen
,Selbsterzichung des Staates* (1931, S. 221).

Die zweite Folge der forcierten Reziprozitit von Staatsmacht und padago-
gischer Macht ist die Ausschaltung der gesellschaftlichen Komponente — realiter
wie in der Theorie. Wenn 1952, im Rahmen der Neuauflage des Handbuchar-
tikels von 1930, die Konzeption des Erziehungsstaates erneut vorgelegt wird,
siecht WENIGER sich gendtigt, auf gesellschaftswissenschaftliche Gegenpositio-
nen einzugehen. Die erziehungsstaatliche wie die geisteswissenschaftliche
Konzeption iiberhaupt vernachléssige, so referiert WENIGER den westlichen
Vorwurf und das 6stliche Verdikt, die soziookonomischen Bedingungszusam-
menhinge der padagogischen Absichten; sie verkenne den Einfluf der Gesell-
schaft insgesamt wie der unterschiedlichen Gruppierungen; sie sei noch immer
fixiert auf die biirgerlichen Schichten und Parteien, unterstiitze folglich deren
immensen EinfluB auf die ,,innere Form* des Staates; sie prolongiere die Stra-
tegie des Staates, sich bestimmter gesellschaftlicher Krifte zu bemachtigen,
anstatt fiir ihre — eindeutig gesellschaftsbezogene — Arbeit ausschlieBlich die
regulative Funktion des demokratischen Staates in Anspruch zu nehmen. Am
Ende, so 14Bt sich die Gegenargumentation weiterfithren, ist es die ,,scheinlose
Macht“ des Geistes, die zu der Ansicht verfiihrt, man konne sich des Staates
bedienen, um Demokratisierung der Gesellschaft ins Werk zu setzen, ohne sich
auf diese tatsdchlich einzulassen.

WENIGER 4Bt die Gegenpositionen nicht bis zu den Fragen der Fundierung
von Erziehungswissenschaft vordringen, er begegnet ihnen auf der Ebene der
fiir sich sprechenden Fakten. Durch sie wird das Selbstverstandnis der Kon-
trahenten problematisiert, das eigene erlautert; der Geist steht nicht zur
Disposition. Die Gesellschaftstheorie Ost, das war bereits augenfillig, hat in
der Praxis zum totalen Staat und zu einer iiberholten Staatspadagogik zuriick-
gefiihrt. Der Geist hat mehr Realitdt als diese staatsmarxistischen Gesell-
schaftsvorstellungen, deren kiinstliche Umsetzung die Humanitét bedroht.’

9 , Auch die Produktionsmittel wurden nicht vergesellschaftet, sondern verstaatlicht. DemgemaB
wird, soweit wir von auBen zu sehen vermogen, das BewuBtsein ebenfalls in einem neuen
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Den westlichen Gesellschaftstheorien setzt WENIGER eine Sachverhaltsanalyse
entgegen, fiir die er zwischen Institutionen und sozialen Gruppen unterschei-
det, um fiir Staat und Individualisierung optieren zu kénnen. Spannten die
einzelnen Lebensmichte, insbesondere Wirtschaft und Technik, Erziehung un-
gehindert fiir ihre massiven Interessen ein, so werde, anders als beim Rezi-
prozitit ermdglichenden Staat, Pidagogik ihrer Selbstindigkeit beraubt und
die Einheit der deutschen Bildung zerstort. Nur der Staat, samt der von ihm
ermichtigten Padagogik, vermoge die eigenniitzigen Lebensmichte in Schach
zu halten: in Bildungsméchte zu iiberfithren und dergestalt zu koordinieren.
Das Kollektiv aber macht auf WENIGER einen ,,anonymen* Eindruck (1962, I,
S. 37); es ist nicht faBbar. Die spezifische Situation nach dem Zweiten Welt-
krieg gibt Bestitigung: Gruppen und Schichten sind dekomponiert, erscheinen
als gestaltlose ,Masse“ (S. 41f.). So reagiert iibrigens auch FLITNER auf die
Zumutung, gesellschaftlich zu argumentieren; er hat Gesellschaft als ein
,Durcheinander von Traditionen und Aufgaben* wahrgenommen (FLITNER
1989, S. 347).

Natiirlich will WENIGER ,,die gesellschaftliche Seite des geistigen und politi-
schen Daseins“ nicht leugnen (1962, S. 39). Nur bedarf sie dringend der
piadagogischen Beeinflussung, in deren Rahmen sich alles Weitere kldren 148t.
Allein dann kann es wieder zur Individualisierung kommen, deren sittliche
Kraft die Substanz des Staates bildet. Also, so das Fazit, ,sieht sich die gei-
steswissenschaftliche Theorie nicht genotigt, alle Erscheinungen des Geistes
und der Bildung auf gesellschaftliche Faktoren zuriickzufiihren und das Gei-
stige nur aus seiner Funktion innerhalb der Gesellschaft zu erklaren®
(ebd.).

Ungeklirt bleibt, weshalb WENIGER eine eigenstidndige Partnerschaft zwi-
schen der in sich komplexen Gesellschaft und dem per se méchtigen Geist nicht
in Betracht zieht. Offenbar geht von der eigenmichtigen Gesellschaft eine
Bedrohung fiir die verborgene Macht des Geistes oder auch nur fiir das Ver-
trauen auf sie aus. Deshalb muB erneut gefragt werden, auf welche Quellen sich
die padagogisch reklamierte, an Individualitit festgemachte ethische Uberzeu-
gung stiitzt. Wie entstehen und regenerieren sich die humanisierenden Krifte,
die zur Freiheit und Versohnung tendieren, im Nationalbewuftsein verldBlich
und aktivierbar gebiindelt zu sein scheinen und auch dem demokratischen
BewuBtsein nicht mangeln, sofern es iiber einen einheitlichen ,BewuBtseins-
trager (S. 41) verfiigt? Der Beweis der Geschichte liegt vor, und im Rahmen
von Universalgeschichte weist das Vergangene iiber sich selbst hinaus. Doch
die historische Darstellung ist, wie das Beispiel SCHLOSSER zeigt, subjektiv.
Allerdings soll gerade die subjektivistische Historiographie der Wahrheit des
menschheitlich-einzelmenschlichen Bildungsprozesses besonders nahekom-
men. Das l4Bt sich jedenfalls der Fortsetzung von DILTHEYS SCHLOSSER, der
WENIGERschen Abhandlung iiber GRUNDTVIG, entnehmen. GRUNDTVIG, seiner-
seits Universalhistoriker, geht aus von einer ,,historisch-poetischen Anschau-
ung der Geschichte und des Lebens“ (WENIGER 1930b, S. 197) und ,,sieht darin

Patriotismus und Militarismus verstaatlicht. Auch die neuen Lehrpline sind unter marxisti-
schen Verhiillungen durchaus staatlich . . . Im besonderen gilt diese faktische Verstaatlichung der
Gesellschaft fiir die Ostzone* (WENIGER 1962, I, S. 40).
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nicht eine Herabminderung, sondern eine Erhohung ihres Wahrheitsgehaltes*
(ebd.). Denn der Geschichtsschreiber, den praktische Absicht leitet, hat (wie
der Erziehungswissenschaftler WENIGERscher Provenienz) selber teil an den
Quellen, deren Wirksamkeit er vermittelt. Er ist der ,,Begeisterte” (GRUNDT-
viG benutzt das deutsche Wort, S. 195), der emphatisch Zeugnis ablegt.

3. Reklamierte Substanz: das Volk und die Imitatio Christi

Die Praxis, iiber die sich erziehungswissenschaftliche Theorie generiert und
fortentwickelt, vereinigt in sich den Handlungsvollzug und die lebensweltli-
chen Ressourcen, aus denen sich das Handeln speist und durch die es von
Hause aus die Chance hat, humanisierend zu wirken. Praxis erweist sich so als
geisttrachtige Wirklichkeit: als _Realverhiltnis, in das man eintritt, das sich im
Vollzug erst“ in seiner Gesetzlichkeit zu erkennen gibt (WEeNIGER 1935, S. 96).
Dieser Realititsbegriff basiert auf Interpretationen, die auf die Geistlehre des
deutschen Idealismus und auf christliche Auffassungen zuriickgehen. Das
Gottliche existiert im Zeitlichen; es wird erfahrbar im konkreten Medium des
Volkes. Ob es sich um das Nationsvolk oder das Staatsvolk', das Kirchenvolk
oder das Volk im Aufbruch, die vielgerilhmte Bewegung, handelt, Volk kon-
stituiert sich im Mythos des gemeinsamen Anfangs, in der Erinnerung an
Stationen der geschichtlichen Entwicklung und in der Konzentration auf ein
neuerlich einigendes Ziel. Volk begreift sich aus der fiir alle und jeden bedeut-
samen Vergangenheit und einer allen und jedem iiberantworteten Zukunft. Als
Protonation formuliert es sich zum Staatstriger, wihrend der Staat ,,mit der
Gruppe geht, fiihrend und bewahrend* (1930a, S. 233). In der Universalge-
schichte fungiert es als bestimmbare GroBe. Volk ist also nicht anonym. Es
produziert, was der Gesellschaft nicht zugetraut wird: einen gemeinsamen Er-
fahrungsraum. Zwingend aufeinander angewiesen, haben Menschen einen
Gemeingeist (Volksgeist) hervorgebracht, der Erwartungen definiert und in-
dividuelle Erfahrungen nicht nur prégt, sondern trégt, das heift, als spezifische
iiberhaupt erst freisetzt.

Wie aus dem Zwang Vertraglichkeit entsteht, wird nicht im einzelnen eror-
tert; das vollzieht sich ja unspektakular. J edenfalls kann sich eine Einheit von
Gruppenerfahrung und Individualerfahrung entwickeln: die von WENIGER auch
fiir das moderne Staatsvolk reklamierte ,,Einheit des Bewuftseins* (1962, I,
S. 37).11 Obgleich vélkisch hervorgebracht — und verklart —, festigt und erhilt
diese Einheit sich nicht von selbst. Volker konnen in die Irre gehen, vom guten

10 WENIGER verwendet die Begriffe Staatsvolk und Volksstaat synonym. Das resultiert aus seiner
Auffassung, der Staat diirfe nicht formalisiert, ,,auf bloBe Ordnungsfunktionen* eingeschrénkt
werden; er miisse vielmehr bestrebt sein, ,sich durch die Erziehung in seiner gegenwirtigen
Existenz und in seiner Dauer zu sichern und zugleich die in ihm angelegte 1dee seiner Voll-
kommenheit und Vollendung zu verwirklichen (1931, S. 221).

11 DemgemB versteht WENIGER die ,JKonzentration der Bildungsinhalte* als Produkt der »ei-
nem Volk, einer Gruppe, jedem einzelnen lebendig gegenwirtigen Vergangenheit. Es bedarf
keiner Synthese. Nichts kann erinnert werden, was nicht schon auf diese Weise in unserem
Leben enthalten ist . .., und wirkliche padagogische Ubersetzungen der philosophischen Be-
mithungen DiLTHEYs und der modernen Existenzphilosophie wiirden dasselbe Ergebnis haben®
(1962, 1, S. 81).
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Geist ihrer selbst verlassen sein. Allem Anschein nach fiihren sie sogar nur
selten ein Leben im vollen BewuBtsein des sie einigenden Geistes. ,,Was HER-
DER iiber das Volk dachte“, bemerkt HoBssawm (1991, S. 62), , kann nicht als
Beleg fiir das Denken der westfilischen Bauern dienen.“ Volker miissen er-
zogen und stindig zur Selbsterziehung angehalten werden. Das historische
Urteil, dem sie ausgesetzt sind, leitet das Erziehungsprogramm ein — siche
ScHLOSSER. Aufgeklirt werden soll iiber den urspriinglichen Volksgeist. Der
konstituiert sich in einer um Beweise nicht verlegenen Geschichtsschreibung
als Substanz einer auch in Zukunft humanen und insoweit machtvollen Exi-
stenz. Sooft WENIGER auf ,, Volk* rekurriert, geht es ihm vor allem um diesen
historisch verorteten, geistige Macht verbiirgenden Strukturzusammenhang
einer gemeinsamen, gesellschaftliche Differenzen nivellierenden Erfahrung,
die zu individueller Erlebnisverarbeitung befihigt. Das Ermoglichungsprinzip
Volk fungiert als konkretes Allgemeines. Es ist iiberschaubar und vertraut.
Infolge der affektiven Bindung sind die Forderungen iiberaus wirksam, wih-
rend riickwirkend auch fiir die Affekte Lauterungschancen bestehen.

Die moderne, historisch iiber sich aufgekliarte Nation erwirbt ihren Erwar-
tungshorizont durch die idealiter gesetzte, dem Volk vorgesetzte, demokrati-
sche Verfassung. Der adiquate Erfahrungsraum soll sich auch hier sozusagen
volksgeistig, der Verfassung wie von selbst zu alltéglicher Geltung verhelfend,
herausbilden. WeNIGER exemplifiziert das im Hinblick auf den Staat von Wei-
mar: ,,Weil die Reichsverfassung das Volk in seiner Gesamtheit als miindig
anspricht und die Klassengegensitze nicht anerkannt werden, darum mufte ein
neuer Lehrerstand als Anwalt dieser Miindigkeit und dieser Einheit geschaffen
werden, gerade weil empirisch noch nicht alle miindig und noch nicht alle
Gegensitze der Klassen, der Bildung usf. aufgehoben sind. So wird aus dem
Rechtssatz ein Erziehungsziel, und neben den Politiker und den Staatsmann
tritt der Erzieher als das wichtigste Organ des Volkswillens* (1929b, S. 228f.;
Hervorhebung 1. D.)."2 Noch 1952, wenn WENIGER gegen ostliche wie westliche
Gesellschaftstheorien zu Felde zieht, zeigt sich, daf er sich ein fiir allemal
GRrUNDTVIGS Programm zu eigen gemacht hat, ,,die biirgerliche Gesellschaft im
Volksgeiste zu reorganisieren® (zit. nach 1930b, S. 200). Hat eine Nation sich
im Laufe ihrer Geschichte so diskreditiert, daf sie als Berufungsinstanz aus-
fallt, wollte WENIGER den rechtsstaatlich organisierten, Gemeingeist erzeugen-
den Erfahrungsraum ,,Volk“ padagogisch improvisieren.!* Orientierung kime
dann von einem ,,Volksbegriff“, der, ,,im Bildungsvorgang selbst geschaffen,
... vorerst nur in der bildenden Begegnung zwischen den Generationen und
zwischen den einzelnen lebendig zu erhalten wire und seine erneuernde Kraft
eben nicht mehr in irgendeinem [!] Riickgang, sondern gerade in der Erfiillung
des Augenblicks oder besser ausgedriickt in der Vorwegnahme der Zukunft

12 Die Pddagogischen Akademien, aus denen die neuen Volkslehrer hervorgehen sollten, ver-
stand WENIGER folglich als ,,eminent politische Einrichtungen* (1929, S. 230).

13 Das beriihrt sich mit dem Problem, das HoBsBawm (1991, S. 59) fiir moderne Nationen er-
kennt, die sich strukturell und im Anspruchsniveau von traditionellen Identifikationsgemein-
schaften unterscheiden. Fiir solche Nationen konnte allenfalls eine ,,vorgestelite Gemein-
schaft“ den Kern eines ,,makropolitisch“ aufzubereitenden Identifikationspotentials bilden.
Imaginierte Gemeinschaft bleibt indes, auch wenn sie ,,emotionale Leere* zu kompensieren
vermag, hinter dem praktischen Experiment zuriick, auf das der Pddagoge abzielt.
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finden miiBte“ (1930b, S. 215). Erziehungswirklichkeit substituierte dann die
Realitit Volk, der sie den eigenen Begriff eines auf Teilhabe basierenden,
spezifisch geistigen Ambientes verdankt.

Erziehungswirklichkeit, so WENIGER, erschlieBt sich nur demjenigen, der sich
als Person auf sie einlidBt und seine Aufgabe aus dieser Relation begreift, sich
ihr hingibt. Das sind zwei Vorgédnge in einem. Aufgrund seiner geistig-
geschichtlichen Voreinstellung vermag der Padagoge das erzieherische Setting
als geistige Wirklichkeit zu erfassen: realprisentes Kondensat des Weltgehaltes
und der letzten Motive des Glaubens® (1935, S. 96). Ziige eines Glaubens
miissen bereits der Voreinstellung eigen sein, denn WENIGER teilt die Auffas-
sung seiner theologischen Gesprichspartner, ,,da nur dem Glauben und der
Gliubigkeit sich Wirklichkeit aufzuschlieBen vermag® (1935, S. 89). Diesen
Glauben muB der Padagoge auch in anderen zu erwecken suchen, ihnen der-
gestalt die — gemeinsame - Wirklichkeit erschlieBen. Das ist der zweite
Vorgang, der im ersten griindet und ihn zugleich erneuert. Educanden ihrer-
seits sollen sich der Erziehungswirklichkeit 6ffnen; der Akt gilt als Vorent-
scheidung fiir die spéteren, von ihnen selbstiandig zu treffenden Lebensent-
scheidungen. Doch zunichst zieht der Pidagoge die Nachwachsenden in die
Nachfolge dessen, was ihn erfiillt. So kénnen sie selbst der Wahrheit teilhaftig
werden, die er entschlossen vertritt. Axiom wird: Der Erzieher ist als Person
,unentbehrlich“ (1951b, S. 167).

Infolgedessen hat fiir WENIGER das Erzieherische generellen Vorrang vor
dem Bildungsgedanken (auch wenn die Didaktik als ,,Bildungslehre* angegan-
gen und nominell bis zu Bildungskategorien entwickelt wird). Bildung scheint
wenig geeignet, die Unmittelbarkeit gelebten Lebens, die volkische Erfahrung
zu substituieren. Bildung, so scheint es, entfernt von der Wirklichkeit, pro-
nonciert die intellektuelle Entwicklung und fithrt zu einer individualistischen
Verengung der padagogischen Bemiihungen. Also wird Bildung entideologi-
siert, funktionalistisch reinterpretiert und nach Moglichkeit in Selbsterziehung
iiberfiihrt; das bedeutet: ins Erzieherische hinein aufgelost. Da auch die Geist-
lehre nicht idealistisch interpretiert wird, treten die fundierenden christlichen
Uberzeugungen erneut hervor. Bereits der junge DILTHEY sah sich berufen,
_das Innerste des religidsen Lebens in der Historie zu erfassen* (1960, S. 140;
im Orig. hervorgehoben). Das heiBt, in die ,bewegte Atmosphare des ge-
schichtlichen Seins“ (S. 143) einzudringen ,mit dem Gedanken, daB der
Mensch Geist, Gott Geist, Geist das Wesentliche sei“ (S. 146)."

WENIGER hat in der praktisch verstandenen Geschichtlichkeit den christli-
chen Kern gewahrt; der Vorrang des Erzieherischen wie das Verstiandnis von
Erziehungswirklichkeit sind christlich motiviert. Und WENIGER bekennt sich zu
dieser Auffassung. Das bedeutet nicht, da} diesem Protestanten nicht ,,Lu-
thERs Tat“ in ,,all ihren Konsequenzen* gegenwirtig wire: ,,die Entdeckung
der Weltlichkeit der Welt, die . . . nur innerweltlich und geschichtlich bestimmte

14 Das , Verstehenwollen der Religiositit und der religiosen Begriffe war wohl sein tiefster
Au§gangspunkt“, sagt HErmaN NOHL iiber den Lehrer (1957, in: RODVLESSING 1984, S. 278).
,Die L?bensphilosophie“, formulierte GEorG Misch (1947, S. 136£.), ,.hat diesen Ursprung in
der ethisch-religiosen BewuBtseinsstellung, aber sie sikularisiert dieselbe durch den Bruch mit

der Transzendenz . .. Wie denn auch unsere Rede von der geistigen Welt . . . eine Sikularisation
der religiosen Glaubenswelt ist*.
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Stellungnahmen zuldBt* (1951b S. 158).%5 Christliche Substanz ist jedoch in-
folge der Sikularisierung in das weltliche Leben iibergegangen. Sie hat unter
anderem ,,zum Aufbau der erzieherischen Haltung beigetragen® (1935, S. 97).
Diese ,,Christlichkeit unseres Daseins 146t sich nicht mehr riickgéngig machen
und aufteilen an die Krifte, die sie begriindet haben“ (1962, I, S. 75). Sie ist
weltliches Gemeingut geworden. Gleichwohl, das ist WENIGERS entscheidende
These, sind die christlichen Gehalte durch die Sékularisierung nicht ihres spe-
zifischen Charakters beraubt worden; sie stellen als solche in unserem Leben
noch immer eine Macht dar (vgl. 1949a, S. 110; 1951b, S. 158; 1930b, S. 194
u.6.). Auch im Zeitalter der Nachchristlichkeit. Deshalb wollte WENIGER das
religiose Bediirfnis auch heutiger, im Unglauben verharrender Menschen mit
der ihnen verborgenen Kraft der christlichen Botschaft padagogisch in Bezie-
hung setzen. Wenigstens mit der Moglichkeit einer Entscheidung zum Glauben

sollten sie bekannt gemacht werden. Denn verkiimmerte ihre Entscheidungs-
fahigkeit, miiBten sie dem Nihilismus verfallen. Entscheidungsfihigkeit ent-
steht allerdings nicht durch schulm#Biges Uben, sondern setzt die Erweckung
von Einsicht voraus. B

Realitit, das ist WENIGERS padagogische Uberzeugung, kann im Medium der
Person des Erziehers als geistiger Anspruch erfahren werden, der zugleich an
alle und jeden einzelnen ergeht. Der Anspruch erstreckt sich auch auf histo-
rische Objektivationen: In lebendiges BewuBtsein iibersetzt, konnen sie in
Korrespondenz zur gegenwirtigen Realitit treten, vergangene Wirklichkeit
transparent werden lassen. Dem Erzieher stehen fiir diese Aufgabe zwei Mo-
dalitdten zur Verfiigung. Erstens sein geistiger Habitus. WENIGER spricht in der
Regel von ,,Geist und Haltung“ oder von der ,,inneren Form* des Erziehers als
dem subjektiven Pendant der innerstaatlichen Verfassung. Vorausgesetzt wird,
daB in der Erziehungswirklichkeit der gesamte Gehalt der Welt représentiert
sein kann. Auf dem Hintergrund der ,,Einheit des geistigen Lebens iiberhaupt*
hat der Erzieher ,,die geistige Einheit der Zeit* zu verkorpern (1962, I, S. 64).
Das zweite Mittel, geistige Wirklichkeit zu erdffnen und fortzuzeugen, ist die
Lehre. WENIGER spricht mitunter sogar von Verkiindigung. Vermittelt wird
némlich nicht die Sache selbst (das Faktum als solches), sondern der geistige
Zusammenhang, der sie illuminiert: ihre Eigentiimlichkeit und Relevanz vom
weiteren Horizont her erfassen 148t. Lehre kommt aus Haltung und zielt ab auf
Haltung (1935, S. 97). Zeugnis ablegend fiir die ihm anvertraute Wahrheit,
zieht der Lehrende Adepten nach sich; in die Wahrheit hinein.

Der geistige Habitus, Aquivalent der Einheit des Geistes und Legitimation
gezielter Lehre, resultiert aus der immer wieder von WENIGER reflektierten und
mit Verve betriebenen ,,Erziehung der Erzieher* (1962, 1, S. 96 u.6.). Auchsie
vollzieht sich im wesentlichen durch Nachfolge, denn Geist kann im Grunde
»hur durch Geist erweckt werden“ (1962, II, S. 71). Die Absolventen der
Piadagogischen Akademien sollten im Weimarer Staat als ,,Missionare® einer
umfassenden ,,pidagogischen Gesinnung® tétig werden (1932, S. 263). Und
diese Gesinnung war so eigenstindig padagogisch wie volkisch-christlich grun-
diert. Dem Missionar eignet die scheinlose Macht des sittlichen Lebens, denn

15 ,,Es steht nicht in der Macht des Menschen, andere, etwa durch Erziehung, zu Gott hinzu-
filhren“ (1929a, S. 86).
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er steht im Bann des Geistes. Dergestalt identifiziert mit seinem Auftrag, wird
ein Erzieher sich nicht so leicht entmutigen lassen. Er wird in Krisenzeiten,
statt auf den Geist zu pfeifen, auf Wiedergeburt setzen: sich selber der Schwi-
che zeihen und und sie zu iiberwinden suchen — durch erneuten Anfang. Er wird
generell der Maxime folgen, ,,erzieherisch gleichsam aus dem Nichts zu begin-
nen und dabei doch nicht zu verzweifeln“ (1951b, S. 166). Auch wenn er sich
seiner unspektakuliren Macht bewuBt ist und vor dem Forcieren nicht gefeit
sein mag, es gibt einen Schutz vor Uberheblichkeit. Sein Bemiihen, weil} er, ist
unvollkommen wie alles Menschenwerk; sein Vorgehen rechtfertigungsbediirf-
tig. Stets untersteht er dem Gericht, und das vollzieht sich, ,,theologisch
gesprochen, in der Begegnung des Erziehers mit Gott innerhalb der Erzie-
hung® (19510, S. 155).

Parallelen zwischen dieser der Imitatio Christi nachempfundenen Erzicher-
figur und WENIGERS eigenem Selbstverstandnis sind uniibersehbar. Es war ein
Missionar der padagogischen Gesinnung, der, 1929 zum Griindungsdirektor
der Pidagogischen Akademie Altonas berufen — mit der ,,Vollmacht, einen
einheitlichen Lehrkorper zusammenzustellen ohne Riicksicht auf Alter, Her-
kunft, politische Stellung und bisherige Tatigkeit“ (1932, S. 262) —, nach 1945,
nun in Gottingen, seine Arbeit genau an dem Punkt wiederaufnahm, an dem
sie schon vor 1933 abgebrochen und dann, an den noch bestehenden Akade-
mien, durch die Nationalsozialisten unterbunden worden war. Es war ein
Missionar der padagogischen Gesinnung, der mit seinem Buch ,,Wehrmachts-
erziechung und Kriegserfahrung“ in den Komplex militdrischer Ausbildung
einzudringen suchte und so die Aufmerksamkeit des Generalobersten LUDWIG
Beck und des Generals CARL-HEINRICH VON STULPNAGEL fand, die sich dem
Widerstand gegen HITLER verschrieben hatten. Der Nexus von volligem Schei-
tern und Vertrauen auf Wiedergeburt bestimmte auch hier das Verhalten.
WENIGER, der schon zu Beginn der fiinfziger Jahre fiir eine westdeutsche Wie-
derbewaffnung eintrat (iibrigens auch in einer 6ffentlichen Gottinger Vorle-
sung), kam in Kontakt zum Amt BLANK und spiter in den Beirat fiir innere
Fithrung der Bundeswehr (BaupissiN 1992). Es war ein Missionar der pad-
agogischen Gesinnung, der auf die ,,innere Form*“ von Staat und Bundeswehr
EinfluB zu nehmen suchte; und auch, sofern analog von einer inneren Form der
Kirche gesprochen werden kann, ihr einen von der geschwichten Institution
partiell unabhéngigen Fortbestand sichern wollte.

Unter welchen Anfechtungen auch immer Missionare der piddagogischen
Gesinnung der Macht des Geistes theoretisch wie praktisch den Weg bereiten,
die subjektiven Irritationen unterliegen der Macht auch dann, wenn sie schei-
tert, die faktische Realitit humanisierend (vorerst) nicht zu durchdringen
vermag. Ihre erneuernde Kraft ist aus der Erfahrung des Scheiterns gespeist
und dennoch oder deshalb auf eine objektive Bedingungsanalyse nicht oder nur
in sekundirer Hinsicht angewiesen. Man hat sich vorzubereiten auf das ,,Ge-
schenk®, als das die Kraft des Geistes erscheint. Lehrend, eingreifend, den
Verhiltnissen trotzend, gilt es, statt unterzugehen, ,,sich aufzubewahren fiir
den Dienst am Volk, der kein Geschenk mehr, sondern eine Forderung ist
(1932, S. 267). Pidagogisches Handeln und pidagogisches Selbstverstdndnis
haben ihr existentielles Fundament in der christlichen Demut.

,.Was profan scheint, ist doch nicht profan.“ So urteilt PLESSNER (1982, S. 89)
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iiber den biirgerlichen Geist der staatlich sich so spéat und widerstrebend for-
mierenden deutschen Nation. ,Noch in seinen ,aufgeklartesten® Positionen
wahrt deutscher Geist seine Bindung an die evangelische Frommigkeit*
(S. 86). Die Kontamination von Geistlichem und Weltlichem, bis weit ins zwan-
zigste Jahrhundert spiirbar, wird von PLESSNER als Weltfrommigkeit bezeichnet
und auf Praktiken der lutherischen Staatskirche zuriickgefiihrt. Sie habe sich
der reformatorisch generierten, unbequem gewordenen religiosen Krifte ent-
ledigt. Die seien dann im weltlichen Bereich aktiv geworden. PLESSNER exem-
plifiziert den Vorgang an den sogenannten Christenpflichten. Weltlich gewen-
det und doch der Dimension des Ewigen, des gottlichen Bezugspunkts in aller
Zeitlichkeit nicht beraubt, erzeugten sie eine ,, Tatgesinnung“ (S. 84), die das
Profane heiligt. Solche Gesinnung gewann an Boden in der bevorzugten Trias
,,Geist, Leben und Volk“ und produzierte jene Kultur, die als ,,der deutsche
Inbegriff fiir geistige Tatigkeit und ihren Ertrag im weltlichen Felde* angese-
hen werden kann (S. 82). ,Sikularisiertes Luthertum® (S. 89) habe, sich
kulturell ausbreitend, den Katholizismus in die Defensive gedringt; Aufkla-
rung nicht an sich herangelassen, den politischen Humanismus weltlicher
Prigung vereitelt; die in fortgeschrittenen Gesellschaften regressive Vorstel-
lung vom Volk und seiner, urgemeindlich inspirierten, Einheit propagiert und
schlieBlich mit der Option fiir den Volksstaat ein genossenschaftliches Prinzip
an die Stelle des Sozialvertrags gesetzt oder ihm zu integrieren gesucht. Vol-
kisch begrenzt und dem Geist schlicht vertrauend, habe dies sidkularisierte
Luthertum sich der Humanisierung verschrieben, aber den Nationalismus her-
vorgebracht. Wie 148t es sich, das ist PLEssSNERs Frage, wieder aus der Welt
entfernen? Schon lag die Vermutung nahe, daB3 das Glaubensprodukt biirger-
lichen Geistes sich samt diesem iiberleben konnte, ,,persongebundene Welt-
frommigkeit* im Zuge des gesellschaftlichen Fortschritts zunehmend ihres
Publikums beraubt werden wiirde (S. 80). PLESSNER zieht jedoch, um die Vor-
macht des sikularisierten Luthertums zu brechen, auch eine Rekonfessionali-
sierung in Betracht.'¢ Den Kulturkampf jedenfalls hielt er noch keineswegs fiir
beendet.

Anders WENIGER. Im Kulturkampf hat er den Widerstreit der Konfessionen
als Blockade erfahren. Die Klerikalen hatten, gegen die sich verselbstidndi-
gende Pidagogik mit identischen Argumenten zu Felde ziehend, sich in eine
Entzweiung hineinmandvriert, die WENIGER im Hinblick auf Sachverhalt und
Christlichkeit unglaubwiirdig erschienen war. Nach WENIGERS Ansicht war der
Kulturkampf ldngst iiberholt — erst recht, als ,,das deutsche Schicksal“ die
Beteiligten ereilt hatte und ihnen die gegensteuernde Gemeinsamkeit der ,,po-
litischen Verantwortung“ wenigstens jetzt hitte abnotigen miissen. Auch wenn
WENIGER 1935 im Streitgespriach mit Romano GuARDINI solcher Forderung nur

16 Mit der These ,,Erneuerung der Gemeinschaft aus dem Geist der Konfession* (1982, S. 197)
gibt PLESSNER Antwort auf die selbstgestellte Frage, mit welcher internen Vergangenheit wir
Deutschen hinfort verbunden sein wollen und mit welcher nicht (S. 13). Die Revision luthe-
rischer Sikularisierung soll nimlich den Nationalismus zum Verschwinden bringen. Das
Gemeinschaftsieben wiirde auf Bekennerkreise begrenzt, so da§ Freiraum entstiinde fiir die
»Normen der Latinitit und Urbanitit* (S. 28), die dem Rechtsstaat férderlich seien. So lieBe
sich ~ lieBe sich so? — dem ,,deutschen Geist“ zu der Niichternheit verhelfen, die der Mentalitit
in den vorbildlichen westlichen Nationalstaaten entspriche.
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indirekt Ausdruck verleihen kann, ist die Rede vom ,,Schicksal“, deren sich
auch PLESSNER damals bediente, wohl keine Verschliisselung. Die Naziherr-
schaft erscheint als Heimsuchung, der es mit allen Mitteln standzuhalten gilt.
Resignation wire Selbstverrat. Zuflucht bietet die Macht des Geistes: Flucht in
die SelbstgewiBheit. Einmal mehr wurde als Pflicht angesehen, ,,sich aufzube-
wahren®“ fiir ,,Aufgaben, fiir die der Einsatz sich lohnt“ (1932, S. 267).

WENIGERS Ziel ist die ,,Einung“ (1935, S. 89) mit seinen theologischen Ge-
sprachspartnern. Die Gemeinsamkeit soll der inneren Lebensform zugute
kommen, iiber die der Humanismus auf seiten der ,, Tatgesinnung” politisch zu
werden versucht. WENIGER verfolgt um der Einigung willen eine Doppelstra-
tegie. Als Protestant, auf der Konfessionsebene also (gerichtet auf ,eine
entschiedene, aber duldsame Evangelizitidt“, 1932, S. 264), ringt er mit GUAR-
DINI, ,,dem beredten Anwalt katholischer Weltanschauung und Lebensfiih-
rung” (1935, S. 88), um wechselseitige Anerkennung. Zugleich schirmt ein von
» Weltfrommigkeit“ keineswegs unberithrter WENIGER den, mit PLESSNER zu
sprechen, lutherisch sékularisierten pédagogischen Bereich gegen konfessio-
nelle Zumutungen und Aufspaltungen ab. Eine konfessionalisierte Erziehung
wire ja der Eigensetzlichkeit des Pddagogischen so unangemessen wie bei-
spielsweise eine ausdriicklich katholische oder evangelische Interpretation der
Bacaschen, aus lutherischem Geist hervorgegangenen, Musik. Auch die rela-
tive Autonomie, also Entkonfessionalisierung des padagogischen Sektors und
der padagogischen Fragestellung, bedarf der Akzeptanz. Dem katholischen
Theologen wird nahegelegt, eine manifeste Konsequenz lutherischer Profani-
téts, heiligung® nicht nur zu tolerieren, sondern als Basis der eigenen Mitarbeit
anzuerkennen. Die Doppelung von Konfession und verselbstiandigter Welt-
frommigkeit wird auch ihm zugemutet. Legitimiert wird die Zumutung durch
die Voraussetzung des gemeinsamen Wirklichkeitsverstindnisses. Wirklich-
keit, hier die padagogische, erschlieBe sich nur dem Glauben als das inner-
weltliche geistige Medium, in dem Versdhnung, durch Christus bezeugt, in
Form von Tatgesinnung, also spezifisch padagogischem Handeln, beférdert
werden konne.

WENIGER verkniipft also das theologische Argument mit dem eigenstindig
padagogischen. Die Offenheit fiir Wirklichkeit, die der Glaube schafft, soll in
die Erkenntnis padagogisch konstituierter Wirklichkeit iiberfiihrt werden. So
bleibt die pddagogische Argumentation der christlichen Substanzvorstellung
verhaftet. Der Rekurs auf ,,das Volk“ und die Anlehnung an die Nachfolge
Christi sind die offensichtlichsten Belege. Auch die ,,Geschichtlichkeit“ gehort
in diesen Zusammenhang, weil in ihrem Begriff die empirisch-historische Er-
fahrung mit der existentiellen, im personalen Anruf griindenden Daseinser-
fahrung kontaminiert ist.

Dieser padagogisch gerichtete Riickgriff auf Theologumena mag dem Mis-
sionar der padagogischen Gesinnung in einer widerstrebenden Offentlichkeit
zu Bodengewinn oder jedenfalls Stidrke verholfen haben. Theoretisch, im Hin-
blick auf eine wissenschaftlich differenziert ausweisbare Sachverhaltsstruktur,
ist der Rekurs unbefriedigend. PLESSNER hatte wohl recht mit dem, was er 1935
befand und sich 1959 bestitigte: ,,LUTHERs Zeit“ war noch nicht zu Ende (1982,
S. 90). ,,.Der gewaltige, von seiner Glaubenskraft entfesselte und zugleich von
ihm sich entfernende ProzeB der Verweltlichung geht*, so die Feststellung,
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»seinen Gang®“. Dann aber ist christliche Substanz nicht von der Lebenswelt,
sondern als profane Moglichkeit zu rekonstruieren. Das impliziert, sie als sol-
che zu begriinden. WENIGER, der diese Rekonstruktion in Angriff nimmt, stiitzt
sich in der Begriindung noch auf die traditionellen Substanzvorstellungen. Ih-
nen verdankt er den praktischen Charakter der pddagogischen Theorie: die
theorieimmanente Praxisdimension.

4. Weniger beerben

Der Typus praxisvermittelter erziechungswissenschaftlicher Theorie hat heute
keine Konjunktur. Wissenschaft wird auf dem Wege der Forschung ausschlieB3-
lich mit Problemfindung und mit einem ergebnisrelevanten Anwendungsfeld
verbunden. Was die separat zu traktierenden praktischen Fragen angeht, setzt
sich die PLEssNERsche Rekonfessionalisierungskampagne in der Institution der
Ethikkommissionen fort. An der Erorterung aktueller gesellschaftlicher Fra-
gen ist die Erziehungswissenschaft kaum noch beteiligt. Wo vorausschauende
Problematisierung fehlt, ist die spat und eher willkiirlich angesetzte Forschung
oft schon iiberholt, wenn ihre Resultate vorliegen. Mit der Abschottung gegen
Praxis beraubt Wissenschaft sich der Perspektive verniinftigen Zusammenle-
bens. Geist, der einmal der Inbegriff einer der Subjektivitit anvertrauten
Realisierung des Verniinftigen war, Ingredienz also einer humanisierend wir-
kenden theoretisch-praktischen Interaktion, ist hier zum Phantom geworden.
Szientistisch kann die humanisierende Kraft nicht reproduziert werden; und
daB sie sich ,,scheinlos“ zur Geltung bringen kénnte, wo alles und jedes ar-
rangiert ist, muf3 auch als unwahrscheinlich angesehen werden.

Von dieser Wissenschaftslage und der maBgeblichen Ideologie strikter Be-
reichstrennungen ist die Einschidtzung der WENIGERschen Leistung, seines
entschiedenen Eintretens fiir eine geistbestimmte Erziehungswissenschaft,
nicht unberiihrt geblieben. Das zeigt sich an verbreitetem Desinteresse und
eilfertigen Distanzierungen wie auch an eingehenderen, um ein sachgerechtes
Urteil bemiihten Untersuchungen. Im Zentrum jeder kritischen, in weiterfiih-
render Absicht unternommenen Werkanalyse muf8 WENIGERS Versuch stehen,
fiir die Padagogik den Anspruch auf ,,systematische* Geisteswissenschaft ein-
zuldsen. Fiir den Umgang mit diesem Erbe bieten sich indes zwei Versionen an.
Will man die religiésen Implikationen der Konzeption WENIGERS nicht einfach
vernachléssigen, ist der geisteswissenschaftliche Rahmen zu iiberschreiten, um
eine gesellschaftsbezogene Rekonzeptualisierung in Angriff nehmen zu kon-
nen. Andererseits 14Bt sich der eigentiimlich ,,systematische* Anspruch rekon-
struktiver Wissenschaften auch wieder aufgeben, das System in Historie
zuriicknehmen, sofern man zwar ebenfalls iiber WENIGER hinausgelangen, Gei-
steswissenschaftler aber dennoch bleiben will. In diesem Falle liegt es nahe,
den praktisch argumentierenden WENIGER wissenschaftsbewuBt in die Schran-
ken zu weisen.

Den zweiten Weg hat THEODOR SCHULZE beschritten. Sein kritischer Riick-
blick auf das Werk des Lehrers dient der eigenen ,, Konstruktion und Fortbil-
dung der Erziehungswissenschaft* (1993, S. 13). ScHULZE konzentriert sich auf
den Begriff Erziehungswirklichkeit. WENIGER, so die These, hat die pidago-
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gisch relevante Wirklichkeit unzureichend erfaBt; das Potential des Padagogi-
schen im mannigfaltig Wirklichen ist unausgeschopft geblieben. Die spezifische
Wirklichkeitsauffassung WENIGERs bleibt seinem Kritiker freilich verborgen.
Nicht nur die Dependancen erzieherischer Wirklichkeit, die WENIGER in nicht-
pidagogischen Institutionen anzulegen suchte, sind nicht beriicksichtigt; auch
die aus der volkischen und christlichen Uberlieferung hergeleiteten kommu-
nikativen Momente sind der Wirklichkeit hier entzogen. So schrumpft Wirk-
lichkeit in der einen Dimension, wihrend in der anderen Defizite behoben
werden sollen. Um die Erziehungswirklichkeit, die SCHULZE vor Augen hat, in
ganzer Breite erfassen zu kénnen, miissen ndmlich zwei WENIGERsche Restrik-
tionen beseitigt werden. Die erste wird der engen Verkniipfung von piddago-
gischer Theorie mit Praxis angelastet. Deshalb verabschiedet SCHULZE den
Typus praxisvermittelter Wissenschaft. Die spezifische Handlungstheorie (vgl.
DAHMER 1994) entfillt. Das hat Konsequenzen, in struktureller wie in inten-
tionaler Hinsicht. Die Orientierung der padagogischen Tétigkeit an der vor-
schwebenden Einheit des Staatsvolkes (Versohnung) sowie der Freiheit des
einzelnen (Miindigkeit) geht verloren. Staat und Volk werden im piddagogi-
schen Kontext keineswegs durch gesellschaftliche BezugsgroBen ersetzt; sie
spielen einfach keine Rolle mehr. Es gibt nur noch Individuen und den Wirk-
lichkeitskontext. Sollten sie von vorneherein selbstbestimmt sein, muf} es sich
um Monaden handeln oder jene autopoietischen Systeme, die fiireinander Um-
welt sind. Entfillt die praktische Komponente, ist die Regression auf den Typus
historischer Geisteswissenschaften unvermeidlich. ,,Das methodologische Pro-
gramm®, sagt SCHULZE (S. 23), ,,kann mit dem Ausdruck ,Hermeneutik der
Erziehungswirklichkeit’ umrissen werden.“ Ansetzen 148t sich phdnomenolo-
gisch; vor allem aber soll mittels empirisch-historischer Forschung Erfahrung
dem Vergessen entrissen werden. Im Verbund mit Hermeneutik werde empi-
rische Forschung erst erzielen, was einst HEINRICH RoTH der Geisteswissen-
schaft entgegensetzten wollte, diese aber selbst hervorzubringen vermag: die
realistische Wendung. Sie vollzieht sich theoretisch; Realprasenz ergibt sich im
Medium der Anschauung.

Doch was ist padagogisch an der umfassenden Vergegenwirtigung gelebten
Lebens? ScuuLze zweifelt, vielleicht weil er beim Studium von Biographien auf
allzu viele negative Erziehungsfolgen aufmerksam geworden ist, an der Gleich-
setzung von padagogischer Wirklichkeit und Erziechung. Auch der Erziehungs-
begriff scheint das Verstiandnis und die Reichweite padagogischer Wirklichkeit
falschlich einzuschrianken. SCHULZE setzt, zweitens, der Priponderanz des WE-
NiGERschen Erziehungsbegriffs das menschliche Lernen als pddagogischen
Grundbegriff entgegen. Infolge der Umorientierung konnte die verbreitete
Furcht vor einer Padagogisierung der Lebensformen sich als unbegriindet er-
weisen. Dann liee sich der Binnenraum des Padagogischen ungeniert 6ffnen,
die besondere Erziehungswirklichkeit konnte in die allgemeine Realitét hinein
aufgehoben werden.

Die hermeneutisch vergegenwirtigte Realitédt wird als Lernwelt gedacht.
Umgekehrt 148t sich die menschliche Wirklichkeit so auf Lernvorgédnge zu-
riickfithren, dal der Gattungsfortschritt als Folge von Lernschritten evident
wird. Den behaupteten Zusammenhang von Lernen und Evolution hat
ScHuLzE rational jedoch nicht erklirt. Eine entsprechende padagogische Lern-
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theorie liegt nicht vor, und Theorien, denen der piadagogische Aspekt mangelt,
werden gar nicht erst in Betracht gezogen. Die Arbeit an einer grundlegenden
Lerntheorie scheint SCHULZE sogar fernzuliegen. Die Beweislast der evolutio-
nédren Spekulation mufl die Geschichte tragen. In einer Universalgeschichte
des Lernens werde sich das ganze Panorama padagogischer Wirklichkeit zei-
gen. Was Lernen (jeweils) ist, 1Bt sich der Geschichte entnehmen; der
padagogische Faktor, der ihm beigegeben oder inhérent ist, 148t sich, wie das
Lernen selbst, begriindend ins Anthropologische zuriickfiihren. Die ,,schein-
lose Macht* des Geistes aber wird stillschweigend vereinnahmt. Nur weil dem
Interpreten der Lebenszeugnisse die einst wirksame humanisierende Kraft (der
uneingestandene praktische Charakter) nicht verborgen bleibt, vermag er auf
den Gattungsfortschritt zu spekulieren und ihn historisch zu vergegenwirtigen.
Universalgeschichte (des menschlichen Lernens) anstelle praxisvermittelter
Theorie, so mag man diese Konstruktion nennen. Inwiefern jedoch der Riick-
griff auf das historisch-systematische Verfahren der NoHr-Schule eine ,,Fort-
bildung der Erziehungswissenschaft“ bewirken konnte, ist nicht ersichtlich.

Was SCHULZE anstrebt, ist hingegen deutlich: mehr Objektivitit auf der Wis-
sensebene und eine Versachlichung des Bildungsvorgangs. Die Antinomie von
Selbstbestimmung und Fremdbestimmung, lautet die Rechtfertigung des eige-
nen Ansatzes (S. 27f.), lasse sich geisteswissenschaftlich nicht auflésen. Den
Nachfolgemodus hat ScuuLzE freilich nicht im Blick. Vielmehr lastet er gei-
steswissenschaftlichen Padagogen die Fixierung auf das Erziehungsziel Miin-
digkeit als zielwidrige Fremdbestimmung an. Zugleich beklagt er, daB kein
WENIGER (in den restaurativen fiinfziger Jahren) ADporNos spiteres ,,Diktum*
der ,,Erziehung nach Auschwitz* iiber die Lippen gebracht habe (S. 32). Was
aber kann diese Erziehung bewirken wollen, wenn nicht die Erkenntnis unserer
selbstverschuldeten, der Barbarei Vorschub leistenden Unmiindigkeit, also
den Anfang einer Befreiung? Denn das Ringen mit dem eigenen falschen Selbst
vollzieht sich ebensowenig von alleine, wie Miindigkeit eine Fremdbestim-
mung ist. Anders gesagt: Der Erziehungsantinomie 148t sich nicht entkommen,
indem Fremdbestimmung ausgeklammert wird, so als bliebe dann Selbstbe-
stimmung iibrig und durch die Tatsache menschlichen Lernens ohne weiteres
garantiert. Auflésen 148t sich die Antinomie nur, wenn an die Stelle fataler
Fremdbestimmung die gemeinsame, auf wechselseitiger Anerkennung basie-
rende Auseinandersetzung tritt. Erst in diesem Medium kann sich der einzelne
selber bilden und umbilden; kénnen die Beteiligten den eigenen Weg finden.
Statt also das herkdmmliche BewuBtseinsparadigma im Riickgang auf ein so
neutral wie poietisch vorgestelltes Lernen zu forcieren, wire, um der Selbst-
bestimmung willen, das Paradigma zu @ndern: die pidagogische Fragestellung
intersubjektivititstheoretisch zu begriinden. Dann erscheint der Praxisbezug
der Erziehungswissenschaft — ihre von SCHULZE negativ eingeschiitzte , Befan-
genheit“ — in einem anderen Licht. Wer WENIGERS Erbe nicht am Ende
preisgeben will, darf das lebenspraktische Ingredienz der Theorie, die ihr iiber-
antwortete ,;scheinlose Macht*“ des Geistes, nicht vernachlissigen oder als
Ballast abwerfen.

»oystematische* Geisteswissenschaften sind rekonstruktive Wissenschaften.
Sie zielen auf Veridnderung gegebener Verhiltnisse, indem sie die Ressourcen
der Lebenswelt theoretisch zu fassen und, das gilt fiir die Pidagogik, in Hand-
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lungstheorie zu iiberfilhren suchen. Der Handlungstheorie entspricht ein
spezifisches Wirklichkeitsverstdndnis. Intersubjektiv konstituiert, 1at sich gei-
stige Wirklichkeit in der interpersonalen Relation gemeinsam so nachvollzie-
hen, daB individuelle Erfahrungen moglich werden. WENIGER, in dessen Sinne
ich hier von geistiger Wirklichkeit gesprochen habe, gibt den Zusammenhang
vor; am deutlichsten, soweit ich sehe, in seiner bereits angefiihrten GRUNDTVIG-
Interpretation, allerdings zum Teil in miBverstiandlichen Begriffen und ohne
das implizierte Vertrauen auf den Geist vollends in iiberpriifbare Geltungsan-
spriiche zu transformieren.

WENIGER steht ein theorieaddquates Lebensweltkonzept nicht zur Verfii-
gung. Statt sinnvolles pidagogisches Handeln mit Hilfe eines derartigen Kon-
strukts zu bestimmen, sucht er sich der benétigten Ressource konkret zu
versichern: durch den Rekurs auf das Volk. ,,Volk“, wenngleich deutsch konn-
tiert (WENIGER spricht, wenn ich recht sehe, nicht von Nation und schiittelt den
Kopf iiber GRuNDTVIGS Nationalismen), ist primér Chiffe fiir den Néhrboden,
in dem sich die ,,scheinlose Macht* des Geistes entwickelt. Der Wunsch, dem
realen Volk zu vernunftbestimmter Existenz zu verhelfen, und das theoretische
Bestreben, den Begriff verniinftigen Handelns rekonstruktiv erst zu gewinnen,
bilden eine Einheit. Denn nicht nur der Erzieher, auch der Erziehungstheore-
tiker zehrt von der Substanz des Volkes, auf das er Einflu nehmen will. Eine
wissenschaftlich vertretbare EinfluBnahme setzt indes die Rekonstruktion von
Volk (also ein Lebensweltkonstrukt) voraus. Der WeNIGERsche Theoretiker,
der sich der lebensweltlichen Quellen vergewissert hat, ist im Besitz eines
verinderungstrachtigen Wissens, das er weitergeben, namlich bezeugen und
anwenden kann. So wird er, dem Nachfolgemodus entsprechend, als Wissen-
schaftler wie als Praktiker zum Mittler des Geistes: Das Sprachrohr der allen
zugedachten Botschaft fungiert zugleich als Exponent der gemeinsamen Selbst-
bestimmung und Selbstverwirklichung.

Die Gemeinsamkeit eines sich in der verantwortlichen Mitwirkung aller er-
hellenden Lebens wird, soweit ist SCHULZE zuzustimmen, durch die Pripon-
deranz des Erzieherischen eher beeintrachtigt als gefordert. WENIGERS Kon-
zeption ist infolge der nachwirkenden Christologie auf die Person des
vermittelnden, vom noch immer iiberweltlich anmutenden Geist durchdrun-
genen Erziehers fixiert; es kann auch so sein, dal die padagogisch-geisteswis-
senschaftliche Priaokkupation die christologischen Vorstellungen evoziert hat.
Diese Figur des wissenden, die anderen iiberragenden, aber nach sich ziehen-
den Pidagogen wire zu ersetzen durch die gemeinsame Verstindigung aller
Beteiligten, so daB die Vormacht der einen Person der vielbeschworenen
Macht des Geistes selbst: ihrer kommunikativen Hervorbringung weicht. Die
Vorstellung eines Erziehers, der sich bereits im vollen Besitz des aufgeklarten
NationalbewuBtseins wie des demokratischen BewuBtseins und eines spezifi-
schen SelbstbewuBtseins befindet, wihrend dies alles in anderen erst zu wecken
wire, ist so irrig wie die Auffassung, er habe solchen Besitz um der piddago-
gischen Wirkung willen zu fingieren. BewuStwerdung — hat auch WENIGER
erkannt, wenngleich er die theoretischen Konsequenzen sich nicht verdeutlicht
— ist ein intersubjektiver, das heifit ein reziproker Vorgang. Auch der Erzieher
mubB seiner selbst erst noch habhaft werden: sich als Person begreifen aus der
Reaktion jener, die mehr von ihm wissen als er selbst. Individuierung ist ein
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wechselseitiger, im Volk sich abspielender, durch ,,Volk“ erméglichter und
kontrollierter Proze3. Weshalb, wire es anders, hiatte WENIGER erwogen, das
real nicht reklamierbare Volk pddagogisch zu substituieren?

Subjektives BewuBtsein und Individuierung sind als Folgeerscheinungen je-
doch erst theoretisch zu fassen, wenn man sich das kommunikationstheoreti-
sche, auf Intersubjektivitidt basierende Paradigma zu eigen macht, das von
JURGEN HABERMAS entwickelt worden ist. Das oft ins Feld gefiihrte Gegenar-
gument, infolge der Asymmetrie padagogischer Relationen sei eine prinzipiell
auf Symmetrie basierende Modellvorstellung unpassend, ist nicht stichhaltig.
Partiell sind alle menschlichen Beziehungen asymmetrisch, nicht nur die in-
tergenerativen, auf die Skeptiker fixiert sind. Die faktische Asymmetrie wird
indes nicht zum Entwicklungshindernis, wenn Symmetrie als Korrektiv vor-
ausgesetzt ist: ,,Aus der Analyse notwendiger Bedingungen von Verstidndigung
iiberhaupt 146t sich wenigstens die Idee einer unversehrten Intersubjektivitit
entwickeln, die eine zwanglose Verstéindigung der Individuen im Umgang mit-
einander ebenso ermoglichen wiirde wie die Identitit eines sich zwanglos mit
sich selbst verstindigenden Individuums. Unversehrte Intersubjektivitat ist der
Vorschein von symmetrischen Verhéltnissen freier reziproker Anerkennung*
(HaBERMAS 1988, S. 185f.). Entscheidend ist die Reziprozitit; sie ist die mog-
liche Wirklichkeit des Pédagogischen. Sie bedingt die Dezentralisierung des
Erziehers und den Riickgriff auf Bildung als pddagogischen Grundbegriff.
Selbstverstandlich kann es sich nicht um eine Riickkehr zum individualistischen
Bildungsprinzip handeln. Erforderlich ist die intersubjektivitdtstheoretische
Neufassung. Entfdllt mit der erzieherischen Vormacht und AnmaBung die
Furcht vor einer Padagogisierung der Lebensverhiltnisse, 148t sich die sorglich
abgeschirmte Erziehungswirklichkeit zur Gesellschaft hin 6ffnen. Die mit dem
sogenannten Erziehungsstaat oder Volksstaat verbundene Vorstellung von So-
zialordnung wird zu einem Problem gesellschaftlicher Verantwortung. WENI-
GER, der im Rekurs auf die christlich-volkische Uberlieferung bis an die
Schwelle dieses anderen Konzeptes gelangt, ja es in mancher Hinsicht zu an-
tizipieren scheint, 146t gleichwohl wichtige innerpadagogische Begriffe, die fiir
die Rekonzeptualisierung geeignet wiren, beiseite.

So verallgemeinert er SCHLEIERMACHERS geselligen Verkehr zwar zum allge-
meinen geistigen Verkehr, engt ihn dann aber auf die existentialisierende
»Begegnung“ ein, die iiber den traditionellen padagogischen Bezug nicht hin-
ausfiihrt (dazu 1962, II). So geht es auch mit GRUNDTVIGS volksaufklirerischer
Akzentuierung des gesprochenen Wortes, insbesondere der Geist produzie-
renden Zwiesprache. WENIGER hilt das Wortprinzip fiir ,,materialistische Uber-
steigerung®“ (1952a, S. 546), die anscheinend der Spiritualitdt des fleischge-
wordenen Wortes nicht gewachsen ist; er gibt aber zu, dafl generell das
padagogische Problem ,,zwischen* einer Lehre vom Geist und einer Lehre von
der Sprache zu verorten seit (vgl. 1930b, S. 195). DaB8 in der Wechselrede die
Modalititen ,,des Geistes komplex zur Geltung gebracht und differenziert
analysiert werden konnen, ist aber nicht erkannt. Sprache wird nicht als Aqui-
valent erfaft fiir jenen vom ,,Denken, Tun und Ethos* gebildeten lebensprak-
tischen Struktur,zusammenhang, der durch die Geschichte hindurchgreift*
(19510, S. 170). SchlieBlich wird Bildung als ,,besondere Form der Kommu-
nikation“, ndmlich als mutuum collogium, zwar gestreift (1951a, S. 139); aber
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es gibt keinen Hinweis, daB WENIGER sie als ,,das Volk* identifiziert hiitte: das
Sicherkennen im anderen, in der oft zitierten iibergreifenden Gemeinsam-
keit.

In einer Hinsicht jedoch hat WENIGER den kommunikationstheoretischen
Gesichtspunkt ausdriicklich in Anspruch genommen. Nicht innerhalb seiner
Theorie, sondern in bezug auf das eigene Theorieverstindnis. Das entwickele
sich namlich vollends erst innerhalb der wissenschaftlichen und wissenschafts-
politischen Auseinandersetzung, die WENIGER so geschitzt hat. Auch wenn es
nur um die Durchsetzung des pddagogischen Eigenanspruches, also um ein
strategisches Ziel ging, vollzog sich die Diskussion mit gewichtigen Kontra-
henten stets auch als Kampf um wechselseitige Anerkennung. So vertritt
WENIGER in seiner Reflexion iiber die Bedeutung des piadagogischen Selbst-
verstindnisses die These, daB das eigene Selbstverstdndnis sich in der Ausein-
andersetzung mit dem Gegenspieler, im Begreifen des anderen Selbstversténd-
nisses erst konstituiere. In diesem Sinne konnte die Auseinandersetzung mit
WENIGER bei Anhiingern und Verichtern noch ungeahnte Folgen zeitigen.
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390 Thema: Erich Weniger

Abstract

The author discusses first (I) ERicH WENIGER'S position between historical and systematic human-
ities in comparison with WILHELM FLITNER, then (II) shows the historical roots of WENIGER'S
thinking and his claims for a national education: furthermore (III), she reveals the centre of his
theory in his concept of the mind as well as the systematically related religious suppositions. In a
critical classification of WENIGER’s position (IV) and against the background of reflections formu-
lated by HELMUTH PLESSNER, the Protestant German tradition, to which WENIGER belonged, is
problematized and JORGEN HABERMAS’ theory of communication is analyzed as a possibility to
socio-theoretically reformulate and secularize the claims stated in WENIGER'S theory of the
mind.
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