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HEIKE KAACK

Reform im Wartestand

Die Bildungspolitik der DDR vor der Wende

~Keine Verleumdung kann die historische Wahrheit und Erfahrung vom Tisch fegen, daB
der Sozialismus die einzige Gesellschaftsordnung ist, die das Recht der Jugend auf freie
Entfaltung ihrer Fahigkeiten, ihrer Personlichkeit garantiert! — so MARGOT HONECKER,
Ministerin fiir Volksbildung der DDR, in ihrer vierstiindigen Rede auf dem IX. P4dagogi-
schen Kongre8 im Juni 1989. Noch einmal konnte sie vor den 4.200 Delegierten aus allen
fiinfzehn Bezirken des Landes die vermeintlich groBien Erfolge ihrer Bildungspolitik her-
ausstellen, dabei das sozialistische Bildungswesen als eine der ,,groBten Errungenschaften
des Sozialismus* auf deutschem Boden beschwéren und die Verwirklichung einer ,,wahr-
haft demokratischen humanistischen Bildung* fiir alle Kinder des Volkes preisen. Es sollte
ihr letzter groBer Aufiritt sein. Viereinhalb Monate spéter, am 2. November 1989, rdumte
sie ihren Platz; lautlos, unspektakuliir — nicht einmal von ihren personlichen Mitarbeitern
mochte sie sich verabschieden. Auch auf der Bezirksschulritekonferenz in Berlin zwei
Tage zuvor waren mit keinem Wort Riicktrittsabsichten gesiuBert worden. Den sensiblen
Beobachter dieser Konferenz hitte es allerdings nachdenklich stimmen miissen, wie die
Ministerin — in vélliger Kehrtwendung zu fritheren AuBerungen — versuchte, den mogli-
chen EinfluB der Volksbildung auf die Erziehung der Jugendlichen abzuschwiichen. Mas-
sive auBerschulische Faktoren wie zerriittete Familien, konterrevolutionire Gruppen,
westliche Medien hitten sich in letzter Zeit duBerst ungiinstig auf Einstellung und Verhal-
ten vieler junger Menschen ausgewirkt.?

MARGOT HONECKER handelte in kluger Voraussicht, als sie den Ministerrat der DDR
bat, sie von ihrem Amt als Volksbildungsministerin zu entbinden; denn langst war mit der
ungarischen Grenzffnung, den Botschaftsbesetzungen in Ostberlin, Budapest, Prag und
Warschau, den groSen Montagsdemonstrationen in Leipzig und anderen Stidten der DDR
—sichtbar fiir jedermann — die ,, Wende“ eingelédutet worden. Ihre kiimpferischen Worte, die
Zeit brauche eine Jugend, die sich fiir den Sozialismus einsetze, ,die ihn verteidigt mit
Wort und Tat, und, wenn nétig, mit der Waffe in der Hand“? hatten sich ins Gegenteil
verkehrt. Die tiberwiegende Mehrheit der Jugendlichen fiihlte sich aufgerufen, nicht fiir,
sondern gegen den Sozialismus anzutreten. Das groB angelegte Konzept einer sozialisti-
schen Allgemeinbildung fiir eine Schule, ,die sich als Instrument eines Staates versteht,
der die Interessen des ganzen werktitigen Volkes vertritt * war endgiiltig gescheitert. Ent-

1 Redemanuskript MARGOT HONECKERs fiir den IX. Pidagogischen Kongre8, S. 134, Archiv H. KAAck; verdf-
fentlicht unter: MARGOT HONECKER: Unser sozialistisches Bildungssystem — Wandlungen, Erfolge, neue Ho-
rizonte, Berlin 1989.

2 Mitteilung eines Mitarbeiters des ehemaligen Ministeriums fiir Volksbildung an die Autorin im September
1990.

3 Redemanuskript MARGOT HONECKERS, a.2.0., S. 37f.

4 Ebd.,S.7f.
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weder schien das Volk seine wahren Interessen noch immer nicht zu kennen, oder aber
seine Interessen stimmten mit denen von Staat und Partei nicht mehr iiberein.

Tatsichlich war die Kluft zwischen Herrschenden und Beherrschten langst uniiber-
briickbar geworden. BERTHOLT BRECHT hitte wahrlich allen Anla8 gehabt, seine nach dem
17. Juni 1953 vorgeschlagene ,Losung® zu wiederholen, die Regierung mége das Volk
auflésen und ein anderes wihlen, wenn das Volk das Vertrauen der Regierung verscherzt
habe. Doch die Machtverhiltnisse hatten sich grundlegend gewandelt. Das Gesetz des
Handelns ging in einem atemberaubenden ProzeB an das Volk iiber. SelbstbewuBter ge-
worden, forderte es offentlich demokratische Reformen, einschneidende Verinderungen
des gesellschaftlichen und politischen Lebens.

Das einheitliche sozialistische Bildungs- und Erzichungswesen war einer der zentralen
Bereiche, in denen sich die Schere zwischen Anspruch und Wirklichkeit, Theorie und Pra-
xis stindig weiter gedffnet hatte. Es gehorte jedoch wie das Staatssicherheits-, Verteidi-
gungs- und Polizeisystem zu jenen Tabuzonen, die dffentliche Kritik nicht zulieBen und
daher niemandem von auBien ein echtes Mitspracherecht zu grundsétzlichen Fragen ge-
wiihrten. In ihren bildungspolitischen, erzieherischen und fachinhaltlichen Zielsetzungen
auf Kontinuitit ausgerichtet, hatte die Bildungspolitik der DDR iiber die Jahre einer von
vielen Biirgern geforderten Neuorientierung widerstanden.

Da muBte manchem der unmittelbar Betroffenen die Nachricht im ,,Neuen Deutsch-
land“ vom Januar 1988, das Politbiiro des ZK der SED und der Ministerrat der DDR hiitten
beschlossen, den IX. Padagogischen KongreB fiir die Zeit vom 12. bis 15. Juni 1989 nach
Berlin einzuberufen,’ wie ein ferner Silberstreifen am Horizont erscheinen. Noch einmal
wollte man an Wandel glauben, auf Veriinderung hoffen. Anlal genug gaben nicht zuletzt
die politischen Vorgznge in der Sowjetunion und im iibrigen Osteuropa, GORBATSCHOWS
Perestroika, sein vorsichtiges Bekenntnis zu mehr Demokratie, Pluralismus, offenem Mei-
nungs- und Erfahrungsaustausch. Deshalb war die Bereitschaft groB, als — ebenfalls weit
im Vorfeld des Kongresses — die Deutsche Lehrerzeitung ihre Leser ansprach und zur Mit-
arbeit ermunterte: ,,Alle sind gefordert, ihre Gedanken und Ideen, ihre Erfahrungen und
Erkenntnisse einzubringen, aufs neue zu iiberdenken, was zu tun ist, um die Bildungs- und
Erziehungsarbeit weiter zu qualifizieren ...“®

Hunderte fiihlten sich aufgerufen, in Form von Anfragen, Vorschldgen oder Hinweisen
zu aktuellen Bildungs- und Erziehungsfragen Stellung zu beziehen. Dabei gingen beson-
ders kriftige Impulse von den verschiedenen Friedensgruppen aus, die hauptséchlich in
oder am Rande der Kirche angesiedelt waren und in denen sich viele unterschiedliche
Uberzeugungen und Anschauungen miteinander verbanden. Sie alle wollten mit ihrem je-
weils spezifischen Beitrag zu einer umfassenden gesellschaftlichen Diskussion beitragen,
um damit die fiir notwendig erachteten ReformmaBnahmen vorzubereiten. Viele von ihnen
baten zudem die Ministerin fiir Volksbildung um die Erdffnung eines Dialogs iiber die
anstehenden Probleme und zeigten sich zuversichtlich, daB endlich Versténdnis und Ver-
stindigung moglich sein wiirden.

Doch die groBen Leitlinien fiir den KongreB standen liingst fest. Sie wurden bereits auf
der elfjahrigen Wegstrecke vom VIIIL. zum IX. Padagogischen Kongre8 mit dem X. und
XI. Parteitag der SED in den Jahren 1981 und 1986 markiert. Die historische Chance der

5 Vgl. ,JX. Padagogischer KongreB fiir Juni 1989 nach Berlin einberufen®, in: Neues Deutschland vom 26. 1.
1988.
6 Deutsche Lehrerzeitung 4/1988, S. 1.
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notwendigen Kursiinderung einer gescheiterten Bildungspolitik wurde nicht erkannt. Neue
Weichenstellungen waren nicht vorgesehen — eine kontinuierliche Weiterentwicklung des
sich lingst in der Sackgasse befindlichen Bildungswesens blieb oberste Maxime. Mit
Blick auf die Anforderungen an eine sozialistische Gesellschaft beim Ubergang ins niich-
ste Jahrtausend hatte die Partei folgende Schwerpunkte gesetzt:

— eine Positionsbestimmung der sozialistischen Allgemeinbildung vorzunehmen, daraus
resultierend

— neukonzipierte Lehrpline und Unterrichtshilfen bis 1990 einzufiihren sowie vor allem

— die politisch-ideologische Erziehung zu intensivieren.

Dahinter stand die dringende und verschirfte Forderung an Lehrer, Erzieher und Schul-
funktionére, wirksamer als bisher im Rahmen der zehnjihrigen Polytechnischen Ober-
schule eine allgemeine und gleiche Bildung auf hohem Niveau fiir alle Schiiler zu errei-
chen, dabei auf der Grundlage der marxistisch-leninistischen Weltanschauung das soziali-
stische BewuBtsein jedes einzelnen zu erhéhen sowie die kommunistische Moral zu
stédrken.

Der IX. Pidagogische KongreB war ein bis in uie letzten Einzelheiten minutiés vorbe-
reitetes, groBangelegtes Spektakel, das vor allem dazu dienen sollte, die weitgehend abge-
schlossene Umsetzung des von der SED aufgestellten bildungspolitischen Programms so
offentlichkeitswirksam wie méglich zur Schau zu stellen.

Bereits im Mai 1988 hatte das Organisationsbiiro des Kongresses mit den politisch-or-
ganisatorischen Vorbereitungen begonnen. Eine seiner wichtigsten Aufgaben war die
Uberpriifung und Bestitigung der Auswahl der Teilnehmer und der Zusammensetzung der
Bezirksdelegationen. Ausgehend von der Primisse ,.daB die Teilnehmer [Hervorhebung
durch d. Verf.] die Atmosphére und das politische Klima auf dem IX. Padagogischen Kon-
greB bestimmen®, hatte die ,,politische Absicherung® aller Teilnehmervorschkige aus den
Bezirken oberste Prioritit.” So waren am AuswahlprozeB neben den Bezirks- und Kreis-
schulriten sowie den Direktoren der Schulen ebenso die Parteisekretire der Schulparteior-
ganisationen der SED und die Vorsitzenden der Schulgewerkschaftsleitungen beteiligt. Bis
zuletzt hatten die Bezirksschulrite der politischen Arbeit ihrer Delegationen ,,volle Auf-
merksamkeit zu widmen“.® Insgesamt wurden 3.670 Lehrer, Erzieher, Direktoren sowie
Schulfunktionire und — wie es in den einschligigen Dokumenten heit — Vertreter ver-
schiedener gesellschaftlicher Bereiche, z.B. Elternvertreter, FDJ-Lehrerstudenten, Biirger-
meister und Ratsvorsitzende der Kreise, ausgewihlt. Dazu kamen 170 Teilnehmer aus dem
zentralen Bereich der Volksbildung sowie weitere Vertreter aus Bereichen des politischen
und geistig-kulturellen Lebens. Ahnlich sorgfiltig und generalstabsmiBig vorbereitet wie
die Aufstellung der Delegierten erfolgten auch Auswahl und Aufbereitung der einzelnen
Reden und Diskussionsbeitréige des Kongresses.

Alle inhaltlichen und organisatorischen Details wurden schlieBlich im ,Drehbuch*®
des Organisationsbiiros festgehalten. Selbst Zeitpunkt und Dauer der Beifallskundgebun-
gen iiberlieB man nicht dem Zufall.

Wo blieben da noch Raum und Zeit fiir die von so vielen Menschen der DDR ge-

7 Zaur Arbeit des Organisationsbiiros siehe die Berichte iiber den Stand der politisch-organisatorischen Vorbe-
reitung des IX. Pidagogischen Kongresses fiir die Ministerdienstbesprechungen am 17.1. und 4.4.1989, Ar-
chiv H. Kaack.

8 Ebd.

9 Dieses Drehbuch existiert tatsichlich; es befindet sich im Bundesarchiv Potsdam, R2.
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wiinschte und herbeigesehnte fruchtbare Diskussion und konstruktive Auseinanderset-
zung?

Wieviel Briefe das Ministerium fiir Volksbildung im Vorfeld des Kongresses tatsich-
lich erreichten, ist heute mit Sicherheit nicht mehr festzustellen. Die Posteingangsbiicher
konnen kaum Hinweise geben. Sie enthalten iiber die Jahre bis Mitte Oktober 1989 so gut
wie ausschlieBlich Eingaben in Form von persénlichen Beschwerden, Einspriichen, Anfra-
gen oder Forderungen, wie z.B.

— Anfragen von Lehrern zu Wohnungsproblemen, zur Gehaltsberechnung, zur Altersver-
sorgung;

— Beschwerden wegen Nichtzulassung zur Abiturstufe, zu einer Spezialschule, zum Stu-
dium;

- Fo%'gerungen nach mehr Schulbiichern, sicherem Schulweg, Bau einer Schulturnhal-
le.

Inhaltliche Vorschlige — insbesondere solche zu grundlegenden Veréinderungen von Schu-
le — sind nicht zu finden. Das legt den SchluB nahe, daB die unmittelbar an den Kongre
gerichteten Briefe in einem gesonderten — heute nicht mehr auffindbaren — Posteingangs-
buch registriert wurden. Aus internen Unterlagen der Eingabenstelle des Ministeriums
geht lediglich hervor, daB im Zeitraum Februar 1988 bis kurz vor Beginn des Kongresses
258 Zuschriften an die Ministerin fiir Volksbildung personlich gerichtet waren, 403 das
Organisationsbiiro erreichten und 447 dem Ministerium {iber den Zentralrat der FDJ zuge-
sandt wurden.

Nach Durchsicht der Briefe sonderte die Eingabenstelle diejenigen, die ,,wertvolle An-
regungen* fiir den KongreB enthielten, aus, leitete sie den jeweils zustindigen Fachabtei-
lungen des Ministeriums zur Beantwortung zu und unterrichtete die Antragskommission,
die wiederum eine ,sorgfiltige Auswertung dieser konstruktiven Beitréige* in ihren Be-
richt zum IX. P4dagogischen Kongre8 einflieBen lieB.!!

Diejenigen Wortmeldungen jedoch, die mehr oder minder kritisch auf die Schwachstel-
len des Bildungssystems verwiesen, vornehmlich Zuschriften aus kirchlichen Kreisen, ,.er-
hielt der Staatssekretir zur Entscheidung*.'?

Die vom Ministerium beantworteten Eingaben sind nicht archiviert. Nur die iiberliefer-
ten internen Eingabenanalysen geben Auskunft iiber die inhaltlichen Hauptrichtungen. Da
werden ,,zur erfolgreichen praktischen Umsetzung unseres weiterentwickelten Konzepts
sozialistischer Aligemeinbildung*

— Vorschlige unterbreitet zur inhaltlichen Weiterentwicklung einzelner Unterrichtsfa-
cher, insbesondere — mit Blick auf die gesamtgesellschaftliche Entwicklung und die
politisch-moralische Erziehung — zu Polytechnik und Staatsbiirgerkunde;

— Hinweise gegeben zur Optimierung der Bildungs- und Erzichungsarbeit durch Verhin-
derung von Unterrichtsausfall, Verbesserung des Schulnetzes, Veridnderung des Ta-
gesablaufs in Schule und Hort;

10 Siehe Posteingangsbiicher des Ministeriums fiir Volksbildung vom 9.9.1985 bis 31.10.1990, Bundesarchiv
Potsdam, R 2, D 2001 bis 2005.

11 Vgl. Bericht der Antragskommission, vorgetragene Fassung, S. 3ff., Archiv H. Kaack.

12 ,Genossin HONECKER zur Kenntnis, Uberblick tiber die Zuschriften zum IX. Pidagogischen KongreB“, Be-
richt der Leiterin der Eingabenstelle vom 17. Mai 1989, Archiv H. KAACK.
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— Uberlegungen angestellt zur Ausweitung des fakultativen Unterrichts in der Oberstufe
der POS sowie zur inhaltlichen Ausgestalmng der Abiturstufe vornehmlich in den Fi-
chern Mathematik und Geschichte.!

Was aber geschah mit den Biirgereingaben, die MARGOT HONECKERS Staatssekretir WER.
NER LORENZ zur Begutachtung vorgelegt wurden?

Von diesen Briefen erfuhr die Offentlichkeit nichts. Selbst die KongreBteilnehmer er-
hielten nur den Hinweis, daB die Antragskommission »Zuschriften, in denen Mingel auf-
gezeigt und kritische Hinweise gesuBiert wurden, ... den entsprechenden Leitungen als
Eingaben zur weiteren Bearbeitung iibergeben“! habe.

Eine dieser ,.entsprechenden Leitungen® war offenbar das Ministerium fiir Staatssi-
cherheit (M. f. S.); denn als Mitarbeiter des Volksbildungsministeriums nach dem Riick-
tritt des Staatssekretéirs Anfang November 1989 rund 250 dieser Eingaben — groBtenteils
als Kopien — in den Aktenschriinken entdeckten, trugen viele von ihnen auf der ersten Seite
den Vermerk ,,Keine Antwort, M. f. S.“. Demnach hatte man die Originale dieser Schrei-
ben direkt dem Ministerium fiir Staatssicherheit iibersandt. Gliicklicherweise blieben dem
allméchtigen und gefiirchteten Geheimdienst der DDR nur noch wenige Monate Zeit, um
diese unerwiinschten, weil zu kritischen Zuschriften zu bearbeiten. Bemerkenswert ist, daB
vermutlich zu einem spiteren Zeitpunkt versucht wurde, das Kiirzel »M. f. S. durch
Schwirzen mittels Filzstift wieder unlesbar zu machen. Da die Buchstabenfolge dennoch
eindeutig zu identifizieren ist, kann davon ausgegangen werden, daB diese Aktion panik-
artig und unter Zeitdruck erfolgte.

Eine Auswertung dieser unbeantwortet gebliebenen Eingaben' ist in zweifacher Hin-
sicht aufschluBreich. Zum einen zeigt ein Blick auf die Jjeweiligen Einsender, daB immer-
hin fast zwei Drittel aller Briefe von Privatpersonen wie Arzten, Pfarrern, Ingenieuren und
Lehrern verfaBt wurden — ein weiteres untriigliches Anzeichen dafiir, da8 die Biirger der
DDR in den letzten Jahren vor der Wende zunehmend selbstbewuBter und kritischer das
gesellschaftspolitische Geschehen verfolgten und bewerteten. Die Autorenschaft des letz-
ten Drittels setzt sich zusammen aus den unterschiedlichsten kirchlichen Gruppierungen,
aus Elternaktiven, Sektionen von Hochschulen, Schiilerklassen, Jugendgruppen und rzt-
lichen Vereinigungen.

Der zweite interessante Aspekt bezieht sich auf die inhaltlichen Aussagen. Ordnet man
die Eingaben nach bildungspolitischen Schwerpunkten, so ergibt sich, daB nahezu alle in-
neren und 4uBeren Bereiche des Bildungs- und Erziehungssystems von der Kritik erfaBt
werden. Zudem wird deutlich, daB die meisten Vorschlige von bemerkenswerter Weit-
sicht, hohem RealitiitsbewuBtsein und einem sich daraus ergebenden Pragmatismus ge-
kennzeichnet sind. Viele der Forderungen beinhalten ganze Bildungskonzepte, die das be-
stehende System von Grund auf verindern wollen. Doch auch hinter Uberlegungen wie
beispielsweise der Einfiihrung des schulfreien Samstags steckt bei niherer Betrachtung der
Eingaben weit mehr als zun#chst vermutet wird. Denn nicht nur um ein Mehr an freier Zeit
geht es den Einsendern, sondern vor allem auch darum, den Einflu8 des Staates zugunsten
der Familie zuriickzudringen.

Ungeachtet der Vielfalt der angeschnittenen Probleme basieren alle Wiinsche, Gedan-

13 Siehe interne Ubersicht des Ministeriums tiber die inhaltlichen Hauptrichtungen der Vorschisge, Hinweise,
Anfragen und Antrige an den IX. Pidagogischen Kongre8, Archiv H. Kaack.

14 Bericht der Antragskommission, a.a.0.,8S. 2.

15 Nicht registrierte Unterlagen des Ministeriums filr Volksbildung, Kopien Archiv H. Kaack.
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ken und Forderungen auf einem Grundprinzip: dem Prinzip der Anerkennung der freien
Personlichkeit, ihrer Bediirfnisse und ihrer Rechte. Im Zusammenhang damit wird auffal-
lend hiufig die Frage nach ideologiefreien Normen und Wertvorstellungen gestellt, die den
Sinn des Lebens neu bestimmten kénnten. Vor diesem Hintergrund gewinnen einzelne
Aspekte wie Leistungsdifferenzierung, Einfiihrung von Wahlpflichtfichern, Betonung des
musisch-isthetischen Bereichs eine weit tiefere Bedeutung.

Wenn man die Eingaben im einzelnen analysiert, kristallisieren sich fiinf Problemfel-
der heraus. Der weitaus groBte Teil der Zuschriften setzt sich mit ,,Grundsétzlichen Uber-
legungen zur Verinderung des Bildungswesens“ (Problemfeld I) auseinander. Darin for-
dern die Autoren die Entideologisierung der Bildungsinhalte, Erziehung zur gewaltfreien
Konfliktbewiltigung und zur Dialogfihigkeit, Abschaffung des Wehrunterrichts, stirkere
Gewichtung der musischen Ficher, Behandlung ethisch-moralischer Fragen, Betonung der
okologischen Verantwortung, Chancengerechtigkeit fiir alle.

Es folgen Vorstellungen zur ,,Ganzheitlichen Betrachtung des Schiilers als Personlich-
keit* (Problemfeld IT), was u.a. meint: Wecken von Lernfreude, Kreativitit und Phantasie,
angstfreies Lernen, Erziehung zu Eigenverantwortung und Entscheidungsfreude, bessere
individuelle Férderung. Des weiteren werden Gedanken zur ,,Demokratisierung von Schu-
le und zur Erziehungsverantwortung der Eltern* (Problemfeld III) geduBert, in denen vor
allem der Wunsch nach einem verstirkten Mitspracherecht der Eltern und Schiiler in schu-
lischen Angelegenheiten, Beachtung des Ersterziehungsrechts der Eltern sowie groBerer
padagogischer Freiheit der Lehrer und Herstellung eines vertrauensvollen Lehrer-Schiiler-
Verhiltnisses zum Ausdruck kommt.

SchlieBlich sind auch gezielte Vorschlige zur ,,Veridnderung der Struktur des Bildungs-
wesens* (Problemfeld IV), beispielsweise zur stirkeren Differenzierung der Bildungswe-
ge und zur Einfilhrung neuer Ficher, Unterrichtsmethoden und -formen sowie zu ,,Schul-
organisatorischen und materiellen Fragen* (Problemfeld V) zu finden, wozu die Forderun-
gen nach Senkung der Klassenfrequenzen, Bereitstellung fehlender Unterrichtsmittel und
Einfiihrung der 5-Tage-Unterrichtswoche zéhlen.

Zu Problemfeld I
(Grundsdtzliche Uberlegungen zur Verdnderung des Bildungswesens)

Hier wird in einer Reihe von Briefen vorgeschlagen, eine ,,umfassende Friedenserziehung
im Sinne des Neuen Denkens“ in den Schulen einzufiihren. Dazu sollten als erstes alle
militirverherrlichenden Themen zur Feindbild- und HaBerziehung aus Lehrerbiichern,
Lehr- und Erziehungspldnen entfernt sowie die obligatorische vormilitirische Ausbildung
und ihre Verkniipfung mit dem Zugang zu bestimmten Bildungswegen und Berufen abge-
schafft werden. Anstelle des Wehrunterrichts kénne ein Unterrichtsfach Friedenserziehung
treten, das vor allem die Aufgabe habe, konfrontatives Blockdenken abzubauen und neue
Wege zur Erhaltung des Friedens in der Welt aufzuzeigen. Auch die Inhalte des Faches
Staatsbiirgerkunde seien neu zu iiberdenken. Statt einer staatlich vorgegebenen Ideologie,
die das Wahrheitsmonopol fiir sich beanspruche, miiiten den Schiilern allgemeingiiltige
ethisch-moralische Werte sowie auch andere Weltanschauungen und Religionen in objek-
tiver Darstellung vermittelt werden.

Besonders wichtig sei in diesem Zusammenhang eine Erziehung zur Dialogféhigkeit,
zu fairer Auseinandersetzung und, damit verbunden, die Einiibung von Toleranz Anders-
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denkenden gegeniiber. Lehrer und Schiiler diirften nicht langer Angst davor haben, ihre
wahre Meinung 6ffentlich zu vertreten.

In vielen Eingaben wird dariiber hinaus bemingelt, daB die neuen Lehrpline die globa-
len Menschheitsprobleme nicht hinreichend beriicksichtigten. Vor allem 6kologische Fra-
gestellungen wiirden kaum erwihnt. Die Jugend miisse erfahren, daB — mit Blick auf die
anderen Volker dieser Erde und die nachfolgenden Generationen — jeder einzelne ver-
pflichtet sei, insbesondere in diesem Bereich verantwortlich zu handeln.

Zu Problemfeld Il
(Ganzheitliche Betrachtung des Schiilers als Persénlichkeit)

In diesen Wortmeldungen wird bemingelt, daB das Bildungssystem der DDR den Schiiler
als Objekt der Bildung und Erziehung betrachte, das sich — eingebunden in das sozialisti-
sche Gesellschaftssystem — anzupassen, einzufiigen und unterzuordnen habe. Statt dessen
pladiert man fiir eine ,,neue Sichtweise* des Kindes als eines vollwertigen und gleichbe-
rechtigten Partners im ProzeB des Lehrens und Lernens. Eigenstindiges Denken, Sponta-
neitdt und Phantasie der Schiiler miiBten gefordert und nicht verhindert werden. Nur so sei
das Erziehungsziel, die umfassend und allseitig gebildete Personlichkeit, zu erreichen. Da-
gegen zihle bisher vor allem die Anpassung an Normativ-Vorgegebenes, sei Kritik nicht
erlaubt. Warum nur, wird héufig gefragt, miisse der Sozialismus Individualitit und Kreati-
vitit so sehr fiirchten? Diese Angst vor Vielfalt und Unterschiedlichkeit habe einen hohen
Preis. Sie fiihre zu Heuchelei und Erstarrung. Dazu komme die ausschlieBliche Leistungs-
orientierung, die den Schiilern schon nach kurzer Zeit die Motivation zum und die Frende
am Lemen nehme, was letztlich eine der Hauptursachen zunehmender Schulmiidigkeit sei.
Zensurendruck und zu héufige Kontrollarbeiten wiirden zu Dauerstre8 fithren, die einsei-
tige Orientierung auf mathematisch-naturwissenschaftliche Ficher eine geistige, musische
und seelische Verarmung zur Folge haben. Auch konne es nicht ldnger angehen, daB unter-
schiedlich begabte Schiiler gemeinsam in gleicher Weise unterrichtet wiirden. Dadurch
miiiten einerseits Spitzenbegabungen verkiimmern, andererseits hitten leistungsschwi-
chere Schiiler gréBte Schwierigkeiten, den gestellten Anforderungen auch nur einiger-
maBen gerecht zu werden. Das einheitliche sozialistische Bildungssystem verhindere eine
optimale individuelle Férderung und miisse deshalb von Grund auf reformiert werden.

Zu Problemfeld Il
(Demokratisierung von Schule — Erziehungsverantwortung der Eltern)

Die zu diesem Bereich gefuBerten Vorschliige basieren tiberwiegend auf dem Gedanken,
daB eine demokratische Schule nur durch ,,parterschaftlich orientierte Lehrerpersénlich-
keiten® geschaffen werden kénne. Dazu sei als erstes eine neue Konzeption der Lehreraus-
bildung zu entwickeln, bei der sowohl die Strukturen als auch die Lehrinhalte an den Pid-
agogischen Hochschulen, den Lehrerbildungsinstituten und den pidagogischen Sektionen
der Universititen grundlegend verindert werden miiBten. Umfassendere Kenntnisse in
Psychologie, Pidagogik und Soziologie sowie groBerer Freiraum zur eigenen Personlich-
keitsentwicklung wihrend des Studiums konnten entscheidend zu einem neuen, stiirker
partnerschaftlich gepréigten Lehrer-Schiiler-Verhiltnis beitragen. Auch sollten Lehrer
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groBeren Handlungsspielraum in bezug auf Inhalte und Methoden des Unterrichts erhal-
ten, indem bisherige Lehrpline durch Rahmenpline bzw. -richtlinien mit variabel einsetz-
baren Unterrichtsmodellen und Themenvorschliigen ersetzt wiirden.

Beklagt wird auch, da8 die Volksbildung die Rolle der Familie als eigensténdigen Er-
ziehungstriiger zuwenig beriicksichtige. Elterliche Erziehung sei nicht durch andere er-
setzbar. Es miisse vielmehr eine engere Zusammenarbeit zwischen Schule und Elternhaus
stattfinden. Bessere gegenseitige Information und intensiver, offener Erfahrungsaustausch
zwischen Eltern und Pidagogen sowie neuzuschaffende Moglichkeiten fiir Eltern, den
Schulalltag mitzuerleben und mitzugestalten, seien dafiir unverzichtbar.

Zu Problemfeld IV
(Verdinderung der Struktur des Bildungswesens)

Diese Eingaben befassen sich mit Uberlegungen, wie iiber Differenzierung des Unterrichts
und neue Unterrichtsformen den unterschiedlichen Begabungen und Neigungen der Schii-
ler besser Rechnung getragen werden konne. Angeregt wird, bereits ab Klasse 5 in be-
stimmten Unterrichtsfichern zu differenzieren, d.h. Kurse mit unterschiedlichem Lei-
stungsniveau einzurichten. In den hoheren Klassenstufen miisse zudem der umfangreiche
obligatorische Ficherkanon zugunsten einer stirkeren Spezialisierung reduziert werden.
Daneben sei ein breites Spektrum an fakultativ wihlbaren Lernangeboten unverzichtbar.

Die Verkiirzung der EOS-Zeit'® auf zwei Jahre reiche fiir die Vorbereitung auf ein Stu-
dium nicht aus. Statt dessen wird die Wiedereinfiihrung der vierjihrigen Abiturstufe von
Klasse 9 an gefordert.

Immer noch sei der Frontalunterricht in den Schulen die vorherrschende Unterrichts-
form. Zur aktiveren Auseinandersetzung des Schiilers mit dem Lernstoff sowie zur Errei-
chung sozialer Erziehungsziele miiBten jedoch gleichermaBen Gruppen- und Partnerarbeit,
Diskussion, Kreisgesprich und Rollenspiel eingesetzt werden. AuBerdem sei das rein ab-
strakte Lernen durch ein Lernen an selbstgewihlten und -verantworteten Projekten (Pro-
jektunterricht) zu ergéinzen.

Zu Problemfeld V
(Schulorganisatorische und materielle Fragen)

Die Forderungen zu dieser Thematik gehen davon aus, daB eine positive Verdnderung des
an den Schulen vorherrschenden ,.Klimas“, eine Verbesserung der gesamten ,pidagogi-
schen Atmosphiire”, nur zu erreichen sei, wenn auch die materiellen Rahmenbedingungen
sich verbesserten. Dazu habe als erstes eine Rekonstruktion und Modemisierung aller Alt-
bauschulen zu erfolgen. Der schlechte bauliche Zustand der meist achtzig bis hundert Jah-
re alten Schulen sei nicht linger tragbar. Es kénne nicht verwundern, daB Schiiler, die den
groBten Teil des Tages in einer so wenig ansprechenden Umgebung zubringen miiSiten,
jegliche positive Grundeinstellung der Schule gegeniiber verloren. Dariiber hinaus seien
schuleigene Sportplitze und Turnhallen sowie ausreichend groBe Schulhtfe mit Spiel-

16 EOS: Erweiterte Oberschule; zum Abitur fithrende Klassen 11 und 12 im AnschluB an die obligate zehnklas-
sige Polytechnische Oberschule.
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ecken und Griinanlagen ebenso erforderlich wie eine schiilerfreundlichere Gestaltung der
Klassenrdume und eine bessere Ausstattung der Schulen mit Fachriiumen und technischen
Geriten.

In vielen Eingaben wird zudem die Forderung nach Einfiihrung der 5-Tage-Unter-
richtswoche erhoben. Bedingt durch die Berufstiitigkeit beider Elternteile sei ein Familien-
leben wihrend der Woche kaum méglich. Der freie Samstag fiir alle Familienmitglieder
konne deshalb ein wichtiger Beitrag zur Stirkung der Zusammengehorigkeit sein und da-
mit die Rolle der Familie in der Gesellschaft aufwerten.

Insgesamt fillt auf, daB bei der Mehrzahl aller kritischen Zuschriften entweder zu Be-
ginn oder am SchluB die Hoffnung zum Ausdruck kommt, man moge die Beitriige als
konstruktive Anregungen fiir die zukiinftige Gestaltung des Bildungswesens der DDR be-
trachten und entsprechend beriicksichtigen — ein emeuter Versuch, , Vertrauen zu wa-
gen“."” Zudem wird zusitzlich in vielen Fillen um eine bestitigende bzw. bewertende
Riickantwort gebeten. Vor diesem Hintergrund ist es nahezu unfaBbar, mit welch zynischer
Unverfrorenheit die ehemals Mzchtigen im Ministerium fiir Volksbildung diese Eingaben
— wie eingangs dargestellt — miBachteten bzw. miBbrauchten. Einige Briefe werden im
Anhang auszugsweise dokumentiert.

Die Theologische Studienabteilung beim Bund der Evangelischen Kirchen in der DDR
gab im Januar 1989 ein Papier heraus mit dem Titel »Erziehung der Jugend — gemeinsames
Anliegen“'®, in dem ihre Ideen, Vorschlige und Initiativen fiir den IX. Pidagogischen
Kongre zusammengefaBt waren. ,Christliche Eltern, Gemeinden und Kirchen in der
DDR*, heiBt es gleich zu Beginn, ,,verstehen sich auch bei Trennung von Staat und Kirche
als Teil der Gesellschaft. Sie méchten in diesem Sinne von erweiterten ,Bedingungen und
Moglichkeiten‘ der Mitverantwortung als Mitgestaltung fiir gesellschaftliche Grundfragen
von Erziehung und Bildung ausgehen und ihren Beitrag formulieren.*!

Deshalb hatten in der Vorbereitungsphase des Kongresses im konziliaren ProzeB, in
Synoden und christlichen Gemeindegruppen, unter Eltern und kirchlichen Mitarbeitern
engagierte Gespriiche stattgefunden, die schlieBlich zu zahlreichen Stellungnahmen fiihr-
ten. Dabei werden — bei aller Unterschiedlichkeit im Detail — gemeinsame Grundpositio-
nen sichtbar, die sich wiederum weitgehend mit den oben genannten fiinf Problemfeldern
decken.

Doch wie die anderen kritischen Biirger bzw. Biirgergruppen muBten sich auch die
Kirchen in den Wochen und Monaten nach dem IX. Pidagogischen Kongre8 fragen, wel-
chen Sinn ihr Mitdenken und ihre Mitarbeit im Vorfeld gehabt hatten. Kaum etwas von
ihren wohldurchdachten Veréinderungsvorschligen wurde spiirbar in die bildungspoliti-
sche Praxis umgesetzt. Kritik, und sei sie noch so konstruktiv und berechtigt, galt als sy-
stemfeindlich, war daher unerwiinscht und wurde schlieBlich in vielen Fillen — durch die
Weitergabe an das Ministerium fiir Staatssicherheit — als staatsgefiihrdend behandelt. Er-
neut zeigte sich, daB die nach ihrem Selbstverstindnis fortschrittliche und zukunfisorien-
tierte Bildungspolitik der DDR in der Realitiit lern- und erneuerungsunfihig war. Sie spie-
gelte damit letztlich nur den desolaten Zustand von Partei, Staat und Gesellschaft wider,
der wenige Monate spéter zum totalen Zusammenbruch fiihren sollte.

Im Lichte dieser die Zeichen der Zeit negierenden Politik kann es nicht verwundern,

17 Motto der evangelischen Kirchentage in der DDR im Jahre 1983.

18 Theologische Studienabteilung beim Bund der Evangelischen Kirchen in der DDR (Hrsg.): Erziehung der
Jugend — gemeinsames Anliegen. Informationen und Texte 1/89.

19 Ebd.,S.1.
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daB die Ministerin fiir Volksbiidung auf ihrer ersten Dienstbesprechung nach Ende des
Kongresses sehr schnell zur Tagesordnung iibergeht. In ihrer kurzen Stellungnahme zu
Beginn orientiert sie sich vor allem an den fiir den KongreB und die zukiinftige bildungs-
politische Arbeit festgelegten Leitlinien der Partei: ,,Durch alle Mitarbeiter sind die Kon-
greBmaterialien, einschlieBlich der nicht gehaltenen Diskussionsbeitriige, griindlich zu stu-
dieren. Die Auswertung der 8. ZK-Tagung der SED und des IX. Pidagogischen Kongres-
ses ist als Einheit zu betrachten.“?® Die vielen kritischen Fragen, Hinweise und
Anregungen aus der Bevolkerung erwiihnt MARGOT HONECKER mit keinem Wort.

So wird noch einmal der demokratische Scheincharakter des Kongresses entlarvt und
zugleich deutlich, daB die Bildungspolitik der DDR ausschlieBlich dem Primat der Partei
unterworfen war.

Eingaben (Ausziige)

Brief1:

Ein besonders wichtiges Anliegen ist uns die Erziehung zum Frieden. Wir teilen die Ziel-

vorstellungen und Erwartungen, wie sie in den Dokumenten der Okumenischen Versamm-

lung in Dresden beschlossen worden sind. Insbesondere wird darin auf die Notwendigkeit

hingewiesen, Vorurteile und Feindbilder in der Erziehung und Ausbildung von Kindem

und Jugendlichen abzubauen. Auch die Ausbildung in der Schule sollte dazu beitragen,

daB unsere Kinder zur friedlichen Konfliktlésung befdhigt werden. In den Dokumenten

der Okumenischen Versammlung wird dazu unter anderem genannt:

— umfassende Friedenserzichung im Sinne des Neuen Denkens in den Erziehungsein-
richtungen und die Abschaffung des Wehrunterrichts an den Schulen,

— die Entfemung militdrverherrlichender Inhalte und Tendenzen zur Feindschafts- und
HaBerziehung aus Lehrbiichern, Lehr- und Erziehungsplinen,

— die Abschaffung der obligatorischen vormilitirischen Ausbildung und ihrer Verkniip-
fung mit dem Zugang zu bestimmten Bildungswegen und Berufen.

Wir mochten jeden Schritt unterstiitzen, der diesen von der Okumenischen Versammlung

genannten Zielvorstellungen und Erwartungen entgegenkommt. Zum Beispiel wire es als

erster Schritt in diese Richtung sehr zu begriiBen, wenn die Teilnahme am Wehrkundeun-

terricht und an der vormilitirischen Ausbildung nicht mehr obligatorisch gefordert wird.

J. und K. H., Dresden

Brief2:

— Das Fach Staatsbiirgerkunde vermittelt den Schiilern nur eine Ideologie, die das Wahr-
heitsmonopol fiir sich beansprucht. Sie werden fiir das Wiederholen von vorgegebe-
nen, oft sogar iiberholten Phrasen mit guten Noten belohnt, eigene Meinungséu8erung
ist nicht gefragt. Noten in diesem Fach sind ganz iiberfliissig, wie das Fach in seiner
jetzigen Form an sich nicht mehr zu halten ist. Den Schiilern miissen allgemeine ethi-
sche und moralische Werte und ein kommentarfreier Querschnitt aller Ideologien und
Religionen vermittelt werden

— das Fach Wehrkunde ist angesichts der umfassenden Abriistungsbestrebungen in Euro-

20 Protokoll der Dienstbesprechung am 20. Juni 1989, Ministerium fir Volksbildung, Sekretariat des Ministers,
Vertrauliche Leitungssache, Archiv H. KAAck.
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pa unverziiglich abzusetzen. Meine Kinder werden dieses Fach nicht besuchen! {ber-
haupt muB jegliche Beeinflussung der Schiiler zu HaB und Aggressivitiit gegeniiber
anderen Menschen aufhiren! Weshalb gibt es kein Fach Friedenserziehung??

— das Fach Geschichte behandelt nach meiner Auffassung zu ausgiebig und ermiidend
die Geschichte der deutschen Arbeiterbewegung, wobei die Weltgeschichte zu kurz
kommt

— die Freizeit der Schiiler wird auf Kosten der Familie zu stark durch Hausaufgaben und
auBerschulische MaBnahmen beansprucht

— der Beginn der groBen Ferien sollte gestaffelt werden, um den stoBmiBigen Ansturm
auf StraBen und Urlaubsgebiete zu verringern

— die Personlichkeit des Schiilers, seine weltanschauliche oder religiose Zugehorigkeit
muB stiirker respektiert werden

— die uniforme Organisiertheit aller Schiiler halte ich fiir ein Ubel, weil dies spéter zu
nicht gewollten Verhaltensweisen fiihren kann

— Lehrer miiBten mehr freie Hand fiir die Art ihrer Unterrichtsfijhrung erhalten.

Die Schule hat nach meiner Auffassung in erster Linie anwendbares Wissen zu vermitteln

und nicht Ideologie; sie hat aufrichtige, gebildete Menschen zu formen, die ihre Meinung

frei duBern und auch ausdriicken konnen, die humanistische Wertvorstellungen besitzen,
sich dem Gewissen verpflichtet fithlen, Autorititen hinterfragen, die umweltbewuBt leben
wollen und jegliche Gewalt ablehnen. Leider ist das bisher dem sozialistischen Bildungs-
system nicht gelungen, deshalb ist es legitim, an verschiedenen Grundsitzen ernsthaft zu
zweifeln. Beweise dafiir gibt es geniigend, allein die Tatsache, da8 ein Freidenkerverband
aus der Versenkung gehoben wird, der z.B. jungen Menschen Ethik, Moral und Weltbild
vermitteln will, spricht fiir sich! Was hat denn eigentlich die Volksbildung in den letzten
Jahrzehnten getan?
Ich persdnlich halte es mit PESTALOZZI, der Schiiler statt Schafe wollte! R.D.,, Suhl

Brief 3:

»Bei uns weiB jede Mutter, jeder Vater: Hierzulande wird alles getan, damit die Kinder
korperlich und geistig gesund heranwachsen, damit sie ihre Féhigkeiten, ihre schépferi-
schen Krifte allseitig entfalten kénnen, dazu ist allen gleichermaBen der Zugang zu Bil-
dung und Kultur gedffnet. Der Mensch im Sozialismus kennt nicht die Angst vor dem
morgigen Tag.“ (Zitaz: MARGOT HONECKER, Internationales Jahr des Kindes, Beitrige
zum Menschenrecht auf Bildung 1/79)

Wird in unseren Schulen wirklich alles getan, da8 Kinder korperlich und geistig gesund
heranwachsen und sich ihre Fihigkeiten und ihre Personlichkeit schopferisch und ganz-
heitlich entwickelt? In Gespriichen mit Kindern und Jugendlichen, beim Beobachten unse-
rer eigenen Kinder und beim Durcharbeiten von Lehrplénen und Schulbiichern driingt es
uns zu wichtigen Anfragen an das Schulsystem der DDR. Vielleicht lassen sich diese An-
fragen alle davon ableiten, daB Kinder in den Schulen vornehmlich als gesellschaftliche
Wesen betrachtet werden, die eingebunden sind in ein Gesellschaftssystem. DaB dariiber
hinaus ein Kind auch eine Einzelpersonlichkeit ist, die es in sich zu entfalten und deren
schdpferische Ideen und Fihigkeiten es herauszulocken gilt, sollte als deutlicher Zielpunkt
erkannt werden. Symptomatisch dafiir scheint uns vor allem der sehr stark auf Hochstlei-
stungen und das Erlangen von méglichst groBem Spezialwissen orientierte Unterricht zu
sein, in dem die kognitiven Elemente iiberwiegen. (...)
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Es ist anzustreben, den international neuen Wegen der Entwicklung der Piadagogik
mehr Aufmerksamkeit zu schenken, sie aufzugreifen und das ffentliche Gesprich mit
Biirgern der Gesellschaft in Form von Hearings zu pflegen.

Wir schreiben diesen Brief in der Hoffnung, daB Grundsétzliches im Schulsystem ge-
sndert wird, daB Lehrern und Schiilern mehr Moglichkeiten zu Individualitit und Kreati-
vitit erdffnet werden, daB der Unterricht weniger die Angst als Erziehungsmittel nutzt als
Liebe und Partnerschaft, daB nicht so sehr Disziplin im Vordergrund steht als die Entwick-
lung eines Verantwortungsgefiihls, die Sensibilisierung fiir Mitmenschen und Umwelt und
die Forderung ganzheitlicher Personlichkeiten. Damit hoffen wir, daB die heranwachsende
Generation die Last der Herausforderungen unserer Zukunft tragen kann.

Wenn dies alles mitbedacht wird, dann wird jede Mutter, jeder Vater wissen, daB in
unserer Schule wirklich alles getan wird fiir die Entwicklung unserer Kinder, und sie schon
heute keine Angst haben miissen vor dem morgigen Tag in der Schule.  G. M., Stendal

Brief4:

Ziel einer umfassenden Bildung muB es sein, den Menschen in seinem ganzen Wesen
wahrzunehmen und zu férdern. Eine solche Schulbildung ist Grundlage einer zeitgemiBen
und zukunftsoffenen Gesellschaft, die auf demokratischer Basis stehen soll. :

Bis heute hat das sozialistische Bildungssystem ganz offensichtlich und augenschein-
lich Menschen geformt, die nicht oder in sehr geringem Umfang in der Lage sind, eine
personliche, selbstbestimmte Haltung offentlich zu vertreten. Verdngstigte, fremdbe-
stimmte, in zwei Welten lebende, oft orientierungslose und gleichgiiltige Menschen sind in
der iiberwiegenden Mehrheit das Resultat der Frziehungsarbeit, um nur einige Auswirkun-
gen zu nennen. v

Der Friedenskreis Suhl will aus diesen Griinden keine ,.Schonheitsfehler* korrigieren,
sondern das sozialistische Bildungssystem in seiner Gesamtkeit in Frage stellen, zumal es
auch in einer Zeit entstanden ist, wo kalter Krieg, Personenkult usw., eben ,altes Denken®
an der Tagesordnung waren. Heute entspricht das sozialistische Bildungswesen nicht den
Anforderungen unserer Zgit.

Wir lehnen das Bildungsmonopol des Staates ab. Es geniigt allein der Grund, da8 Staat
und Partei nicht voneinander getrennt sind. Wir befiirworten einen Pluralismus im Bil-
dungssystem, z.B. konfessionelle und Privatschulen. Wir lehnen es ab, wenn von der um-
fassenden allseitigen Bildung geredet, aber in der Praxis eine einseitige Entwicklung ge-
fordert und begiinstigt wird. Am Ende des Erziehungsprozesses steht dann nicht der um-
fassend und allseitig gebildete Mensch, sondern allzuoft ein diszipliniertes, sich
unterordnendes, farbloses Individuum. Wo Konformismus und Nachplappern mehr gelten
als eigenstandiges kritisches Denken, konnen wir nicht schweigen.

Wir lehnen die permanente Bevormundung von Schiilern und deren Eltern ab, die auf
dem Grundsatz fuBt, der Lehrer, die Schule, die Partei wissen immer, was richtig und
falsch, wahr und unwahr ist. Das sozialistische Bildungssystem wird dem Menschen in
seinem ganzen und komplizierten Wesen (Phantasie, Kreativitit, Individualitit, Spontanei-
tit, Spiritualitit usw.) nicht gerecht. Es werden darum Menschen in vorgefertigte Muster
und Rollen gepreBt, denen sie nur unter Inkaufnahme von Strafe und Nachteilen entwei-
chen kénnen. Dies fiihrt zu der schizoiden Haltung, da nach auBen Zustimmung bekundet
und nach innen aus der Gesellschaft emigriert wird. Christlicher Friedenskreis Suhl
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Brief5:

Wir pladieren fiir eine Ver#inderung von solchen Strukturen in der Volksbildung, welche

das zentralistische Prinzip manifestieren, zum Beispiel durch:

— Realisierung von Basisdemokratie durch Mitbestimmung von Schiilern und Eltern in
demokratisch gewéhlten Gremien in allen Fragen der Bildung und Erziehung,

— Verdnderung des Weisungsgefalles Ministerium — Schulrat — Bildungseinrichtungen,

— Modifizierung von Rahmenbedingungen fiir das gesamte pidagogische Handeln, wel-
che durch das Ministerium fiir Volksbildung und die Akademie der Pédagogischen
Wissenschaften der DDR erarbeitet und vorgeschlagen werden, entsprechend den Be-
dingungen an jeder Bildungseinrichtung nach Diskussion und Absprache in den pad-
agogischen Riiten,

— Wahlbarkeit von Direktor/in und Schulrat/ritin sowie Amtsperioden z.B. zwischen
zwei und fiinf Jahren,

— Aufbrechung des Prinzips vom einheitlich handelnden Pidagogenkollektiv in Rich-
tung auf das Prinzip der gemeinsamen Diskussion zur Probleml6sung zum Nutzen der
Lemenden und Lehrenden. Arbeitsgruppe ,,Pddagogischer Kongre* an der

Evangelischen Ausbildungsstiitte fiir Gemeindepadagogik Potsdam

Briefo6:

Im Ergebnis intensiver Gespriiche mit einer Gemeindegruppe mochte ich folgende Punkte
als Kritik und Anregung an den Vorbereitungsausschu8 des 9. Pid. Kongresses weiterge-
ben. Diese Anfragen sind im Gesprich entstanden, stellen aber jetzt meine personliche
Meinung dar. (...)

Die Bedrohung der Umwelt, ja ihre fortschreitende Zerstorung muB ehrlicher in das
BewuBtsein der Schiiler dringen. Ware nicht Umweltkunde jetzt wichtiger als Wehrkunde
fiir Schiiler?

Das System der zwei Schulphasen (POS und EOS), das im Bereich der Altmark fast
alternativlos gilt, wird den meisten Schiilern nicht gerecht. Fiir die Begabteren bedeutet es
eine Unterforderung in der 9. und 10. Klasse — und in der Folge eine Uberforderung der
EOS bei der Aufgabe, diese Schiiler in zwei Jahren zur Hochschulreife zu fiihren. Die
meisten Schiiler sind normal begabt. Unter ihnen miiBte darum sehr differenziert werden.
Denn es gibt eine steigende Zahl verhaltensgestorter Kinder, fiir die die Arbeitsprinzipien
der Sonderschulen hilfreich sind. Wir finden dieses Prinzip entwicklungsfihig auch fiir
einen groBen Teil der normalen Schiiler. Die besondere Chance liegt darin, daB die Sonder-
schule intensiver auf die personalen Bedingungen des einzelnen Schiilers eingeht. Gerade
das vermisse ich an der normalen POS. Darunter leiden viele Schiiler.

Ich frage mich z.B. mit vielen Eltern, warum Schiiler, denen die Voraussetzung fiir das
Erlernen der Fremdsprache ,Russisch* erkennbar abgehen, dennoch gezwungen werden,
sich bis zum Ende der 10. Klasse damit rumzuquiilen. Gerade als Eltern beobachten wir
mit Sorge, daB unseren Kindern immer mehr Stoff beigebracht wird, daB sie aber den Sinn
fiir das Wesentliche immer mehr verlieren. Sie wissen bei allem Lernen immer weniger,
worum es geht. Wissen dringt nicht ein. Es formt sich keine innere Anschauung.

L. M., Arendsee

Anschrift der Autorin
Heike Kaack, Sundgauer Str. 46, 1000 Berlin 37.
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