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WOLFGANG EDELSTEIN/ULRICH HERRMANN

Potsdamer Modell der Lehrerbildung

Vorbemerkung

Im Sommer 1991 wurde die Brandenburgische Landeshochschule Potsdam — als solche
1948 gegriindet, bald in die Padagogische Hochschule ,Karl Liebknecht umgewandelt,
nach der Wende 1990 wieder Brandenburgische Landeshochschule — zur Universitt Pots-
dam umgegriindet. Thr wurde die Aufgabe iibertragen, Lehrer fiir alle Schularten und
Schulstufen im Lande Brandenburg auszubilden. Dabei war auszugehen (1) von der Tradi-
tion und den o6rtlichen Gegebenheiten der praxisorientierten Lehrerbildung in Potsdam, (2)
von den Vorgaben beziiglich der Lehridmter durch das Ministerium fiir Bildung, Jugend
und Sport und schlieBlich (3) von Rahmenvorgaben der KMK fiir das erziehungswissen-
schaftliche Begleitstudium.

Der Griindungssenat setzte eine Strukturkommission Lehrerbildung ein unter Vorsitz
der Senatsmitglieder WOLFGANG EDELSTEIN (MPI fiir Bildungsforschung, Berlin) und
ULRICH HERRMANN (Universitit Tiibingen), der mehrheitlich Kolleginnen und Kollegen
aus der ehemaligen DDR angehérten: Frau Prof. BARBEL KIRSCH und die Herren Profes-
soren WOLFGANG THIEM und UWE WYSCHKON von der Universitiit Potsdam sowie Prof.
JOACHIM LOMPSCHER (zuvor an der Akademie in Ost-Berlin). AuBerdem arbeitete zeitwei-
lig Prof. FRITZ OSER (Universitiit Fribourg) in der Kommission mit.

Der Strukturkommission wuchs neben der Neuordnung der Lehrerbildung die Aufgabe
zu, an der Universitit Potsdam nicht nur die Struktur des Faches Erziehungswissenschaft
festzulegen, sondern im Zusammenhang damit auch fiir die Struktur der Psychologie und
der Sozialwissenschaften Anregungen zu geben. Die Vorschlige der Strukturkommission
Lehrerbildung und der von ihr angeregten Strukturkommission fiir das Fach Psychologie
(unter Vorsitz von LEO MONTADA, Trier) wurden aufeinander abgestimmt. (Die Psycholo-
gie-Denkschrift ist als Anlage zur Gesamtfassung und Denkschrift ,,Potsdamer Modell der
Lehrerbildung* vertffendicht worden.)

Die Denkschrift ,Potsdamer Modell der Lehrerbildung” wurde anhand von Vorlagen
der Kommissionsmitglieder in mehreren Klausurtagungen erarbeitet; die Endreaktion be-
sorgten die Vorsitzenden. Férderung und Unterstiitzung erfuhren die Kommissionsbera-
tungen insonderheit durch WALTER THOMANN vom brandenburgischen Ministerium fiir
Wissenschaft, Forschung und Kultur. Die Denkschrift wurde im Sommer 1992 vom Griin-
dungssenat verabschiedet und als Grundlagentext fiir den Aufbau der Universitit Potsdam
in diesem Bereich der Landesregierung zugeleitet.

Wir teilen hier die zentralen Passagen der Konzeption und ihrer Begriindung mit (Ka-
pitel 4 der Denkschrift). Thnen gehen eine Zusammenfassung der Denkschrift in Thesen
voraus, ein Kapitel zur Ausgangslage in Potsdam sowie Hinweise auf die allgemeinen Vor-
gaben (des Schulministeriums) hinsichtlich des Lehrer-Nachqualifizierungs- und Ersatz-
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bedarfs in Brandenburg, der Konstruktion der Lehrdmter usw.; Kapitel 5 begriindet die
personelle Grundausstattung, Kapitel 6 befaBt sich mit der inneruniversitéiren Organisation
der Lehrerbildung und Kapitel 7 mit weiteren Aufgaben der Erziehungswissenschaft an
der Universitit Potsdam (in den Hauptfachstudiengéngen).

Eine Reihe von Fragen im Bereich der Lehrerbildung mugte offenbleiben, insbesonde-
re Einzelregelungen in der Primarlehrerausbildung vor allem im musisch-dsthetischen Be-
reich), der Sonder- und Rehabilitationspidagogik sowie der Fachdidaktiken, sodann
grundsitzliche Fragen vor allem im Bereich der Polytechnischen Bildung und der berufli-
chen Bildung (einschlieBlich der Abstimmung der Ausbildungskonzepte und -kapazititen
an den Technischen Universititen Cottbus und Berlin). Fiir die Primarlehrerausbildung
wurde eine eigene Unterkommission unter Leitung von RENATE VALTIN (Humboldt-Uni-
versitit zu Berlin) eingesetzt, deren Strukturiiberlegungen ebenfalls als Anlage zur Denk-
schrift abgedruckt sind. Fiir die Organisation der Implementierung des Potsdamer Modells
wurde als Beauftragter des Griindungsrektors MANFRED BAYER (Universitit Duisburg)
gewonnen.

Der hier folgende Abdruck des konzeptionellen Teils der Potsdamer Denkschrift soll
vor allem folgende Uberlegungen und Argumente zur Geltung bringen:

(1) Die Potsdamer Erfahrungen in der schul- und unterrichtspraktischen Lehrerbildung
sollen unter den veréinderten Bedingungen einer neugegriindeten Universitéit fortgefiihrt
werden — ohne die Fehler bei der Integration der Padagogischen Hochschulen in die Uni-
versititen der alten Bundesrepublik, vor allem die Reduktion der Praxisorientierung wih-
rend der ersten Phase der Ausbildung, zu wiederholen.

(2) Das ,,Potsdamer Modell* konnte so eine Anregungs- und Anbahnungsfunktion erhalten
fiir die Neuordnung der Lehrerbildung an den bundesdeutschen Universititen im Zuge der
wieder zunehmenden Lehrerbildung angesichts des enormen Ersatzbedarfs.

(3) Ausbildungs- und professionsspezifische Profile der Erziechungs- und der Unterrichts-
wissenschaft(en) miissen in ihren genuinen Lehr- und Forschungsgebieten, die an den Uni-
versititen weitgehend in Vergessenheit geraten sind, restituiert werden: erstens infolge des
Riickgangs der Aufgaben in der Lehrerbildung wihrend der beiden letzten Jahrzehnte,
zweitens infolge der gleichzeitigen Uberlagerung durch den Diplomstudiengang, drittens
infolge der (vom Ausbildungszweck her gar nicht zu kritisierenden) Randstindigkeit der
Erziehungswissenschaft innerhalb des Diplomstudiums in den berufsbezogenen Studien-
richtungen wihrend des Diplom-Hauptstudiums.

(4) Die Padagogische Psychologie und die Entwicklungspsychologie als die Grundlage
des Professionswissens von Lehrern und demzufolge die enge Verzahnung operativer pid-
agogischer und psychologischer Wissens- und Theoriebestinde sollen betont werden,
orientiert an den Alltagsproblemen des Lehrens und Lernens, des Unterrichtsgeschehens,
des Lehrerhandelns, des Erziehungs- und Bildungsauftrags der Institution Schule als Lern-
und Erfahrungsfeld.

(5) Die fachdidaktische Ausbildung im Umfang von rund 10% der fiir das Fach vorgesche-
nen Semester-Wochenstundenzahl kommt zu der erziehungswissenschaftlichen und psy-
chologischen hinzu, verbleibt indessen im Kontext der Fachwissenschaften; dies ist ein
konstitutives Merkmal der universitiren Lehrerbildung im Vergleich zu einem PH-Modell,
das die fachwissenschaftliche Ausbildung der didaktischen unterordnet. Im Potsdamer
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Modell einer universitdren professionellen Ausbildung sollen Fachdidaktik, grundwissen-
schaftliche Ausbildung sowie die Ausbildung in der zweiten Phase méglichst eng vernetzt
und zugleich in eine sinnvolle Beziehung zum Fachstudium gebracht werden.

Die Swdienginge der Ficher sollten im Blick auf die Rezeption durch die Studierenden —
meist zukiinftige Lehrer — und andere funktionale Imperative (Studienzeitverkiirzung, Ent-
riimpelung, etc.), einer Revision unterzogen werden, die das Studium insgesamt zielsiche-
rer und professionsdienlicher gestaltet.

(6) Die Erzichungswissenschaft muB gerade auch im Rahmen der Lehrerbildung als eine
Forschungsdisziplin konzipiert werden, weil sie nur so problemlésungsbezogenes operati-
ves Professionswissen generieren kann und nur auf diese Weise der Marginalitéit im ,Be-
gleitstudium* und im Diplomstudium entgehen kann.

POTSDAMER MODELL DER LEHRERBILDUNG: KONZEPTION UND BEGRUNDUNG!

1. Die Tradition der Lehrerbildung in Deutschland

(1) Gescheiterte Reformen, Tradition und gesellschaftliche Bedingungen haben dazu ge-
fithrt, daB in Deutschland eine auf das Professionswissen von Lehrern orientierte Ausbil-
dung von Grund- und Hauptschullehrern meist der voruniversitiren Ausbildungsstufe vor-
behalten war. Lehrerstudenten, die sich auf den Beruf des Gymnasiallehrers vorbereiten,
erhiclten an den Universititen eine weitgehend fachbezogene Ausbildung. Die
professionsorientierte Akzentuierung der lehramtsbezogenen Studiengénge blieb in der
Regel ungeniigend.

In der Weimarer Republik und in der Bundesrepublik wurden vergebliche Anléufe un-
ternommen, diesem Mangel abzuhelfen. In der DDR fand eine durchgreifende Strukturre-
form statt, allerdings um den Preis einer Minderung der fachwissenschaftlichen Qualifizie-
rung der Lehrerinnen und Lehrer fiir die Unterstufe. Die Ausbildung der Lehrkréfte fiir die
Klassen 5 bis 12 erfolgte in einheitlichen Studiengéngen, in denen p4dagogische, psycho-
logische und fachdidaktische Studien sowie fachwissenschaftliche Studien und entspre-
chende Praktika vorgesehen waren. Das Studium endete mit einem praktischen Jahr, mit
27 Wochen Schulpraktikum unter Betreuung erfahrener (von der Hochschule angeleiteter)
Mentoren und Fachdidaktiker.

In der Bundesrepublik hatte insonderheit die ,realistische Wendung™ (HEINRICH
ROTH) neue Impulse geben wollen. Die Gutachten und Empfehlungen des DEUTSCHEN
BILDUNGSRATES, besonders der von ROTH herausgegebene Sammelband ,,Begabung und
Lernen®, signalisierten die erforderlichen Umorientierungen in der erziehungswissen-
schaftlich, psychologisch und sozialwissenschaftlich fundierten Lehrerbildung fiir eine
Strukturreform des Schulwesens nach dem ,,Strukturplan® des Deutschen Bundesrats von
1970. Wichtige Elemente dieser Strukturreform sind im Neuaufbau des brandenburgischen
Schulsystems enthalten (z.B. die Dauer der Grundschule bzw. der Primarstufe).

Aufgrund der schul- und finanzpolitischen Rahmenbedingungen seit den 70er Jahren
wurden diese Initiativen in der Bundesrepublik nicht weiterverfolgt. In den meisten Bun-

1 Textauszug aus der Denkschrift ,,Potsdamer Modell der Lehrerbildung", die unter diesem Titel als Broschiire
der Universitit Potsdam versffentlicht wurde. (Anzufordemn beim Rektorat der Universitit Potsdam, Am
Neuen Palais 10, O-1571 Potsdam.
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deslindern wurden zwar die Stundenanteile des pidagogischen Grundlagen- und Begleit-
studiums fiir alle Lehramtsstudierende erhoht, eine Orientierung auf die Handlungsstruk-
turen des Lehrerberufs und eine Organisation des Studiums mit Hilfe der Praktika erfolgte
jedoch nicht. Modellvorhaben der einphasigen Lehrerausbildung wurden —nicht anders als
in den juristischen Ausbildungsgiingen — nach einigen Jahren abgebrochen.

(2) Die Folgen fiir die Lehrer an Grund- und Hauptschulen einerseits, an Sekundarschulen
(Sekundarstufen I und IT) andererseits sind unterschiedlich: Die professionelle Ausbildung
der Primarlehrer erscheint zwar in mancher Hinsicht angemessener, und sie ist besser als
die Ausbildung der Studienrite auf den Erwerb von Lehrerexpertise abgestimmt. Wissen-
schaftlich ist sie nach wie vor meist unterqualifiziert. Die Ausbildung der Sekundarschul-
lehrer in einem weitgehend strukturlosen Begleitstudium an der Universitét ist im Hinblick
auf die in der Profession erforderliche Expertise vollstindig ungeniigend.

(3) Die Folgen fiir das Ausbildungssystem: Die traditionelle Dichotomie — fachwissen-
schaftliche Ausbildung an der Universitit, professionelle padagogisch-didaktische im Stu-
dienseminar — 16st die Probleme nicht: (a) Auch das Studienseminar ist iiberwiegend fach-
orientiert. Die Profession fordert schon lange in rapide wachsendem AusmaBe fachiiber-
greifende professionelle Kompetenzen. (b) Die fachwissenschaftliche Ausbildung ist an
fachimmanenten Standards orientiert, die eine Professionalisierung im Blick auf die not-
wendigen Kompetenzen im Berufsfeld ausblenden. (c) Der Zwang, neben dem allein wis-
senschaftlich anerkannten Studium der Fachwissenschaft ein wissenschaftlich unbefriedi-
gendes erziechungswissenschaftliches Marginalstudium zu betreiben, demontiert die Moti-
vation der Studierenden, diskreditiert die (als irmrelevant empfundene)
Erziehungswissenschaft, enthilt ihnen die Psychologie vor und desorientiert die zukiinfti-
gen Lehrer im Hinblick auf ihren Beruf und die dafiir ntigen Qualifikationen.

(4) Die Folgen fiir das Berufsfeld: Die Lehrer, insbesondere der Sekundarstufen, sind auf
die heutigen Erfordernisse des Lehrerberufs — den Umgang mit einer sozial, kognitiv und
motivational radikal verinderten Schiilerpopulation — nicht vorbereitet und davon stark
iiberfordert. Dies gilt fiir die kognitiven wie fiir die sozialpsychologischen Aspekte des
Berufs. Das Resultat ist u.a. ein weitverbreitetes friihzeitiges ,,bum-out* der Lehrer, weit-
verbreitete Schulkritik bei Schiilern und Lehrern und in der Gesellschaft allgemein,
schlieBlich ein systematisches Defizit der Schule gegeniiber der gesellschaftlichen Nach-
frage nach ihren funktionalen Leistungen.

(5) Konsequenzen: Eine neue strukturelle und organisatorische Balance von fachlichem
und professionsorientiertem Wissenserwerb im Studium ist vom ersten Semester an notig.
Die Universitit Potsdam wird hierfiir ein Modell praktizieren, das auch fiir Universititen
in anderen Bundeslindern anregend sein diirfte. Gleichwohl muB ein Potsdamer Modell
noch mit den Regelungen der Lehrerbildung in den anderen Lindern der Bundesrepublik
kompatibel sein. Die entsprechenden Restriktionen fiir eine Reform miissen in Kauf ge-
nommen werden.

2. Grundziige des ,,Potsdamer Modells“
Zunichst sollen hier die Strukturkomponenten des Kernmodells aufgefiihrt werden:

Das Studium der zukiinftigen Lehrer soll je nach Schulstufe und Funktion in flexibler Wei-
se und in unterschiedlichem Umfang (mit festzulegenden Mindestanforderungen) fachwis-
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senschaftliche, erzichungswissenschaftliche und praxisorientierte Komponenten verbin-

den:

(a) Die fachwissenschaftliche Komponente enthilt — in der Regel — zwei Unterrichtsficher
und die dazugehdrenden fachdidaktischen Studien im Umfang von etwa 10 Semester-
wochenstunden je Fach.

(b) Die erziehungswissenschaftliche Komponente umfaBt pidagogische, psychologische
und sozialwissenschaftliche Beitriige: Die Pddagogik liefert systematisches (philoso-
phisches, historisches, lehrplantheoretisches und unterrichtswissenschaftliches)
Grundlagenwissen; die Psychologie kognitionspsychologische, entwicklungspsycho-
logische, differentialpsychologische sowie sozial- und organisationspsychologische
Informationen; die Sozialwissenschaften insbesondere soziologische, sozialisations-
theoretische und politikwissenschaftliche Beitrige. Dazu sollte eine Ausbildung in em-
pirischen Methoden und Statistik angeboten werden.

(c) Den schulpraktischen Studien kommt im Aufbau des berufsvorbereitenden Grundla-
genstudiums die besondere Aufgabe zu, die inhaltliche Koordination und den zeitli-
chen Aufbau des Studiums zu artikulieren. Das erste, berufsfelderschlieBende Prakti-
kum vermittelt Erfahrungen und Fragen, auf die die darauf folgenden Lehrveranstal-
tungen abgestimmt werden. Das vertiefende zweite Praktikum dient der Anwendung
insbesondere unterrichtswissenschaftlicher Prinzipien auf die Unterrichtsplanung und
die erste Praxis. Das dritte fachdidaktische Praktikum vertieft diese Erfahrung im Blick
auf die fachdidaktische Kompetenz im Kontext exemplarischer Unterrichtserfahrun-
gen. Ergiinzt werden diese schul- und unterrichtsbezogenen Praktika durch ein psycho-
logisch-diagnostisches Praktikum, das die differentiellen psychologischen Fragestel-
lungen und Probleme einer gewandelten Schiilerpopulation im Blick hat.

Das Studium der Lehrer in Potsdam sol! inhaltlich und strukturell so gestaltet werden, daB
Lehremn aller Stufen eine gleichwertige erziechungs- und unterrichtswissenschaftliche Aus-
bildung geboten wird, die gleichermaBen an der Wissenschaft wie an der professionellen
Praxis orientiert ist. Das Studium soll die zukiinftigen Lehrer konstruktiv sowohl auf die
Anforderungen der Schulwirklichkeit als auch auf die aktive Beteiligung an einer aufge-
Klirten und einsichtsvollen Verinderung derselben vorbereiten. Deshalb ist die Wissen-
schaftlichkeit aller Komponenten und Teilbereiche der Ausbildung eine unabweisbare
Notwendigkeit. Anders als in Zeiten, in denen traditionsvermittelte Konsense inhaltliche
Entscheidungen und Handlungsstrategien bestimmen konnten, sind Lehrer heute, um an-
gesichts einer explosiven Vermehrung und unabliissigen Innovation der Wissensbestinde
und angesichts tiefgreifender sozialer und kognitiver Veriinderungen des Lernverhaltens in
deutlich gewandelten Schiilerpopulationen handlungsfihig zu sein, auf eine psychologi-
sche und sozialwissenschaftliche Fundierung ihrer professionellen Handlungskompetenz
angewiesen. Eine Integration von Theorie und Praxis ist geboten, die sowohl eine wissen-
schaftliche Rekonstruktion des Handlungswissens auf der Grundlage der Praxiserfahrung
als auch die Durchdringung des beruflichen Handlungssystems mit Hilfe wissenschaftlich
begriindeter Heuristiken ermdglicht.

Um diese Professionsorientierung zu realisieren, muBl das Studium der Lehrer in allen
seinen Komponenten mit Nachdruck funktionalen Zielen dienen, die auf das Handlungs-
feld des Lehrers bezogen sind. Weil indessen im Bereich des Lehrerhandelns einfache
technologische Anwendungen und Rezepte in der Regel unergiebig sind, ist eine differen-
zierende und reflexive Einstellung zur Wissenschaft und ihren Handlungsbeziigen notig,
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die soweit wie moglich sicherstellt, daB eine wissenschafilich aufgeklérte und vertiefte
Handlungskompetenz nicht mit einer technisch verkiirzten szientistischen Einheitsideolo-
gie gleichgesetzt wird. Wissenschaftliche Expertise im Bereich des Lehrerhandelns enthilt
—neben Anweisungen — Wissen iiber die funktions- und situationsangemessenen Grenzen
des Lehrerhandelns, iiber die personenspezifischen Ziel- und Handlungsorientierungen
und die Wertabhéngigkeit der Strategien, die Lehrer im Blick auf die Konsequenzen und
Implikationen ihres Handeln bewuBt abwiigen, wihlen oder verwerfen konnen.

(a) Fachwissenschaftliche und fachdidaktische Komponenten

Wie bereits angedeutet, muf der Aufbau einer fachwissenschaftlichen Wissensstruktur fiir
den Lehrer um ein verliBliches Expertenwissen iiber die entwicklungsangemessene
Vermittlung dieses Wissens an die Schiiler ergiéinzt werden, deren Wissenserwerb iiberdies
unter unterschiedlichen sozialen, kognitiven und motivationalen Voraussetzungen statt-
findet.

Es geht folglich bei der Ausbildung der Lehrer nicht um eine Minderung des fachwis-
senschaftlichen Anspruchs, sondern um dessen Ergénzung durch Wissenssysteme, die die
fachwissenschaftlichen Strukturen einer systematischen didaktischen Reflexion aussetzen.
Letztere besteht nun gerade nicht im Erwerb von Algorithmen, mittels derer bestimmte
Informationen aus dem Wissenssystem der Fachwissenschaft in das kognitive System —
oder das Gedichtnis — des Schiilers transportiert werden. Vielmehr handelt es sich um
Kenntnisse iiber generative Strukturen, die eine entwicklungsangemessene, d.h. altersspe-
zifisch operative Rekonstruktion des fachlichen Wissens im kognitiven System des Schii-
lers ermoglichen. Die Aufgabe des Lehrers ist es, eine Passung zwischen der Struktur des
fachlichen Wissens und dem kognitiven System des Schiilers herzustellen, die eine aktive
Assimilation, eine sowohl entwicklungs- wie sachangemessene Rekonstruktion der Wis-
sensstruktur durch den Schiiler darstellt.

Um diese kognitionswissenschaftliche Transformation der Didaktik voranzutreiben,
bedarf es einer intensiven Kooperation zwischen Kognitionswissenschaftlern, Entwick-
lungspsychologen und Fachwissenschaftlern in den einzelnen Wissensdisziplinen. Es
konnte eine besondere Leistung der Universitit Potsdam sein, diese Kooperation for-
schungsintensiv zu institutionalisieren und iiber mehrere Fécher zu koordinieren, deren
epistemische Strukturen fiir weitere Ficher als paradigmatisch gelten kénnen (z.B. Mathe-
matik, Biologie, Geschichte).

BewuSt wird in diesen Uberlegungen davon Abstand genommen, Wiinsche an die Fa-
cher selbst zu richten. Eine Anmerkung sei indessen erlaubt. Seit Jahren steht die sog.
Entriimpelung des Fachstudiums auf dem Programm der Hochschulreform. Neuerdings
hat die REKTORENKONFERENZ energische MaBnahmen zur Studienzeitverkiirzung gefor-
dert, die eine Revision des Fachstudiums implizieren. Es kénnte eine besondere Aufgabe
der Universitit Potsdam sein, diese Aufgabe in Angriff zu nehmen und dabei das Augen-
merk systematisch auf die Frage zu lenken, ob, und gegebenenfalls in welchen fachspezi-
fisch artikulierten Hinsichten, sich das Studium nach den typischen Ausbildungszielen
(Vorbereitung auf eine wissenschaftliche Laufbahn bzw. Beteiligung an der Forschung vs.
Vermittlung bzw. Lehrerberuf) tatsichlich unter Umstinden in Teilbereichen unterschei-
den sollte. Alternativ kénnte die Frage lauten, ob das Studium der groBen Mehrheit der
Studenten, das in den Lehrerberuf einmiindet, im Aufbau des Fachstudiums eine groBere
Rolle spielen sollte, ohne freilich dessen Wissenschaftlichkeit in Frage zu stellen. Sowohl
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WISSENSCHAFTSRAT als auch REKTORENKONFERENZ haben eine stirkere Forschungs-
orientierung in einer Art postgradualem Studium vorgeschlagen. Die Universitit Potsdam
konnte die Situation des Neubeginns nutzen, um gleichzeitig mit dem Aufbau eines Pots-
damer Modells der Lehrerbildung die fachspezifischen Strukturanalysen voranzutreiben,
die fiir die Studienreform insgesamt notwendig sind.

(b) Erziehungswissenschaftliche Komponenten

Das erziehungswissenschaftliche Grundstudium aller Lehrerstudenten umfaBt Beitriige
verschiedener Wissenschaftsdisziplinen und unterschiedliche Wissensformen, die erst in
ihrem Zusammenhang den vollstindigen Funktionszusammenhang eines professions-
orientierten Expertenwissens aufweisen und begriinden.

Im Fach Pddagogik erwirbt der Student vor allem Basiswissen fiir seinen Beruf und
sein Tatigkeitsfeld. Die Vertiefung und Differenzierung dieses Wissens erfolgt vorwiegend
in der zweiten Phase der Ausbildung.

Im Fach Psychologie erwirbt der Student operatives Wissen fiir die dominant psycho-
logische Seite des professionellen Handelns. Es ist ein wesentliches Merkmal des Potsda-
mer Modells der Lehrerbildung, daB es dem operativen Wissen und den funktionalen An-
teilen des Lehrerberufs in der Ausbildung in verstirktem MaBe Zeit und Aufmerksamkeit
zuwendet.

Dabei ermoglicht die begrenzte Zahl an Semesterwochenstunden, die eine mit den an-
deren Bundeslindern kompatible Studienordnung nur zuléiBt, bloB ein Minimalangebot
aus dem eigentlich notwendigen Repertoire psychologischen Handlungswissens. Den Stu-
dierenden sollen dariiber hinaus im Rahmen von Wahlangeboten und zusitzlichen Optio-
nen Angebote zur Vertiefung gemacht werden; in den weiteren Phasen (und in der Weiter-
bildung) soll die Vertiefung mit weiteren Angeboten fortgesetzt werden. Insbesondere aber
sollen die Forschungsangebote im Rahmen der Lemn- und Lehrforschung interessierten
Studierenden Moglichkeiten der Vertiefung durch Projektbeteiligung mit Studien- und
Examensarbeiten bzw. Dissertationen bieten.

Auch die Sozialwissenschaften tragen zur reflexiven Durchdringung der Bedingungen
des Lehrerhandelns wesentlich bei. Vor allem erwerben die Studenten hier sozialwissen-
schaftliches Orientierungswissen im Bereich der Sozialisation und der sozialen Strukturen
der Sozialisationsfelder Familie, Schule und Gruppe. Dieses Orientierungs- bzw. Kontext-
wissen stellt ein notwendiges Pendant zu den differentialpsychologischen Beitréigen der
Psychologie dar.

Erst durch ihre komplementiren Beitriige kliren sie iiber die Differenziertheit der Be-
rufsfelder auf, verhindern idealisierende Ubergeneralisierungen und mechanistische Fehl-
deutungen sozialer und kognitiver Unterschiede zwischen Individuen: Im Blick auf die
funktionalen Handlungserforderisse des Berufs verweisen das operative Wissen der Psy-
chologie und das kontextuelle Orientierungswissen der Sozialwissenschaft auf Moglich-
keiten, Grenzen und Perspektiven des beruflichen Handelns.

Besondere Bedeutung kommt nach dem Zusammenbruch der DDR — der monolithi-
schen Struktur ihrer Institutionen und ihrer monistischen Ideologie — einer soziologischen
und politikwissenschaftlichen Analyse der Sozialstruktur Brandenburgs und der Bundesre-
publik und dem Aufbau einer politischen Kultur zu, an der Lehrer auch im Blick auf ihre
Institutionen und Interessen teilhaben kénnen. Lehrer haben im Aufbau der politischen
Kultur besondere Aufgaben und bendétigen dabei ein vertieftes Verstéindnis einer plurali-
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stisch verfaBten Gesellschaft, die individuelle Wertiiberzeugungen zugleich konsentiert
und der Diskussion und Aufklirung aussetzt. Wihrend Lehrer folglich in hohem MaBe die
Kenntnisse der Funktionsweisen und Funktionsbedingungen politischer Institutionen
brauchen, benétigen sie vor allem auch ein konstruktives Verstindnis ihrer Rolle, das sie
vor passiver und entpolitisierter Untitigkeit und Aktionismus gleichermaBen schiitzt. Eine
enge Zusammenarbeit mit den Sozialwissenschaften ist schon deshalb unerlilich, als in
der zeitlich begrenzten Grundausbildung der Lehrerstudenten das soziologisch begriindete
Kontextwissen hinter das operative Wissen im Hinblick auf funktionale Desiderate des
professionellen Alltagshandelns zuriicktritt und nur einige wenige, vor allem funktional
orientierte Elemente dieses Programms realisiert werden konnen.

Das Programm selbst muB folglich — abgesehen von der fachlichen Ausbildung von
Sozialkundelehrern und Experten der Politischen Bildung auf allen Stufen der Schule —
vor allem in Gestalt spezialisierender und vertiefender Optionen angeboten werden. Sol-
che Optionen sollen auch in der zweiten Phase, und verstirkt im System der Weiterbil-
dung, angeboten werden; und die Landesregierung sowie die Universitit sollten keine An-
strengung scheuen, die hier skizzierte Aufgabe der Entwicklung der politischen Kultur in
und durch die Schulen durch angemessene, insbesondere auch personelle Mittel nicht zu-
letzt im Rahmen der Sozialwissenschaften der Universitit Potsdam zu fordern.

¢) Schulpraktische Studien

In den Praktika soll Basiswissen und operatives Wissen zusammengefiihrt werden: So ent-
steht einerseits Anwendungswissen fiir die pidagogische, didaktische und unterrichtsorga-
nisatorische Seite des Handelns. Andererseits entsteht ein Reflexionswissen iiber die Be-
dingungen, Kontexte und Implikationen des Lehrerhandelns, das umso wichtiger ist, als
der Nachdruck, den das Potsdamer Modell auf die Ausbildung operativen Wissens legt,
eine technische Vereinseitigung begiinstigen konnte. Lehrer miissen indessen vor einer
technokratischen Fehlinterpretation des Lehrerhandelns schon deshalb geschiitzt werden,
weil Fehlschlidge im Schul- und Unterrichtsalltag unvermeidlich sind und diese nicht nur
in technischen Begriffen gemeistert, sondern reflexiv verstanden werden miissen. P4dago-
gische Intentionen fordern beides: funktionale Kompetenz und reflexive Durchdringung
des eigenen Tuns.

Die Eingliederung aller Lehramtsstudiengéinge in die Universititen hat in den alten
Bundesliandern dazu gefiihrt, daB8 die fachwissenschaftlich orientierte Lehrerausbildung
der Gymnasiallehrer zum favorisierten Grundmodell der Lehrerbildung fiir die Ausbildung
in allen Lehrimtern der Sekundarstufe I wurde (Haupt- und Realschule, wenn als eigen-
stindige Lehrimter noch vorhanden) und zugleich einen stark richtungweisenden Druck
auf die Ausbildung fiir das Lehramt der Primarstufe entfaltete. Diese Entwicklung wurde
begiinstigt durch das Fehlen einer lehramtsspezifischen Qualifizierung des wissenschaftli-
chen Nachwuchses. Die letzten Lehrerbildner an den Universititen sind die Lehrenden aus
den in diesen Bundeslindern aufgeldsten Pidagogischen Hochschulen, die wegen Errei-
chung der Altersgrenze in den néchsten Jahren aus den Universititen ausscheiden werden.
Die schulpraktischen Studien bzw. andere praxisbezogene Angebote werden deshalb in
erster Linie von lehrbeauftragten Lehrern angeboten. In der Sache erscheint dies zunichst
als qualifizierte Losung, fiir eine professionsqualifizierende Ausbildung wirkt sie sich in-
dessen dequalifizierend aus: Schule und Unterricht spielen im Lehrangebot der Universitit
innerhalb der Lehramtsstudienginge iiberwiegend keine Rolle mehr. Eine Riicknahme der
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Lehrerbildung an spezielle Einrichtungen analog den Pidagogischen Hochschulen, wie
mancherorts empfohlen, wiirde die Lehrerbildung freilich erneut wissenschaftlich ghetto-
isieren.

Die fiir die Schule verantwortlichen Ministerien betonen deshalb iiblicherweise vor
allem die zweite Phase der Lehrerausbildung in den staatlichen Studienseminaren und die
Lehrerfortbildung. Beide grundsitzlich eigenstiindige Qualifikationszentren verkommen
damit zu Reparaturbetrieben einer verfehlten Ausbildung an der Universitit, die, ebenso
teuer wie dysfunktional, vor allem im Blick auf die Erste Staatspriifung beibehalten wird.

Das Potsdamer Modell der Lehrerbildung nimmt die Kritik an der universitiren Leh-
rerbildung auf: Sie nimmt den universitidren wissenschaftlichen Anspruch an eine profes-
sionelle Grundbildung an der Universitit an, indem sie schulpraktische Studien als univer-
sitdre Praxisangebote entfaltet und durch vielfiltige schulbezogene Forschungsaktivitiiten
Qualifizierungsanreize fiir wissenschaftlich interessierte Lehrer zur Weiterqualifikation
als Lehrerbildner an den Hochschulen entwickelt. Beide Zielsetzungen machen eine be-
sondere Verkniipfung sowohl zwischen den lehramtsbezogenen Disziplinen innerhalb der
Universitit als auch mit den Studienseminaren und Schulen in Gestalt tragfihig ausgebil-
deter Querstrukturen und Formen institutioneller Zusammenarbeit notwendig. Mit der
Einrichtung eines Instituts fiir Lern- und Lehrforschung sowie eines Interdisziplindren
Zentrums fiir pddagogische Forschung und Lehrerbildung als zentralen fakultitsiibergrei-
fenden Einrichtungen sollen an der Universitit Potsdam die hierfiir notwendigen Rahmen-
bedingungen geschaffen werden. Kooperation und wechselseitige Partizipation zwischen
den an Schule und Lehrerbildung beteiligten Personen soll so systematisch begiinstigt und
die notwendige Kontinuitit innerhalb der Lehrerausbildung hergestellt werden.

Mit dieser Zielsetzung besitzen die schulpraktischen Studien als zentraler Ort des Pra-
xisbezugs im Potsdamer Modell universitirer Lehrerbildung studienleitenden Charakter:
sie haben sowohl berufsfelderschlieBende als auch studienorganisierende und studienre-
flektierende Funktionen. Hochschullehrer, Studierende, Lehrer und Schiiler sind Partner in
einer Ausbildungskomponente, die die spitere Berufspraxis nicht verkiirzt vorwegneh-
men, sondern in vielféltigen schulpraktischen Handlungsformen erfahrbar und diskutier-
bar machen soll. Voraussetzung dieser Praxiserfahrung bleibt die Verantwortung fiir den
Unterrichtsanspruch der Schiiler, der nicht zum Zwecke der Ausbildung suspendiert wer-
den darf. Die Entwicklung hierfiir geeigneter Seminarformen ist eine zentrale Entwick-
lungsaufgabe des Potsdamer Modells, die gleichermaBen von den Erziehungs- und Sozial-
wissenschaften als auch von den unterrichtsrelevanten Fachwissenschaften erfiillt werden
muB.

Auf der Grundlage der in der universitiren Phase der Ausbildung erworbenen Hand-
lungsfahigkeiten sollte in den Studienseminaren der zweiten Phase die Weiterentwicklung
zu ganzheitlich verfiigharen Handlungsfertigkeiten fiir die Alltagspraxis der Lehrer erfol-
gen. Die traditionelle Praxis einer emeuten, diesmal unterrichtsbezogenen Ausbildung von
Grund auf, die mit fehlender schulbezogener Kompetenz begriindet wird, soll durch syste-
matische Koordination der beiden Ausbildungsphasen, nach Méglichkeit in der Verant-
wortung eines besonderen Gremiums, und durch vertiefende Weiterfilhrung auf der
Grundlage breiter, praxissicher erprobter unterrichtlicher Fertigkeiten abgelost werden.

Die erziehungswissenschaftlich-psychologischen und allgemeindidaktischen Kompo-
nenten der Grundausbildung soll folglich folgende Leistungen erbringen:

— die Studierenden sollen zu unterrichts-, erzichungs- und weiteren berufspraktischen

Aufgaben ihres kiinftigen Berufs und seines Umfeldes Zugang finden;
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— die Studierenden sollen zu den elementaren Fragestellungen der P4dagogik, der Psy-
chologie und der Unterrichtswissenschaften einen Zugang finden, der es ihnen erlaubt,
aus diesen Wissenschaften das fiir ihre Ausbildung relevante Wissen zu rezipieren;

— den Studierenden sollen Hospitationen und Praktika in Schulen ein Problembewuf3t-
sein vermitteln, das den auBerordentlichen Herausforderungen des Lehrerberufs unter
den heutigen Bedingungen angemessen ist;

— den Studierenden sollen im Studium an der Universitit und durch Hospitationen und
Praktika erste Orientierungen fiir problemlésungsorientiertes Lehrerhandeln vermittelt
werden;

— die Studierenden sollen die Méglichkeit haben, erste Unterrichtsversuche zu unterneh-
men und zu einer kritischen Einschdtzung ihrer Lehrbefihigung zo kommen.

Dies erfordert eine enge wechselseitige Bezugnahme zwischen theoretischen und prakti-
schen Lehrveranstaltungen: die Praktika bediirfen sowohl theoretischer Vorbereitung als
auch theoretischer Verarbeitung und Vertiefung; die theoretischen Lehrveranstaltungen be-
diirfen der Anreicherung und Stiitzung durch praktische Erfahrungen.

Mit diesem Konzept 148t sich nicht nur an die bewihrte Praxisorientierung der Lehrer-
bildung in Potsdam anschlieBen, sondern auch eine idealtypische Abfolge von Themen
und Lehrveranstaltungstypen konstruieren, die die Ausbildung mit der wiinschenswerten
Deutlichkeit strukturiert und konturiert, den Studierenden zugleich eine gewissen Flexibi-
litsit in der Nutzung der Angebote und beim Erwerb der erforderlichen Nachweise zuge-
steht, vor allem aber hinreichenden Spielraum fiir individuelle Vertiefungen und Speziali-
sierungen 148t sowie die Teilnahme an Entwicklungs-, Beratungs- und Forschungsvorha-
ben fordert.

Das dargestellte Modell koordinierter fachdidaktischer, erziehungs- und sozialwissen-
schaftlicher Studien soll nicht nur die fachliche Qualifikation und die fachspezifischen
Vermittlungsprozesse sichern, sondern die Identifikation mit dem Lehrerberuf als wissen-
schaftlich orientierter Profession stiitzen, die sich — wie jede Profession — auf Expertise
und Handlungskompetenz griindet: auf Fachwissen, operatives Prozefwissen und orientie-
rendes Kontextwissen einerseits, auf berufliches Konnen und die Féhigkeit, das Wissen im
Handlungskontext angemessen anzuwenden, andererseits.

Auch die Beteiligung an der funktionsentsprechenden Forschung dient einer solchen
Identifikation. Deshalb sollen Lehramtsstudenten im Studium die Fihigkeit zu wissen-
schaftlicher Beobachtung und Analyse in ihrem Berufsfeld erwerben und entsprechend
ihre wissenschaftliche AbschluBarbeit auch in Erziehungswissenschaften bzw. Psycholo-
gie schreiben kénnen. Damit kénnen sie unmittelbar in Forschungsaufgaben einbezogen
werden, und gleichzeitig kann der Aufbau einer professionsrelevanten Forschung in den
erziehungs- und kognitionswissenschaftlichen Forschungsfeldern an der Universitiit Pots-
dam systematisch geférdert werden.

Die Qualitit der erzichungswissenschaftlichen Komponenten muB iiber die For-
schungsintensitdt der einzelnen Bereiche stabilisiert werden. Die Beteiligung der Studie-
renden an den Projekten der Professoren konnte Potsdam zu einem Zentrum der erzie-
hungswissenschaftlichen, insbesondere der unterrichtswissenschaftlichen empirischen
Forschung machen und der Universitéit damit eine hervorgehobene Stellung in der berlin-
brandenburgischen Hochschullandschaft verleihen.

Der gemeinsame Kern des Studiums aller Lehrerstudenten kann, wie bereits erw#hnt,
in unterschiedlicher Weise erginzt werden, so da die stufenspezifischen und stufeniiber-
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greifenden Profile der einzelnen Lehriimter und funktionalen Spezialisierungen entsichen.
Fiir unterschiedliche Berufsziele und Stufenabschliisse, fiir Haupt- und Nebenfach sowie
fiir individuelle Neigungen und Spezialisierungsabsichten miissen die Komponentenantei-
le mit Hilfe einer studienbegleitenden Beratung individuell bestimmt werden.

Beim derzeitigen Stand der Neuordnung der Lehréimter durch das brandenburgerische Ministerium fiir Bildung,
Jugend und Sport nimmt die Strukturkommission Lehrerbildung der Universitiit Potsdam keine Stellung zu den
vorgelegten Entwiirfen und ihren Varianten, obwohl sie bedauert, da8 im Entwurf der Lehramtspriifungsordnung
vom Prinzip einer einheitlichen Ausbildung insofern abgewichen wird, als fiir den Studiengang der Primarstufen-
lehrer abweichend von anderen Lehramtsstudienglingen statt eines Regelstudiums von 8 Semestem mit 160 SWS
nur 7 Semester mit 140 SWS vorgesehen sind. Die Strukturkommission bedauert dies nachdriicklich, nimmt je-
doch zustimmend Bezug auf die im Entwurf in der Lehramtspriifungsordnung vorgenommene Festlegung eines
gemeinsamen Kems des Studiums fiir alle Lehréimter. Hier sind entscheidende Vorgaben fiir ihre eigenen Struk-
trvorschlige formuliert.

3. Organisation des Studienaufbaus

Im Blick auf die obengenannten Ziele — Zugénge erdffnen, Fragestellungen entwickeln,
Problembewufitsein anbahnen, Orientierung férdern, Problemlésungen erproben — emp-
fiehlt sich fiir das erziehungswissenschaftliche Studium aller Lehrer eine idealtypische
Struktur, die die Komponenten des Modells in Grundziige eines Studienverlaufs in den
Grundlagenfichern des Professionsstudiums umsetzt (s. Abbildung auf Seite 210).

Die wesentlichen Merkmale dieses Verlaufsmodells des erziehungs- und sozialwissen-
schaftlichen Lehrerstudiums bestehen bei einem zur Verfiigung stehenden zeitlichen Um-
fang von 30-32 SWS einerseits in einer systematischen Arbeitsteilung zwischen den Dis-
ziplinen Psychologie, Pidagogik und Sozialwissenschaft/Soziologie, die fiir die Ausbil-
dung verantwortlich sind, und andererseits in einer funktional bestimmten zeitlichen
Abfolge von Praktika und akademischen Angeboten. Dabei sollen die schulpraktischen
Studien stets den Praxisbezug des Professionsstudiums einleitend sichern, wahrend die
akademischen Veranstaltungen in der Folge die im Praktikum erworbenen Erfahrungen
aufnehmen, vertiefen und weiterfiihren sollen.

Bei der Berechnung des Zeitbudgets in Semesterwochenstunden (SWS) ist zu beach-
ten, daB der Zeitaufwand fiir die Praktika, die in der vorlesungsfreien Zeit stattfinden miis-
sen, nicht auf die 30-32 SWS des pidagogisch-psychologischen Grundlagenstudiums an-
gerechnet wird, so daB sich der i.e.S. pidagogisch-unterrichtliche Ausbildungsanteil ge-
geniiber der Psychologie realiter erhoht.

Die in der Abbildung dargestellte idealtypische Struktur représentiert die Empfehlungen
der Strukturkommission fiir den Aufbau des erzichungswissenschaftlichen, sozialwissen-
schaftlichen und psychologischen Studiums, wobei fiir die angegebenen Elemente unter-
schiedliche Varianten angeboten werden:

1.Semester  Einfithrung in Schulpddagogik zur Vorbereitung des Hospitationspraktikums und (parallel) Ein-
fithrung in die Personlichkeits- und differentielle Psychologie: schultheoretische, curriculare, di-
daktische sowie psychologische Fragestellungen, Sensibilisierung und methodische Vorberei-
tung des Praktikums
Hospitationspraktikum (von Pidagogen und Psychologen betreut): Protokollieren von Unter-
richtsverldufen, Einzelbeobachtung von Schiilern

2.Semester  Ventieftes Studiumn der Persénlichkeits- und Differentiellen Psychologie; analytische Zugiinge zu
soziologischen Fragen der Lehrer- und Schiiler-Beziehungen in der Schule; begrifflich-konstruk-
tive Vertiefungen
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Strukturmodell der erziehungswissenschaftlichen Ausbildung im Regelstudienablauf
(Potsdamer Modell)

Sem. Pédagogik Schulpraktische Psychologie Sozialwissen-
(ca. 12 SWS) Studien (ca. 12 SWS) schaft
evtl. + Lehrertraining evtl. + Lehrertraining (ca. 6 SWS)
1. Einfihrung in die Professionsbezo- Einfihrung in die Professionsbezo-
Schulpddagogik | (2) |genes Projekt Personlichkeits- gene sozialwissen-
~ Hospitations- und differentielle schaftliche Studien:
praktikum Psychologie | (2) Komponenten aus
2 |Einfihrungindie |~ Ea;‘g"_f;ggﬁ" N TEinfihrung in die Sgg“sk‘c‘,"z'f;g’;fg'(‘gg
Schulpadagogik Il (2) Handlungsfelder ;%r:g:g;lk:“s' und ziologie und Sozial-
Psychologie Il (2) | RSychologie der
Schule und der Schul-
3. Sozialisation und Mehrwéchige Exkur- | Entwicklungspsycho- |klasse; soziologi-
Erziehung (2) sionen in péd.-psych. |logie des Kindes- und |sche Sozialisations-
Handlungsfelder Jugendalters (2) theorie) sowie ggf.
4. |Algemeine Didaktk |(Semesterbegleitend Iy o 7" " g |Ehilosophie,
Grundkurs (2) oder im Block) org.-psychologische Okonomie (4)
Grundlagen (2)
Zwischenpriifung
5. |Aligemeine Didaktik: Lern- und Verhal- Vertiefung der
Spezialseminare und tensstérunger/ professionsbezo-
Ubungen als psychische Fehi- genen sozialwissen-
Wahlpflichtveran- entwicklungen (2) schaftlichen Studien
staltungen, u.a. zur (2)
indiv. Motivations- Diagnostisches
und Leistungs- Praktikum
férderung (2) (mehrwachig)
6.-8. | Strukturprobleme in- Psychodiagnostik-
und ausléandischer Bil- Ubungen (3)
dungssysteme, Bil-
dungsreform und Bil- Padagogisch- psychologisches Lehrertraining
dungspolitik (2) oder .
Schule, Unterricht,
und Lehrer in histo- | Projektpraktikum in
rischer und verglei-  |ausgewihiten
chender Sicht (2) Handlungsfeldern
oder Schule, Unter-
richt und Lehrer in
internationalen und
interkulturellen
Dimensionen (2)

Erste Staatspriifung fiir Lehrémter

Der Umfang der in die vorlesungsfreie Zeit fallenden Praktika muB noch festgelegt werden.
Er bleibt beim Ansatz von 32 SWS fir die erziehungswissenschaftliche Ausbildung aller Lehrer
unbericksichtigt.
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3./4. Semester Entwicklungspsychologie des Kindes- und Jugendalters sowie lernpsychologische, soziale und
organisationspsychologische Grundlagen parallel zum Grundkurs Allgemeine Didaktik. Einfith-
rung in Aspekte der Sozialisation und Erziehung in der Schule
Exkursionen in pidagogische Praxisfelder (Schule, Beratungseinrichtungen)

Im Grundstudium sind professionsbezogene Studien in Soziologie und Politikwissenschaft zu be-
legen. Das Angebot soll insbesondere Soziologie der Schule, soziologische Sozialisationstheorie
bzw. die soziale Struktur der Schulklasse beriicksichtigen

5.Semester  Vertiefung der didaktischen Fragestellungen: Curriculum, Unterricht, spezielle Methoden, Lehr-
und Lemstrategien in Abhéngigkeit von Ziel, Inhalt, Entwicklungsstand der Schiiler

6.-8. Semester Ubungen zur Psychodiagnostik (von Psychologen betreut) als Voraussetzung fiir die Realisierung
des diagnostischen Praktikums
Psychologisches bzw. pidagogisches Lehrertraining (Gestaltung von Kommunikationssituatio-
nen, Gesprichsfithrung, Gestaltung von Rollen-, Planspielen, Konfliktbearbeitung, Supervision)
Struktur des Schul und Organisation der Schule in historischer und vergleichender Be-
trachtung; Bildungsreform und Bildungspolitik
wahlweise: Schule, Unterricht und Lehrer in ihren intemationalen und interkulturelien Dimensio-
nen (Vergleichende Pidagogik) oder Schule, Unterricht, Lehrer in historischer Perspektive
(Ideen- oder institutionengeschichtliche Betrachtung), Professionsgeschichte des Lehrers.
Parallel ist im 5. bis 7. Semester ein vertiefender Kurs in den Sozialwissenschaften (professions-
bezogen) zu belegen. Bevorzugt sollen soziale und sozialpsychologische Prozesse im Unterricht
analysiert werden.

Erstes und zweites Semester bilden ein zusammenhéngendes, weitgehend interdisziplinir
gestaltetes Studienjahr. Die zeitlich parallel durchgefiihrten Einfithrungsveranstaltungen
in die

— Schulpidagogik I und II

— Personlichkeits- und Differentielle Psychologie I und II

— professionsbezogenen Sozialwissenschaften

werden durch Schulpraktische Studien als professionsbezogene Studienelemente in Erfah-
rungs- und Handlungsfeldern begleitet. Diese lassen sich am giinstigsten in Form von Pro-
jektveranstaltungen unter Beteiligung von Fachvertretern der Pddagogik, der Psychologie
sowie —nach Moglichkeit — auch der Sozialwissenschaften organisieren in einem wissen-
schaftlich begleiteten mehrwochigen Hospitationspraktikum (zwischen dem 1. und 2. Se-
mester) sowie in semesterbegleitenden Exkursionen in pédagogisch-psychologische Er-
fahrungs- und Handlungsfelder.

Die Schulpraktischen Studien werden durch die entsprechenden Einfithrungsveranstal-
tungen der Padagogik, der Psychologie sowie des gewihlten sozialwissenschaftlichen
Schwerpunktfachs intensiv vorbereitet und ausgewertet sowie interdisziplinidr betreut.
Dieses Grundprinzip gilt auch fiir die wissenschaftliche Betreuung, Vorbereitung und Aus-
wertung der weiterfiihrenden Praktika im 3./4. und vom 5. bis 8. Semester.

Die curricularen Schwerpunktsetzungen erfolgen im Rahmen der Studienordnungen
fiir die erzichungswissenschaftliche Ausbildung in jedem Studienabschnitt in wechselsei-
tiger Abstimmung zwischen den beteiligten Lehrenden; hierzu dienen neu einzurichtende
»Querstrukturen der Universitit, insbesondere das Interdisziplindre Zentrum fiir Pddago-
gische Forschung und Lehrerbildung. (Hier sollen die Kommissionen fiir die Koordination
des erziehungswissenschaftlichen Studiums aller Lehrdmter und fiir Pidagogische Berufs-
praxis/Schulpraktische Studien angesiedelt werden.)

Weitere wichtige Innovationen sicht das Potsdamer Modell der Lehrerbildung in der
Durchfiihrung folgender Lehrveranstaltungen im Hauptstudium vor, die wiederum
schwerpunktmifig von Padagogen und Psychologen gemeinsam gestaltet werden sollen:

— Ein mehrwichiges Diagnostisches Praktikum, das durch speziﬁs_g:he Ubungen zur Psy-
chodiagnostik von psychologischer Seite und durch spezifische Ubungen zur individu-
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ellen Motivations- und Leistungsforderung von padagogischer Seite vorbereitet und
gemeinsam gestaltet wird;

— ein Projektpraktikum in ausgewdhlten Handlungsfeldern, das sich nach Wahl der Stu-
dierenden entweder
auf Schule, Unterricht und Lehrer in internationalen und interkulturellen Dimensionen
(Interkulturelle und Vergleichende Pidagogik)
oder
auf Schule, Unterricht und Lehrer in historischer Sicht (als ideen-, institutionen- und
professionsgeschichtliche Studien) bezieht. Die Form des Projektstudiums wird hierfiir
empfohlen, um die Wechselwirkungen zwischen kultur- und sozialgeschichdichen,
skonomischen und politischen Entwicklungen in Vergangenheit und Gegenwart ein-
sichtig werden zu lassen und die entsprechenden Verénderungen der Schule und ihres
Bildungsauftrags, in Lehrplan- und Unterrichtsgestaltung sowie des Status und der
Professionalitit der Lehrer den Lehramtsstudenten in selbst gewihlten Lernprozessen
und Forschungszusammenhingen pahezubringen. — In diesem Projektpraktikum ist
eine enge Zusammenarbeit zwischen den am Lehramtsstudium beteiligten Sozialwis-
senschaftlern und Padagogen notig.

— Das studienbegleitende bis studienabschlieBende Pddagogisch-psychologische Leh-
rertraining dient der Selbsterfahrung der Lehramtstudenten in professionellen Situatio-
nen und damit auch der Sensibilisierung fiir prosoziales Verhalten gegeniiber den ver-
schiedenen schulischen Bezugsgruppen. Die hierbei angestrebte Aneignung von diffe-
renziert anwendbaren Handlungskompetenzen im Berufsfeld der Lehrer erscheint
angesichts der Bewiltigung von immer komplexer werdenden Kommunikationssitua-
tionen in den Schulen — insbesondere im Kontext der europdischen Einigungsbemii-
hungen — als unverzichtbarer Bestandteil kiinftiger Lehrerbildung.

Die gemi8 KMK-Vereinbarung verpflichtenden Lehrinhalte des interkulturellen Lernens werden vor allem in
den Veranstaltungen zur schulischen Sozialisation, aber auch in anderen Veranstaltungen zur Geltung gebracht.
Dazu gehoren vor allem Veranstaltungen, die sich

— mit allgemeinpédagogischen Fragen der Lehrer- und Schiilerbeziehungen befassen;

— femner sollen sie im Rahmen didaktischer Modelle fiir interkulturelles Lemnen sowie im Rahmen sozialer Fra-
gen der Lehrer- und Schiilerbeziehungen in der Schule und im Wohnumfeld behandelt werden;

_ schlieBlich soll interkulturelles Lemen der leitende Gesichtspunkt bei der Behandlung von Struktrproblemen
in- und auslindischer Bildungssysteme im Vergleich und von Folgeproblemen der Migration sein. Dabei sol-
len insbesondere die Verinderung kultureller und sozialer Normen, ethischer und moralischer Werte Schwer-
punkte sein.

Aspekte der in der Politik des Ministeriums fitr Bildung, Jugend und Sport stark betonten Integrationspédagogik

sollen einerseits in den Studiengingen der Primarstufenlehrer prigend sein, andererseits in den schulpidagogi-

schen Veranstaltungen iiber das gesamte Studium, insbesondere auch in den Schulpraktika zur Geltung gebracht
werden.

Das erziehungswissenschaftliche Grundstudium im Bereich der Sozialwissenschaften soll-
te vor allem einen Akzent in den berufsbezogenen Bereichen der Soziologie und Sozial-
psychologie von Schule, Schulklasse und Unterricht setzen. In der Vertiefungsphase kor-
respondieren insbesondere mikrosoziologische Analysen des Unterrichts hilfreich mit den
didaktischen Fragestellungen der Padagogik und den differentiellen und diagnostischen
Schwerpunkten der Psychologie. Alternative Akzente konnen in den politikwissenschaftli-
chen Bereichen der politischen Bildung und der Analyse des politischen Systems gesetzt
werden und bildungspolitische Vertiefungen anbieten.

Wie bereits ausgefiihrt, stellt das Angebot der Sozialwissenschaften im erziehungswis-
senschaftlichen Grundstudium eine durch das verfiigbare Zeitbudget erzwungene Mini-
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mallésung dar. In dieser Option wurde dem fiir professionelles Lehrerhandeln funktiona-
len und operativen Wissen, das insbesondere einer informierten Handlungssteuerung im
Unterricht dient, der Vorzug vor dem bedingungsanalytischen Kontext- und Orientierungs-
wissen der Sozialwissenschaften gegeben. Die hier formulierten Priferenzen ergénzen fol-
gerichtig die operativen Schwerpunktbereiche der erziehungswissenschaftliche Angebote,
lassen indessen wohl begriindete Wiinsche offen: die Sozialstrukturanalyse und die poli-
tikwissenschaftliche Analyse des Sozial- und Institutionensystems kommen eindeutig zu
kurz. Die Strukturkommission setzt ihre Hoffnung darauf, daB die Sozialwissenschaften,
vielleicht stiirker als die fachwissenschaftlichen und didaktischen Studienelemente, moti-
vierende Kraft entfalten, die die Studierenden veranlaBt, iiber die Pflichtanteile hinaus An-
gebote wahrzunehmen, die ihnen zureichendes Wissen iiber den sozialstrukturellen Hinter-
grund, die Sozialgeschichte und die politisch-institutionelle Strukturdynamik des Bil-
dungssystems vermitteln. Dies scheint um so wichtiger, als beim Aufbau einer politischen
Kultur im Lande, welche die Vergangenheit des DDR-Systems nicht blo8 verdréngt, son-
dern aus ihr lernt, sozialwissenschaftlich aufgeklirte Lehrer eine zentrale Rolle zu spielen
haben. Den komplexen sozialen LernprozeB, der hier vonndten ist, kann das erzichungs-
wissenschaftliche und sozialwissenschaftliche Grundstudium der Lehrer vielleicht anre-
gen, doch gewiB nicht allein bewiltigen. Universititsweite Uberlegungen sind hierfiir n6-
tig, die eine institutionelle Kooperation zwischen Sozial- und Erziehungswissenschaft ein-
schlieBen.

Eine Anzahl weiterer Studienbereiche haben bisher nicht einmal Erwahnung gefunden,
die gleichwohl als optionale Angebote in die Ausbildung der Lehrer Eingang finden miis-
sen. Dazu gehoren Philosophie und Ethik, Okonomie und Jurisprudenz. Insbesondere ethi-
sche Fragen miiBten fiir den verantwortungsbewuBten Lehrer wie fiir das Bildungssystem
insgesamt eine zentrale Rolle spielen.

Fragen der Zurechenbarkeit, der Chancengerechtigkeit, der Opportunititskosten und
der professionellen Verantwortung des Lehrers selbst miiten in einer Professionsethik des
Lehrerberufs eine Antwort finden oder doch wenigstens methodisch bearbeitet werden
konnen. Auch bildungsskonomische und juristische Probleme haben, neben dem positiven
Beitrag zur Funktionsbeschreibung des Bildungssystems, eine Affinitit zu den soeben ge-
nannten ethischen Fragestellungen. Sie alle konnen nur in einer noch zu entwickelnden
Struktur optionaler Angebote im Rahmen des Grundstudiums aller Lehrer Platz finden.

Die hier vorgeschlagene Grundstruktur bildet folglich die Basis eines Ausbildungsmi-
nimums im Bereich Erziehungs- und Sozialwissenschaft sowie Psychologie fiir alle
Lehrer. Das Lehrangebot in diesen Fichern wird umfangreicher und differenzierter sein
miissen, um dariiberhinaus Anforderungen fiir die Haupt- und Nebenfachabschliisse in Er-
ziehungswissenschaft und Psychologie sicherzustellen. Daraus ergibt sich fiir die Studie-
renden des Lehramts ein Vertiefungs- und Differenzierungsangebot im Bereich der Erzie-
hungswissenschaft und der Psychologie. Insbesondere die sozialwissenschaftlichen Stu-
dienangebote sollen zusitzliche Vertiefungsmoglichkeiten bereitstellen, die den Erwerb
von Zusatzqualifikationen ermoglichen. Die Strukturkommission hat Pflichtveranstaltun-
gen iiber die hier vorgeschlagenen hinaus nicht vorgesehen, um der Eigeninitiative der
Studierenden bei der Wahmehmung ihrer Interessen unter Inanspruchnahme einer lei-
stungsfahigen Studienberatung Raum zu geben. AuBerdem ist daran zu erinnern, daB eine
Fortsetzung der pidagogisch-psychologischen Ausbildung in der zweiten Phase wihrend
des Referendariats erfolgt. Dabei sollte sichergestellt werden, daB die erarbeiteten Kennt-
nisse in den Studienseminaren aufgegriffen und weiter vertieft werden, jedoch ein ,,Neu-
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einstieg" in dem Sinne, daB die Ausbildung nun erneut oder gar im Ernst erst jetzt beginnt,
unter allen Umstiéinden vermieden wird.

4. Bausteine als Grundelemente der Studiengiinge fiir die einzelnen Lehrimter
(Das Modul-Konzept)

Auf der Grundlage des oben beschriebenen Komponentenmodells wird das Potsdamer
Modell universitirer Lehrerbildung als ein modular strukturiertes Studium konzipiert. Die
Studierenden bauen — entsprechend den Anforderungen der Studienordnungen in den ein-
zelnen Priifungsfiichern innerhalb der rechtlichen Rahmenbedingungen der Lehramtsprii-
fungsordnung — selbstverantwortlich ihr Lehramtstudium aus einzelnen Modulen auf:

(a) ESW-Modul: Erziehungswissenschaft, Psychologie und Sozialwissenschaften (minde-
stens 30 SWS).

(b) Fach-1-Modul: Fachwissenschaft und -didaktik eines Unterrichtsfachs der Sekundar-
stufe I (mindestens 50 SWS).

Entsprechend dem angestrebten Lehramt (Primarstufe, Sekundarstufe I oder Sekundarstu-
fe IT) werden dazugewihlt:

(¢) Im Lehramt fiir die Primarstufe: das Primarstufen-Modul. Es enthilt differenzierende
Schulpédagogik und Didakiik der Primarstufe, das Fachstudium, gewihlte Lernberei-
che sowie Angebote zur Férderdiagnostik (mindestens 60 SWS).

Im Lehramt fiir Sekundarstufe I ein zweites Fach-1-Modul; dazu das Sekundarstufen-
I-Modul als stufenspezifische Profilierung im Bereich sozialpsychologischer und -pid-
agogischer Studien (mindestens 10 SWS).

Im Lehramt fiir die Sekundarstufe II: ein zweites Fach-Modul; dazu ein fachwissen-
schaftliches Aufbau-Modul eines Faches der Sekundarstufe II (30 SWS); das Studium
dieses zweiten Faches muB insgesamt mindestens 70 SWS umfassen.

Im Lehramt fiir die Sekundarstufe II — berufliche Fachrichtungen: das Studium einer
beruflichen Fachrichtung (Modul Berufliche Fachrichtung) an der Universitit Pots-
dam; z. Zt. Elektrotechnik, Maschinentechnik als Aufbaustudiengiinge (80 SWS). —
Eine berufliche Fachrichtung ist kombinierbar mit einem allgemeinbildenden Fach
(siehe b) oder einer speziellen beruflichen Fachrichtung innerhalb der gewihlten Stu-

_dienrichtung,

Zu diesen grundlegenden Studienangeboten kénnen weitere Module sowohl grundstindig
(innerhalb des Erststudiums) wie auch als Erweiterungs- oder Aufbaustudium (als Fort-
oder Weiterbildungsstudium an der Universitit) gewahlt werden, die entweder in Form
einer stufeniibergreifenden Lehrbefihigung im Rahmen der Lehramtspriifungsordnung
oder mit einem hochschuleigenen Zertifikat abgeschlossen werden kénnen:

() Fiir den Erwerb des stufeniibergreifenden Lehramts Sekundarstufe I/ Primarstufe: Auf-

bau-Modul Primarstufe (30 SWS); dieses Modul umfaBt u.a. Studien zum Anfangsun- -
terricht und differenzierende Primarstufenpidagogik.
Fiir den Erwerb des stufeniibergreifenden Lehramts Sekundarstufe Il/Sekundarstufe I
Aufbau-Modul Sekundarstufe (30 SWS); in diesem Modul werden die besonderen so-
zialisations- und lernpsychologischen Bedingungen des Unterrichts mit Jugendlichen
studiert.
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(e) Spezielle (Weiter-)Qualifizierungsangebote: z.B. Integrationspidagogik, Schulmana-
gement, Beratung. Das Angebot in diesem Bereich wird entsprechend dem Bedarf und
den Angebotsméglichkeiten der Universitit weiterentwickelt.

(f) Zusatzqualifikation ESW (10-30 SWS): Dieses Modul soll nach Art und Kombination
forschungsbezogen differenziert werden und einen obligatorischen forschungsmetho-
dischen Kem enthalten.

Die Binnenstruktur der Module ist so gestaltet, daB Pflicht- und Wahlpflichtangebote be-
reitgestellt werden; innerhalb des Wahlpflichtangebotes soll eine Profilbildung moglich
sein.

5. Verbindung der 1. und der 2. Ausbildungsphase

Versuche einer einphasigen Lehrerbildung in den alten Bundesléndern sind abgebrochen
worden, und die Tradition der praxisbezogen-einphasigen Lehrerbildung in der ehemali-
gen DDR ist wegen der politischen Funktion dieser Ausbildung diskreditiert. Gleichwohl
sind im Rahmen dieser Organisationsform Erfahrungen gesammelt worden, die einer
zweiphasigen Lehrerbildung nicht verlorengehen sollten. Dazu gehoren der Praxisbezug
der Lehrerbildung — das Prinzip, zukiinftigen Lehrem durch studienbegleitende Praktika
Berufsfelderfahrungen zu erschlieBen, die eine zentrale Funktion fiir das Studium gewin-
nen — und die Praxisorientierung des Studiums, d.h. die Gestaltung des Studiums im Blick
auf die spitere Berufstitigkeit.

Im Potsdamer Modell der Lehrerbildung sollen also die Praktika sowohl berufsfelder-
schlieBende als auch studienorganisierende Funktionen besitzen. Die Praxisorientierung
im Sinne der friiheren Ausbildung in der DDR wurde zugunsten eines professionsorientier-
ten Modells wissenschaftlicher Vorbereitung auf den Lehrerberuf aufgegeben. Die her-
kémmliche Form der Trennung zwischen wissenschaftlichen Fachstudien an der Universi-
tit und fachzentrierten praktischen Studien wihrend des Vorbereitungsdienstes soll tun-
lichst aufgehoben werden. Die Studienseminare sollten mit der Universitit in einer auf
Kontinuitit angelegten Lehrerbildung zusammenwirken. Die Idealvorstellung ist, daB die
psychologische und sozialwissenschaftliche Grundausbildung der Universitét in den Stu-
dienseminaren praxisniher fortgefiihrt wird, die Studienseminare an der Schulforschung
beteiligt werden und diese iiber die Studienseminare die Schulen erreicht. Mitarbeiter der
Studienseminare konnten mit Lehrauftriigen an der universitiren Lehre, mit Tutorenaufga-
ben an den Praktika und mit ihrer speziellen Expertise an der universitiren Forschung
beteiligt werden; Mitarbeiter der Universitéit konnten ggf. am Lehrprogramm der Seminare
teilnehmen. Die institutionellen ,,Querstrukturen® der Lehrerbildung sollen so aufgebaut
werden, daB sie Kooperation, Koordination und wechselweise Partizipation an Forschung
und Lehre in beiden Institutionen systematisch begiinstigen. In beiden Phasen soll die Ein-
bindung von Studierenden in die berufsfeldbezogene Forschung méglich sein.

6. Forschung

(1) Die Lehrerausbildung an der Universitiit Potsdam soll ihrem Anspruch nach modellbil-
dend sein. Dies gilt in besonderem MaBe fiir die Einheit und Wechselwirkung von Lehre,
Studium und Forschung. Eine innovativ orientierte, wissenschaftlich fundierte, profes-
sionsbezogene Lehre bedarf stindiger Befruchtung und Anreicherung durch die Forschung
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— sowohl in der Problemsicht als auch hinsichtlich der Ergebnisse. Fiir die Studierenden ist
die Mitwirkung an den Forschungsprozessen eine privilegierte Form aktiven Eindringens
in die theoretischen, methodologischen und empirischen Grundlagen der zu studierenden
Wissenschaften. Dadurch wird die Bereitschaft geweckt und entwickelt, wissenschaftliche
Erkenntnisse und Problemstellungen im Handlungsfeld des Berufs zu verfolgen und zu
nutzen.

Hieraus ergeben sich Konsequenzen und Potenzen auch fiir die Fort- und Weiterbil-
dung. Fiir die Forschung ihrerseits ergibt sich aus dem dargestellten Modell der Lehrerbil-
dung die Notwendigkeit, Probleme zu stellen und zu bearbeiten, die neue Perspektiven fiir
Schulpraxis und Lehrerbildung eréffnen und die Wissenschaftsentwicklung auf den ent-
sprechenden Gebieten voranbringen.

(2) Um dies zu leisten, muf das Forschungspotential der lehrerbildenden Ficher entwik-
kelt werden. Dies muB iiber die Berufungspolitik der Universitéit ebenso geschehen wie
{iber den Aufbau einer forschungsforderlichen institutionellen Infrastruktur. Angesichts
der Komplexitit pddagogischer Prozesse und Tdtigkeiten gewinnt die Interdisziplinaritét
der Forschung besondere Bedeutung, die freilich erfolgversprechend nur entwickelt wer-
den kann, wenn die daran beteiligten Disziplinen ihre gegenstandsspezifischen Sichtwei-
sen und Methodiken einbringen, die Wechselbeziehungen der Aspekte explizit zum Ge-
genstand machen und Kooperationsbereitschaft und -kompetenz entwickeln. Die Institu-
tionalisierung muB deshalb auf mehreren Ebenen geschehen und diese miteinander
abstimmen: Forschungsprojekte der einzelnen Disziplinen (innerhalb von Lehrstiihlen und
Instituten), Zusammenarbeit in interdisziplindren Forschungsprojekten innerhalb der Fa-
kultit, fakultditsiibergreifende Forschungsprojekte (gemeinsam mit den an der Lehrerbil-
dung beteiligten Fachwissenschaften, mit den Sozialwissenschaften usw.).
Die Universitit ist gefordert, fiir cine solche mit der Lehre eng verbundene Forschung
im Bereich von Schule, Ausbildung und Erziehung Bedingungen und Organisationsfor-
men zu schaffen, die ihr einen besonderen Platz in der Forschungslandschaft sichern und
die Forschung fiir Lehrende und Studierende attraktiv machen. Der dafiir notwendigerwei-
se erforderliche Aufwand in personeller, materieller und organisatorischer Hinsicht wird
sich mehrfach auszahlen:
— in der Qualitit und Attraktivitiit der Lehre und des Studiums sowie der Fort- und Wei-
terbildung;
— in der Bildung des wissenschaftlichen Nachwuchses und der Qualitiit von Magister-,
Diplom-, Promotions- und Habilitationsarbeiten;
— in der Relevanz und Wirksamkeit der universitiren Wissenschaft fiir die p4dagogische
Praxis und ihrer Anerkennung durch Lehre und Offentlichkeit;
— in der Rolle, die die Forschung auf diesem Gebiet an der Universitit Potsdam und
dariiber hinaus in der iiberregionalen Wissenschaftslandschaft spielen kann;
~ in den Méoglichkeiten der Einwerbung von Drittmitteln.

(3) Das Engagement fiir Forschung im Bereich der lehrerbildenden Ficher ist gerade in der
ersten Phase der Realisierung des Potsdamer Modells der Lehrerbildung besonders dring-
lich, weil hier den Anfangsschwierigkeiten und der Gefahr zu begegnen ist, da8 die For-
schung in den Hintergrund gedringt wird. Das Forschungsengagement solite zunéchst auf
den Auf- und Ausbau einiger profilbildender Spezialbereiche gerichtet werden, die fiir das
Potsdamer Modell bestimmend sind. Die Forschung sollte von vornherein interdisziplinir
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angelegt werden, so daB sie forderlich auf die beteiligten Disziplinen und Bereiche zuriick-
wirken kann.

Es kann nicht die Funktion der Denkschrift sein, ein Forschungsprogramm fiir die Uni-
versitit Potsdam zu entwerfen. Hier soll nur beispiethaft auf ein Programm hingewiesen
werden, das fiir Potsdam — auch in Fortfiihrung der dortigen Didaktik-Tradition — typisch
sein kénnte: di¢ Analyse der Lern- und Entwicklungseffekte fachspezifischer und/oder
fachiibergreifender Lehrstrategien in psychologisch unterschiedlichen Gruppen von Ler-
nenden (,,Psychologische, insbesondere entwicklungs- und kognitionspsychologische Di-
daktik*).

(4) Der Aufbau einer forschungsintensiven Institutionenstruktur in der Lehrerbildung wird
auch diese selbst an die Information riickbinden, die Forschung erzeugt. Im Blick daranf
sollte die Universitit Potsdam ein Austauschprogramm mit international anerkannten Zen-
tren einer konzeptuell progressiven und innovativ organisierten Lehrerbildung (einschlieB-
lich Fort- und Weiterbildung) aufbauen, in denen insbesondere die Kooperation mit der
Psychologie selbstverstiindlich und stilbildend ist — wie es im {ibrigen auch der Struktur-
entwurf fiir die Psychologie im Potsdam vorsieht (s. Anhang der Denkschrift).

(5) Gelinge es der Universitit Potsdam, ein solches Programm zu realisieren, wire sie die
erste Universitdt in Deutschland, die Lehrerbildung in einem interdisziplindren Graduier-
tenkolleg in der Art einer Graduate School of Education systematisch anlegt, die Grundla-
genfédcher, professionsbezogene Nebenficher und kontexterhellende Wissenschaftsdiszi-
plinen im Blick auf professionelle Expertise im Erzichungsfeld forschungsintensiv gestal-
tet und in einer einheitlichen und gleichwohl differenzierten Institution organisiert. Damit
konnte die oben erwihnte traditionelle Fragmentierung der Lehrerbildung zwischen Pad-
agogischer Hochschule fiir Primarlehrer und wissenschaftlicher Fachausbildung fiir Se-
kundarlehrer iiberwunden und die Erzichungswissenschaften, wie immer diese definiert
sein mogen, an einem Ort auf ein Niveau gebracht werden, das auf andere Orte und auf
diese Wissenschaft im ganzen ausstrahit.
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