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WERNER THOLE/ERNST-UWE K{UISTER-SCHAPFL

Erfahrung und Wissen

Deutungsmuster und Wissensformen von Diplompddagogen und
Sozialpddagogen in der aufierschulischen Kinder- und Jugendarbeit

Zusammenfassung

Auf der Basis von narrativen, biographisch angelegten Interviews wird den berufsorientierten
Deutungsmustern, Handlungsplinen und dem fachlichen Wissen von sozialpiidagogischen Akteu-
ren nachgespiirt, die in Handlungsfeldern der auferschulischen Kinder- und Jugendarbeit titig
sind. Der Ertrag einer qualitativ orientierten empirischen Analyse der beruflichen Habitualisie-
rung von P#dagoginnen und Pidagogen mit den unterschiedlichsten Profilen wird exemplarisch
{iber eine Fallrekonstruktion verdeutlicht. Als ein Ergebnis wird festgehalten, daf3 die in der auBer-
schulischen Kinder- und Jugendarbeit T#tigen in der Regel bei der Herstellung einer ,,professionel-
len Praxis* ihren biographischen Ressourcen mehr vertrauen als der Ausbuchstabierung einer wis-
senschaftlich abgestiitzten Fachlichkeit.

1. Was wissen wir iiber piddagogisches Wissen und Konnen? —
Ankniipfungspunkte

Mit welchem Wissen begriinden und produzieren Sozialarbeiterinnen und Sozi-
alarbeiter, Sozialpiddagoginnen und Sozialpddagogen, Diplompddagoginnen
und Diplompidagogen, Lehrerinnen und Lehrer, Freizeit- und Kulturpédago-
ginnen und -piadagogen, also Pddagoginnen und P4ddagogen mit unterschiedlich-
sten Profilen, ihr Kénnen und Handeln in der beruflichen Praxis? Welche For-
men finden sie, um die erworbenen theoretischen Kenntnisse fiir einen
»gelungenen®, fachlich abgesicherten Berufsalltag fruchtbar zu machen? Wie
iiberfiihren sie Wissen in Kénnen und Handeln, Theorie in Praxis, disziplinére
Kenntnisse in professionelles Tun?

Auf den ersten Blick haftet den Fragen zweifelsohne etwas Uberschaubares
an. Jedoch diirfte Einigkeit dariiber bestehen, daB ihre definitive Kldrung noch
aussteht und die in den Fragen benannten Probleme seit drei Jahrzehnten unter
den verschiedensten Labels umfangreichen professionsorientierten erziehungs-
wissenschaftlichen und sozialwissenschaftlichen Vergewisserungen unterliegen.
Aufgehoben und diskutiert finden sie sich gegenwirtig erstens in den allgemei-
nen erziehungs- und sozialwissenschaftlichen Professionalisierungsdiskursen
(vgl. u.a. TenorTH 1989; BECck/Bonss 1989); zweitens in den erziehungswissen-
schaftlichen Analysen zum ,, Theorie-Praxis-Problem* und zur Verwendung von
wissenschaftlichem Wissen (vgl. LUDERs 1991); drittens in den professions- und
praxisbezogenen Uberlegungen der erziehungswissenschaftlichen Subdiszipli-
nen (vgl. u.a. KoriNg 1989; TERHART 1992; HARNEY/KORING/JUTTING 1987; DEWE/
Ortto 1987; GiesekE 1989; ScHUTZE 1994; GILDEMEISTER 1992) sowie neuerdings
viertens in den aus dem Dornrdschenschlaf erwachten Gesprachen tiber die
Situation und die Zukunft der akademischen Ausbildung (vgl. RAUSCHENBACH
1994; NrrTEL 1995; THOLE 1995). Ungeachtet der im einzelnen durchaus beacht-
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lichen Ertrige der empirischen und theoretischen Sondierungen bleibt die
Ergebnislage insofern offen, als daB weder fiir die schulischen noch fiir die au-
Berschulischen padagogischen Handlungsfelder ein konsistentes, von der erzie-
hungswissenschaftlichen Disziplin abgestiitztes und der professionellen Zunft
mehrheitlich und einheitlich getragenes Professionalisierungsmodell vorliegt.

Immerhin ist festzuhalten, daB zumindest die Professionalisierung der Leh-
rertdtigkeit ein annéhernd ausgereiftes und systematisiertes Profil zeigt — trotz
aller in der jiingsten Zeit vorwiegend in den Medien artikulierten Zwischenrufe.
Bedingt durch die hohe Regelhaftigkeit des schulischen Systems, durch die zeit-
liche Strukturierung der unterrichtlichen Titigkeiten, iiber die mit den metho-
disch-didaktischen Modellen und fachspezifischen Wissensbesténden gegebe-
nen Orientierungspunkte sowie iiber die bekannten Riten und Formen der
beruflichen Eingewohnungsphase der Lehrernovizen in das Handlungsfeld
Schule und die gegebenen hierarchischen Strukturen konnte der Professionali-
sierungsprozef hier, trotz der fortexistierenden Probleme in der unterrichtli-
chen interaktiven Vermittlungsarbeit (vgl. KorING 1989; auch HORNSTEIN/LU-
DERs 1989, S. 753 ff), relativ klare Strukturen entwickeln, auch wenn im Zuge
der gesellschaftlichen und bildungspolitischen Modernisierung erneute Verfliis-
sigungen erkennbar sind.

Ein anderes, weitaus diffuseres Bild zeigt sich hingegen in den auBerschuli-
schen pddagogischen Handlungsfeldern. Und je weiter sie von genuin unter-
richtlichen Tétigkeiten entfernt liegen, um so komplizierter werden die mit der
Verberuflichung des Pidagogischen einhergehenden professionstheoretischen
Uneindeutigkeiten. So bezeichnen in bezug auf die Erwachsenenbildung neuere
theoretische und empirische Befunde sie als eine ,,unentschiedene Profession®,
weil die beschiftigten Pidagogen und Pédagoginnen ein ,,ausgefranstes“ Be-
rufsfeld mit unklaren Beschiiftigungsoptionen vorfinden, nur mithsam und nicht
durchgiingig klar zwischen professionellem Mandat und gesellschaftlichem Auf-
trag auszubalancieren wissen und eine uneindeutige Haltung gegentiber den
priméren professionellen Aktivititen zeigen (vgl. NitTeL 1995). Immerhin zeigt
die wissenschaftliche Erwachsenenbildung sich allmihlich fiir bisher ausge-
klammerte professionstheoretische Fragen sensibilisiert, schérft ihren Blick fiir
Fragen des Theorie-Praxis-Transfers und riickt Analysen des Verhiltnisses von
Wissen und pidagogischer Praxis und die beruflich-professionelle Sozialisation
der in der Erwachsenenbildung Titigen in das Zentrum aufkldrungssuchender
Diskurse (vgl. GIESEKE 1989; HARNEY/NITTEL 1995; ALHEIT 1995; EGGER 1995).

Entsprechende Problemstellungen finden demgegentiber in der Sozialpid-
agogik erst zogerlich eine vergleichbare, umfassend empirisch motivierte Auf-
merksamkeit. Obgleich im Vergleich zur Erwachsenenbildung in der Sozialpad-
agogik professionsbezogene Reflexionen eine lingere Tradition haben (vgl. u.a.
MULLER/OTTO 1984; SAHLE 1985; MULLER u.a. 1982, 1984; ScHUTZE 1994; GiLpE-
MEISTER 1992), vermogen die vorliegenden Befunde bisher die eigentlichen Fra-
gestellungen noch nicht befriedigend zu kliren.

In diesem Beitrag wird eine diesbeziigliche Aufschliisselung in bezug auf ein
Handlungsteld der Sozialpidagogik — die auBerschulische Pidagogik mit Kin-
dern und Jugendlichen - iiber drei Zugiinge empirisch entwickelt. Nach einer
Einleitung, die Ausgangslage und Fragestellung des Beitrages sondiert und den
methodischen Zuschnitt des Forschungsvorhabens, dem der Beitrag sein empi-
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risches Material verdankt, skizziert (2.), wird anhand einer langeren Fallrekon-
struktion eine Variante der Palette beruflicher Habitualisierungen von Sozial-
pédagogen und Diplompédagogen im sozialp@dagogischen Feld der auBerschu-
lischen Kinder- und Jugendarbeit exemplarisch illustriert und diskutiert (3.). Im
Kern geht es hierbei um den Versuch, die subjektiven Leistungen der in den
sozialpddagogischen Handlungsfeldern der Kinder- und Jugendarbeit Titigen
bei der Herstellung und Aufrechterhaltung ihrer Berufswelt und der hierzu
entwickelten Deutungs- und Interpretationsmuster zu untersuchen. Die Frucht-
barkeit und Relevanz dieser Rekonstruktion fiir die Identifizierung der Lage-
rung beruflicher Performanzen und Habitualisierungen wird abschlieBend un-
ter Hinzuziehung weiterer Félle gepriift (4.).

2. Fragestellung und Forschungsdesign — Notizen zur Methodologie

DaB professionsbezogene Fragestellungen zur Zeit beispielsweise in der Er-
wachsenenbildung einen héheren empirischen Stellenwert genief3en als in der
Sozialpiddagogik, hingt mdglicherweise damit zusammen, dal Themen be-
stimmten Konjunkturen unterliegen und daB momentan unterschiedliche Prio-
ritditen in den beiden erziehungswissenschaftlichen Teildisziplinen gesetzt
werden. Dariiber hinaus ist allerdings anzuerkennen, daf sich in der Sozialpad-
agogik Fragen nach der Verzahnung von Theorie und Praxis, der Verwendung
von sozialwissenschaftlichen und padagogischen Wissensformen in der Praxis
Sozialer Arbeit und der Konstituierung eines professionellen Habitus noch
komplexer gestalten als etwa in der Erwachsenenbildung. Beiden erziehungs-
wissenschaftlichen Subdisziplinen ist zwar ihre noch recht junge Akademisie-
rungsgeschichte gemeinsam (vgl. GANGLER 1994; KapE 1994), doch im Kontrast
zur Erwachsenenbildung findet die akademische Ausbildung fiir die Arbeitsfel-
der der Sozialen Arbeit nicht nur an einem, sondern an zwei Orten — Fachhoch-
schulen und Universitédten — statt (vgl. THoLE 1994), ist das Berufsfeldspektrum
der Sozialen Arbeit noch disparater als in der Erwachsenenbildung, ist weder
auf einen Ort noch auf eine Altersgruppe fixiert, erstreckt sich vom Kindergar-
ten iiber die auBerschulische Kinder- und Jugendarbeit iber den Allgemeinen
Sozialen Dienst bis zur Sozialen Arbeit mit dlteren Menschen und unterliegt
einem Ausdifferenzierungsprozef, der seinen Abschluf3 noch nicht erkennen
14Bt.! Die hiertiber hergestelite Spannbreite spezifischer sozialpddagogischer

1 Erschwerend kommt hinzu, dafl der Sozialen Arbeit keine von der Disziplin bestitigte und von
der Profession akzeptierte Theorie vorliegt, ja nicht einmal geklért scheint, wo der disziplinidre
Ort der theoretischen Verdichtungen zu liegen hat. Im Gegensatz zu den klassischen, traditio-
nellen Professionellen, den Arzten und Arztinnen, Juristen und Juristinnen, Pfarrern und Pfar-
rerinnen und Priestern, die in der Rechtswissenschaft, der Medizin und der Theologie einen
genuinen, fiir die Profession spezifisch ausformulierten wissenschaftlichen Bezugspunkt finden,
verfiigt die Soziale Arbeit an der Schwelle zum 21. Jahrhundert zwar iber eine beachtliche
Anzahl textgewordener Grundlagen, aber keineswegs iiber ein dichtes theoretisches Geriist.
Die von der sozialpidagogischen Profession wie von der sozialpidagogischen Disziplin ver-
langte Selbstaufklirung kann auch nicht die Diagnose der universalistischen Allgegenwart der
Sozialpdagogik ersetzen ( vgl. u.a. THierscr 1992). Jedwede Normalisierungsapologetik (LU-
DERS/WINKLER 1992, 8. 360) kann weder die theoretische Heterogenitit der Sozialpddagogik
tibertiinchen, noch die Dynamik der vor ihr liegenden sozialen Probleme und die sie tangieren-
den Risiken erahnen, ,normalisieren und fassen (vgl. HORNSTEIN 1995; THOLE 1995).
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Zuginge und handlungsorientierter Ausbuchstabierungen legt vor dem Hinter-
grund der Nichtexistenz eines einheitlichen theoretischen sozialpidagogischen
Bezugsrahmens nahe, analytische Inblicknahmen der Deutungs- und Hand-
lungsmuster sowie der habituellen Profile der in den Handlungsfeldern der So-
zialen Arbeit berufsméBig Titigen arbeitsfeldbezogen anzulegen. Die auBer-
schulische Pidagogik, konkreter: die Kinder- und Jugendarbeit bietet sich hier
an, weil sie sowohl ein historisch gewachsenes als auch ein relativ groBes und
ausdifferenziertes Arbeitsfeld der Sozialen Arbeit ist.2

»Es héngt in der Jugendpflege nicht weniger als alles von der Person des Ju-
gendpflegers ab ..., konstatierte GUNTHER DEHN (1929) Ende der zwanziger
Jahre im fiinften Band des ,,Handbuch[s] der P4dagogik“ (NoHL/PALLAT 1929).
DaB DeHN mit dieser Feststellung nicht nur die berufliche Existenz der bis dato
zumeist nicht einschlégig qualifizierten Jugendpfleger und -pflegerinnen sichern
wollte, sondern durchaus programmatisch das Profil der Berufstétigen in der
auBerschulischen Pédagogik zu konturieren suchte, verdeutlichen seine Prizi-
sierungen:

»Je mehr Jugendpflege Volkssache wird, je mehr also Jugendpflegersein ein erlernter Beruf wird,
desto stérker sollte sein ,charismatischer, d. h. sein von Gott gegebener Charakter betont werden,
damit er nicht einer 6den Betriebs- technik zum Opfer falle ... Ich meine ..., daB eine Verbunden-
heit der Seele des Leiters mit der des Jugendlichen vorhanden sein muB, die nicht nur auf pédago-
gischen Vorsitzen und sittlichen Erwigungen beruht, sondern die irgendwie eine natiirliche
Grundlage hat ... Neben dieser Anlage muB aber freilich noch beim Jugendpfleger, aus dieser
Reife und Uberlegenheit herauswachsend, die pidagogische Befihigung treten, ohne die er nichts
weiter als Bandenfithrer wire (DeuN 1929, 8. 109).

Die hiertiber aufgeworfene, fast als historisch anzusehende Frage, wieviel Ver-
beruflichung ein padagogisches Handlungsfeld verkraften kann, ohne seine »ha-
tiirlichen personellen Strukturen® zu verlieren, interessiert heute allerdings we-
niger als die danach, iiber wieviel, insbesondere wissenschaftliches Wissen die in
der Sozialpidagogik mit Kindern und Jugendlichen Titigen verfiigen und ob
und wie sie dieses im Kontext ihrer sozialpddagogischen Performanz in Kinder-
und Jugendhéusern, auf Abenteuerspielplitzen, in Jugendkunstschulen, Bil-
dungsstétten und in bezug auf Gleichaltrigengruppen in Jugendverbinden so-
wie in den unterschiedlichsten Projekten der mobilen Kinder- und Jugendarbeit
in Gestalt von StraBensozialarbeit und FuBballfangruppenarbeit aktivieren und
welchen Stil, mit anderen Worten: eigenstindigen beruflichen Habitus die in den
Feldern der Sozialen Arbeit und somit auch in der Kinder- und Jugendarbeit
Titigen dabei entwickeln. Soziale und p#dagogische Deutungsmuster und Ver-
stehensprozesse, Handlungspline und -muster, Anpassun gszwiinge und Autono-
mieverlangen, handlungsleitende Routinen und Ideologien, priverbale und kor-
persprachliche Skripts ergeben sich aus diesem Gravitationsverhiltnis und
erzeugen in der pidagogischen Praxis das, was wir hier als beruflichen Habitus
bezeichnen,?

2 Gleichwohl wird auch vorgetragen, daB ,,das klassische Modell der Professionalisierung ... auf
die Jugendarbeit ... gar nicht anwendbar® (BoHNISCH/M{UNCHMEIER 1987, 8. 39) ist, weil hier
nicht nur beruflich Beschiftigte, sondern auch ehrenamtlich engagierte Laien titig sind, Dieser
grofessionskritische Einwand charakterisiert allerdings ebenso andere sozialpddagogische Ar-

eitsfelder,
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In einer forschungspragmatischen Wendung des Erkenntniswunsches geht es
in dem methodisch qualitativ orientierten Projekt, aus dem hier berichtet wird
und in dessen Rahmen auch die Fallstudien erstellt wurden?, um die Rekon-
struktion von biographischen Verldufen sowie um die Wege zum und die Beweg-
lichkeit im Beruf. Gefragt wird nach den Zusammenhéngen von Biographie,
Hochschulsozialisation, beruflicher Sozialisation und dem Verlauf der Berufs-
karriere, also nach den berufsorientierten, routinisierten Deutungsmustern,
Handlungspldnen und professionellen Wissensformen in den Biographien, mit
anderen Worten: nach dem im Material sich entfaltenden beruflichen Habitus.
Die Fragestellung wird mit Hilfe von narrativen (biographisch orientierten) In-
terviews operationalisiert. Die strukturelle Gestaltung und die Durchfithrung
des Interviews folgt weitgehend den von ScHUTZE (u.a. 1983; vgl. auch Kri-
GER/MARoOTZKI 1995) entwickelten Regeln fiir die Erhebung von narrativen In-
terviews. Die erhobenen 22 Interviews mit zwdlf diplomierten Sozialpddagogen
bzw. Sozialarbeitern (Fachhochschule), sieben Diplompaddagogen und drei,
ebenfalls akademisch qualifizierten ,,Quereinsteigern® haben eine Linge von
zirka 90 bis 140 Minuten. Die Auswahl der Interviewpartner erfolgte nach dem
Prinzip des ,theoretical sample® (STrRaUSS 1994), also nach dem Schneeballsy-
stem, und der kontrollierten, fallspezifizierenden und -kontrastierenden Aus-
wahl im Verlauf der Forschungspraxis. Die hier anschlieBend vorgestellte bio-
graphische Portritierung und Rekonstruktion ist die verdichtete und verkiirzte
Fassung einer im Rahmen des genannten Projektes erstellten Fallanalyse.

3. Dieter Brattke —~ Fallrekonstruktion

3.1 ... das kristallisierte sich einfach auch in meiner Person begriindet
raus“ — Biographische Anniherung

Der 32jihrige Diplomsozialpddagoge Dieter Brattke leitet seit vier Jahren die Jugendfreizeitein-
richtung einer niedersiichsischen Kleinstadt, die in einem grofSstidtischen Einzugsgebiet liegt. In
Hamburg geboren - sein Vater war zum Zeitpunkt seiner Geburt als Diakon in einem Seemanns-
heim beschiftigt —, werden die Orte des Aufwachsens durch die berufliche Mobilitéit des Vaters
bestimmt. In Frankfurt leitet der Vater anschlieBend ein Aussiedlerheim, darauf folgend obliegt
ihm die Leitung des erzieherischen Dienstes in einem familienersetzenden Jungenheim der Evan-
gelischen Kirche, dem ,,Sanderhof“, in Niedersachsen, Hier verbringt der inzwischen fiinfjahrige
Dieter Brattke auch den Grofteil seiner Kindheit und Jugend. Seine Mutter, eine gelernte Kinder-
krankenschwester, iibernimmt neben ihrer Titigkeit als Hausfrau ehrenamtliche Aufgaben im
hauswirtschaftlichen Bereich des Jugendheimes. Erst als Dieter Brattkes sechs Jahre jlingere

3 Die Verwendung des Habitus-Begriffes erfolgt hier pragmatisch, auf den Gegenstand orien-
tiert, nicht metaphysisch, sondern historisch. Habitus wird als eine offene Kategorie angesehen,
als ein ,,System von Dispositionen zu praktischem Handeln“ (Bourpieu 1992, 8. 100, auch 1979;
vgl. u.a, ALHEIT 1995). Habitus ist das temporir gebundene Ergebnis eines Relationierungspro-
zesses zwischen objektiven Geselischaftslagen und individuellen Gestaltungswiinschen und
-spielrdumen.

4 Die Fallstudien entstanden im Rahmen des von der niederséchsischen Landesregierung gefor-
derten Projektes ,,Wissen und Konnen in der auBerschulischen Kinder- und Jugendarbeit®. Ne-
ben den Autoren arbeiten in der Forschungsgruppe DENNIS HAASE, GABI STAHL, JAN PETERSEN,
Marie HILGENFELD, JENS BALLHAUSE, PETER CLOOS (zei}weise) und L.ARs MORGENROTH mit.
Letzterer fithrte das Interview zu dem hier ausfiihrlich, vorgestellten Fall ,Dieter Brattke*
durch und erstellte die ersten fallrekonstruktiven Protokolle.
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Schwester, die heute im Ausland lebt, zur Schule geht, nimmt sie eine Halbtagstétigkeit in einem
Kindergarten auf.

Seine schulische Laufbahn verlief iiber einige ,,Umwege“: Nach dem Verlassen des Gymnasiums
in der neunten Klasse ohne SekundarabschluB I und dem Scheitern einer anschlieBend anvisierten
Berufsausbildung zum Koch - die Arbeitszeiten hiitten die Ausiibung des leidenschaftlich betriebe-
nen Handballsports unmdoglich gemacht — beschlieBt er, auf einer Handelsschule seine schulischen
Abschliisse, teilweise in Abendkursen, nachzuholen. Nach der erlangten ,mittleren Reife* absol-
viert er erfolgreich die Fachoberschule ,,Fachrichtung Wirtschaft®, Vor der Aufnahme eines wirt-
schaftswissenschaftlichen Studiums in Osnabriick, das er allerdings nach dem ersten Semester wie-
der abbricht, leistet er seinen Grundwehrdienst ab. Im Alter von 22 Jahren, zuvor ein halbjihriges
Praktikum in der Beschiftigungstherapie einer Rehabilitationsklinik absolvierend, beginnt Dieter
Brattke ein Fachhochschulstudium der Sozialpidagogik, das er nach fiinf Semestern erfolgreich
beendet. Das sozialpadagogische Anerkennungsjahr leistet er in einer kommunalen Jugendfrei-
zeiteinrichtung in der Stadt ab, wo er anschlieBend eine Festanstellung erhilt und heute noch be-
schiiftigt ist.

Den Weg in die Sozialpddagogik der auBerschulischen Kinder- und Jugendar-
beit 1Bt Dieter Brattke in dem Interview? in seiner Kindheit beginnen: ,,Ja gut,
ich denk’ mal,da konn’ wir anfangen, da8 ich in Hamburg geboren wurde, mein
Vadder selber Diakon ist und schon immer irgendwas gemacht hat im sozialen
Bereich. Das hat mich eigentlich abgeschreckt. Ich bin dann spiter auch im Jun-
genheim grof geworden, mehr oder weniger, auf *m Sanderhof.“PB?Mit dieser
Fokussierung konstituiert Dieter Brattke eine biographische Dramaturgie, die
seinen bisherigen Weg durchs Leben wie ein roter Faden durchzieht und auf die
er sich im Verlauf des Interviews an etlichen Stellen implizit bezieht.

Die retrospektive Erzihlstruktur dieser zentralen Passage des Interviews ge-
neriert als Kernaussage eine Herabsetzung zur Sozialen Arbeit. Dieter Brattke
rekonstruiert hier den Beginn seines beruflichen Weges in die Soziale Arbeit
zundchst im Sinne eines biographischen Resiimees als eine Karriere, die schon
beendet war, bevor sie iiberhaupt begann, iiber drei Schritte. Zunichst und er-
stens positioniert er sich mit den Worten ,,selber Diakon* zum Beruf des Vaters,
indem er seine heutige Qualifikation als diplomierter Sozialpddagoge mit der
des Vaters analogisiert. Die berufsbiographische Relevanz dieser Erzdhlung ent-
faltet eine Erzihlpassage aus dem zweiten mit Dieter Brattke gefithrten Inter-
view, in der er den weiteren beruflichen Werdegang des Vaters schildert. Nach
einer 25jahrigen Tétigkeit als Diakon, in der der Vater auch sozialpéddagogische
Aufgaben wahrnahm und seiner leitenden Funktion entsprechend entlohnt
wurde, aber keine seiner Titigkeit entsprechende Akzeptanz erfuhr, schreibt
sich dieser zeitgleich mit seinem Sohn fiir ein sozialpddagogisches Hochschul-
studium ein, allerdings nicht an einer staatlichen, sondern an einer evangeli-
schen Fachhochschule — ,.er wollte einfach auch Sozialpiddagoge sein, rund-
um“PBAIS, Zweitens wird in der Sequenz die berufliche Titigkeit des Vaters als
Diakon, die - wenig iiberraschend — von protestantischen Ethik- und Arbeits-
vorstellungen bestimmt ist, thematisiert. Die Feststellung, sein Vater hat ,,immer
was gemacht im sozialen Bereich“, verweist implizit auf ein karitatives Berufs-

5 Diein der Zitation benutzten Initialen beziehen sich auf den zitierten Fall, die Zahlenangaben
auf die Zeilennummern des Transkriptes. Kiirzere Interviewstellen wurden mit Riicksicht auf
die Lesbarkeit des Textes ohne Zeilenangaben nur initialisiert, wenn sie ansonsten nicht ein-
deutig als InterviewfuBerungen zu erkennen sind. Die Notierung DBA verweist auf ein nacher-
hobenes Interview mit Dieter Brattke im Rahmen einer kleinen ethnographischen Feldstudie.
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verstdndnis des Vaters, das in seiner inhaltlichen Ausgestaltung iiber das {ibliche
MaR hinaus private und berufliche Aktivitdten miteinander verkniipft. Die be-
rufliche Durchdringung und Formung der familialen Privatsphére wird nicht zu-
letzt auch angezeigt in der ehrenamtlichen hauswirtschaftlichen Téatigkeit der
Mutter in dem Jugendheim ,,Sanderhof*, also in der Berufswelt des Vaters. Die
Rolle der Mutter als unbezahlte Versorgerin, Koordinatorin und Organisatorin
in der Privatheit der Familie wird iiber den Beruf des Vaters verdoppelt, entpri-
vatisiert und ohne materielles Aquivalent tendenziell vergesellschaftet. Moglich
und gestiitzt wird dieser ProzeB der zeitgleichen Entgrenzung von Privatheit
und beruflicher Offentlichkeit durch die infrastrukturelle Insellage der sozial-
péddagogischen Einrichtung. Sie liegt dreieinhalb Kilometer von der néchsten
Ansiedlung entfernt, und Dieter Brattke bezeichnet den ,,Sanderhof* auch des-
wegen als ,,eigenstéindiges Dorf*PBA®,

Seine Freizeit verbringt Dieter Brattke gemeinsam mit den Jungen des Hei-
mes, zu denen er ein geschwisterliches Verhiltnis, dhnlich dem innerhalb der
Beziehungsstruktur einer GroBfamilie, entwickelt. Fiir die Zeit der Kindheit be-
zeichnet er mehrmals den ,,Sanderhof*, der zu dieser Zeit einem Abenteuer-
spielplatz glich, als den ,,optimalen Ort um aufzuwachsen“P8412 Erst in der Pu-
bertit treten offen Diskrepanzen auf: Dieter Brattke eignet sich im Umgang mit
den Jugendlichen Fahigkeiten an, wie beispielsweise das Aufbrechen von
Schlbssern, die sein Vater aufgrund seiner Position sanktionieren muf. Der dar-
auf folgende Versuch, mit den Jugendlichen zu fraternisieren, ist allerdings zum
Scheitern verurteilt, da das sich mittlerweile tiber Konkurrenzbeziehungen ein-
gestellte und ihm anhaftende Stigma des ,,Erzieherkindes* verhindert, eine Ver-
trauensbasis im Umgang mit den Jugendlichen aufzubauen. Ein zweiter sich bie-
tender Ausweg aus diesem Beziehungsdilemma, die Hinwendung zum Vater, ist
durch die obenerwidhnte Verzahnung von privaten und berufsoéffentlichen Be-
reichen ebenso versperrt: Die viterlichen Regeln und Verbote, die den reibungs-
losen Ablauf des Alltags in einem Jungenheim garantieren sollen, finden auch
im Umgang mit den eigenen Kindern und somit auch im Umgang mit Dieter
Brattke ihre Anwendung. Auf dem ,,Sanderhof* existierte fiir ihn kein eigener,
autonomer, von anderen uneinsehbarer Raum. Er war sowohl ,,... das Erzicher-
kind“ als auch ,,einer vom Sander*PBL7]

Kindheit und einen Teil seiner Jugendzeit, und das ist hier als zentrales Ergeb-
nis festzuhalten, verlebt Dieter Brattke in einem familiale Binnen- und AufBen-
welten verschrinkenden Sozialisationsmilieu. Die hier gesammelten Erfahrun-
gen und Erlebnisse prigen bis heute seine Einstellungen und Bilder von der
Sozialen Arbeit: Zum einen sind sie es, die ihn sich in der Berufsfindungsphase
zunichst gegen einen Weg in die Sozialpadagogik entscheiden lassen; zum ande-
ren bestimmen sie bis heute seine Lesart der Sozialen Arbeit:,,... ich hab’ nicht
unbedingt dieses Helfersyndrom, das geht mir eigentlich ab. Sicher, wenn ich die
Maoglichkeit sehe, irgend jemand zu helfen, dann helf’ ich ihm auch. Aber wenn
ich die Moglichkeit nicht sehe, dann 1a’ ich ihn auch fallen, ne.“PB76
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3.2 ,Jeder hat im Leben frither oder spiiter so die Eingebung was er mal
machen will* — (Verschlungene) Wege zum Beruf

DaB er zunéchst nach dem Grundwehrdienst ein Studium der Wirtschaftswis-
senschaften beginnt, also eine berufliche Karriere fernab der Sozialen Arbeit
anvisiert, dafiir fihrt Dieter Brattke auch die von ihm als recht eingeschrinkt
erlebten wirtschaftlichen Verhiltnisse seiner Eltern an, die ,,ewig gebraucht ha-
ben, um sich irgendwas aufzubauen“PBA3. und ,,s0 war so eine Idee, doch was
mit Wirtschaft zu machen, weil man da doch mehr verdient“PPA346 Das Studium
bleibt allerdings eine Stippvisite. Er scheitert an der wirtschaftswissenschaftli-
chen Fachkultur, die ihm aufgrund seiner vom ,,Sanderhof“-Milieu geprégten
Deutungsmuster und Ressourcen fremd bleibt und keine Méglichkeiten bietet,
erfolgreich in eine Hochschulsozialisation einzumiinden. Zuriick bleibt in der
Erinnerung ein unscharf konturiertes Bild: ,,So die ganzen Aktenkoffertypen
und das, war so damals nicht meine Welt.“PB20Dje gescheiterte Abgrenzung vom
Beruf des Vaters fordert eine neuerliche berufsbiographische Sondierung. Sich
dem mittlerweile wachsenden inneren Entscheidungsdruck stellend, nutzt Die-
ter Brattke nach dem Ableisten des Grundwehrdienstes die entstandenen Frei-
raume, um ein zweites Mal Bilanz zu ziehen. Gleich einer kaufménnischen dop-
pelten Buchfithrung listet er Soll und Haben, Anspriiche an den zukiinftigen
Beruf und persénliche Fahigkeiten auf, wobei Flexibilitit, SpaB und mittelfristi-
ge finanzielle Sicherheit als Bewertungskriterien fungieren. Nach einem einge-
henden inneren EntscheidungsprozeB entscheidet er sich fiir die Aufnahme ei-
nes sozialpédagogischen Studiums. Letztlich kommt er zu diesem Ergebnis
jedoch iiber ein AusschluBverfahren: ,,Und da war fiir mich eigentlich nur die
Sozialarbeit, ne.*DB3®

Unter den Aspekten Flexibilitit, relative finanzielle Sicherheit und Spa ist es
vor allem der letztgenannte, den Dieter Brattke unter den freiziigigen Bedin-
gungen des verlingerten Moratoriums Studium verwirklicht. Im Gegensatz zu
dem miBlungenen ersten Studienbeginn findet er rasch AnschluB: In den Mittel-
punkt dieses biographischen Abschnittes riicken fiir ihn informelle Beziehun-
gen, die er in einem Erstsemester-Betreuungsprojekt kniipft und durch intensi-
ve Aktivititen innerhalb des studentischen Lebensmilieus ausbaut sowie im
Zuge seiner pragmatischen Studienplanung auch strategisch nutzt: , Ich hatte
das Gliick gleich Leute kennenzulernen, die sich ganz gut orientiert hatten und
da ja die Moglichkeit bestand, sich in Scheine einzuklinken, mehr oder weniger,
dann haste gleich zu Anfang relativ viel abgerissen, ne.“PB416 Zydem bieten sich
ihm Moglichkeiten, privaten Interessen und Neigungen nachzugehen und sie
mit sozialpédagogischen Themen und Methoden zu koppeln. So verbindet er
seine sportlichen Fihigkeiten mit erlebnispidagogischen Angeboten, und sein
organisatorisches Talent findet sich in umwelt- und freizeitpidagogischen Pro-
jekten aufgehoben. Diese eher unstrukturierte und érlebnisorientierte Studien-
planung begriindet Dieter Brattke damit, daB es schwierig und wenig erfolgver-
sprechend ist, auf ein konkretes Berufssegment der Sozialen Arbeit hin zu
studieren, da es unwahrscheinlich, zumindest unsicher ist, in diesem nach dem
Studium auch eine Anstellung zu erhalten. Eine Ausnahme bildet fiir ihn der
Erwerb von Wissensbesténden zu administrativen Bereichen wie kommunaler
Verwaltung und Planung sowie Recht, deren Relevanz er fiir alle sozialpédago-
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gischen Handlungsfelder konstatiert. So wenig wie er gezielt und mit wissen-
schaftlicher Neugierde studiert, so fliichtig setzt er sich mit Fachliteratur ausein-
ander: ,,Ich bin jetzt eigentlich eher in der Lage andere Biicher zu lesen.“PB608
Statt sich mit dem theoretischen Referenzsystem der Sozialpiddagogik bekannt
zu machen, entscheiden bei Dieter Brattke eigene Kriterien dartiber, was fach-
gerechte Literatur ist. Zur Legitimation seines Umgangs mit den Publikationen
der Referenzdisziplinen seines Studienganges greift er ebenfalls auf den Erfah-
rungsfundus seiner Jugendbiographie zuriick, hatte er doch frithzeitig die Gele-
genheit, in der viterlichen Bibliothek Bekanntschaft mit den Klassikern der
Pddagogik, den ,,Alten*,zu machen: ,,Ich hab’ die Alten frither mal gelesen, fast
noch als Kind oder als Jugendlicher und das war’s denn auch, um mich eben mit
dem ganzen Ding eben auch auseinanderzusetzen, auch mit der Arbeit meines
Vaters und dhnlichem, hab’ ich die recht friihzeitig gelesen und von daher hatt’
ich auch nie das Bediirfnis, das spéiter noch mal im Studium zu machen. Das war
fiir mich dann abgehakt.“PB1291

Wie intensiv dieses ,,Studium® in frithen Jahren gewesen sein mag, verdeut-
licht seine Aufzdhlung der ,,groflen Piddagogen®, in der padagogische Modelle
und Autoren durcheinandergeraten, gar verwechselt werden. Neben PEsTALOZZI1
und ,,dem Englidnder mit seinem Denkmodell Summerhill“PB12% wird auch
» Waldorf“ genannt. Aktuelle Literatur besitzt in seinen Augen einen geringen
Stellenwert, denn das, ,,was wir daraus machen, ist ja eigentlich nur noch ’n Ab-
klatsch, den wir verbessern miissen, ne“PB127 Folgerichtig erscheint ihm eine
léngere, wissenschaftsgebundene Studienzeit, auch angesichts des Zwanges, sich
tiber Nebentitigkeiten im Gastronomiegewerbe finanziell abzusichern, riick-
blickend als wenig ratsam, da: ,,effektiv gebracht hitte es mir nichts, au3er noch
mal eineinhalb Jahre warten auf Geld“PB4% Zudem erwartet er auch nicht, daf3
das Studium die fiir den Berufsalltag nétigen Wissens- und Erfahrungsressour-
cen bereitstellen kann. Er bemiiht hierbei den Vergleich mit einer Fahrschule,
die zwar einiges an grundlegender Theorie und Praxis vermitteln kann, aber
»richtig lernen tust du erst im Job“PB43 Am Ende seiner Studienzeit hat er ei-
nerseits biographisch angelegte Fahigkeiten und Neigungen ausgestaltet und
qualifiziert, andererseits liberfiihrt er lebensgeschichtliche Briiche und Ambiva-
lenzen, die ihren Niederschlag in — wie sich zeigen wird — nicht unproblemati-
schen Deutungs- und Handlungsmustern finden, als sperriges Gepiéck in den
Beruf. '

3.3 ,,Ich bin irgendwo so 'n Mittelding zwischen Spiefier und Freak* -
Habitus, Wissen und Erfahrung

Die Einrichtung, die Dieter Brattke heute leitet, ist mit besonderer Férderung
von seiten des stidtischen Trégers als Modell- und Représentationsprojekt kon-
zipiert und soll eine als besonders hoch eingeschitzte Devianzneigung der Ju-
gendlichen des Stadtteils kompensieren. Die besondere Aufmerksamkeit, die
das Projekt genieft, verschérft den Konflikt zwischen der stiddtischen Jugend-
pflege und den Jugendlichen, denen er auf ihrer Suche nach subkulturellen Frei-
rdumen ebenso gerecht werden will wie den administrativen und piadagogischen
Intentionen und den ergebnisorientierten Anspriichen der kommunalen Ju-
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gendhilfepolitik. Um dieser Ambivalenz standzuhalten und sie partiell auszu-
gleichen, greift Dieter Brattke auf Qualifikationen zuriick, die — wie dargestellt
~ einerseits ihren Ursprung in Wissensaneignungen im Zuge des Studiums fin-
den, gerade in den Bereichen Recht, Administration und Organisation, anderer-
seits auf einen Erfahrungsfundus basieren, der im Laufe der Berufs- und vor
allem der Primirsozialisation angereichert werden konnte.

Fur die Gestaltung des Berufsalltags mit den Jugendlichen hélt er Fahigkeiten
wie Allgemeinbildung, Selbstvertrauen, Menschenkenntnis und handwerkliches
Geschick sowie das Spielen von Billard und Tischtennis fiir handlungsrelevant.
Dariiber hinaus ist es seine besondere Kreativitit, mit der es ihm gelingt, den
individualisierten kulturellen Praxen von méglichst vielen Jugendlichen gerecht
zu werden: ,,Du hast einfach tausend verschiedene Kids, die tausend verschiede-
ne Ideen haben und tausend Sachen verwirklichen wollen.“PB13% A bseits metho-
disch-konzeptionell angeleiteter Wege spiirt er in einer Haltung prinzipieller
Offenheit einerseits jugendlichen Modetrends nach, andererseits hilft ihm seine
naturwiichsige Inspiration und Neugierde, die in allen privaten und beruflichen
Bereichen sich bietenden Anregungen in eine fiir den padagogischen Proze
nutzbare Form zu transformieren. Neben neu entdeckten Medien, wie Video
oder Computer, finden dabei ebenso seine Freizeitneigungen, wie etwa leicht
abgewandelte Geschicklichkeitsiibungen aus dem Handballtraining oder die
héusliche Lektiire von Fantasy-Literatur, die als improvisierte M#rchenerzih-
lung am né#chtlichen Lagerfeuer die Kinder der Ferienfreizeit bannt, in seine
sozialpiidagogische Praxis Eingang. Dieter Brattke entwirft das komplexe Bild
eines Wechselspiels von Kreativitdt und Motivation: Aus den Quellen seiner
Kreativitdt schopfend, plaziert er ins Zentrum seines beruflichen Handelns die
Motivation der Jugendlichen zur kreativen Freizeitgestaltung, von deren Gelin-
gen wiederum die eigene Berufsmotivation bestimmt wird,

Sich auf seine verwaltungstechnischen Kenntnisse und kreativen Fihgkeiten
stiitzend, gelingt es Dieter Brattke, den oben beschriebenen Anforderungspro-
filen, denen der Verwaltung, denen der Jugendlichen und schlieflich seinen ei-
genen, solange gerecht zu werden, bis die sich daraus ergebenden Ambivalenzen
unter dem alltédglichen Handlungsdruck sich derart verstirken, daB die ihm zur
Verfiigung stehenden Wissens- und Erfahrungsressourcen fiir die Bewiltigung
der Krisensituation nicht mehr ausreichen. Verdeutlicht werden soll dies anhand
einer Textpassage, die nach eigenem Bekunden, neben in héchstem MaBe von
physischer Gewalt erfiillten Situationen, das ,hérteste Erlebnis seiner Berufs-
laufbahn dokumentiertPBo25

Er hat gerade erst seine Tétigkeit in der Jugendfreizeiteinrichtung aufgenommen, da trifft er auf
einen Jugendlichen, den der Stadtjugendpfleger, sein direkter Vorgesetzter, mit einem unbefriste-
ten Hausverbot bedacht hatte. Eine MaBregelung, die Dieter Brattke wie auch der Jugendliche als
iibertrieben einschitzen, ,,wegen irgendwelcher Nichtigkeiten®, die aber beide zunéchst akzeptie-
ren missen. In dieser Situation bietet Dieter Brattke dem Jugendlichen sein Entgegenkommen an,
indem er ihm eine Koalition gegen die eigene vorgesetzte Dienststelle signalisiert: ,,Ich bin noch zu
neu, um mich dagegen gleich zu stellen.” Zunichst scheint es so, daB der Jugendliche auf dieses
vage Angebot eingeht. Um so irritierter ist Dieter Brattke, als er mit ansehen muf, wie dieser kurz
darauf, ,,vor meiner Nase*, versucht, ein vor der Jugendfreizeiteinrichtung abgestelltes Fahrrad zu
entwenden. In dieser Szene gelingt es ihm nicht, die situativ geformte sinnhafte Struktur des ju-
gendlichen Handlungsmusters aufzuschltissen, d.h., sie als mogliche logische Reaktion auf sein
eigenes Verhalten zu denten: Seine als ,Never” ohnehin schmale Autoritétsbasis weiter untergra-
bend, versucht er, mit dem Jugendlichen zu fraternisieren, obwohl er die institutionell vorgegebene
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komplementire Beziehung aufrechterhilt,indem er dem Jugendlichen den Zutritt verweigert. Zu-
dem realisiert er nicht, daB das von ihm unterbreitete Entgegenkommen nicht ernst genommen
werden kann, da es in seiner Unbestimmtheit wenig verlockend erscheint: ,,Wir kénnen vielleicht
nichsten Monat oder tibernéichsten Monat dariiber reden, ob ich vielleicht fiir dich da was in die
Wege leiten kann.* Letztendlich muf der Jugendliche in der anschlieBenden Entscheidungssituati-
on zu dem Schlu kommen, daf nicht einzuschitzen ist, ,,wieviel Dieter Brattkes Wort zihlt*.

Die Akzeptanz, auf die Dieter Brattke in der Beziechung zu den Jugendlichen
gewohnlich zuriickgreifen kann und die letztlich den Erfolg seiner pddagogi-
schen Bemiihungen begriindet, konnte sich in diesem Fall nicht aufbauen.In der
abschlieBenden Bewertung der Situation zeigt sich, da3 Dieter Brattke, zumin-
dest bezogen auf diese Situation, nicht iiber die Ressourcen fiir eine selbstkriti-
sche Reflexion verfiigt. Eine {iber theoretisches Wissen fundierte Analyse der
Situation unterbleibt. Sie hitte einerseits das Verhalten des Jugendlichen zu
plausibilisieren, andererseits das personliche Scheitern zu relativieren. Statt des-
sen dominiert die emotionale Tiefe der erlittenen Kriankung: ,,Dann fragst du
dich auch, ey sag mal, wofiir reifit du dir jetzt den Arsch auf, warum willst du mit
dem noch mal reden, ne, oder fiir den irgendwas machen. Wenn der dich so
schon verarscht, ohne dich zu kennen, ne.*“PB7

Angesprochen wird hier, neben dem latent vorhandenen, d.h. von Dieter
Brattke nicht bearbeitbaren Widerspruch von biographisch geleiteter Jugend-
nihe und institutionell vorstrukturierten normativen Verfahrensmodi, ein wei-
teres, schon angedeutetes Ambivalenzfeld: Seine Perspektive 143t als Erfah-
rungsresiimee aus dieser Krisensituation nur den SchluB zu, die Grenzen seiner
beruflichen Hilfeleistungen zu konstatieren. Grenzen, die er bisher nur in der
Abgrenzung zum Helfermilieu des Vaters thematisierte, hier aber — wie sich
gezeigt hat, nur scheinbar - bestitigt findet. Somit gewinnt die Deutung, ,wenn
ich die Moglichkeit nicht sehe (zur Hilfeleistung), dann laB ich ihn auch fal-
Ien“PB77 an Brisanz, da hierbei nicht Entscheidungskriterien angelegt werden,
die aus einer reflexiven Beschiftigung mit der generellen Problematik helfen-
der Berufe hervorgehen, sondern unter dem Handlungsdruck des Berufsalltags
individuell gewihlte. So zeigen sich die von Dieter Brattke diagnostizierten
objektiven Grenzen der ,natiirlichen Arbeit“PB#als Grenzen der personlichen
Ambivalenztoleranz, die in mangelnden Reflexionsressourcen ihren Ursprung
finden.

Die herausgearbeitete Polaritdt von Jugendnihe und institutioneller Orien-
tierung durchzieht wie ein heimlicher Fahrplan Dieter Brattkes berufliches
Handeln sowie die hierauf bezogenen Deutungsmuster:

— Mehrmals betont Dieter Brattke an zentralen Stellen sein besonderes Enga-
gement fiir die Jugendlichen und kontrastiert dies zu dem seiner Kollegen, die
nicht bereit seien, tiber das dienstlich geregelte MaRB hinaus ,,Freizeit zu op-
fern“PB1235 oder sie gar zusammen mit den Jugendlichen zu verbringen, um in
der Jugendarbeit als ,,Schmelztiegel der Gesellschaft etwas Sinnvolles zu ma-
chen“PB1178  den Jugendlichen ein zweites Zuhause zu geben“PE!3*3und durch
Vorleben ,gewisse Erziehungsfunktionen zu iibernehmen“PB1% Die damit
zum Ausdruck gebrachte Annéherung an die véterliche Berufsauffassung wi-
derspricht dem ansonsten idiosynkratischen Duktus. Zum Vorschein kommt
eine biographisch verankerte Hilfeorientierung, die in diesem Zusammen-
hang sowohl seine bekundeten Abgrenzungsbestrebungen als auch die als
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Kompensation angestrebte Betonung organisatorisch-struktureller und nor-
mativ-institutioneller Settings bricht.

- Fiir seine weitere Karriere entwirft Dieter Brattke einen Plan jenseits der
auflerschulischen Kinder- und Jugendarbeit: ,,Dann bin ich ausgebrannt, dann
bin ich leer fiir die Jugendarbeit, dann muB ich was Neues machen“PB2% Die
intensive, gefithlsbetonte Art der Feststellung bringt seine Ahnung um die
Grenzen der selbstkonstatierten jugendnahen Flexibilitéit zum Ausdruck. Als
Ausweg bietet ihm die bisherige facettenreiche Beschiftigung in der Jugend-
arbeit nach eigenem Bekunden ideale Moglichkeiten, um einerseits die fiir
eine erfolgreiche Bewerbung nétigen Kompetenzen zu erwerben und ande-
rerseits die tiber ,,Hinz und Kunz“PB7 gekniipften wichtigen informellen Be-
zichungen zu anderen Handlungsfeldern fiir eine Umorientierung im Feld
der Sozialen Arbeit zu nutzen.

- Letztendlich wird in Dieter Brattkes Deutungen der Sozialen Arbeit ein Sta-
tuskonflikt deutlich. Sich auf seinen sozialen Status berufend, beklagt er ei-
nerseits die mangelnde Wertschétzung der Sozialpiadagogen und ihrer Titig-
keit in der Offentlichkeit, die sich auch in finanzieller Benachteiligung
gegeniiber anderen Hochschulabsolventen manifestiert. Andererseits bekun-
det er selbst die mangelnde Relevanz der Hochschulausbildung fiir die prak-
tische Titigkeit, da diese ebenso wie der Fort- und Weiterbildungsbereich von
der beruflichen Praxis abgeldst erscheint. Die damit einhergehende Uberbe-
tonung informell erworbener Fihigkeiten bedeutet konsequent verallgemei-
nert, daf ,jeder ein Stiick weit auf dieser Welt Sozialpidagoge ist“PB138und
»ansonsten ... diesen Job auch ein Maurer machen (kann), der n bichen
sensibel ist und einfach Feeling ... fiir Jugendliche (hat)*“PB136§

In einer Art Selbstportrit typisiert Dieter Brattke die in der Interpretation des
Falles herausgearbeiteten Ambivalenzen: ,Ich bin irgendwo so ’n Mittelding
zwischen SpieBer und Freak“PB24. In unterschiedlich starker Ausprigung zieht
sich diese Konstellation durch alle biographischen Abschnitte und beruflichen
Habitualisierungen: Das Ausbalancieren zwischen normativen Zielsetzungen
und der Suche nach personlichen Gestaltungsméglichkeiten findet sich in der
Jugendzeit als Konflikt zwischen Vaterautoritéit und dem subkulturellen Milieu
der Jugendlichen des Heimes, in der Berufsfindungsphase im Schwanken zwi-
schen den Wirtschaftswissenschaften und der Sozialen Arbeit, im Studium zwi-
schen administrativen Bereichen und der Betonung informeller Beziehungen, in
der Karriereplanung zwischen Geltungsbediirfnis und der Suche nach kreativen
Freirdumen, in der Beziehung zu den Adressaten zwischen normativen Vorga-
ben und Fraternisierungsbestrebungen, im beruflichen Selbstverstindnis zwi-
schen Nichthelfer und sinnstiftendem ,,Mann vor Ort“PB1568 im Privatleben zwi-
schen konventionellen Sportaktivititen im Verein und dem Wunsch, ,,einmal die
Woche Alarm zu machen“PB1785 und letztendlich auch im geduBerten Lebens-
traum wieder: ,,Besorg’ mir da irgendwann "ne Hiitte oder so und sag’, okay, das
ist mein Altersruhesitz und Mieter rein, die sich kiimmern und ich kann erst mal
meine fiinf Jahre Segeltérn machen oder was weif ich wie lange und geh’ dann
irgendwann zuriick, wenn ich alt und klapperig werde, “DB2211
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4. Studium, Beruf, Habitus — Falliibergreifende und theoretische Ertriige

Wenn den im Fall Dieter Brattke exemplarisch rekonstruierten Deutungsmu-
stern ein heuristischer Gehalt zugestanden wird, dann verdeutlichen sie in einer
nahezu als klassisch anzusehenden Weise, daB die Handlungsfelder der Sozialen
Arbeit durchaus iiber und durch die hier beruflich Tétigen in einer Art und Weise
ausgestaltet werden, die jenseits eindimensionaler Bestimmungen liegen. Weder
sind die beruflichen Akteure in der Sozialen Arbeit strukturell ausschlieBlich
dazu angeraten, die systemischen Imperative einer entmenschlichten kapitalisti-
schen Ordnung zu reproduzieren, also marionettenhaft im Sinne zweckrationaler
Priskripte zu operieren, noch konnen sie autonom und lediglich orientiert an
ihrer Fachlichkeit frei nach ihren Gestaltungswiinschen ihr Wissen vor dem Hin-
tergrund ihrer biographischen Erfahrungen in gekonntes Handeln tiberfiihren.
Vergewisserungen,die entweder die eine oder andere Ortung theoretisch stirken
und dariiber die Moglichkeiten sozialpddagogischer Expertise und praktischen
Handelns eng und eingeschrinkt oder aber breit und unbegrenzt definieren, wer-
den tiber die offengelegten Deutungsmuster nicht empirisch gesittigt. Die Auf-
schliisselungen der in Texte gefaBten sozialen Realitét favorisieren demgegen-
tiber die Lesart,daf die jeweilig gewachsenen und sozial ausformulierten Réume,
Institutionen und gesellschaftlichen Rahmungen Sozialer Arbeit die Handlungs-
potentiale zwar praformieren sowie die Handelnden institutionell sozialisieren,
die sozialpadagogisch handelnden Akteure diesen gegebenen Kontext aber auch
entscheidend und tiglich aufs neue unter Riickgriff auf ihre Erfahrungen und
biographischen Prépositionen reproduzieren und verdndern.

Diese Erkenntnis, die im Kern ebenso trivial wie plausibel ist, dennoch in die-
ser Form nicht durchgéngig erteilt wird und bis in jiingster Zeit mit unterschied-
lichen Akzentuierungen Gegenstand von Erorterungen blieb (etwa in den Sam-
melbinden von RAUSCHENBACH/GANGLER 1992; SUNKER 1995), kann, ausgehend
von den fallimmanenten Uberlegungen zu Dieter Brattke, weiter aufgeschlossen
werden. Dies soll abschlieBend in vier Vertiefungen geschehen: Erstens sind die
zwischen Institution und Autonomie gelagerten Entfaltungsmoglichkeiten der
Akteure in padagogischen und sozialpddagogischen Handlungsfeldern der au-
Berschulischen Kinder- und Jugendarbeit differenziert zu prézisieren (1);zwei-
tens ist das Spektrum der Wege in die Soziale Arbeit, hier in die auBerschulische
Kinder- und Jugendarbeit,zu konkretisieren (2) und sind in diesem Zusammen-
hang die Studienverldufe zu rekonstruieren (3);und letztendlich ist interessant,
wie die Padagoginnen und Pidagogen respektive Sozialpadagoginnen und -pdd-
agogen ihre fachlichen Stellungnahmen ausweisen, also welches Bild die Profes-
sionellen in den pidagogischen Rdumen und Milieus davon haben, wie sie mit
dem erworbenen Wissen umgehen und wie sie iiber Wissen, Erfahrung und Kon-
nen ihre berufliche Praxis und sich selbst habitualisieren (4).

(1) Die bei Dieter Brattke vor dem Hintergrund biographischer Ambiguititen
als nicht immer aufldsbares Handlungsdilemma vorgefundene Ausgestaltung
des Berufsalltags zwischen institutionellen Vorgaben und autonom zu gestalten-
den Freirdumen ist in ihrer Kontur keineswegs in allen Fillen in vergleichbarer
Form anzutreffen und identifiziert sich im Kontrast zu diesen tendenziell als
eine mittlere Typik.
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Wihrend Dieter Brattke zwischen den gegebenen und assoziierten normativen Arrangements der
Trégerinstitution und seinen adressatenorientierten Selbstanspriichen taxiert, ohne im eigentlichen
Sinne die Balancierungen bewuft und reflexiv zu kontrollieren, schneidet die diplomierte Sozial-
pidagogin Brunhilde Weber ebenfalls unter Riickgriff auf vorberufliche Erfahrungen ihren sozial-
pddagogischen Alltag konsequent und ohne Einwiirfe des Tragers auf die Bediirfnisse der Besuche-
rinnen und Besucher der von ihr geleiteten Kinder- und Jugendeinrichtung zu. Ermdglicht wird ihr
diese quasi ,,privatisierte* Ausgestaltung eines sozialpadagogischen Raumes durch die fehlenden
institutionellen, handlungsleitenden Zielvargaben des privaten Trégers, der auch in der beruflichen
Novizenzeit von Brunhilde Weber keine abrufbaren, reproduzierbaren , kollektiv erwirtschafteten
Lésungen* (DEWE/RADTKE 1991, 8. 154) handlungsentlastend anzubieten vermochte. Das zur Kon-
stituierung einer sozialpidagogischen Einrichtung erforderliche institutionelle, normative hand-
lungsrelevante Setting ist quasi in der Person von Brunhilde Weber inkarniert. 1hr Engagement
présentiert und reproduziert heute die Anliegen des Trigers. Dieser institutionelle Freiraum findet
seine Kehrseite in der geringen Wertschiitzung, die ihre Titigkeit und die Einrichtung bei der stid-
tischen Jugendpflege genicBen.

Im Kontrast hierzu ist der Fall C. G. Reiser gelagert. Innerhalb der kommunalen Jugendpflege
einer niederséchsischen Kleinstadt obliegt C. G. Reiser, einem nach dem ersten Eindruck der ,»post-
modernen Beliebigkeit* anhiingenden, jugendkulturell aufgeschlossenen Diplompédagogen, die
Aufgabe, die von der Gemeinderatsmehrheit politisch gewiinschte Kinder- und Jugendarbeit um-
zusetzen. Im Stil eines jugendpédagogischen Manager erfiillt er die an ihn gestellten Anspriiche,
plant und organisiert musikalische GroBveranstaltungen, koordiniert die Zusammenarbeit mit
kommerziellen Jugendkulturanbietern ebenso wie mit den stidtischen Angeboten und sorgt dafiir,
dafl die kommunale Kinder- und Jugendarbeit in der lokalen Presse angemessen erwéhnt wird.
Sein Engagement erfolgt in enger Absprache mit seinen Vorgesetzten, fiigt sich den vorliegenden
politischen und pédagogischen Konventionen und genie8t seiner Selbsteinschitzung nach in der
kommunalen Verwaltung und bei den politischen Reprisentanten hohes Ansehen, weil er sich
nicht selbst 6ffentlich und mit seiner Arbeit darstellt, sondern iiber seine Person und mit seinen
Aktivititen die Produktivitiit der kommunalen Jugendpflege hervorhebt und 6ffentlich macht.

Diese Fille beschreiben das Spektrum der Varianten institutioneller Einbin-
dung, wobei auffallt,daB kein ausgeprigter Fall vorliegt, bei dem die systemisch-
institutionellen und sozialpddagogischen Vorgaben und Normierungen derart
dominieren, daB sie von den Akteuren als problematisch und die sozialpéddago-
gische Praxis behindernd gedeutet werden. Immerhin wird in einigen Fillen von
Reibungen mit den zustéindigen und teilweise auch vorgesetzten Verwaltungsin-
stanzen berichtet, die ihre Dynamik jedoch nicht aus fachspezifischen Differen-
zen speisen, sondern auf allgemeinen statusspezifischen Zuschreibungen, wie
der beklagten mangelnden Bereitschaft, iiber das verwaltungstechnisch nétige
MaB hinaus sich mit sozialpidagogischen Titigkeiten auseinanderzusetzen,
beruhen. Die in Alltagsgesprichen, in der akademischen Lehre, der Fort- und
Weiterbildung thematisierte und beklagte, die Kompetenz sozialpddagogischer
Praxis behindernde Omnipotenz institutioneller Tréigersysteme wird in den vor-
liegenden Fillen in dieser Schirfe nicht problematisiert. Da, wo sie sich andeu-
tet, scheinen die Akteure der auBerschulischen Kinder- und Jugendarbeit ge-
genwirtig — zeitgeistkonforme (?) — pragmatische Arrangements zu bevor-
zugen.

(2) Die angetroffenen Wege in die Soziale Arbeit zeigen in bezug auf die le-
bensgeschichtlichen Verldufe und Orientierungsmuster zwei differente, in sich
mehrschichtig nuancierte Varianten. Am hiufigsten ist in den vorliegenden Fl-
len ein Weg in die Sozialpidagogik mit Kindern und Jugendlichen anzutreffen,
der in unterschiedlich gelagerter Weise lebensgeschichtlich friihen Kontakt zur
Sozialen Arbeit anzeigt, also auf biographisch angelegte Vorerfahrungen und
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frith in informellen Netzwerken sich herauskristallisiert habende Entscheidun-
gen zuriickgeht. Hierunter sind auch ,klassische Bildungsgeschichten zu fin-
den, in denen das Fachhochschulstudium als Weiterqualifikation einer bereits
abgeschlossenen Erzieherausbildung fungiert.

Margret Boch beispielsweise zeichnet das Bild einer ,,geborenen Pidagogin®, die tiber ihre Mutter,
die in einem Kindergarten arbeitet, und ihre Titigkeit in der Kinderarbeit einer evangelischen
Kirchengemeinde die Soziale Arbeit schon recht friih entdeckte, Gefestigt wurde ihre Entschei-
dung in der gymnasialen Oberstufe, wo ihre Mitschiiler ihr padagogische Fihigkeiten zusprachen,
sagten: ,ach, du studierst Pddagogik“MPB22 Margret Boch machte ihr ehrenamtliches Engagement
und das pidagogische Interesse zum Beruf, eben weil sie schon ,immer diese piddagogischen
Aspekte super interessant fand“MB% ohne das Engagement iiber ihr Fachhochschulstudium je-
doch bewuft zu verfachlichen, denn noch heute, sagt sie, macht sie das, was sie friiher schon ehren-
amtlich gemacht hat. In dem Spektrum der frithen Identifizierung mit einer beruflichen Karriere
im Feld des Sozialen sind auch berufsbiographische Verldufe anzusiedeln, die jhren Ausgang in
traditionellen Milieuzugehdrigkeiten nehmen. Fiir den Diplomvolkswirt Wolle Gétting war es das
in seiner Familie gepflegte politische Bewuftsein, das seinen Kern in der Figur des GroBvaters hat,
der, aus proletarischen Verhiltnissen stammend, als Schmied die 6rtliche Gewerkschaft aufbaute.
Nachdem der fiir ihn vorgezeichnete Weg sich in den ,biirokratisierten‘ Strukturen des Deutschen
Gewerkschaftsbundes als Sackgasse erwies, bot erst die Orientierung hin zur auBerschulischen
Kinder- und Jugendarbeit die Méglichkeit, vor Ort — an der Basis — zu wirken,

Strukturhypothetisch konnten diese Fille als Verberuflichung einer ,Biogra-
phie des sozialen Engagements* typologisiert werden. Das zweite Spektrum der
Wege in die Soziale Arbeit fa3t das Repertoire der mehr oder weniger deutlich
liber formale Systeme in unterschiedlicher Form geleiteten Entscheidungen.
Der Weg in das Studium und der dariiber relativ deutlich angezeigte Weg in die
Soziale Arbeit ist in diesen Fillen vom Strukturtypus her als eine ,,institutionell
prijudizierte Statuspassage der gelenkten Zufilligkeit” zu charakterisieren.

Nachdem beispielsweise der gelernte medizinische Bademeister Max de Beer seinen fritheren Be-
rul aus gesundheitlichen Griinden nicht mehr ausiiben kann, entscheidet letztendlich die Ange-
botsstruktur des Arbeitsamtes, das der gewiinschten Umorientierung auf heilpidagogische Titig-
keiten nicht nachkommen kann, iiber seinen zweiten Bildungsweg in die Soziale Arbeit. Auch im
Falle des schon erwihnten Diplomp#dagogen C.G. Reiser sind es institutionell {iberformte Erfah-
rungen, gewonnen in einem von der Bildungsinstitution Schule initiierten berufsorientierenden
Praktikum in einem Kindergarten, die als Ausgangspunkt fiir die sukzessiv sich herausbildende
Entscheidung flir Kinder- und Jugendarbeit fungiert.

Ist bei den informell préformierten Wegen in die Soziale Arbeit, also bei dem
Typus der Verberuflichung eines biographisch herausgebildeten sozialen Enga-
gements, noch ein gewisses Maf} an milieuspezifisch geprégter respektive erfah-
rungsbezogener Kontinuitit und Konstanz vorgezeichnet, iiberrascht die Zufil-
ligkeit in den Fillen, die iiber institutionelle Beratungen oder berufsorientierte
Proberdume den Weg in die Soziale Arbeit finden, Die Version, nach der sich
jemand fiir einen Weg in die Soziale Arbeit und gegen andere berufliche Optio-
nen aufgrund einer rationalen, die Vor- und Nachteile abwégenden Reflexion
entscheidet, ist im Fallmaterial nur ansatzweise ausfindig zu machen.

(3) Dem Studium erkennen die Interviewten iiberwiegend fiir die Einmiindung
in den Beruf nur eine duflerst schmale, zum Teil sogar randstindige Bedeutung
zu. Im Zuge einer im allgemeinen wenig zielorientierten Studienplanung und -
ortswahl werden die Angebots- und Wahlmoglichkeiten des Studiums von eini-
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gen jedoch genutzt, um in mglichst viele Handlungs- und Themenfelder einen
Einblick zu erhalten. Die Schwerpunkte ergeben sich allerdings eher zufllig und
sind von informellen Ratschligen, persénlichen Neigungen und den Erfahrun-
gen mit den Hochschullehrern angeregt. Ein zweites Muster konturiert sich tiber
schon vor dem Studium gewonnene sozialen Erfahrungen und Fihigkeiten.

Fiir die schon angesprochene Margret Boch wird so die Zuschreibung einer ,,geborenen Piidago-
gin®“ zum Leitbild ihres auf den Schwerpunkt Didaktik und Methodik zentrierten Studiums. Durch-
aus zu identifizierende sozialwissenschaftliche Wissensbestinde verlieren im Verlauf ihrer Berufs-
praxis den sie blindelnden Korpus und veralltiglichen sich. Und auch Brunhilde Weber kniipft an
lebensweltliche Primissen an. Die in jhrer Kindheit und Jugend in einem sozial iiberschaubar
strukturierten, marginalisierten Stadtteil erlebten Leidensprozesse finden in ihrem Studium ein
Pendant in einem Projekt, das Drogenabhéngigen einen lebensnah angelegten Anlaufpunkt bietet,
und in dem Thema ihrer Diplomarbeit, wo sie sich mit aggressiven Darstellungen in Comics ausein-
andersetzt.

Biographische Erfahrungen werden in beiden Fillen wéhrend der Studienzeit
nicht entscheidend verunsichert, neu modelliert oder aber innovativ so angerei-
chert, daB die dadurch veranlaften Verunsicherungen die Zufiihrung von Wis-
sen herausfordern. Auch wird die Zeit des Studiums nicht genutzt, um sich sozi-
alrdumlich von der Herkunftsfamilie zu entfernen. Die Sicherheit bietende
Kontinuitdt und Konstanz lebensweltlicher Verflechtungen steht im Vorder-
grund. Doch auch wenn einer wissenschaftlichen Vorbereitung auf die spitere
Berufspraxis nachgesplirt wird, findet sie im Studium nicht immer — wenn weni-
ger vorsichtig formuliert wird: nur selten — eine orientierende, systematisch
strukturierte Unterstiitzung.

Der heutige Diplompidagoge Paul Kurz steht hierfiir beispielhaft. Das Studium selbst bleibt fiir
ihn ein Fremdkorper, eine eher flanierende Suche nach dem Spezifischen der erzichungswissen-
schaftlichen Fachkultur, Eine rudimentire wissenschaftliche Grundorientierung findet Paul Kurz
bei den klassischen philosophischen Meisterdenkern PLaTon, HeGEL, HusserL und itber den Be-
such von psychologischen Lehrveranstaltungen, allerdings nie in dem Fundus der disziplinidren
Fachkultur seines Hauptfaches, der Erziehungswissenschaft. Entsprechend bleibt seine padagogi-
sche Professionsidee undeutlich und seine berufliche Orientierung verunsichert. Mit anderen Wor-
ten: Die Formen pédagogischer Expertise bleiben ihm unbekannt, und er findet keine Identifikati-
on mit der Erziehungswissenschaft im allgemeinen und mit der Sozialpiddagogik im besonderen.
Allenfalls iiber seine Praktika und mittels der dort angestoenen therapeutischen Qualifizierungs-
vorhaben 16st sich seine berufliche Unentschiedenheit auf, verfestigt sich jedoch nicht zu einem
beruflichen Karriereplan. Eine professionelle Lagerung seiner berufsbiographischen Orientierung
erlangt er folglich weder iiber die erziehungswissenschaftlichen Studieninhalte noch iiber die the-
rapeutischen Fortbildungen, noch tiber seine allerdings bisher kurze Berufspraxis. Mit der einschla-
gigen Fachlichkeit, zu der das erziehungswissenschaftliche Studium qualifizieren sollte, wird er
nicht vertraut. Paul Kurz wird im Studium mit den prim#ren Wissensbestéinden pédagogischen
Handelns nie bekannt. Insofern kann es nicht verwundern, daB er heute als ,,Praktiker“PK1A dasg
praktische Wissen glorifiziert: ,Ich bin fernab von vielem Wissen, was soll ich mit dem ganzen
Wissen ... Jugendliche interessieren keine Mitllhalden ... Es muf riitberkommen, wie wichtig ist,
wie du als Person riiberkommst“FK1B Daf} er dennoch der Theorie eine Bedeutung beimiBt, ,,...
das ist ziemlich beiingstigend, wenn wir nur die Praktiker am Werk lassen ... Det is’ beides (Theorie
und Praxis; die Autoren) wichtig, denk’ ich. Aber dat scheint in vielen Kopfen nicht drin zu
sein“PK1A erklirt seine insgesamt ambivalente berufliche Orientierungssuche. In seinem nie ernst-
haft verfolgten beruflichen Karriereplan visierte er eine wissenschaftliche T#tigkeit an der Univer-
sitét an.

In dem Fall Paul Kurz exemplifiziert sich die nur geringe Deutungsdifferenz
zwischen den Mitarbeitern der auBBerschulischen Kinder- und Jugendarbeit, die
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ein erzichungswissenschaftliches Hauptfachstudium, und denjenigen, die ein
Fachhochschulstudium absolvierten, in bezug auf die Bedeutung des Studiums.
Die bisher vorliegenden Vergleiche raten lediglich, davon auszugehen, dafl die
Fachhochschulabsolventen in der Regel schon bei der Aufnahme des Studiums
eine ausgefeilte Praxisorientierung haben, die auf beruflichen Vorerfahrungen
und/oder ehrenamtlichem Engagement basieren. Demgegeniiber kristallisiert
sich jene bei den Studierenden universitdrer Studiengénge héufig erst im Ver-
lauf des Studiums heraus. Auch zeigt sich nicht, daf die diplomierten Absolven-
ten universitidrer Studiengdnge demonstrativer und souveréner auf ihrem Aka-
demikerstatus insistieren als Fachhochschulabsolventen. Die hohe Bedeutung,
die den praktischen Erfahrungen in den Milieus und von den Institutionen der
Sozialen Arbeit zugesprochen wird, spricht im Gegenteil Fachhochschuldiplo-
mierten in den Deutungsmustern auch der Universititsabsolventen eine héhere
berufspraktische Befidhigung und Beweglichkeit zu.

Gelingt es hingegen, sich im Studium theoretische und/oder politische Positio-
nen anzueignen und die hieriiber gegebenen Deutungsmoglichkeiten iiber das
Studium hinaus argumentativ zu festigen, kommt ihnen auch dann im Beruf
eine habitusstabilisierende und souverénitétssichernde Bedeutung zu, wenn auf
sie nicht tagtiglich im beruflichen Alltag zuriickgegriffen werden kann. So sieht
z.B. die diplomierte Sozialpddagogin Lena Kern ihre politisch definierte, iiber
feministische Theoriebeziige — die sie fiir berufliche und fachliche Standortbe-
stimmungen wie Selbstvergewisserungen heranzieht — abgestiitzte Berufstitig-
keit auch als Ergebnis eines im Studium dynamisierten Bildungsprozesses.®

(4) In mannigfaltiger Auspragung und Schérfung ist die bei Dieter Brattke aus-
gemachte betrichtliche Ignoranz gegeniiber sozialpddagogischer, sozial- und er-
zichungswissenschaftlicher Fachliteratur in weiteren Fillen anzutreffen. Die
Rekonstruktionen der Deutungsmuster sozialpddagogischer Akteure in der
Kinder- und Jugendarbeit zeigen, daB3 sie mehrheitlich fachlich einschlédgige Pu-
blikationen nur dann rezipieren, wenn sie nach Losungswegen fiir gravierende
Alltagsprobleme Ausschau halten oder wenn sie zu besonders im Trend liegen-
den Themen, wie zur Zeit der angenommenen hohen Affinitédt von Jugendlichen
zu rechtsorientierten Ideologien oder Fragen der geschlechtsspezifischen Sozia-
lisation, eine ebenfalls alltags- und praxisvertrigliche Aufklirung suchen. Die
Informationsquelle ist dabei h&ufig nicht nur beliebig, sondern auch wenig spe-
zifisch ausgewihlt und einschligig fachlich:

Brunhilde Weber beschrénkt sich auf Titel und Aufsitze, die ihr ,KollegInnen empfehlen“BW234
Max de Beer gibt Auskunft, ,,viel Trivialliteratur zu lesen“BW62 wobei er offenliBt, wie es ihm
gelingt, die nach cigenem Bekunden daraus abgeleiteten Erfahrungen angesichts der sehr iiber-
sichtlichen und einfachen Konstruktionsprinzipien dieses Genres in den beruflichen Alltag zu

6 Die schon 1924 von HErMAN NoHL formulierten und im folgenden zitierten Standards einer
akademischen Hochschulausbildung in bezug auf die auBerschulische Pidagogik mit Kindern
und Jugendlichen scheinen demnach bis heute nicht vollends realisiert worden zu sein: ,,Die
Universitét hat fiir die soziale Jugendarbeit ... ein dreifaches zu leisten; sie soll die wissenschaft-
liche Forschung auf diesem Gebiet organisieren und entwickeln und die Lehrkrifte dazu be-
reitstellen;sie soll weiter die beruflichen Fachleute fiir die leitenden Stellen auf dem Gebiet der
Jugend- und Wohlfahrtspflege ausbilden ...; und sie soll endlich sozialpddagogische Einstellung
und Erkenntnis an alle Studierenden vermitteln* (NowL 1965, S. 71).
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transformieren. Aber auch diejenigen, die Beziige zur wissenschaftlichen Literatur fanden, wie Paul
Kurz zu_Philosophie und Psychologie oder wie Margret Boch, die sich primér mit didaktischen und
methpdnschen Konzepten auseinandersetzte, aber eben mit denen der Schulpidgogik, entdecken
tiber ihre Beschiftigung kein einschlédgig ausgewiesenes fachliches, die berufliche Praxis in der Kin-
der- und Jugendarbeit fundierendes und abstiitzendes Referenzwissen.

Kognitiv leichter zugingliche Periodika, wie die sozialpddagogischen und psy-
chologischen Monatszeitschriften, stehen generell in der Lesegunst weit vor wis-
senschaftlichen Monographien, populér aufgemachte Literatur zu speziellen
Fragestellungen vor solcher, die grundlegende Fragen thematisiert, und Publi-
kationen mit einem vermeintlich hohen Alltagsbezug vor solchen mit einem an-
genommenen ausgeficherten theoretischen Gehalt. Daf8 der Riickgriff auf ein
zumindest in den Grundstrukturen geschlossenes Reservoir an Fachwissen so-
wohl fiir den beruflichen Alltag als auch fiir die beruflichen Habitualisierungen
von tragender Bedeutung ist und wie dieses wiederum in Relation zu den sozi-
alpddagogischen Arbeitsfeldern steht, zeigt Brigitte Zierlich.

Die dreiBigjahrige, jetzt in einem erziehungswissenschaftlichen Erginzungsstudiengang neben ih-
rer Berufstitigkeit studierende diplomierte Sozialpddagogin wechselte, nachdem sie sechseinhalb
Jahre in der auBerschulischen Kinder- und Jugendarbeit, teils als Leiterin von Jugendfreizeitein-
richtungen, tiitig war, in den Gesundheitsbereich, weil sie bessere Aufstiegschancen fiir sich sah,
Sowohl in der Beschreibung ihrer jetzigen Tatigkeit im Bezirksgesundheitsamt, der ambulanten
Betreuung von als psychisch krank diagnostizierten Erwachsenen, als auch bei der Nennung und
Bewertung von Fachliteratur, auf die sie jetzt zuriickgreift und in die sie sich einarbeiten mufte, ist
ein signifikanter Deutungs- und Perspektivenwechsel auszumachen, Gleichwoh! sie in jhrem frithe-
ren Handlungsfeld versucht hat, einen ,,planerischen Ansatz*“BZ375zy verfolgen und dabei auf Stu-
dieninhalte zuritckgriff, wic beispielsweise auf den situationsbezogenen Ansatz wihrend ihrer Té-
tigkeit in einer Kindertageseinrichtung, finden sich in ihren rekonstruktiven Erzihlungen keine
Alltagssituationen, die deutlich anzeigen, wie sie in ihrer sozialpidagogischen Praxis in der Kinder-
und Jugendarbeit mit theoretischem Wissen unterfiittert methodisch handelte. Anders komponiert
sie das Bild ihrer augenblicklichen T4tigkeit. Eingerahmt von den verwaltungsrechtlichen und kon-
zeptionellen Konventionen des Anstellungstrigers, einer vom medizinischen Dienst ausgearbeite-
ten Arbeitsstrategie und {iber das von ihr als notwendig erachtete juristische und sozial-
psychiatrisch-medizinische Wissen enfaltet Brigitte Zierlich ein klar konturiertes, tiber einzelne
Fille erldutertes berufliches Profil, das andeutet, daB sich ihre sozialpddagogischen Handlungsstra-
tegien auf der Ebene ihrer Deutungsmuster reflexiv professionalisierten und sie dariiber einen
erkennbaren beruflichen Habitus auszubilden beginnt.

Interessant an diesem Fall ist, daB das Reservoir, das konstitutiv zur Herausbil-
dung und argumentativen Abstiitzung und Legitimation des beruflichen Alltags
herangezogen wird, nicht den disziplindren Theorie- und Wissenskontingenten
der Erziehungswissenschaft oder der Sozialpidagogik entnommen wird, son-
dern einer disziplindren Kultur, der per se eine ausgefeilte Professionalisierung
zugestanden wird.

Die ansonsten in der Mehrheit der Fille angetroffene ,,niedrige* Affinitit zu
den wissenschaftlichen und fachlichen Diskursen der Erziehungs- und Sozial-
wissenschaft im allgemeinen und der Sozialpddagogik des Kindes- und Jugend-
alters im besonderen bleibt nicht ohne Konsequenzen fiir den beruflichen All-
tag. Die verfiigbaren fachlichen Wissens- und sozialen Erfahrungsressourcen
sind in den Deutungen der Handelnden infolgedessen vorrangig in lebenswelt-
lichen, biographisch angehiuften und alltagspraktischen Kompetenzen gelagert.
Der langjdhrig ausgelibte Kneipenjob, die Praxis im Sportverein, die vor dem
Studium ausgeiibte ehrenamtliche Titigkeit, Erlebnisse in Praktika, Studiener-
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fahrungen au3erhalb der fachlichen Veranstaltungen, Gesprache mit Freunden
und Bekannten, Kenntnis des Lebensmilieus heutiger Adressaten, die vor dem
Studium aufgrund des eigenen Lebensweges erworben wurden, und die Kom-
munikation mit Kolleginnen und Kollegen werden als wesentliche Quellen der
fachlichen Expertise im Beruf ausgewiesen. Bei der Hervorbringung einer be-
ruflichen Fachlichkeit kommt dem Studium folglich nur eine marginale, in der
Regel fast ausschlieBlich zertifizierende Relevanz zu. Zumindest scheint das
Studium die Herausbildung einer pédagogischen respektive sozialpidagogi-
schen Fachlichkeit und Performanz bei den Mitarbeitern der Sozialpiddagogik
des Kindes- und Jugendalters nicht grundlegend zu habitualisieren. Ein anderes
Bezugssystem als die iiber fachliches Wissen leicht unterfiitterten sozialen bio-
graphischen Erfahrungen als zentrale Ressourcen zur Bewiltigung des berufli-
chen Alltags und der Entwicklung von , Professionalitit“ liegt offensichtlich
entfaltet nicht vor. Weder kénnen die Institutionen und Organisationen der So-
zialen Arbeit mit ihren nur duBerst unvollsténdigen Skripts und Identifikations-
punkten die beruflich Tétigen bei der Entwicklung eines fachlich ausgewiesenen
sozialpddagogischen Alltags entlasten, noch liegt der sozialpddagogischen Pra-
xis ein Kanon vor, der die Ritualisierung, Verwertung und Verberuflichung so-
zialer biographischer Erfahrungen und Ressourcen im Kontext der institutio-
nellen Netzwerke Sozialer Arbeit fachlich kodifiziert. Nochmals ist damit das
Fehlen eines ausgefécherten und stabilen, professionellen sozialpidagogischen
Wissenschaftssystems angezeigt — mit anderen Worten: Die Soziale Arbeit ver-
fiigt tiber kein eindeutiges und fachlich ausgewiesenes Vergesellschaftungs- re-
spektive Vergemeinschaftungsmuster,

Die beruflich-soziale Praxis — die professionelle Performanz —und der profes-
sionelle sozialkulturelle Habitus ritualisieren sich primér {iber subjektive Orien-
tierungen und den privaten Lebensstil und umgekehrt (vgl. HocHschILD 1990).
Den subjektiv sozialisierten ,,natiirlichen Ressourcen, den sozialkommunikati-
ven Orientierungen und Kompetenzen (vgl. ScHUTZE 1994) kommt zweifelsoh-
ne fiir die Ausgestaltung sozialpidagogischer Handlungsfelder, auch und insbe-
sondere der Kinder- und Jugendarbeit, eine nicht zu unterschiitzende Geltung
zu. Wenn allerdings diese Relevanz in den Deutungsmustern der Akteure derge-
stalt ausformuliert wird, daB gemeint wird, daB auf die Ausbuchstabierung einer
systematischen, wissenschaftlich gestiitzten und reflexiven Fachlichkeit bis fast
hin zur Unkenntlichkeit verzichtet werden kann bzw. die ,,natiirliche Fachlich-
keit* in der Regel nur iiber ein populdrwissenschaftlich und alltagspragmatisch
fundiertes Wissensrepertoire zu untermauern ist, wird plausibel, warum die sozi-
alpédagogisch Berufstitigen in den Handlungsfeldern der auBerschulischen
Kinder- und Jugendarbeit einen nur undeutlich konturierten professionellen
Habitus ausprigen oder entwickeln.”

7 Offen muB hier allerdings bleiben, ob in den Alltagsinteraktionen zwischen Adressaten respek-
tive Klienten und den sozialpidagogischen Akteuren nicht eben jenes hier vermiBte wissen-
schaltliche Wissen virulent wird (aulschluBreich hierzu MOLLENHAUER/UHLENDORFF 1992), Um
dies in Erfahrung zu bringen, sind ethnographisch ausgelegte Interaktionsstudien notwendig.
Letztendlich bekréftigt somit auch diese Studie, daB die Soziale Arbeit in bezug auf viele Pro-
blem- und Fragestellungen empirischer Forschung bedarf.
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ABSTRACT

On the basis of narrative, biographical interviews, the authors analyze the job-oriented interpreta-
tive patterns, plans of action, and professional knowledge of socio-pedagogical actors working with
children and adolescents out of school. The results of the qualitatively oriented empirical analysis
of the professional habitualization of pedagogues with diverse profiles are exemplified by means of
a case reconstruction. The authors come to the conclusion that, in the construction of a “professio-
nal practice”, those working with children and adolescents out of school usually rely more on their
own biographical ressources than on academic professional knowledge.
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