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LoTHAR WIGGER

Die aktuelle Kontroverse um die
Allgemeine Pidagogik.

Eine Auseinandersetzung mit ihren Kritikern!

Zusammenfassung

Notwendigkeit und Bedeutung der Allgemeinen Padagogik sind in den letzten Jahren grundsétz-
lich in Frage gestellt worden. Im Kontext dieser Diskussion erdrtert der Beitrag die vorgebrachten
empirischen, funktionalen und theoriekritischen Argumente, die die Thesen eines Riickzugs, eines
Bedeutungsverlustes bzw. einer UnzeitgemiBheit der Allgemeinen Péadagogik stiitzen sollen, und
diskutiert einige neuere Vorschlidge zur Neuorientierung der Allgemeinen Pédagogik als erzie-
hungswissenschaftlicher Teildisziplin. Wenn die Frage nach der Identit4t des Péddagogischen grund-
legend ist, so hétte die Allgemeine Pidagogik den Zusammenhang, die Gemeinsamkeiten und Dif-
ferenzen der pluralen Piddagogiken zu bestimmen. Allgemeine Pédagogik ist insofern zuniichst
analytisch-kritische und reflexive Erziehungswissenschaft, Uber diese theoretische Aufgabe hinaus
konnte sie in einer weiteren Ausprigung als konstruktive Theorie einen neuen pidagogischen Zu-
sammenhang zu stiften versuchen.

Die Aligemeine Padagogik ist in letzter Zeit Gegenstand einer Kontroverse, die
grundsitzlich Sinn und Notwendigkeit der Allgemeinen Pddagogik diskutiert
und ihre Existenzberechtigung iiberhaupt in Frage stellt.!

»Angesichts des Ausdifferenzierungs- und Spezialisierungsprozesses der Diszi-
plin Erziehungswissenschaft in den vergangenen 25 Jahren stellt sich die Frage,
welche Bedeutung und Aufgaben die Allgemeine Erziehungswissenschaft im
Bezugsfeld der verschiedenen erziehungswissenschaftlichen Teildisziplinen und
ihrer jeweils spezifischen Ausbildungskonzepte noch hat? Ist eine Allgemeine
Péddagogik im Sinne eines integrierenden disziplinéren Kerns der Erziehungs-
wissenschaft tiberhaupt noch notwendig, wenn, wie es scheint, sich der Diskurs
iiber das Allgemeine inzwischen in die expandierenden erziehungswissenschaft-
lichen Teildisziplinen verlagert hat?“ (KRUGER 1994, S. 115)

Die Frage wie die Debatte sind demnach prinzipieller als die Diskussionen in
den Jahren zuvor, die das Verhiltnis von Prinzipienreflexion und Erfahrungs-
bezug thematisierten und die fehlende Empirisierung beklagten (Hem 1987;
TeENORTH 1981) oder die die Konzentration auf Ethik und normative Program-
matik und das praxisorientierte Selbstverstéindnis kritisierten und eine Distink-
tion von Wissensformen einforderten (TENORTH 1984; VoGEL 1986) oder die die
Moglichkeit pidagogischer Systeme oder Systematiken angesichts einer fakti-
schen Pluralitit von Theorien und eines methodischen Pluralismus erdrterten
(Scuttz 1984; HEITGER 1984; BALLAUFF 1984; FiscHER 1989) und zur Anerken-
nung der theoretischen Vielfalt bzw. eines grundséitzlichen Widerstreits in der

1 Beim vorliegenden Text handelt es sich um die liberarbeitete und mit Anmerkungen versehene
Fassung meines Habilitationsvortrages vor der Fakultét fiir Pddagogik der Universitét Bielefeld
vom 14. Februar 1996,

Z.[.Pdd., 42, Jg, 1996, Nr. 6
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Konstruktion von Allgemeinen Pidagogiken aufforderten (LENzEN 1987;
RuHLOFF 1991).

Nun werden diese Diskussionen und ihre scheinbare Ergebnislosigkeit, ge-
nauer: die selbstkritischen Zweifel und das offensichtliche Fehlen eines Konsen-
ses liber Stellenwert und Zweck einer Allgemeinen Pidagogik oder eines ge-
meinhin anerkannten Sieges einer Position zu einem Argument fiir die
Behauptung, ,,daf3 die Allgemeine Pddagogik ihren systematischen Ort im Zu-
sammenhang pddagogischer Reflexion und ihre Bedeutung fiir eine zunehmend
professionalisierte pidagogische Titigkeit verloren hat* (WINKLER 1994, S. 94).

Nun ist die Rede von einem ,Fall“ (S. 93) der Allgemeinen Pidagogik, einem
»Niedergang® (S.95 und 103), gar einem ,,Untergang“ (S.105), bzw. einem
»Rickzug* (KRUGER 1994, S. 115, 116 und 121) und ,Bedeutungsverlust“
(S.116), man bezweifelt ihre Notwendigkeit, und man sucht nach noch beste-
henden oder neuen Aufgaben wie Begriindungen.

DaB die Lage der Allgemeinen Pddagogik auch von ihren Protagonisten als
prekdr wahrgenommen wird, kann man u.a. daran ablesen, daf eine spezielle
Zeitschrift der Allgemeinen Péddagogik vermiBt wird und nun ab dem nichsten
Jahr als Jahrbuch erscheinen soll oder daB Theoretiker der Allgemeinen P#d-
agogik iiber eine gewisse Heimatlosigkeit in der Kommissionsarbeit der DGfE
klagen, trotz der Existenz der Kommissionen ,,AG Wissenschaftsforschung®
und ,Bildungs- und Erziehungsphilosophie®, ,,Historische Pidagogik® und
» Vergleichende Erziehungswissenschaft“, trotz der Arbeitsgemeinschaften
~Pddagogische Anthropologie“ und ,,Erziehungswissenschaftliche Biographie-
forschung®, um nur einige zu nennen.

DaB eigene Artikel unter dem Titel ,,Allgemeine Piddagogik® in neuen, 1995
erschienenen Worterbiichern zur Péadagogik zu finden sind bzw.in Neuauflagen,
wie z.B. in der 14., iiberarbeiteten Auflage des ,,Worterbuchs der Padagogik*
(BoaM 1994), neu aufgenommen werden?, ist nicht nur ein Indiz fiir die diszipli-
nire Ausdifferenzierung und die inzwischen etablierte Wahrnehmung der Allge-
meinen Pddagogik als einer Teildisziplin neben anderen, sondern es zeigt sich
auch die verlorene Selbstverstindlichkeit und die neue Qualitit der Diskussion,
indem in diesen Artikeln Notwendigkeit und disziplinire Bedeutung, Themen
und Aufgaben der Allgemeinen Pidagogik formuliert und Fehldeutungen zu-
riickgewiesen werden.

Die Differenzierung der Disziplin und die Vielfalt pidagogischer Berufsfel-
der, Tatigkeiten und Situationen ~ bzw., genauer ausgedriickt: von Berufsfel-
dern, Tétigkeiten und Situationen, die als padagogisch bezeichnet werden — bil-
den als Tatsachen die Grundlage fiir die Diskussion, aber die vorliegenden
Interpretationen und theoretischen wie praktischen Folgerungen sind weder
eindeutig noch zwingend. Die Diskussion hat eine Vielzahl von Facetten’; ange-

2 Die anderen Teildisziplinen der P4dagogik waren bereits in der 12. Auflage von 1982 mit Arti-
keln vertreten. In anderen Lexika oder Wérterbiichern findet man ebenfalls die anderen Teil-
disziplinen, nicht die Allgemeinen P4dagogik; alleine bei dem ,, Worterbuch zur Padagogik“ von
Scraus und ZENKE (1995) gibt es einen Artikel ,, Allgemeine Pédagogik™. .

3 Versuche der Aufarbeitung der Allgemeinen P#dagogik der DDR und deren Reformulierung
(vgl. EicHLER 1994; SALZWEDEL 1993) sind scheinbar ein Thema von rein historischem Interesse,
sie bleiben in der systematischen Diskussion um die Allgemeine Pddagogik weitgehend unbe-
achtet.
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sichts ihrer Uniibersichtlichkeit sind zunichst einige Diskussionsebenen und
thematische Referenzen zu unterscheiden und die wichtigsten Argumentations-
stringe zu systematisieren, sodann versuche ich Plausibilitit und Relevanz der
Befunde und Argumente fiir den Bedeutungsverlust der Allgemeinen Péddago-
gik zu erortern und werde dabei auch auf Defizite dieser Diskussion aufmerk-
sam machen, bevor Konsequenzen und Aufgaben fiir die Allgemeine Pddagogik
angesprochen werden.

Unter ,,Allgemeiner Pddagogik“ wird in der aktuellen Diskussion und auch
im folgenden nicht eine Theorie oder ein Ansatz, sondern eine Teildisziplin der
Erziehungswissenschaft (wie die Disziplin als ganze zumeist bezeichnet wird)
verstanden, eine Teildisziplin, vergleichbar der Schulpddagogik, Sonderpiadago-
gik, Sozialpddagogik oder Erwachsenenbildung, ,Allgemeine Pidagogik* wird
also nicht mit einem bestimmten Ansatz identifiziert, auch nicht mit systemati-
scher Pédagogik gleichgesetzt (vgl. z.B. BENNER 1991, S. 5; kritisch dazu: MoL-
LENHAUER 1996, S. 280), ,Allgemeine Padagogik“ meint hier auch nicht ein Gan-
zes von piddagogischem Denken und Handeln, dies wiaren vielmehr alles Fragen,
die Gegenstand, Inhalt und Theoriegestalt einer ,,Allgemeinen Pddagogik*“ als
erziechungswissenschaftliche Teildisziplin betreffen.

Zu einer ersten Orientierung und Verstéindigung hilfreich ist — von einer ni-
heren Erdrterung einmal abgesehen — LENZENS Versuch, die Struktur des Fa-
ches zu beschreiben, die BastiaN und Gupions (1993) und KrUGER (1995a)
(modifizierend) ibernommen haben. Sie unterscheiden nach Kriterien wie ,,hi-
storisch etabliert®, ,stabil“ und ,jiinger*, ,auf linger andauernde gesellschaftli-
che Probleme* reagierend (LENZEN 1994, S. 37 ff.; Krt’GER 19954, S. 308 ff.), zwi-
schen Subdisziplinen (wie den exemplarisch genannten) und Fachrichtungen
(wie z.B. der Freizeitpadagogik oder Medienpadagogik). LENZEN unterscheidet
dann noch Praxisfelder (wie z.B. Schule, Gesundheitserziehung, Verkehrserzie-
hung), Nachbarficher (wie die padagogische Psychologie, die padagogische So-
ziologie, die Fachdidaktiken) und piadagogische Lehren (wie z.B. Montessori-,
Waldorf- oder Freinetpiddagogik) (1994, S. 40).

Im Mittelpunkt der folgenden Auseinandersetzung stehen die Ansitze, die die
disziplinire und professionelle Ausdifferenzierung zum Ausgangspunkt nehmen
(vgl. v.a. KRUGER/RAUSCHENBACH 1994; KrRUGER/HELSPER 1995) und die Thesen
vom ,,Fall“ bzw. ,Riickzug” der Allgemeinen Padagogik und ihrer notwendigen
»Neukonturierung® (KRUGER 1994, S. 122) bzw. von einem ,,neuen Fall“ fiir sie
(WINKLER 1994, S. 107) entwickelten. Bezugspunkte der Diskussion sind — in
unterschiedlicher Weise ~ (a) das disziplindre Selbstverstidndnis, (b) die er-
ziehungswissenschaftliche Forschung und Theoriebildung, (c) die Ausbildung
der Professionen und die pidagogischen Berufsfelder, (d) die gesellschaftliche
Offentlichkeit.

Ich unterscheide vier Argumentationsstringe: empirisch gestiitzte, funktiona-
le, theoriekritische sowie programmatische Argumentationen. Meine Ausfiih-
rungen haben dementsprechend folgende Teile: (1) Zunéchst werden einige Be-
funde der empirischen Wissenschaftsforschung vorgestellt und erortert, die die
These stiitzen sollen, daB die Allgemeine Padagogik sich auf einem ,,Riickzug*
befinde, (2) werden Vermutungen aus funktionaler Sicht diskutiert, mit denen
der ,Bedeutungsverlust” der Allgemeinen Piddagogik belegt wird, (3) werden
die theoriekritischen Argumente bedacht, die die UnzeitgemiBheit bzw. die
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Uberfliissigkeit der traditionellen Allgemeinen Padagogik ausweisen sollen.
Daran ankniipfende Vorschldge und alternative Konzeptionen fiir eine erneuer-
te Allgemeine Péddagogik werden (4) daraufhin befragt, ob sie den eigenen MaB-
stdben geniigen bzw. einen Fortschritt angesichts des erreichten Problematisie-
rungsniveaus darstellen. In dieser Auseinandersetzung werden — so hoffe ich —
neben den allgemeinen Aufgaben von Allgemeiner Pidagogik auch die Argu-
mente fiir eine m. E. heute besonders wichtige spezifische Akzentsetzung deut-
lich. Wenn Allgemeine Pddagogik (als Teildisziplin) heute das Allgemeine von
Pédagogiken (als theoretische Entwiirfe oder als praktizierte Konzepte) (vgl.
PascHeN 1979) zum Thema nimmt, dann muB Allgemeine Pédagogik im Kern
eine reflexive Erziehungswissenschaft sein, die in meinem Verstéindnis katego-
rialanalytisch und argumentationskritisch arbeitet, auch selbstreflexiv und sel-
ber forschend oder Forschungen nutzend ist und die fiir konstruktive Ansitze
eine wissenschaftliche Grundlage bereitstellt. Aus dieser speziellen Perspektive
erweisen sich — der noch darzulegenden Argumentation vorgreifend — die vor-
findlichen Uberlegungen zu einer Neufassung von Allgemeiner Pddagogik als
unzureichend. Zudem kénnen weder die empirischen Befunde zur Lage der All-
gemeinen Pédagogik noch die Beobachtungen mangelnder Funktionalitit noch
die Kritik theoretischer Defizite die These vom ,Niedergang* oder ,Bedeu-
tungsverlust” der Allgemeinen Pédagogik ausreichend stiitzen. Doch eins nach
dem anderen.

1. Empirische Befunde: Die Ausdifferenzierung der Disziplin und die
These vom ,, Riickzug der Allgemeinen Pidagogik*

Die empirische Wissenschaftsforschung beschreibt als Resultat der Disziplinge-
schichte der letzten Jahrzehnte,daB die Expansion zu einem ,,wohl kaum reversi-
blen Differenzierungsproze8* (BAUMERT/ROEDER 1994, S. 32) gefiihrt habe. ,,Die
pidagogischen Fachgebiete haben jeweils fiir sich eine quantitative Entwickiung
erreicht, die es erlaubt, sozial auf Dauer gestellte Kommunikationsgemeinschaf-
ten zu bilden (S. 321.). Die Analyse von Kommunikationsstruktur und -referen-
zen zeigt, daB die Subdisziplinen ,,sich als selbstindige Kommunikationszentren

mit eigenen zentralen Medien fest institutionalisiert® haben (RoEDER 1990, S.

669). Dies hat auch Konsequenzen fiir die Allgemeine Pidagogik.

KRUGER stlitzt seine Frage nach einem ,Riickzug der Allgemeinen Padago-
gik* und seine Behauptung eines ,,Bedeutungsverlustes der Allgemeinen Pid-
agogik“ im Spektrum der Fachsystematik auf drei Befunde der empirischen
Wissenschaftsforschung (1994, S. 1161.):

— RauscHENBACH und CHRrIsT (1994) haben die zwischen Oktober 1990 und
September 1993 ausgeschriebenen erziehungswissenschaftlichen Professuren
fiir Allgemeine Padagogik (im Westen ein Anteil von 21 %, im Osten von 25,4
%; d.h. 23 % zusammen) mit den 1987 besetzten Stellen (Anteil von 32,3 %;
vgl. BAUMERT/ROEDER 1990) verglichen; die Ergebnisse nimmt KRUGER als In-
dikator fiir den ,,Riickzug“ der Allgemeinen P4dagogik ,,zumindest in perso-
neller Hinsicht“ (1994, S. 116).

— Die Freiburger Analysen der Promotionen und Habilitationen im Fach Erzie-
hungswissenschaft zwischen 1945 und 1990 (MAcke 1994) zeigen einen sin-
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kenden Anteil von Qualifikationsarbeiten im Bereich der Allgemeinen Pid-
agogik (im Zeitraum von 1945 bis 1971 ein Anteil von 50 %; 1984 bis 1990:
23 %), von KRUGER gedeutet als ,kontinuierliche Verlagerung der Gewichte
in der Allgemeinen Erziehungswissenschaft hin zu den spezialisierten Teildis-
ziplinen“ (1994, S. 117).

- Die spezifische Verteilung der Verwendung von Methoden in den erziehungs-
wissenschaftlichen Teildisziplinen (vgl. MACKE 1994) fiihrt KrUGER zu der Ver-
mutung, die mit einer impliziten Wertung verbunden ist, ,,daB die Allgemeine
Padagogik sich vorrangig gleichsam selbstreferentiell mit ihrer eigenen
Geschichte sowie ihren Theorieansitzen und Grundbegriffen beschiftigt,
wihrend die vor allem aufgrund der Einfithrung des Diplom-Pidagogikstudi-
enganges seit den 70er Jahren expandierenden Teildisziplinen der Sozialpid-
agogik und der Erwachsenenbildung vorrangig die Problemlagen in ihren je-
weiligen piddagogischen Berufsfeldern praxisbezogen oder empirisch
untersuchen* (1994, 8. 117).

Ich mochte KRUGERS empirische Datenbasis durch Ergebnisse eines anderen
Forschungsprojektes erginzen.* Die Gottinger Untersuchung zur , Lehrgestalt
der westdeutschen Erziehungswissenschaft von 1945 bis 1990« zeigt, daB die All-
gemeine Piadagogik — wie auch Philosophie und Psychologie — die stirksten
Anteilsverluste zu verzeichnen hat (vgl. HAuenscHiLD/HERRLITZ/KRUSE 1993,
S.36), wihrend Sonderpidagogik, Schulpidagogik und neue Teildisziplinen ~
v.a. durch die Hochschulintegration — deutliche Gewinner sind. Wie in der Un-
tersuchung bei MAckE verliert die Allgemeine Pidagogik Anteile, allerdings bei
absolut gesehen wachsenden Zahlen. So geht ihr Anteil von 61,9 % auf 28,8 %
zuriick, bleibt damit aber auf dem Spitzenplatz in der Rangreihe (ebd., Tab, 31).
Bei einer anderen Klassifikation der Daten und bei einer engeren Definition
von der Allgemeinen Pidagogik zugehorigen Themen der Lehrveranstaltungen
geht ihr Anteil von 27,9 % auf 13,9% zuriick, und nach dieser Klassifikation
verliert sie in den siebziger Jahren ihren 1. Rangreihenplatz an die Schulpiddago-
gik und rutscht in den achtziger Jahren hinter die Sonderpddagogik auf den
3.Rang (ebd., Tab. 28).

Aber wie sind alle diese Befunde zu interpretieren? Stiitzen sie die These
eines ,,Riickzugs“? Ich mochte drei Einwénde formulieren:

4 Auch die Ergebnisse eines Pretests zur Literaturrezeption von Studierenden der Pidagogik
scheinen die prekére Lage der Allgemeinen Pédagogik zu bestétigen. Es ist fiir die Studieren-
den nicht selbstverstindlich, da3 Werke zur allgemeinen oder systematischen Pddagogik oder
zur historischen Pddagogik gelesen werden. Und wenn man keine intensive Auseinanderset-
zung mit einer neueren und doch anspruchsvollen Theorie der ,,Allgemeinen Padagogik™ von
Studierenden erwarten kann (oder will), so wird in der Mehrzahl der Fille auch die Erwartung
enttduscht, daf} statt dessen die Beschiftigung mit einem die Disziplin als Ganzes thematisie-
renden oder einen pidagogischen Grundgedanken entfaltenden Surrogat erfolgte, mit einer
»Einftihrung in die Pddagogik“ oder mit der Lektlire eines , Klassikers* oder der kontinuierli-
chen Arbeit mit allgemeinen piidagogischen Lexika oder Handbiichern (WiGger 1997).

5 Eine Analyse der Lehrgestalt der Erziehungswissenschaft an der Universitit Bielefeld, die bei
HauenscHiLp, HErrLITZ und KRUSE nicht zur Stichprobe zihlte, bestitigt die Gottinger Befun-
de;sie zeigt — auf der Grundlage der Gottinger Klassifikation — an dieser Reformuniversitét die
Allgemeine Pddagogik auf einem 4. Rangreihenplatz nach Schulpédagogik, den neuen Teildis-
ziplinen und der Sozialpiidagogik (vgl. WicGER/HENKEL 1996).
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(1) KrUGERrs These eines ,,Riickzugs“S ist strenggenommen unzutreffend. Be-
reits semantisch ist die These problematisch, denn ein , Riickzug* ist eine Ak-
tivitdt und setzt ein Subjekt voraus, das es in diesem Fall nicht gibt. (2) Die
empirischen Befunde zeigen nur eine Verschiebung von Anteilen, so daB man
besser von einem Riickgang spricht. Ein Riickgang der relativen Anteile einer
Teil- bzw. der Ursprungsdisziplin ist aber bei einer Ausdifferenzierung einer
Wissenschaft zu erwarten. (3) Wird der relative Riickgang nun als ein ,,Bedeu-
tungsverlust* oder ,,Bedeutungsriickgang“ (KRUGER 1994, S. 116) interpretiert,
so ist der mogliche iiber die Benennung eines rein quantitativen Anteils hin-
ausgehende Sinn der Kategorie ,,Bedeutung” zu bedenken bzw. der MaBstab
der Beurteilung zu explizieren. So kann MAcke an den Qualifikationsarbeiten
— wie HAUENSCHILD u.a. am Lehrangebot — die Expansion und Ausdifferenzie-
rung der Disziplin belegen, aber der relative Riickgang geht einher mit einer
quantitativen Steigerung, so da - bei MackE — die Allgemeine Pidagogik un-
ter den acht klassifizierten Teildisziplinen die absolut und relativ gréBte bleibt.
Mit der empirischen Feststellung eines relativen Riickgangs ist zudem noch
nicht eine qualitative Beurteilung und Bewertung dieses Sachverhalts verbun-
den, so daf die Behauptung eines ,,Bedeutungsverlustes* zumindest erldute-
rungsbediirftig bleibt. Dies setzt aber eine Theorie oder Systematik der Diszi-
plin oder Kriterien voraus, von denen aus erst ein angemessener oder
hinreichender, ein zu geringer oder zu groBer Anteil von allgemeinpidagogi-
schen Publikationen, Qualifikationsarbeiten, Lehrveranstaltungen etc. be-
stimmt werden kénnte.

2. Funktionale Argumente: Die These des ,, Bedeutungsverlustes der
Allgemeinen Pidagogik*

Die Frage nach der praktischen Relevanz wissenschaftlichen Wissens hat einen
hohen Stellenwert in der Padagogik, praktische Funktionalitit scheint heute
wieder das zentrale Kriterium der Legitimation eines Faches oder einer Teildis-
ziplin zu sein. Die Frage ,,Wozu braucht man Allgemeine Pddagogik?“ 148t sich
z.B. zunéchst leicht mit einem Verweis auf geltende Studien- und Priifungsord-
nungen beantworten, nach denen Studierende sowohl fiir eines der verschiede-
nen Lehrémter als auch fiir einen Diplom- oder fiir den Magisterabschluf Ver-
anstaltungen der Allgemeinen Pddagogik besuchen, deren Themen bearbeiten
und in ihrem Zusténdigkeitsbereich Priifungen absolvieren sollen. Denkt man
aber vor dem Hintergrund der ausdifferenzierten Disziplin streng unter funktio-
nalistischen Gesichtspunkten von den Berufsfeldern aus, so scheint Allgemeine
Pidagogik funktionslos und obsolet, denn ihr entspricht kein Berufsfeld, fiir das
sie exklusiv und damit auch fiir die Beobachtung von auBen plausibel Zust4n-

6 Als ein weiteres Indiz fithrt KrUUGER einen ,,Riickgang allgemeinpiddagogischer Systementwiir-
fe* (1994, 8. 118) an. WiNKkLER dagegen sieht ,.eine kontinuierliche, in jiingerer Zeit vielleicht
sogar zunehmende Produktion von Texten ..., die ... sich selbst explizit der Allgemeinen P#d-
agogik zurechnen® (1994, S. 94). MoLLENHAUER vermutet — auf der Grundlage eines anderen
Verstindnisses von Allgemeiner Piidagogik — bei den Kritikern ,selektive Leseerfahrungen
(1996, S. 278,281 und 284), die das ,,theoretisch und empirisch eindrucksvolle Panorama* von
Abhandlungen zum Allgemeinen nicht zur Kenntnis nehmen 138t.
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digkeit und Praxisdienlichkeit beanspruchen kann.” In praxisfunktionaler Sicht
ist die Schulpddagogik legitimiert als Ausbildung und Vorbereitung fiir die Leh-
rerberufe an allgemeinbildenden Schulen, die Sonderpidagogik durch die Leh-
rerberufe an den Sonderschulen, die Berufs- und Wirtschaftspidagogik durch
die Berufsschullehrer, die Sozialpddagogik durch die sozialpidagogischen Ar-
beits- und Berufsfelder, die Erwachsenenbildung entsprechend durch die
gleichnamigen Tétigkeiten. Und fiir die Profilierung von Hochschulen scheint
die Einrichtung neuer Ausbildungsgénge fiir mogliche, spezialisierte padagogi-
sche Berufstitigkeiten so lukrativ, daB es gegen die entsprechende Umwidmung
von Stellen der Aligemeinen Piddagogik keine guten Argumente zu geben
scheint. Die Allgemeine Pddagogik mit ihren traditionellen Themen wie Bil-
dungstheorie, Geschichte der Pidagogik, wissenschaftstheoretische Grundlagen
oder Methodenreflexion scheint — wenn man so denkt - relevant zu sein aus-
schlieBlich fiir die Vertreter der Disziplin selbst, d.h. fiir die disziplinire

Selbstrekrutierung. Aber kann die Allgemeine Pddagogik sich funktional legiti-

mieren als Ausbildung fiir den erziehungswissenschaftlichen Nachwuchs? Dem

widersprechen sowohl die Selbstrekrutierungsinteressen der anderen Teildiszi-
plinen wie auch die aktuellen bildungspolitischen Interessen an einer stidrkeren

Praxisorientierung bzw. -verpflichtung der ganzen Erziehungswissenschaft.

SchlieBlich ist zu fragen, ob sich die Allgemeine Pddagogik iiberhaupt nur als

Ausbildung fiir ein exklusives Berufsfeld legitimieren soll.

Nach WINKLER geht die in den letzten Jahrzehnten im Ausbau des Bildungs-
wesens und der Professionalisierung der auBerschulischen Erziehungsbereiche
»Sichtbare empirische Verallgemeinerung von Piddagogik* mit einem ,,Nieder-
gang der Allgemeinen Padagogik® einher (1994, S. 95). Sowohl fiir die Disziplin
wie fiir die Professionen und auch fiir die Offentlichkeit hat die Allgemeine
Piddagogik Ansehen und Bedeutung verloren:

- In der Disziplin gelte sie als ,,institutionalisierte Unzusténdigkeit* (S. 94),
nicht zuletzt wegen ihres ,,ungeklérten Selbstverstindnisses* und ihres ,,of-
fensichtlichen Mangels an positivem Wissen® (S. 95).

~ In der Ausbildung zwar verpflichtend, aber geringgeschitzt und nach Moég-
lichkeit vermieden, habe sie fiir die Professionen wenig an ,,szientifisch gesi-
cherten Inhalten“ (ebd.) zu bieten und habe selbst als ,,Legitimationsfigur®
(ebd.) wie auch als ,, Trostungsinstanz* (8. 96) ihre Funktionen verloren.

- Zur o6ffentlichen Diskussion und ,,zur Diagnose der pédagogischen Gegen-
wartssituation® (ebd.) trage sie wenig bei, wihrend ihre Theoriediskussionen
an den Interessen der Offentlichkeit vorbeigingen.

WINKLERS Skizze der Funktionslosigkeit macht ratlos, sie ist in bestimmten Hin-
sichten plausibel und zugleich zu allgemein?, die impliziten Wertungen der Ar-
gumente bleiben zweideutig. So soll z.B. die Allgemeine Pidagogik als Legiti-
mationsfigur weitgehend ausgespielt haben, weil einerseits die Professionen auf
»generalisierte Rechtfertigungsfiguren verzichten konnen (oder verzichten

7 Vgl z.B.die Schaubilder und Erlduterungen bei LENZEN (1994, S. 381) und bei Kriiger (1995a,
S. 309).

8 ,,Die Mingelriigen sind zu pauschal, als da man sie priifen kénnte* (MOLLENHAUER 1996,
S.279).
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sollen?) und andererseits dieses Wissen bereits Allgemeingut sei (und insofern
als Legitimationsfigur bekannt und benutzbar ist). Die Heterogenitit der Argu-
mente verweist auf die Beweisabsicht: den Nachweis eines universellen Bedeu-
tungsverlustes, aber es wird nicht gekldrt, wer welche Erwartungen mit welchen
Griinden an die Allgemeine Pddagogik hat und welche Funktionen sie mit ihren
Leistungen und Leistungsmoglichkeiten erbringen kann oder soll. Selbst wenn
sie in der Wahrnehmung von Disziplin oder Professionen umstritten oder dys-
funktional ist, mii3te noch erdrtert werden, ob die Vorwiirfe zutreffen und wel-
che Theorien sie treffen, ob und welche der Anspriiche der Offentlichkeit oder
der Professionen legitim sind, und au3erdem: inwieweit die Ansitze der Allge-
meinen Pddagogik nicht dennoch, nach wissenschaftsimmanenten Kriterien, ak-
zeptabel und legitim sind.

3. Theoriekritische Argumente: Die Thesen der UnzeitgemiifSheit und
Uberfliissigkeit der Allgemeinen Pidagogik

Die Schwierigkeiten, die Frage ,,Wozu braucht man Allgemeine Péddagogik ?“ po-
sitiv zu beantworten,beruhen auf einem Unbehagen mit dem, was als Allgemeine
Pidagogik bekannt ist, und der Verlegenheit, Allgemeine Pédagogik positiv zu
bestimmen. Die Entwicklung der Disziplin hat dazu gefiihrt, daB — so LENZEN —
die Aligemeine Pddagogik zu einer ,,Restkategorie“ zu werden droht,in der das
behandelt wird, was noch nicht spezialisiert ist (1980b, S. 49). Hinzu kommt der
Eindruck, daB in der Allgemeinen Pddagogik thematisiert wird, was Erziehung
irgendwie, aber nicht, was alle Erziehung betrifft. Wihrend die anderen Teildiszi-
plinen sich sozialwissenschaftlich orientieren und empirisch forschen, scheint die
Allgemeine Pddagogik eine ,Sammelbezeichnung fiir thematisch und metho-
disch unbestimmtes padagogisches Denken* (Hemp 1991, S. 683) zu sein.

Nach WINKLER mullte die Allgemeine Piddagogik als ,, Kernelement® zusam-
menbrechen, da sich die Wirklichkeitserkenntnis in den Einzeldisziplinen der
Erziehungswissenschaft konzentriert (1994, S. 94).° Die Alternativen, nimlich
Allgemeine Pddagogik als Ethik, Anthropologie, Transzendentalkritik, Samm-
lung von Aspekten anderer Disziplinen oder praxeologische Begriindung, seien
im Resultat ,gegensténdlich abstrakt, wenn nicht sogar inhaltsleer* (S. 105), so
daB nur ,ein eher unverbindliches Raisonnement iiber Gott [und] die Welt*
tibrigbleibt. ,Lhr offensichtlicher Mangel an positivem Wissen“ (S. 95) mache sie
entbehrlich. Aulerdem sei die Allgemeine Pddagogik nicht mehr zeitgemis3,
denn sie habe bislang thematisch und kategorial auf ,,die verinderte Situation
(S.112) des Padagogischen in der Gesellschaft nicht reagiert.

Die implizite These einer UnzeitgeméBheit riickt KrRUGER in den Mittelpunkt
seiner inhaltlichen Kritik. Die Allgemeine Pddagogik habe ,in ihrer Gegen-
standsbestimmung, ihrer disziplindren Matrix und in ihren Diskursen bislang

9 Galtdie Allgemeine Pidagogik traditionell als Griindungs- und Kernelement der neuzeitlichen
pidagogischen Reflexion und Praxis (WINKLER 1994, S. 93), so hat sie fiir ihre zentrale Stellung
nach WINkLER den Preis gezahit, ,,daBl sie immer mehr von ihrem Inhalt an die empirische
Praxis pédagogischer Spezialdiskurse abgibt, die sie zun#chst ethisch zu iiberhhen versucht,
um dann aktuell in die Krise eines fatalen Inhaltsmangels zu geraten® (S. 97).
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kaum auf die Ausdifferenzierungsprozesse der Erziehungswissenschaft, ihrer
Ausbildungsgiéinge oder aber ihrer pidagogischen Handlungsfelder reagiert
(KRrUGER 1994, S. 121).

KRrUGER kritisiert am Beispiel von BENNERS ,,Allgemeiner Pddagogik* (1987)
die ,,Engfiithrung des allgemeinpidagogischen Diskurses auf eine primér schul-
zentrierte Perspektive (KRUGER 1994, S. 120). Er konstatiert einen Widerspruch
zwischen BENNERS Intention, ,,problemgeschichtliche und systematische Per-
spektiven fiir eine Einheit der Pidagogik angesichts der Vielheit pidagogischer
Berufe und erziehungswissenschaftlicher Teildisziplinen formuliert zu haben*
(BENNER 1987, 8. 290), und seiner Theorie, die genau jenen Ausdifferenzierungs-
prozeB ausgeblendet habe. Kr/GERS Belege sind BENNERS Grundbegriffe ,,Bild-
samkeit®, ,,Heranwachsende®, ,.erzichender Unterricht“ und seine Diskussion
von pédagogischen Institutionen ausschlieBlich am Beispiel der Schule (vgl.
KRUGER 1994, S. 120).

Man wird Krtiers Hinweis auf das Defizit einer Allgemeinen Pidagogik, die
ihren Blick weitgehend auf den Bereich der Schule fixiert, im allgemeinen zu-
stimmen konnen, allerdings vergibt er die Chance eines argumentativen Nach-
weises.!? Er stellt die historischen Urspriinge der Begrifflichkeit heraus und kon-
frontiert sie mit seinen Vorstellungen zeitgemiBer Erziehungswissenschaft.

Es erfolgt keine Priifung, ob nicht BENNERS Prinzipien auch die Grundbegrif-
fe der Teildisziplinen begriinden und orientieren kénnen. ,,Bildsamkeit ist kein
schulzentrierter oder ausschlieBlich auf Heranwachsende bezogener Begriff,
sondern eine universelle anthropologische Bestimmung der neuzeitlichen pid-
agogischen Reflexion, die ,auf eine stets im Werden begriffene Identitéit des
Menschen“ (BENNER 1991, S. 10) verweist, und wire insofern z.B. auch fiir die
Erwachsenenbildung grundlegend.!! Auch das piddagogische Prinzip der ,,Auf-
forderung zur Selbsttitigkeit“ muf nicht schulzentriert verstanden werden, son-
dern koénnte auch das fundieren, was fiir die Sozialpddagogik ,,Hilfe zur Lebens-
bewiltigung” (THiERSCH 1994, S.138) meint!? Auch die beiden anderen
Prinzipien BENNERS, ,die Idee der Transformation der gesellschaftlichen Deter-
mination pédagogischer Prozesse in eine praktische Determination und die Idee
einer nichthierarchischen Verhéltnisbestimmung der ausdifferenzierten Grund-
formen menschlicher Praxis“ (BENNER 1991, S, 11), lieBen sich aus ihren tradier-

10 Ein zentrales Problem der neueren Debatte um eine Allgemeine Piidagogik ist nach MoLLEN-
HAUER (1996, S. 279) ein Defizit an argumentativer Auseinandersetzung,

11 BeNNER rekurriert auf HErBarTs Definition: ,,Der Grundbegriff der Pidagogik ist die Bildsam-
keit des Zoglings" (zit. nach BENNER 1987, S. 56). Zwar spricht er in seinen Ausfiihrungen fast
durchgingig von , Heranwachsenden®, aber zugleich hebt er die zeitliche Offenheit hervor;
»Die Bildsamkeit des Menschen im Sinne seines interaktiven Bestimmtseins zur Freiheit, Ge-
schichtlichkeit und Sprache menschlicher Praxis ist zwar nicht unendlich, sondern begrenzt; sie
ist jedoch nicht zeitlich begrenzt. Der Mensch ist bildsam bis ins hohe und letzte Alter. Jeman-
dem die Moglichkeit der Bildsamkeit abzusprechen, hieBe ihm sein Recht zur Mitwirkung an
der menschlichen Gesamtpraxis, seine Menschlichkeit aberkennen. ... HerBARTS Definition der
Bildsamkeit als eines ,Ubergehens von der Unbestimmtheit zur Festigkeit* gilt keineswegs nur
fiir den Lebensanfang, sondern auch fiir alle Bestimmungen, die Menschen interaktiv erlan-
gen®“. (BENNER 1987, S. 621.)

12 ... liberall dort, wo wir in den Ernstsituationen des Lebens Fremdaufforderungen bediirfen,
um bildsam zu bleiben oder von neuem zu werden, weil wir sich uns stellende Aufgaben aus
unserer bisherigen Erfahrung nicht bewiltigen konnen, sind neue Anfangspunkte fiir die pad-
agogische Praxis gegeben.” (BENNER 1987,S. 72).
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ten Bedeutungshorizonten l6sen und verallgemeinern. Eine Kritik an BENNERS
prinzipientheoretischer Pédagogik hitte nicht an einer kategorialen Engfiith-
rung und einer Ausgrenzung von Bereichen pddagogischen Denkens und Han-
delns anzusetzen, sondern grundsétzlicher an der Relation der Prinzipien zu
dem, was man Erziehungswirklichkeit nennen kann, d.h. an der Behauptung
und Begriindung der unbedingten Geltung der Prinzipien, die konstitutiv fiir
jedes pddagogische Denken und Handeln zu sein beanspruchen.’

Die Kritik an traditionellen Theorien der Allgemeinen Péddagogik hat grund-
sitzliche Bedenken und Einwédnde vorgebracht, die gewichtig sind, aber nicht
den ,,Untergang“ (WINKLER 1994, S. 105) der Allgemeinen Piddagogik besiegeln.
Eine solche Folgerung wird nahegelegt, da nicht deutlich zwischen Analyse und
Konstruktion unterschieden wird. Die Diagnose darf nicht als eine Prognose
verstanden werden, sie dient vielmehr der Vorbereitung zur Formulierung einer
Alternative, zur Begriindung eines eigenen Ansatzes.

4. Alternative Konzeptionen von Allgemeiner Pddagogik

Die Kritiker erkldren die Allgemeine Padagogik nicht prinzipiell als eine tiber-
fliissige Disziplin, sondern sie empfehlen ihre ,,Neukonturierung® bzw. Neuori-
entierung.'* War die ganze Aufregung unbegriindet und umsonst? Die empiri-
schen Befunde lassen sich nicht leugnen, und die kritischen Einwinde aus der
Diskussion der letzten Jahre sollten nicht ignoriert werden. Die Zweifel an der
Bedeutsamkeit der Allgemeinen Padagogik lassen sich als dringende Mahnung
verstehen, das Allgemeine zum Thema zu machen, blofie Begriindungen der
Notwendigkeit und Programme von Allgemeiner Pidagogik werden letztlich
nicht geniigen. Uber die Argumente fiir die Notwendigkeit Allgemeiner Pad-
agogik hinaus verdeutlichen die Neuentwiirfe gerade in den Problemen ihrer
Begriindung die Notwendigkeit einer anderen Sichtweise auf die Aligemeine
Padagogik. Denn in eigentiimlicher Weise bleiben sie den traditionellen Aufga-
benbeschreibungen der Allgemeinen Pddagogik und ihrer Denkform verhaftet.

Auffallend an der gegenwirtigen Diskussion ist der Riickgriff auf die Traditi-
on der geisteswissenschaftlichen Pddagogik und insbesondere auf einen péd-
agogischen Klassiker, auf SCHLEIERMACHER. So zieht OELKERS in seiner neuesten
Abhandlung zur Allgemeinen Pddagogik SCHLEIERMACHERS Pddagogik heran
zur Charakterisierung der ,,Grundformel von Pédagogik®, ndmlich der ,Erzie-
hung zum Guten“ (mit der heute zu erwartenden Relativierung in Hinblick auf
die Offenheit und Unbestimmtheit dessen, was das Gute ist). Er versteht Allge-
meine Pddagogik als ,0ffentliche Pddagogik, die Begriindung des Guten im
Wettbewerb von Argumenten® (1996,S. 252).So greift MOLLENHAUER SCHLEIER-
MACHERS Frage nach dem Verhiltnis der Generationen als das zentrale Thema

13 Vgl. zur Kritik: HEID (1991); GANGLER (1988); SCHAFER (1990).

14 Die Darlegungen zu Notwendigkeit und Aufgaben der Allgemeinen Padagogik lesen sich aber
z.T. wie ein Dementi auf die harsche Kritik. 1994 wurde nach einem ,,Riickzug der Allgemei-
nen Pddagogik“ gefragt und ein Bedeutungsverlust konstatiert, 1995 ist dagegen die Rede von
der Entwicklung der Allgemeinen Pidagogik ,,zu einer ganz normalen Subdisziplin® (KRUGER
19954, S. 310). Wie erklirt sich die Neubewertung des Riickgangs als Normalitiit?
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der Allgemeinen Pidagogik wieder auf, im bewuBten Gegensatz zu KRUGERS

Hinweis auf ein erweitertes Gegenstandsfeld der PAddagogik.

So pladiert WiNkLER fiir eine ,,Wiederaufnahme des theoretischen Projekts
einer Beschreibung und Analyse der historisch gegebenen Erziehungswirklich-
keit“ (1994, S. 113) und zieht damit den Grundbegriff der geisteswissenschaftli-
chen Pddagogik wieder heran. Die strittige Voraussetzung dieses Projekts sind
die heterogenen Antworten auf die Fragen: Was heifit Erziehung? Was heit
Erziehungswirklichkeit? Dabei rekurriert WiNKLER auf SCHLEIERMACHERS These
einer allgemeinen Bekanntheit von Erziehung: Aber gibt es einen Konsens itber
Erziehung oder den Erziehungsbegriff in einer pluralistischen Gesellschaft? In
einer pluralistischen Gesellschaft kann weder die Identitdt von Erziehung als
Gemeintes noch eine Ubereinstimmung iiber Erziehung und Pidagogik voraus-
gesetzt werden. Eine erziehungswissenschaftliche Analyse hitte nach der Iden-
titdt in der Heterogenitit der moglicherweise als padagogisch zu titulierenden
Vorstellungen und Praxen {iberhaupt erst zu suchen und kann sich nicht darauf
verlassen, daB3 das Alltagsverstindnis ~ mit seinem Dogmatismus, seinen Deter-
minations- und Manipulationshoffnungen, seinen Wirkungsmythen — oder eine
seiner Varianten die wissenschaftliche Analyse trigt. Fraglich ist auch, ob eine
ScHLEIERMACHER-Renaissance die Legitimationskrise der Allgemeinen Péddago-
gik beheben kann. Liefert die Pddagogik SCHLEIERMACHERS iiber durchaus be-
denkenswerte Fragestellungen hinaus ein tragfihiges kategoriales Gerdist fiir
die Theorie- und Erkenntnisaufgaben der Erziehungswissenschaft unserer
Tage?'5 Die vorliegenden Programme und Aufgabenbeschreibungen rufen eher
Skepsis hervor.

KRrUGER formuliert vier Aufgaben fiir eine neue Allgemeine Erziehungswis-
senschaft (1994, S. 122ff):

einen padagogischen Grundgedanken zu entwickeln, der fiir alle Teildiszipli-

nen Geltung beanspruchen kann,

— die Theoriediskurse der Teil- und Nachbardisziplinen zu biindeln und syste-
matisch aufeinander zu beziehen,

— die sich daraus ergebenden Forschungsaufgaben in Kooperation mit den Teil-
disziplinen empirisch zu bearbeiten sowie die empirische Wissenschaftsfor-
schung und die Forschungsmethodologie weiterzuentwickeln,

— in der Ausbildung vorrangig die ,,Vermittlung des erziehungswissenschaftli-
chen Disziplinwissens, der Grundbegriffe, Geschichte, Theoriestromungen
und Forschungsmethoden sowie des adressaten- und situationsbezogenen
Wissens“ (8. 126£.) zu iibernehmen.

Allgemeine Erziehungswissenschaft ist demnach die grundlegende, integrieren-
de und theorieorientierte Teildisziplin. Zur Begriindung der Notwendigkeit von
Allgemeiner Pddagogik fithrt KRUGER zuletzt ein disziplinpolitisches Argument
an. ,,Nur wenn die Speziellen Padagogiken ihren wissenschaftlichen Referenz-
punkt in Fragestellungen der Allgemeinen Pédagogik suchen ..., kann der bil-

15 So ist zu fragen, ob die Grundlagen des ScHLEIERMACHERschen Denkens der philosophischen
Reflexion und wissenschafilicher Kritik der letzten 170 Jahre widerstanden haben und sich
immer noch als legitim ausweisen kénnen, Geschichte als Voraussetzung der Reflexion ist gege-
ben, aber keine legitimierbare Legitimationsinstanz.
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dungspolitischen Gefahr begegnet werden, daB einzelne Studiengénge und da-
mit auch Subdisziplinen ... an Fachhochschulen verlagert werden* (1995a,
S.316)." Die Allgemeine Erziehungswissenschaft soll in dieser Hinsicht Garant
der Einheit der Disziplin und der Professionen sein, wenn sie einen pidagogi-
schen Grundgedanken formuliert. Den neuen Grundgedanken vermutet er in
dem ,,Befund der Ausdifferenzierung der péddagogischen Praxisfelder und der
Entgrenzung des Padagogischen“ (1994, S.122). Dieser Befund unterstellt
jedoch, daB die neuen Berufsfelder ausgebildeter Padagogen ,,pédagogische
Praxisfelder* sind!” und daB sich in der »Entgrenzung des Pddagogischen*
(LUDERS/KADE/HORNSTEIN 1995)®% nicht nur das Piddagogische wandelt, sondern
auch eine pidagogische Identitdt bewahrt. Aber was »piddagogisch* heiBt, ist
nicht ausgewiesen und begriindet. Der Befund basiert in seiner Plausibilitit auf
einem impliziten Vergleich des verinderten mit dem urspriinglichen Zustand
und zehrt von einem vorausgesetzten Wissen um das »Pidagogische*, Aber ohne
einen Begriff des Pddagogischen, ohne eine Erklérung der »Universalisierung
von Bildung“ und der ,Entgrenzung des Péddagogischen“ sowie ohne eine Be-
stimmung der Differenz zum Nichtpadagogischen verlieren die Theoreme die
Mbglichkeit, den beschworenen Gefahren der theoretischen Beliebigkeit und
des Raisonnements wie der Zuschreibung von Allzusténdigkeit der Pddagogik
zur Losung gesellschaftlicher Probleme zu begegnen,

WINKLER sieht unverdnderte Aufgaben fiir eine Allgemeine Piadagogik, die
sich unter den verénderten historischen Bedingungen sogar verschérft stellen:
- die Frage und der Versuch der Bestimmung, was Einzeldisziplinen und Pro-

fessionen als pidagogische auszeichne, gerade angesichts der Entwicklung

von Wissenschaft und Berufen (1994, S, 105),
~ die Reflexion auf Erziehung und Unterricht als gesellschaftliche Reprodukti-

on, individuelle Integration und soziale Reaktion auf die Entwicklungstatsa-

che, gerade angesichts von Uberlebensfragen der menschlichen Gattung

(S. 106).

Aber diese traditionellen Argumente zur Legitimation geniigen WINKLER nicht.
Er liest aus der gesellschaftlichen Verallgemeinerung von Pidagogik, aus den

16 Zum Ausbildungsdilemma der Sozialpidagogik angesichts ihrer bipolaren Verortung vgl. Tro-
LE 1994; zu den negativen Folgen einer Trennung der Sozialen Arbeit von der Erziehungswis-
senschaft vgl, THIERSCH 1994,

17 RAuscHENBACHS Frage ,,Sind nur Lehrer Piédagogen?* ist rhetorisch gemeint, die negative Ant-
wort stiitzt sich auf die Existenz des Diplomstudienganges ,,Erziehungswissenschaft“, aber
nicht auf eine Analyse der piidagogischen Qualitsit auch der Berufe, die RAUSCHENBACH weiter-
hin ,soziale Berufe* nennt: So beantwortet er z.B. nicht die Riickfrage: ,,Sind denn auch Sozi-
alarbeiter Pédagogen?“

18 KaDE, LuDERs und HoRNSTEIN haben prézise und detailliert in kritischer Auseinandersetzung
mit Theorien der Pidagogisierung und anhand von Fallstudien »die Gegenwart des Padagogi-
schen® (1991) beschrieben und explizit nach einem Begriff des Pédagogischen gesucht, Ob al-
lerdings ihr Begriff der -, Vermitilung* (S. 61) prizise genug ist, das Pidagogische angemessen
zu bestimmen, wiire ausfiihrlicher zu diskutieren. So ist zu fragen, ob er nicht zu allgemein ist,
denn es bleibt fraglich, was das ~Pidagogische® in seiner Besonderheit von Kommunikation
iiberhaupt unterscheidet. Dies hingt m.E. damit zusammen, daf} die Autoren auf eine Konkre-
tisierung der Struktur und Zwecke von Vermittlung wie auf eine Erérterung der Griinde und
Ursachen der Entstehung und Etablierung (neuer) Formen und Merkmale des P#dagogischen
verzichten.
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Tendenzen der Deinstitutionalisierung, Entprofessionalisierung und Normalisie-
rung die Notwendigkeit einer neuen Allgemeinen Pidagogik ab. Seine dialekti-
sche Formel heiBt: ,,Es liegt in der Sache der allgemeinen Pidagogik selbst, daf
sie zunehmend in einer Allgemeinen Padagogik und nur in dieser thematisch
werden kann“ (S. 111). Aber was wird thematisch, wenn ~ wie WINKLER behaup-
tet—den Experten die Grenzen ihrer pidagogischen Teilbereiche und damit ihre
Gegenstiinde zerrinnen? Besteht ohne Erkléarung dieser Diffusion und ohne
Analyse und Kritik der Referenzprobleme dieser pédagogischen Theorien nicht
die Gefahr fiir die Allgemeine Pddagogik,zu dem halt- und folgenlosen Raison-
nement iiber Gott und die Welt zu werden, das WINKLER zu vermeiden sucht?

Nach seiner Konzeption einer neuen Allgemeinen Pidagogik als Beschrei-
bung und Analyse von Erziehungswirklichkeit kommt ihr Bedeutung fiir die
Disziplin, die Professionen und die Offentlichkeit zu, allerdings nicht mehr als
Legitimationsinstanz.

»Aus nicht minder empirischen Griinden ist diese [die Allgemeine Pédagogik, L. W.] der Aufgabe
enthoben, Pidagogik tiberhaupt erst zu rechtfertigen und zu be griinden. Ihr ist ein ausdifferenzier-
tes soziales Feld Erziehung objektiv vorausgesetzt und gegeben, das dann in seinen Bedingungen
und Strukturen, wie auch in seinen Verdnderungen von auBen und von innen beobachtet werden
kann. Und sie kann sich darauf verlassen, daB diese Erziehung schon zu einem sozialen und seman-
tischen Allgemeingut in modernen Gesellschaften geworden ist*, (S. 111 £)

Aber Begriindung wird mit der Faktizitdt nicht iiberfliissig: Geht es doch immer
um alternative Konzepte von Erziehung, Unterricht, Lernen, Bildung, Sozialisa-
tion; in einer solchen Erérterung und Abwigung von Pidagogiken ist eine Legi-
timation von Padagogik gewiB fehl am Platz. Aber WinkLegrs Einwand gegen ein
abstraktes, ein universalistisches Legitimationsmuster historischer Gegebenhei-
ten oder aktueller Konzepte eriibrigt nicht die Geltungsfrage und nicht ein Be-
miihen um Begriindung. Die Hinweise auf die Faktizitit von pidagogischen Be-
rufen, auf ein verbreitetes Wissen um die Notwendigkeit von Erzichung oder ein
aktuelles Nachfrageverhalten'® zeigen doch eher die Kontingenz und sind
schlechter Ersatz fiir Begriindung und Argumentation. Und wenn schon so prin-
zipiell argumentiert wird: Wer garantiert die soziale Selbstverstindlichkeit von
Padagogik oder Erziehung? Die Unumkehrbarkeit der Erfolgsgeschichte von
Péddagogik ist eine unbeweisbare Unterstellung. Auch ein etablierter Konsens in
Grundsatzfragen stlitzt sich auf Argumente und bedarf der Begriindung, spite-
stens dann, wenn er zerbricht.So unbestritten wichtig die Beschreibung und Ana-
lyse und Erkldrung gegebener Pddagogiken und Erziehungsverhiltnisse ist, auch
diesseits von Legitimationen werden begriindende Argumente fiir allgemeine
Entscheidungen gesucht und miissen kritisch gepriift und erdrtert werden.

19 ,Selbst als Legitimationsfigur fir die einzelnen Professionen hat die Allgemeine Padagogik
weitgehend ausgespielt, kénnen doch die Beteiligten auf generalisierte Rechtfertigungsfiguren
fiir ihr Geschift gut und gerne verzichten. Sie gewinnen ihr SelbstbewuBtsein nicht nur aus der
Selbstverstdndlichkeit ihrer faktischen Existenz. Vielmehr weiB inzwischen fast jedes Kind, daf
es der Erziehung bedarf — und gelegentlich klagt es diese sogar schon ironisch ein. SchlieBlich
hat das Nachfrageverhalten der Bevdlkerung die padagogischen Professionen so weit gefestigt
und etabliert, daB sie weder einer allgemeinen Begriindung bediirfen, noch an das sie einigende
pidagogische Ethos erinnert werden wollen* (WINKLER 1994, S. 95£.). Aber welcher Erziehung
bedarf es? Ist Erziehung notwendig, oder geniigt Lernen durch Erfahrung? Gibt es keine pid-
agogischen Kriterien? Wie begriinden Pidagogen ihre MaBnahmen, Eingriffe, Arrangements,
Strafen, Zensuren?
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5. Uber die Notwendigkeit Allgemeiner Piidagogik und die Bedeutung
einer analytischen Erziehungswissenschaft

Die These vom Bedeutungsverlust impliziert eine Wertung, die als Defizitdia-
gnose einen (theoretischen) Neuanfang begriinden soll. Die neuen Konzepte
von Allgemeiner Pddagogik versprechen die Korrektur von theoretischen Defi-
ziten der Vorldufer, die hier vorgelegten Einwénde akzentuieren die Aufgaben
anders.

Gegenstand der Allgemeinen Pddagogik ist das Allgemeine der Piadagogik,
d.h.das Allgemeine der vielen heterogenen Pddagogiken. Unter den Bedingun-
gen pédagogischer Pluralitidt und eines wissenschaftlichen Pluralismus, einer
ausdifferenzierten Disziplin und heterogener Arbeitsfelder ist das Thema einer
Allgemeinen Pédagogik die Einheit in der Vielfalt, das Gemeinsame des Hete-
rogenen, der Zusammenhang des Verselbstindigten, und das ist angesichts des
Gegebenen auch die Frage nach dem ,,Pidagogischen. Die Klirung dieser Fra-
ge durch eine kategoriale Analyse scheint unter den angesprochenen aktuellen
Umsténden besonders vordringlich,

Allgemeine Pddagogik — so wie ich sie verstehe — hat zwei strikt zu unterschei-
dende Ausprdgungen: kritische Analyse und konstruktive Theorie (vgl. FISCHER
1996; RunLorr 1996). Ihre erste und oft vernachlissigte Aufgabe ist die Analyse
des Allgemeinen der Wirklichkeit von Erziehung, Unterricht, Lernen, Bildung,
Sozialisation und die Reflexion der Voraussetzungen des pidagogischen Den-
kens. Als analytische und reflexive Erziechungswissenschaft bezieht sie sich auf
die padagogische Wirklichkeit in der Weise, daB sie von gegebenen oder geplan-
ten Pddagogiken die argumentativen Strukturen, die grundlegenden Kategorien
und impliziten Voraussetzungen analysiert und rekonstruiert, ihre Geltung priift
— und dabei empirische und historische Forschung nutzt — und schlieBlich die
theoretischen und praktischen Alternativen verdeutlicht. Und in diesem kriti-
schen Geschéft macht sie auch nicht vor den Theorien und Forschungen der
erzichungswissenschaftlichen Teil- oder Nachbardisziplinen Halt. Sie greift in
die 6ffentlichen Diskussionen um Erziehung und Bildung ein, beschrinkt sich
aber nicht auf deren Themen, wie OELKERS (1996) es nahelegt. Die grundlegen-
de Frage nach dem Piddagogischen 4Bt jeweils Gemeinsamkeiten wie Unter-
schiede in Hinblick auf Inhalte (kategoriale Gefiige), Strukturen (des Denkens
als Argumentation) oder Voraussetzungen (des Argumentierens als Sorge um
das Gelingen von Erziehung, Unterricht, Lernen, Bildung, Sozialisation) auf-
scheinen, sie garantiert aber weder Einheit noch Differenz. Die Antworten sind
allgemeine, aber historisch und kontingent, da abhéngig von vorgebrachten Ar-
gumentationen und deren Analysen. Das Ziel ist iiber die Beschreibung der
Identitdt des Piddagogischen in Disziplin, Professionen und Offentlichkeit die
Erklirung von Zusammenhang und Differenzen. Den praktischen Nutzen sehe
ich in der Aufklirung der Voraussetzungen von Pidagogiken, ihrer Entschei-
dungen und Wirkungsannahmen, in der Kenntnis der Alternativen und dem
Wissen um die Grenzen.

In ihrer zweiten Auspridgung, mit anderem Standpunkt und anderer Zielset-
zung und mit dem ersten nur durch die Rezeption von dessen Wissen verkniipft,
ist Allgemeine Pidagogik konstruktive Theorie. Als ein je spezieller Ansatz
kann sie eine Einheit des Pidagogischen konstruieren und in dieser Perspektive
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piadagogische Differenzen konstituieren. Als eine Alternative in praktischer Ab-
sicht unter vielen anderen entwickelt sie Argumente fiir einen neuen piadagogi-
schen Zusammenhang. Entscheidend wiren hier hédrtere Standards der Begriin-
dung und die wissenschaftliche und kritisch-reflexive Stiitzung der Argumente
(vgl. OELKERS 1996, S. 251) sowie deren Priifung in Referenz zur pddagogischen
Wirklichkeit. Ob die Argumente iiberzeugen und wie lange sie der Kritik stand-
halten, kann sich nur in den padagogischen Diskursen erweisen.

Literatur

BaLLAUFE, TH.: Ist systematische Padagogik heute noch moglich? In: Vierteljahrsschrift fiir wissen-
schaftliche Padagogik 60 (1984), S, 425-441.

BastiaN, J/Gupions, H. (Hrsg.): Das Pédagogik-Studium. Weinheim/Basel 1993.

BauMERT, J/ROEDER, P.M.: Expansion und Wandel. Zur Institutionalisierung einer Referenzdiszi-
plin. In: L. Ariscu/]. Baumert/U. Beck (Hrsg.): Professionswissen und Professionalisierung.
Braunschweig 1990, S. 79-128.

BAUMERT, J/ROEDER, P.M.: , Stille Revolution“. Zur empirischen Lage der Erziehungswissenschaft.
In: KRUGER/RAUSCHENBACH 1994, §, 2047,

BENNER, D.: Allgemeine Pédagogik. Eine systematisch-problemgeschichtliche Einfithrung in die
Grundstruktur péddagogischen Denkens und Handelns. Weinheim/Minchen 1987.

BENNER, D.: Systematische Pédagogik - die Pddagogik und ihre wissenschaftliche Begriindung. In:
Padagogik. Handbuch fiir Studium und Praxis. Hrsg. v. L. RoTH. Miinchen 1991, 8. 5 - 18.

BouMm, W,; Worterbuch der Padagogik. Stuttgart 1994 (14., iberarbeitete Auflage).

BREINBAUER, I. M.: Was heif3t und zu welchem Ende studiert man Allgemeine Padagogik? In: Vier-
teljahrsschrift fiir wissenschaftliche Pédagogik 66 (1990), S. 95-109.

ErcHLER, W.: Allgemeine Pidagogik in der DDR. Fiir Gerhard Stierand zum 60. Geburtstag. Berlin
1994,8. 21 -29.

FiscHER, W.: Erziehungswissenschaft und Systematische Pédagogik. Bemerkungen zu ihrem Ver-
hiltnis untereinander. In; Unterwegs zu einer skeptisch-transzendentalkritischen Pidagogik.
Ausgewihlte Aufsitze 1979-1988. Hrsg. v. W. FiscHER. Sankt Augustin 1989, S, 97-113 (1. Auflage
1984).

FiscHEeRr, W.: Pidagogik und Skepsis. In: Deutsche Gegenwartspéddagogik. Band 2. Hrsg. von M.
BoreLLY/J. RUHLOFF. Baltmannsweiler 1996, S. 16--27.

GANGLER, H.: Akademisierung auf Raten? Zur Entwicklung wissenschaftlicher Ausbildung zwi-
schen Erziehungswissenschaft und Sozialpddagogik. In: KRUGER/RAUSCHENBACH 1994, S, 229
252.

GANGLER, H.: Rezension: D, BENNER: Allgemeine Padagogik. Eine systematisch-problemgeschicht-
liche Einfithrung in die Grundstruktur pddagogischen Denkens und Handelns. In: Sozialwissen-
schaftliche Literatur Rundschau 11 (1988), H. 16, S. 61 -63.

HaugnscuiLp, H/HerrLITZ, H.-G./KRrUSE, B.: Die Lehrgestalt der westdeutschen Erziehungswis-
senschaft von 1945 bis 1990 (Lewerz). Géttingen 1993,

Hem, H.: Zur Situation der Erziehungswissenschaft in der Bundesrepublik Deutschland. In:
Zeitschrift flir internationale erziehungs- und sozialwissenschaftliche Forschung 4 (1987),
S. 225-251.

Heip, H.: Rezension: D. BENNER: Allgemeine Pidagogik. Eine system-problemgeschichtliche Ein-
fiihrung in die Grundstruktur pidagogischen Denkens und Handelns. In: Zeitschrift fiir Pédago-
gik 37 (1991), 8. 683~ 689.

HEerrGer, M.: Uber die Notwendigkeit und Moglichkeit einer systematischen Padagogik. In: Viertel-
jahrsschrift fiir wissenschaftliche Pddagogik 60 (1984), S. 396-410.

KADE, J/LUDERS, CHR./HORNSTEIN, W.: Die Gegenwart des Pddagogischen - Fallstudien zur Allge-
meinheit der Bildungsgesellschaft. In: J. OELKErs/H.-E. TenorTH (Hrsg,): Pddagogisches Wissen.
Zeitschrift fiir PAdagogik, 27. Beiheft. Weinheim/Basel 1991, S, 39-66.

KADE, J.: Offene Ubergiinge. Zur Etablierung der Erwachsenenbildung als erziehungswissenschaft-
licher Teildisziplin. In: KRUGER/RAUSCHENBACH 1994, S. 147-162.

KrUGER, H.-H.: Allgemeine Padagogik auf dem Riickzug? Notizen zur disziplinidren Neuvermes-
sung der Erziehungswissenschaft. In: KRtUGER/RAUSCHENBACH 1994, 8. 115-130.



930 Diskussion: Allgemeine Pidagogik

KRUGER, H.-H.: Erziechungswissenschaft und ihre Teildisziplinen. In: KROGER/HELSPER 1995,
S. 303318 (a).

KrOGer, H.-H.; Erziehungswissenschaft in den Antinomien der Moderne. In: KrUGER/HELSPER
1995, 8. 319-326 (b).

KrOGER, H.-H/HELsPER, W. (Hrsg.): Einfiihrung in Grundbegriffe und Grundfragen der Erzie-
hungswissenschaft. Opladen 1995.

KRrUGER, H.-H /RAUSCHENBACH, TH. (Hrsg.): Erziehungswissenschaft, Die Disziplin am Beginn ei-
ner neuen Epoche. Miinchen 1994,

LENZEN, D.: Allgemeine Erziehungswissenschaft: Restkategorie oder Kernstiick? Fiinf Annihe-
rungen an die Wissenschaft von der Erziehung (1. Teil). In: Betrifft: Erziehung 13 (1980), H. 11,
S. 5866 (a).

LenzeN, D.: Allgemeine Erziehungswissenschaft: Restkategorie oder Kernstiick? Fiinf Annihe-
rungen an die Wissenschaft von der Erziehung (2. Teil). In: Betrifft: Erziehung 13 (1980), H, 12,
S. 42-49 (b).

Lenzen, D.: Erzichungswissenschaft — Péddagogik. Geschichte — Konzepte — Fachrichtungen. In:
Erziehungswissenschaft. Ein Grundkurs. Hamburg 1994, S, 11-41.

Lenzen, D.: Mythos, Metapher und Simulation. Zu den Aussichten Systematischer Pidagogik in
der Postmoderne. In: Zeitschrift fiir Pddagogik 33 (1987), S. 41 -60.

LUDERs, CHR./KADE, J/HORNSTEIN, W.; Entgrenzung des Padagogischen. In: KRUGER/HELSPER 1995,
S. 207-215.

Macke G.: Disziplindrer Wandel. Erziehungswissenschaft auf dem Weg zur Verselbstéindigung ihrer
Teildisziplinen., In: KRUGER/RAUSCHENBACH 1994, S, 49—68.

Marotrzki, W.: Neue Konturen Allgemeiner Padagogik: Biographie als vermittelnde Kategorie, In:
M. BoreLLI/), RUHLOFF, Hrsg,.: Deutsche Gegenwartspidagogik. Band 2. Baltmannsweiler 1996,
S. 67-84,

MOLLENHAUER,K.: Uber MutmaBungen zum Niedergang der Allgemeinen Pédagogik. Eine Glosse.
In: Zeitschrift fiir Pddagogik 42 (1996), S. 277-285.

OgxLKERs, J.: Die Erziehung zum Guten: Legitimationspotentiale allgemeiner P#dagogik. In: Zeit-
schrift fiir Pddagogik 42 (1996), S. 235-254.

Pascuen, H.: Logik der Erziehungswissenschaft, Diisseldorf 1979,

RAuscHENBACH, Th.: Sind nur Lehrer Pidagogen? Disziplinire Selbstvergewisserung im Hori-
zont des Wandels von Sozial- und Erziehungsberufen. In: Zeitschrift fiir Pidagogik 38 (1992),
S. 371-384.

RauscHeNBACH, TH./CHRisT, B.: Abbau, Wandel oder Expansion? Zur disziplindren Entwicklung
der Erziehungswissenschaft im Spiegel ihrer Stellenbesetzungen. In: KRUGER/RAUSCHENBACH
1994, S, 69-92.

ROEDER, P.M.: Erzichungswissenschaften —~ Kommunikation in einer ausdifferenzierten Sozialwis-
senschaft. In: Zeitschrift fitr Pddagogik 36 (1990), S. 651~670.

Runvorr, 1: Bildung im problematisierenden Vernunftgebrauch. In: M. BoreLw/J, RunLorr (Hrsg. ):
Deutsche Gegenwartspidagogik. Band 2. Baltmannsweiler 1996, S. 148-157.

RunLorr,J.: Eine Allgemeine Pddagogik? In: Wilhelm Flitner und die Frage nach einer allgemeinen
Erzichungswissenschaft im 20. Jahrhundert. Hrsg. v. H. PEUKERT/H. SCHEUERL. In: Zeitschrift fiir
Pddagogik, 26. Beiheft. Weinheim/Basel 1991,S. 211-216.

SALzZWEDEL, W.: Versuch zu einer allgemeinen Pidagogik der DDR. In: W. STEINHOFEL (Hrsg.): Spu-
ren der DDR-Péddagogik. Weinheim 1993, 8. 120-134.

SCHAFER, A.: Allgemeine Pddagogik - zwischen philosophischer Theorie und wissenschaftlicher
Empirie. In: Vierteljahrsschrift fiir wissenschaftliche Padagogik 66 (1990), H. 1, S. 61-80.

Scuaus, H/ZeNkE, K, G.: Worterbuch zur Pddagogik. Miinchen 1995.

Scuiirz, E.: Einige Uberlegungen zur Fragwiirdigkeit systematischer Padagogik. In: Zeitschrift fiir
Pidagogik 30 (1984),S. 17-29.

TenortH, H.-E.: Uber die disziplinire Identitit der Erziehungswissenschaft. Eine Sammelbespre-
chung neuerer Verdffentlichungen. In; Zeitschrift fiir Pddagogik 27 (1981), S. 85-103.

TenorTH, H.-E.: Berufsethik, Kategorialanalyse, Methodenreflexion. Zum historischen Wandel
des ,,Aligemeinen* in der wissenschaftlichen Padagogik. In: Zeitschrift fiir Pddagogik 30 (1984),
S. 49-68.

TenorTH, H.-E.: Profession oder Disziplin. Zur Formierung der Erziehungswissenschaft, In: Kr-
GER/RAUSCHENBACH 1994, S. 17-~28.

TenorTH, H.-E.: Engagierte Beobachter, distanzierte Akteure. Eine Ermunterung, pidagogische
Grundprobleme wieder zu erdrtern. In: Zeitschrift fiir Pidagogik 41 (1995), S. 3-12.



Wigger: Die aktuelle Kontroverse um die Allgemeine Piidagogik 931

TriErscH, H.: Sozialpidagogik und Erzichungswissenschaft. Reminiszenzen zu einer hoffentlich
bald tiberfliissigen Diskussion. In: KRUGER/RAUSCHENBACH 1994, S. 131-146.

TuoLEe, W.: Sozialpidagogik an zwei Orten. Professionelle und disziplindre Ambivalenzen eines
noch unentschiedenen Projekts, In: KROUGER/RAUSCHENBACH 1994, S. 253 -274.

VoGEL, P: Zum Zusammenhang pidagogischer Wissensformen. In: Vierteljahrsschrift fiir wissen-
schaftliche Padagogik 62 (1986), S. 472486,

WIGGER, L./HENKEL, CHR.: Die Lehrgestalt der Erziehungswissenschaft an der Universitit Biele-
feld. (Unverdffentlichtes Manuskript) Bielefeld 1996.

WIGGER, L.: Was haben Pddagogik-Studenten gelesen? In: Zeitschrift fiir Pidagogik 43 (1997) (in
Vorbereitung).

WINKLER, M.: Universalisierung und Delegitimation: Notizen zum pAdagogischen Diskurs der Ge-
genwart. In: D. HoFFMANN/A. LANGEWAND/CHR. NIEMEYER (Hrsg.): Begriindungsformen der Péad-
agogik in der ,Moderne*. Weinheim 1992, S. 135-153.

WINKLER, M.: Wo bleibt das Allgemeine? Vom Aufstieg der allgemeinen Pidagogik zum Fall der
Allgemeinen Piddagogik. In: KRUGER/RAUSCHENBACH 1994, 8. 93-114.

Abstract

In recent years, fundamental doubts have been raised as to the need for and significance of general
pedagogics. In the context of this debate, the author enquires into the empirical, functional and
theory-critical arguments brought forth to substantiate the theses of either a retreat, a loss of mean-
ing, or an untimeliness of general pedagogics and discusses some of the more recent propositions
concerning a reorientation of general pedagogics as a subdiscipline of educational science. If the
question of the fundamental meaning of the pedagogical is a basic issue, then general pedagogics
has to define the relationship, the communalities, and the difference of the plural pedagogies. In so
far, general pedagogics is initially an analytical-critical and reflexive educational science. Beyond
this theoretical task, it could - if designed as constructive theory — open the way to new pedagogical
interrelations.
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