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Vorwort

Gastarbeiter

Gastarbeiterkinder
aus Spanien,
Siiditalien,
Griechenland

und der Tiirkei.

Eines las

beim Heimatbesuch

im Zug nach Athen

die Geschichte von der Fledermaus.

Als die Tiere sich zum Fest versammelten,
kam auch die Fledermaus.

"Du gehorst nicht zu uns,

du gehdrst zu den Vdgeln.

Scher dich weg!”

Als die Vigel sich zum Fest versammelten,
kam auch die Fledermaus.

"Du gehorst nicht zu uns,

du gehdrst zu den Tieren.

Scher dich weg!"

(Wilhelm Gossmann)

Auslandische Kinder, Kinder aus Migrantenfamilien ohne gesellschaftliches
Ansehen und mit groBen Hoffnungen, miissen lernen, sich in verschiedenen
Gesellschaften zu bewegen, unter den Angehdrigen ihrer Heimat und unter
Deutschen. Welche Funktion haben die Eltern in diesem Sozialisationspro-
zel, welche Ziele verfolgen sie in ihrer Erziehung? Konnen sie ihren Kin-
dern helfen, in dieser Situation handlungsfihig zu werden?

Ober auslindische Kinder wird viel gesprochen und geschrieben, iber die
Iweite Generation, die "verlorene" Generation. Die Eltern werden nur
selten gefragt. Ihre Winsche und Ziele, ihr Erziehungsverhalten und ihre
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Wertorientierungen sind jedoch ausschlaggebend fiir die Sozialisation der
Kinder. Wollen die deutschen Schulen und andere Institutionen, die um
Migrantenkinder bemiiht sind, erfolgreich zum Wohle der Kinder arbeiten,
miissen sie die Einstellungen der Eltern, die psychische Verarbeitung
ihrer Lebenssituation als Gastarbeiter in Deutschland und den kulturel-
len Hintergrund ihrer Heimat kennen und beriicksichtigen: die Familie in
ihre Arbeit miteinbeziehen.

Ich hoffe durch die Darstellung von Bedingungen, die die Sozialisation
ausldndischer Kinder in Deutschland bestimmen, wie sie zusammenhdngen

und wie sie verursacht werden, einen Beitrag zum gegenseitigen Verstdnd-
nis zu leisten. Die Arbeit richtet sich an die deutsche Seite in diesem
IntegrationsprozeB, an Lehrer, Sozialbetreuer, Studenten und alle die,

die freiwillig oder unfreiwillig mit tiirkischen Kindern und Familien be-
faBt sind, in der Hoffnung, daB sie Interesse finden zu Kontakten, Schwie-
rigkeiten erkennen und verstehen und zum Verstédndnis der deutschen Gesell-
schaft durch die ausldndischen Familien beitragen.

Interesse und Verstandnis von Deutschen bilden die Voraussetzungen fiir
ausldndische Familien, die deutsche Gesellschaft verstehen zu lernen und
dies ihren Kindern zu vermitteln. Nicht zuletzt soll die Arbeit ein Bei-
trag zu einer noch zu entwickelnden Theorie der Sozialisation von Migran-
tenkindern sein. Am Beispiel der tiirkischen Familie konnen Bedingungsfak-
toren und Entwicklungsprozesse aufgezeigt werden, die im Sozialisations-
prozeB ausldndischer Kinder in der Bundesrepublik Deutschland aufgrund
der Migration wirksam werden, die also weder bei deutschen Kindern, noch
bei ausldndischen Kindern in ihrer Heimat in dieser Weise auftreten. Die
Arbeit kann keine endgiiltigen Ergebnisse bieten, sie bildet jedoch Hypo-
thesen, auf denen andere Untersuchungen und weitere Forschungen aufbauen
konnen.

Angeregt wurde die Untersuchung durch meine Arbeit bei der Forschungs-
stelle ALFA, ich mochte mich bei allen Mitarbeitern fiir ihre Anregungen,
ihre Unterstiitzung und ihre Kritik bedanken. Mein besonderer Dank gilt
Herrn Prof.Dr. M. Hohmann fiir die Betreuung meiner Arbeit, unter dessen
Leitung die Mitarbeit im Forschungsprojekt Freude und erziehungswissen-
schaftliche Ausbildung bedeutete, und Frau Dr. U. Boos-Niinning fiir ihre
Hilfe bei der Konzeption und Auswertung der empirischen Untersuchung.
Herrn Prof.Dr. H.H. Reich verdanke ich durch unsere gemeinsame Arbeit
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iiber die Probleme tiirkischer Kinder in der deutschen Schule viele Anre-
gungen und Erkenntnisse, die wesentlich zum Gelingen dieser Arbeit beige-
tragen haben.

Untersuchungen in ausldndischen Familien erfordern in besonderem MaBe
die Zusammenarbeit mit ausldndischen Lehrern, mit Dolmetschern und mit
den Familien selbst. Ermoglicht wurde mir der Kontakt mit tiirkischen
Lehrern durch Tagungen des Instituts fiir Lehrerfortbildung in Essen,
dem ich fiir seine wohlwollende Unterstiitzung herzlich danke. Stellver-
tretend fiir alle, die dariiber hinaus durch Gespriche, Interviews und
Besuche meine Untersuchungen erst ermoglicht haben, sei besonders Frau
Kiigiikozkan, Herrn $Simsek, Frau Uktem und der Familie Koseo§lu gedankt,
sowie den tiirkischen Studenten, die durch ihr inhaltliches Interesse
zur Qualitdt der Interviews beigetragen haben.
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1. Die Sozialisation ausldndischer Kinder in der Bundesrepublik
Deutschland

1.1. Voriiberlegungen

Die soziologische und pddagogische Literatur zur Sozialisation betont in
starkem MaBe die friihe Kindheit © und richtet daher ihr Augenmerk in
besonderem MaBe auf die Bedeutung der Familie als Sozialisationsinstanz.
In der Familie wird dem Kind die Grundlage fiir die nur in existenziellen
Krisen reversiblen Wertorientierungen vermittelt und damit die Basisper-
sonlichkeit ausgebildet, die die Fahigkeit zu Interaktion und Kommunika-
tion auf der Basis emotionaler Beziehungen besitzt (Claessens 1967). Die
Familie und die von ihr ubertragenen Wertmuster werden selbst wieder von
den Werten und Normen der Gesellschaft bzw. gesellischaftlichen Subgruppen
bestimmt. Eine der wichtigsten Differenzierungen bildet hierbei die
soziale Schicht, der die Familien zuzurechnen sind. Untersuchungen bele-
gen, daB die dkonomische Lage und die Arbeitsplatzsituation des Vaters
in starkem MaBe die familidren Sozialisationsziele beeinflussen 2. Durch
die Personlichkeitsstruktur der einzelnen Familienmitglieder erhalten
die Normen und Werte der Familie ihre familienspezifische Ausprdgung.
Fir die friihkindliche Sozialisation bedeutet dies, daB das Kind in der
Familie die subkulturell geprdgten Werte und Normen dieser Primdrgruppe
erlernt. Es soll aber dariber hinaus beim Eintritt in sekunddre Soziali-
sationsinstanzen fahig sein, sich auch in diesen addquat zu verhalten.
Dazu muB es neben den in der Familie dominierenden partikularistischen
Orientierungen universalistische Orientierungen erwerben. Die Familien
16sen in unterschiedlichem MaBe die Aufgabe, dem Kind die Anpassung an
die Gesémtgese]]schaft zu erleichtern. Aufgrund der Ergebnisse empiri-
scher Untersuchungen in westlichen Industriestaaten kann davon ausgegan-
gen werden, daB Familien, die durch ihre schichtspezifische Pragung Wert-
orientierungen aufweisen, die stark von den gesamtgesellschaftlichen
abweichen, zu grofBerer Normenrigiditdt erziehen und weniger universali-
stische Orientierungen vermitteln. Dieses Schema der schichtenspezifi-

1 z.B. Parsons/Bales 1955; Wurzbacher 1968; Fend 1969; Wurzbacher 1974;

Neidhardt 1975

Erst in neuerer Zeit finden auch spdtere Phasen des Sozialisationspro-
zesses starke Beachtung und werden andere Sozialisationsinstanzen als
Familie und Schule beriicksichtigt: vgl. Brim/Wheeler 1974,

vgl, Kohn 1969; Kohn 1973; Bertram 1974
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schen Sozialisation in westlichen Industriestaaten kann sicherlich nicht
unbesehen auf die tiirkische Migrantenfamilie iibertragen werden. Ihre
objektive Lage in der Bundesrepublik Deutschland entspricht zwar in aller
Regel der typischen Unterschichtensituation, aber die Wertorientierungen
der Eltern wurden gerade nicht in dieser Situation erworben. Sie erfuhren
ihre Sozialisation in der Herkunftsgesellschaft. Auch dort spielen
schichtenspezifische Unterschiede eine wesentliche Rolle; aber die sozio-
okonomische Situation eines tiirkischen Kleinstbauern oder Gelegenheitsar-
beiters in der Stadt oder Hilfsarbeiters in einem kleinen Handwerksbe-
trieb ist ebensowenig mit der sozio-okonomischen Situation eines west-
deutschen Industriearbeiters zu identifizieren wie sein religioses,
soziales und politisches BewuBtsein. Gewifl dndern sich die Wertorientie-
rungen durch das Leben in der Gastgesellschaft, aber sie dndern sich nicht
schlagartig und nicht vollsténdig.

Nicht nur das Wert- und Normensystem der Herkunftsgesellschaft allgemein,
sondern auch der durch die Nationalitat und die konkreten Lebensbedin-
gungen (z.B. regionale oder durch den Verstadterungsgrad gepridgte)
bestimmte soziale Hintergrund beeinfluBt die spezifischen familidren
Wertmuster. Dies bedeutet,daB nicht von "der auslandischen Familie",
sondern immer nur von der tilirkischen Stadtfamilie, der siiditalienischen
GroBfamilie usw. gesprochen werden kann 1. Diese spezifischen familidren
Wertmuster konnen in unterschiedlichem MaB mit den "offizielien" Werten
der Schule, der Religion und der politischen Propaganda des Herkunfts-
landes divergieren.

Eine weitere Differenzierung wird ferner durch den MigrationsprozeB als
solchen bewirkt. Im ProzeB der Wanderung werden die Familienmitglieder
zundchst getrennt und leben in unterséhféﬁlichen sozialen Systemen. Da
bis zur Wiederzusammenfithrung der Familie im Durchschnitt einige Jahre
vergehen, konnen sich divergierende Verhaltensmuster und Orientierungen
ausbilden. Hiufig leben die Kinder wédhrend dieser Zeit in einer unvoll-
stdndigen Familie oder haben Ersatzbetreuer. Lebt die Familie nach Ab-

1 In allen Untersuchungen wurden signifikante Unterschiede in Einstel-

lungen, Verhalten und Belastungen zwischen den verschiedenen Nationali-
taten festgestellt (Schrader 1967; Bayer/Gartner-Harnach u.a., 0.d.).
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schluB des Wanderungsprozesses wieder zusammen, konnen sich unterschiedli-
che Werte und Verhaltensmuster entwickelt haben. Neben dem méglichen Ver-
lust der emotionalen Bindung zwischen Eltern und Kind durch die jahrelange
rdumliche Trennung und den Wechsel in den Bezugspersonen kommen in einem
solchen Fall noch Verunsicherungen durch divergierende Rollenerwartungen
hinzu.

Die in der Heimatgesellschaft geprdgten und durch den ProzeB der Migration
beeinfluBten Familienorientierungen werden nun mit den abweichenden Wert-
orientierungen“der Gastgesellschaft und mit neuen sozio-ckonomischen
Realitdten konfrontiert. Zundchst wird wohl der Widerspruch mit solchen
Wertorientierungen erfahren, die in der Aufnahmegesellschaft als allgemein
verbindlich gelten und die mehr oder minder stark von denen des Herkunfts-
landes und des sozio-okonomischen Herkunftsmilieus abweichen. Die Einord-
nung in das Schichtungsgefiige der Gastgesellschaft fiihrt aber auch zur
Konfrontation mit den schichtenspezifischen Wertorientierungen der Unter-
schicht der Gastgesellschaft. Heimatliche Orientierungen und traditionelle
Strukturen treffen zudem unmittelbar auf sozio-tkonomische Bedingungen,
die sie als dysfunktional oder nicht mehr realisierbar erscheinen lassen.
Wird z.B. in der tirkischen Landfamilie die Rolle des Vaters durch die
Moglichkeit einer direkten Einwirkung auf den Sohn bestimmt, so steht dem
in der Bundesrepublik entgegen, daB Arbeitsplatz und Wohnbereich getrennt
sind, damit der Sohn im Arbeitsbereich des Vaters keine Moglichkeit zur
Identifikation hat. In der Bundesrepublik etablierte Ersatzfunktionen,

wie gemeinsames Basteln oder konstruktives Spiel, sind dem tiirkischen
Vater unbekannt, Zudem kann eine traditionelle Norm, die aus dem Heimat-
land ubernommen wird, in divergenter Weise interpretiert werden, z.B.

wenn dés Trégen von Kopftiichern bei Mddchen aus tiirkischer Sicht als
Zeichen des Anstandes, aus deutscher Sicht als Merkmal der Tiirkenfrau
(Auslanderstigma) gewertet wird. In der ausliandischen Familie entstehen
aus solchen Diskrepanzen zwischen den Normen des Heimatlandes und des
Aufnahme1éndes Konflikte und Spannungen, wenn die Familienmitglieder

sich den Normen des Aufnahmelandes in unterschiedlichem und in unter-
schiedlichen Bereichen gendhert haben. Verhaltensweisen, Rollenstruktur
und Autoritdtsgefiige sowie Wertorientierungen der Familienmitglieder

sind nicht mehr kongruent.

Nach diesen Voriiberlegungen scheint es deutlich, daB die Sozialisation
ausldndischer Kinder in der Bundesrepublik nur im Rahmen einer Sozia-
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lisationstheorie beschrieben werden kann, die den Zusammenhang zwischen
strukturellen Bedingungen verschiedener Gesellschaften und dem familialen
Interaktionssystem beriicksichtigen und die auBerdem individuellen Reak-
tionen der am SozialisationsprozeB Beteiligten auf gesellschaftliche
Bedingungen zu erkldren sucht. Unter den vorhandenen Sozialisationstheo-
rien mit unterschiedlichen theoretischen Grundlagen eroffnet der inter-
aktionistische Ansatz (Mead, Goffman) die Moglichkeit, die Personlich-
keitsentwicklung von Individuen in ihren Divergenzen zu beschreiben und
auf Basis der familialen und gesellschaftlichen Bedingungen ihrer Lebens-
situation zu erkldren. Zentraler Begriff der interaktionistischen Sozia-
lisationstheorie ist die "Ich-Identitdt”, d.i. die Fdhigkeit des Indivi-
duums seine Identitdt als Person, die er im Laufe seiner Biographie durch
individuelle Erfahrungen aufgebaut hat, mit seiner sozialen Identitdt,
den Rollenerwartungen, die zum Zeitpunkt der Interaktion an ihn gestellt
werden, in Einklang zu bringen, d.h. die sich ausschlieBenden Forderungen
"zu sein wie kein anderer" und "zu sein wie alle anderen" (Krappmann
1972, S. 170 f.) auszubalancieren. Als Grundqualifikationen fiir die
Leistung "Ich-Identitdt" formuliert Krappmann (S. 173) die Fihigkeit

zu "Rollendistanz" und "Ambiguitdtstoleranz". Auf die Rollentheorie, die
dem interaktionistischen Ansétz zugrunde liegt und die vom konventionel-
len Rollenkonzept abweicht, soll hier nicht im einzelnen eingegangen
werden. Es ist jedoch zu begriinden, warum der interaktionistische Ansatz
fiir die Erkldrung der Sozialisation ausldndischer Kinder in ihrer Situa-
tion als Migranten herangezogen werden soll, obwohl das Modell, wie aus-
gefiihrt werden soll, einige kritische Punkte aufweist:

Die Theorie des symbolischen Interaktionismus ist entwickelt fir in-
dustrielle Gesellscahften, die in wesentlichen Strukturmerkmalen von
den Herkunftsgesellschaften der Migranten abweichen. So beruht die Ein-
haltung von Normen in Gesellschaften wie der Tiirkei wesentlich auf di-
rekter und formeller sozialer Kontrolle, in Industriegesellschaften
stdrker auf internalisierter Kontrolle, die dem Individuum ein gros-
seres MaB an Interpretationsraum fiir sein eigenes Verhalten und das
seiner Interaktionspartner 1d8t. In Industriegesellschaften sind die
Rollen weniger rigide definiert, so daB einerseits die Notwendigkeit
zu Rollendistanz, d.h. zu individueller Reflexion iliber die situative
Anwendung von Normen in grofierem MaB besteht und divergierende Erwar-
tungen im Handeln beriicksichtigt werden miissen, andererseits diese
Fdhigkeiten auch eher aufgebaut werden konnen. Die Entwicklung von
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Rollendistanz ist auch deshalb in traditionell strukturierten Gesell-
schaften von geringerer Bedeutung, weil die Anzahl der moglichen Rollen,
die konkurrierend in Interaktionssituationen auftreten kinnen, weniger
groB ist. Zum zweiten legt der interaktionistische Ansatz Bedenken in
Hinblick auf eine Mittelschichtenorientierung nahe, zumal das Wert-
system industrieller Gesellschaften mittelschichtgepridgt ist. Die Be-
schreibung schichtenspezifischer Sozialisation nach diesem Modell (vgl.
Krappmann 1972, S. 180 ff.) bestdtigt diesen Eindruck, wirkt jedoch
gleichzeitig nicht stringent abgeleitet von dem zuvor dargestellten
Theorieansatz.

Der Riickgriff auf die Theorie des symbolischen Interaktionismus fur die
Analyse der Sozialisation tiirkischer Kinder in der Bundesrepublik
Deutschland scheint mir trotz und in mancher Beziehung wegen dieser an-
zusetzenden Kritik fir sinnvoll. Wenn tirkische Kinder in ihrer Fami-
1ien mit anders definierten Rollen, Wertorientierungen und Normen kon-
frontiert werden als in Interaktionsfeldern auBerhalb der Familie, er-
fordert dies von ihnen hohe Ich-Leistungen, wobei gleichzeitig vermutet
werden muB, daB sie die Grundqualifikationen schon aus den oben genénnten
Griinden, die in den Strukturunterschieden zwischen Herkunftsgesellschaft
und Gastgesellschaft Tiegen, nicht in ausreichendem MaR gelernt haben.
Die Theorie eignet sich auch dazu, Erklédrungen fiir das Verhalten der
Eltern und ihrer Reaktionen in der Interaktion bzw. im sozialen Kontakt
mit der deutschen Gesellschaft zu finden, also zu beobachtende Entwick-
Jungen von Strategien fiir das Leben im Aufnahmeland zu erkldren.

Vor einer weiteren Ausfiihrung und Begriindung des eigenen Vorhabens soll
zundchst dargestellt werden, in welchem Umfang die bisher vorliegende
wissenschaftliche Literatur zur Primdrsozialisation auslandischer Kinder
die hier in den Voriiberlegungen angesprochenen Punkte beriicksichtigt,
welche Zusammenhdnge sie zwischen diesen Punkten herstellt und welche
Konsequenzen fiir die Sozialisation der Kinder sie vermutet oder festge-
stellt hat.

1.2. Literaturiibersicht

Im Mittelpunkt der bisherigen Diskussion um die Sozialisation auslandi-
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scher Kinder steht die Schulsituation 1. Dies vor allem wohl deshalb,
weil hier die Probleme offen sichtbar werden und nicht mehr nur die aus-
landischen Familien allein, sondern besonders massiv die deutsche Umwelt,
reprdsentiert durch Lehrer und Mitschiiter, betroffen sind. Weniger dis-
kutiert werden dagegen die Sozialisationsfelder Familie und peer-groups,
weil Konflikte in diesen Bereichen weniger offensichtlich werden und
keinen politischen Handlungszwang ausiiben. Untersuchungen iber Soziali-
sationsprozesse, -instanzen und -bedingungen (vgl. Boos-Niinning/

Hohmann 1977, S. 13), die die Basis zum Verstdndnis der Situation aus-
Tdandischer Kinder in Deutschiand bilden kdnnen, liegen kaum vor. Ebenso
ist der Einflufl der Migration selbst nur in wenigen Arbeiten beriicksich-
tigt (Albrecht 1972; Kudat 1975a; Schrader u.,a. 1976). Zur Zeit liegen
neben Arbeiten zu Einzelaspekten nur Ansdtze zu einer Theorie der Sozia-
lisation ausléndischer Kinder vor. Diese Ansdtze sollen zundchst refe-
riert werden.

Schrader u.a. entwickeln "ein Modell zur Klarung der Sozialisation aus-
Yandischer Kinder® auf der theoretischen Grundkonzeption von Claessens,
ergdnzt durch die Sozialisationsaspekte Schule und peer-groups. Erweitert
wird diese theoretische Basis durch die Konstrukte "Akkulturation® und
"Assimilation", die zur Erkldrung der spezifischen Migrantensituation
auslandischer Kinder herangezogen werden. Unter Akkulturation verstehen
die Autoren einen LernprozeB, der "ein bestimmtes AusmaB an Sozialisation,
namlich Soziabilisierung und Enkulturation" voraussetzt "eine wechselsei-
tige Auseinandersetzung zwischen Individuum und Gesellschaft bzw. Kultur®
als "abermalige Anpassung an neue kulturelle Lebensbedingungen" (1976,

S. 65). Assimilation setzt wiederum Akkulturation voraus. Uber die Inter-
aktion mit Mitgliedern der dominanten Kultur geht eine "Uminterpretation
der eigenen Identitdt" bis zur Identifikation des einzelnen oder der
ethnischen Gruppe mit den Inhalten der fremden Kultur vonstatten. Der
SozialisationsprozeB vollzieht sich in drei Teilprozessen: 1. emotionale
Fundierung des Menschen im affektiven Kontakt mit der Dauerpflegeperson,
Vermittlung von "sozialem Optimismus”, eine Phase, in der keine kultu-
rellen Unterschiede zum Tragen kommen ("Soziabilisierung"); 2. Entwick-
lung einer Basispersdnlichkeit, die kulturell entscheidend gepragt ist

1 Koch 1970; Piepho 1972;Mahler 1974; Akademie Dillingen o0.d.; Miiller

(Hrsg.) 1974; Hohmann (Hrsg.) 1976; Meyer-Ingwersen 1977
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und zur Ubernahme sozialer Rolien fahig macht ("Enkulturation"); 3. An-
passung an Elemente der Fremdkultur (“Akkulturation").

Der Verlauf des Sozialisationsprozesses beim ausldndischen Kind ist
davon abhdngig, in welcher Phase seiner individuellen Entwicklung es
nach Deutschland kommt, in welchem Alter also der EinfluB der Fremdkul-
tur wirksam wird. Schrader u.a. gehen idealtypisch von drei relevanten
Altersgruppen aus:

1. Schulkinder, die bereits in der Heimat ihre Basispersonlichkeit ge-
bildet haben und sich nach einem AkkulturationsprozeB mit der Heimat-
kultur identifizieren. Ein AssimilationsprozeB findet nicht statt.

n

Vorschulkinder, deren EnkulturationsprozeB durch die Migration unter-
brochen wird. Ihre Basispersonlichkeit ist diffus, Akkulturations-
und Assimilationsprozesse fiihren zu einer ambivalenten Identifikation.

3. Kleinkinder oder in Deutschland geborene Kinder, die einen mischkul-
turellen EnkulturationsprozeB durchlaufen. Ihre Basispersonlichkeit
ist bereits durch die Minderheitensubkultur geprdgt, der Akkultura-
tionsprozeR entfdllt, die Assimilation an die Fremdkultur fiihrt zur
Identitdtsbildung als "Neu-Deutscher".

Die theoretisch formulierten Teilprozesse konnen demnach nicht in einer
Generation beobachtet werden, vollstdndige Assimilation im Sinne sub-
jektiver Identifikation mit der Fremdkultur ist nur bei mischkulturel-
ler Enkulturation moglich (1976, S. 69). Als die problematischste
Gruppe ist nach Schrader u.a. die Gruppe der Kinder anzusehen, die im
Vorschulalter in die Bundesrepublik Deutschland einreisten, Die Unter-
brechung des Enkulturationsprozesses erschwert die Identitdtsbildung
der Kinder und macht weitere Anpassungsprozesse erforderlich.

Kritik an diesem Modell von Schrader u.a. ist an mehreren Punkten an-
zusetzen: So kann wohl nicht ohne weiteres angenommen werden, daf das
in Deutschland geborene oder als Kleinstkind eingereiste Kind ohne
Storung und kulturspezifische Einflisse soziabilisiert wird., Denn da-
bei wird lbersehen, daB die Mutter des Kindes, wenn sie erst nach der
Geburt einreist, psychischen Belastungen durch die Fragmentierung der
Familie wdhrend der Migration ausgesetzt war. Wird das Kind in Deutsch-
land geboren, kann durch die Berufstdtigkeit der Mutter, zu engen Wohn-
raum und andere Belastungsfaktoren die emotionale Bindung und affektive
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Zuwendung zwischen Mutter und Kind erheblich gestort werden (vgl. Albrecht
1972, S. 232). Fragwiirdig erscheint auch das Konzept einer Minderheiten-
subkultur, die Elemente der Heimat- und der Fremdkultur beinhaltet
(Schrader u.a. 1876, S. 68) und die dem Kind eine vorlaufige kulturel-

Te Mischrolle zuweist. Im empirischen Teil ihrer Arbeit stellen Schrader
u.a. selbst fest, "daB die vom familialen Sozialisationsfeld der auslan-
dischen Kinder ausgehenden Einflisse einer Akkulturation der Kinder zum
grofBen Teil - je nach Ethnie unterschiedlich - entgegengerichtete sind...
Die zum groBen Teil von den Eltern ausgehenden gegen eine Akkulturation
der Kinder gerichteten heimatkulturellen Einfliisse zeigen sich neben
ihren allgemeinen Einstellungen auch in den Erziehungspraktiken und der
familialen Rollenstruktur® (1976, S. 97). Aber nicht nur Schraders

eigene empirische Ergebnisse lassen es falsch erscheinen, ein homogenes
heimat- und gastkulturell gemischtes Orientierungsfeld Familie zu ver-
muten, das eine bikulturelle Sozialisation leisten kann, offen fir eine
Assimilation in die Gastgesellschaft ebenso wie fiir eine Reintegration

in die Heimatgesellschaft. Untersuchungen zur Sozialisation auslédndischer
Kinder und zur Problematik der Integration zeigen vielmehr, daB Integra-
tion nicht global und kontinuierlich verlauft, sondern partiell statt-
findet. Dies fiihrt eher zu Konflikten innerhalb der Familie, zu Orien-
tierungslosigkeit und Desorganisationserscheinungen als zu einer Misch-
kultur.

Am problematischsten erscheint die Annahme, daB der SozialisationsprozeB
des auslandischen Kindes ein'AnbassungsprozeB ist, vollige Anpassung
wird mit erfolgreicher Sozialisation gleichgesetzt. Defizite wirden nur
da auftreten, wo diese Anpassung nicht vollsténdig erreicht wird. Eine
duBere UberangepaBtheit an deutsche Werte und Normen kann aber gerade
Ausdruck von Storungen ih»défyhérsﬁnlichkeit des Kindes sein. Studien
zur psychischen Entwicklung auslandischer Kinder (Bayer/Gartner-Harnachu.a.
0.d.; Hurst 1974; Izquierdo 1975) zeigen, daB psychische Daueriiberforde-
rung zu extremer Normenrigiditdt fiihren kann. Das von Schrader u.a. ent-
wickelte Modell ist m.E. aus diesen Griinden allenfalls zur Beschreibung
von Sozialisationsabldufen, nicht aber zu deren Analyse geeignet.

Boos-Niinning (1976a, S. 76-83; 1976b, S. 1lo0-123; 1977, S. 299-318) geht
in ihrem Ansatz zum SozialisationsprozeB auslindischer Kinder vom Rol-
lenkonzept des symbolischen Interaktionismus aus. Im Gegensatz zu
Schrader u.a. geht Boos-Nunning nicht der Frage nach Anpassung an die

ot

,
Lcseining
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deutsche Kultur nach, sondern diskutiert die Personlichkeitsentwicklung
auslandischer Kinder, Sie formuliert als Ziel eines Sozialisationsprozes-
ses den Aufbau einer ausgeglichenen Personlichkeit, "daB das ausldndische
Kind befdhigt ist, das Wertsystem der Bundesrepublik und das des Heimat-
landes voneinander abzugrenzen und die jeweils entsprechenden Normen
sinngemdB und zweckmdBig anzuwenden ...%(1976b, S. 119). Diese Fahigkeit
setzt gerade bei den auslandischen Kindern ein hohes MaB an Rollendistanz
und Ambiguitdtstoleranz voraus, da die Erwartungen extrem divergent sein
konnen und das Gelingen von Identitdtsbalance erschweren., Die Entwicklung
kann bei Kindern auslandischer Arbeitnehmer zusdtzlich gestort werden
durch allgemeine Belastungen, die aus den duBeren Existenzbedingungen
hervorgehen, und engere Faktoren, die eine hinreichende Unterscheidung
der Generationsrollen und Geschlechtsrollen in der Familie verhindern.
Als ein weiterer Aspekt kommt der Kulturwechsel hinzu. Unter der Voraus-
setzung, daB zur Ausbildung der Personlichkeit eines Individuums relativ
homogene Werte der verschiedenen Sozialisationsagenten giinstig sind
(Boos-Niinning 1976b, S. 119), muB die Personlichkeitsentwicklung des
auslandischen Kindes davon abhangig sein, zu welchem Zeitpunkt und in
welchem AusmaB das Kind divergierenden Anforderungen, Wertvorstellungen
und Sozialisationstechniken ausgesetzt ist. Zwar unterscheidet auch Boos-
Niinning nach dem Einreisealter drei Gruppen von Kindern, namlich Kinder,
deren SozialisationsprozeB im Heimatland weitgehend abgeschlossen war,
Kinder, bei denen die Soziabilisierung im Heimatland stattfand, die
spdteren Phasen des Sozialisationsprozesses aber in Deutschland, und
Kinder, die als Saugling kamen oder in der Bundesrepublik geboren wurden,
bei denen also auch die Soziabilisierung hier stattfindet (1976b, S. 120).
Unter dem Gesichtspunkt der Persionlichkeitsentwicklung kommt sie jedoch
zu dem SchluB, daf Storungen in der Entwicklung der Ich-Identitdt und
Personlichkeitskonflikte am wenigsten in der ersten Gruppe, am starksten
in der Gruppe der jiingsten Kinder zu vermuten sind. Kinder, ebenso wie
Erwachsene, deren Personlichkeit durch das Heimatland gepridgt wurde,
konnen Konflikte zwischen den heimatlichen Normen und Anspriiche und den
divergierenden Normen des Gastlandes eher verarbeiten, ohne in ihrer
Personlichkeitsentwicklung angegriffen zu werden, als Kinder denen be-
reits wihrend ihrer primdren Sozialisation von Familie, Spielkameraden
und Schule widerspriichliche Verhaltensweisen und Wertorientierungen ge-
zeigt wurden, Boos-Niunning relativiert ihre Aussage zum Normenkonflikt
als Storfaktor im SozialisationsprozeB auslindischer Kinder an der These,
nach der die Umweltbedingungen die psychischen und sozialen Probleme
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ausYindischer Kinder hervorrufen konnen. Abweichendes Verhalten beruht
dann nicht auf einem Kulturkonflikt, sondern auf den insgesamt ungiinsti-
gen Lebensverhdltnissen, Eine klare Abgrenzung der Ursachen ist nach dem
jetzigen Stand der Forschung nicht mdglich.

Auch Akpinar u.a. gehen in ihrer Analyse der Sozialisation auslandischer
Kinder und Jugendlicher von der Ebene einer Persgnlichkeitstheorie aus:
"Unter Sozialisation verstehen wir den ProzeR der Personlichkeitsgenese
in Abhdngigkeit von der sozialen Umwelt, die ihrerseits stets historisch-
gesellschaftlich vermittelt ist" (1977, S. 19). Die Hauptbelastungsfakto-
ren fir die Sozialisation auslandischer Kinder sehen sie in der Dysfunk-
tionalitdt der in den Herkunftsldndern gelernten Strategien sozialen
Handelns und der Verunsicherung der Eltern durch den abrupten Ubergang

in die Bundesrepublik, der Angst und MiBtrauen erzeugt. Geringe AuBen-
kontakte verhindern das Eindringen der gesellschaftlichen Orientierungs-
muster in die Familie, so daB es bei den Kindern zum Bruch zwischen
familialen und gesellschaftlichen Erfahrungen kommt. Akpinar u.a. be-
zeichnen diese Situation als "strukturellen Sozialisationskonflikt".
Dieser flihrt zu einer psychischen Daueriiberforderung der ausldndischen
Kinder: "sie sind individuell und gesellschaftlich hdaufig handlungsun-
fahig" (1977, S. 68).

Monch geht in ihrem Aufsatz zum Spracherwerb der tiirkischen Migranten

von der Sozialpsychologie aus. Sie analysiert den Spracherwerb als Teil-
gebiet im SozialisationsprozeB tiirkischer Arbeitnehmer und ihrer Kinder
auf dem Hintergrund der allgemeinen sozialpsychologischen Situation der
tiirkischen Familie. Als auslgsende Faktoren fiir psycho-soziale Konflikte
nennt Ménch die absolute Trennung der Handlungsbereiche in einem Be-
rufsbereich und einen Freizeitbereich und die Stellungsdnderung der Frau
in der Familie als Folge ihrer Berufstdtigkeit (1977, S. 3ol). Die Ein-
stellung der tiirkischen Familien zu ihrem Leben in der Bundesrepublik
kann nach Meinung von Monch als "Ausnahmezustand" charakterisiert werden,
dem traditionelle Verhaltensmuster geopfert werden. Diese Heimatorientie-
rung fiihre dazu, daB nur im Bereich der Arbeit eine auBerindividuelle
Partizipation am geselischaftlichen Leben in der Bundesrepublik statt-
findet, die Arbeit aber nicht als Mittel der Identifikation und Identi-
tdt dienen konne. In allen anderen Bereichen sei die tirkische Familie
fast total isoliert. Als Folgen fiir den SozialisationsprozeB der Kinder
beschreibt Monch Probleme bei der Geschlechtsraollenidentifikation,
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geringer ausgebildete Ambiguitdtstoleranz und Versagen der Kinder vor dem
Hintergrund iliberhdhter Leistungserwartungen der Eltern.

Spezielle Untersuchungen zum SozialisationsprozeB tirkischer Kinder liegen
von Holtbriigge (1975) und Renner (1976) vor. Holtbriigge vertritt das Assi-
milationskonzept Schraders ~. Bei Renner wird die seiner Arbeit zugrunde
liegende Theorie nicht dargestellt. In der Hypothesenformulierung (1976,
S. 28 ff.) wird deutlich, daB er vom Rollenkonzept ausgehend die Haupt-
problematik bei der Sozialisation auslandischer Kinder in der Divergenz
der Orientierungsfeider Famiiie und Schule sieht. Sie verursache "ver-
stdarkt durch die extrem unterprivilegierte Situation des Elternhauses

und die fehlende soziale Anerkennung in den deutschen Schulen, eine weit-
gehende Orientierungslosigkeit” (1976, S. 3o0). Stdrungen in der Person-
Jichkeitsentwicklung seien die Folge.

Alle Ansdtze, die die Personlichkeitsentwicklung des auslandischen Kindes
in den Mittelpunkt ihrer Betrachtung stellen, kommen zu dem SchluB, daB
die Kinder Defizite in ihrer Sozialisation aufweisen und nicht zur ada-
guaten Teilnahme an gesellschaftlichen Prozessen fdhig gemacht wurden.
Als Ursachen werden genannt:

- Der Bruch zwischen familialem Wert- und Normensystem und den Orientie-
rungen der Gesamtgesellschaft; famiiiale Subkultur und Gesellschaft
reprasentieren divergierende Kulturrdume.

- Die Eltern sind durch ihre soziale Isolation von der Heimatkultur ab-
geschnitten, aber auch nicht bereit und in der Lage, Orientierungen
der Gastgesellschaft anzunehmen. Sie vermitteln Verhaltensdispositionen
fir eine nicht existente Gesellschaft.

- Die Eltern selbst sind durch die Konfrontation mit der Gastgesellschaft
Qerunsichert; sie sind physisch und psychisch stark belastet.

- Die Rollen- und Autoritdtsstruktur der ausldndischen Familie ist wenig
geeignet, Rollendistanz und Ambiguitdtstoleranz bei den Kindern aufzu-
bauen.

Dabei ist zu .beriicksichtigen, daB seine Arbeit aus dem Forschungsprojekt
Schraders u.a. hervorging.
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- Die sozic-okonomische Situation auslandischer Familien ist ungiinstig
fir eine geeignete Sozialisation. Der Hoffnung der Eltern auf gesell-
schaftlichen Aufstieg ihrer Kinder und der Orientierung der Kinder an
den Statuskriterien der Aufnahmegesellschaft steht eine isolierende,
diskriminierende, den Aufstieg politisch und sozial verhindernde Hal-
tung dieser Gesellschaft gegeniiber.

Die dargestellten theoretischen Uberlegungen werden durch einige wenige
sozial-psychologische Untersuchungen ergdnzt. Sie bestdtigen weitgehend
die hohere Problembelastung auslandischer Kinder gegeniiber deutschen
Kindern.

Hurst (1974) stellt bei der Untersuchung italienischer Kinder in der
Schweiz fest, daB durch die soziale Konstellation die Kinder in ihrem
Ich-Aufbau gehemmt und die Ich-Prozesse ungiinstig beeinfluBt werden und
so die Identitdtsfindung beeintrdchtigt wird. Da die Personlichkeits-
konflikte hdufig innerpsychisch ausgetragen werden, in Form von gegen
sich selbst gerichteter Aggression, kann der dufere Vorgang der Assimi-
lation eher Zeichen psychischer Defekte, wie Angst, Unsicherheit und
Hemmungen, sein als Indikator fiir erfolgreiche Sozialisation 1. Zu der
Untersuchung von Hurst ist allerdings anzumerken, daB keine Kontroll-
gruppen untersucht wurden, der Vergleich zwischen italienischen Kindern
und Schweizer Kindern demnach nicht gezogen werden kann. Die Studie von
Bayer/Gdrtner-Harnach bestdtigt die Ergebnisse von Hurst. Sie stellt
entscheidende psychische Storungen bei auslandischen Kindern fest, die
sich in 1. gegen die eigene Person gerichtete affektjve Stdrungen, 2.
abweichendes Verhalten und Verwahrlosung, 3. Motorik und Sprache dufern.
Nur im Tetzten Faktor sind die Unterschiede zwischen ausldndischen und
deutschen Kindern geringfiigig. Die in den Untersuchungen festgestellten
nationalen Unterschiede in der Problembelastung zeigen,daB bei der
Analyse der Sozialisation auslandischer Kinder nicht global von "der
ausTandischen Familie" ausgegangen werden darf. Die Wertvorstellungen,
Verhaltensnormen und Interaktionsstrukturen der verschiedenen Herkunfts-
kulturen fiihren zu spezifischen und damit unterschiedlichen Formen der
Reaktion auf das Leben in der Bundesrepublik. Innerpsychische, inner-

1 Eine detaillierte Diskussion der Studien von Hurst und Bayer/Gartner-

Harnachu.a. vgl. bei Boos-Ninning 1976, S. 113 ff,
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familidre und Konflikte zwischen Familie und Umwelt entstehen an unter-
schiedlichen Punkten und werden verschieden verarbeitet.

1.3. Begriindung des eigenen Vorhabens

Aufgrund der Literaturiibersicht ist es jetzt mdglich, die Voriiberlegungen
wieder aufzugreifen und sie so fortzufiihren, daB das eigene Vorhaben dar-
gestellt und begriindet werden kann.

In der Literatur kann als theoretisch anerkannt gelten, daB fiir die Sozia-
Tisation ausidndischer Arbeiterkinder neben den allgemeinen unginstigen
Lebensbedingungen, die zu psychischen und physischen Belastungen und in
deren Folge zu innerfamilidren Konflikten fiihren, auch die Schwierigkei-
ten entscheidend sind, die daher riihren, daB die Werte, Normen, Verhal-
tensmuster der Herkunftsgesellschaft und der Gastgesellschaft nicht
tibereinstimmen, sich teilweise sogar widerspriichlich gegeniiberstehen.

Die Beschreibung der Werte, Normen und Verhaltensmuster geschieht zwar
bisher nur in einem vergleichsweise globalen Sinne, so daf} die Schichten-
spezifik der Orientierung der (spateren) Migrantenfamilie theoretisch
noch wenig Beriicksichtigung findet, gesichert ist jedoch, daB die von

den verschiedenen Herkunftsgesellschaften vermittelten Wertorientierungen
sich auch untereinander deutlich unterscheiden. Detailliertere Untersu-
chungen in diesem Bereich missen daher, wie die vorliegende Arbeit,
nationenspezifisch verfahren. Die Bedeutung der Migration als solche

fur die Sozialisation der Kinder wird in der Literatur nicht gleicher-
maBen betont. Wichtig ist der Gedanke, daB es fiir die Sozialisation der
Kinder ausschlaggebend sein kann, zu welchem Entwicklungszeitpunkt die
Migration in ihre Lebensgeschichte eingreift. Weniger entfaltet ist bis-
her der Gedanke, daf das Gefiige der Migrantenfamilie auch durch die Ein-
ordnung in die andersartige soziale Schichtung der Gastgesellschaft,
direkt oder indirekt, verdndert werden kann. Das Entstehen einer Misch-
kultur anzunehmen, die bikulturelle Sozialisation leisten kann, scheint
mir nicht gerechtfertigt zu sein.

Wie stelit sich nun nach dem bisherigen Stand der Diskussion der Zusam-
menhang dieser Punkte untereinander und mit dem SozialisationsprozeB
der Kinder dar? Die Autoren sind einig dariiber, daB das Verhdltnis der
Werte, Normen und Verhaltensmuster der Herkunftsgesellschaft zu denen
der Gastgesellschaft als divergent, diskrepant oder widerspriichlich zu
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bezeichnen ist. Sie sind sich aber nicht einig dariiber, wie sich diese
Divergenz im realen Leben der Familien manifestiert. Vielfach erscheint
die Familie als der Hort der heimatlichen Werte schlechthin. In dieser
statischen Sicht manifestiert sich dann die Wertdivergenz als Konflikt
zwischen Innen- und AuBenbereich der Familie. Im einfachsten Model}
wird dies so vorgestellt, daB die Eltern die Heimatkultur verkorpern
und gegeniiber ihren Kindern vertreten, die Kinder aber durch die Schule
(und gegebenenfalls andere sekunddre Sozialisationsinstanzen) mit der
Kultur der Gastgesellschaft konfrontiert werden, so daB ein Bruch
zwischen Familie und Schule eintritt (Akpinar, Renner).

Eine erste Differenzierung gegeniiber diesem einfachen Modell bringt der
Gedanke, daB auch die berufstdtigen erwachsenen Familienmitglieder im
Bereich der Arbeit mit den Orientierungen der Gastgeselischaft konfron-
tiert werden, selbst wenn die Familie im iibrigen weitgehend isoliert
lebt (Monch). In diesem zweiten Modell manifestiert sich die Wertediver-
genz also auch als innerer Konflikt aller Familienmitglieder (unter Um-
stdnden mit Ausnahme nichtberufstitiger erwachsener weiblicher Familien-
angehdriger). Diese einfachen statischen Vorstellungen sind aber durch
die in der Literatur entwickelten Verdnderungsmodelle iiberholt. Unter
der Annahme, daB sich die Kinder (die "2. Generation") in einem Assimi-
lationsprozeB befinden, der durch die Eltern als Vertreter der Heimat-
kultur allenfalls gehemmt werden kann (Schrader), entsteht das Bild
eines Generationenkonflikts, der mehr oder minder zwangslaufig zur Tren-
nung der Kinder von der Familie fiihrt.

Meines Erachtens geniigt jedoch auch diese Vorstellung nicht zur Analyse
der Situation von Migrantenfamilien. Man muB sehen, daB sich auch die
Wertorientierungen der Eltern dndern, und zwar in jedem Falle. Hierzu
steht den Eltern nicht nur ein Weg offen, der mehr oder minder weit be-
schritten werden kann, sondern die Eltern missen zwischen mehreren
qualitativ unterschiedlichen Orientierungsstrategien entscheiden: Auch
das sogenannte Festhalten an traditioneller Orientierung ist eine solche
Strategie, denn dieses Festhalten ist nicht zu verstehen als selbstver-
stdndliche Fortsetzung der heimatlichen Lebensweise, sondern als Defen-
sive gegentiber der verdnderten Umwelt. Die Konfrontation mit den ab-
weichenden Vorstellungen der Umwelt bringt in jedem Fall ein (sei es
auch voriibergehendes) Unsicherwerden, eine Belastung der Personlichkeit.
Da bei den Eltern von einer in Ubereinstimmung mit der Heimatkultur
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entwickelten Personlichkeit ausgegangen werden kann, wird diese Belastung
nicht zu Personlichkeitsstorungen fiihren, wohl aber zu Riickzugs- und
Kompensationserscheinungen, wie Uberbetonung der traditionellen Wert-
vorstellungen und Normen, Idealisierung des Heimatlandes, Vermeidung

von Kontakten zur deutschen Umwelt. Diese Handlungstendenz wird von den
angetroffenen sozialen Umstdnden verstdrkt oder gar erst hervorgerufen:
Die ausldndischen Arbeitnehmer werden in der deutschen Gesellschaft dis-
kriminiert und politischer wie rechtlicher Unsicherheit ausgesetzt. Trotz
ihrer im Vergleich zur Heimat deutlich verbesserten Gkonomischen Lage
rangieren sie nach den Kriterien der deutschen Gesellschaft am Ende der
Statusskala und erfahren die Abweisung durch Angehdrige anderer Schichten.
Eigene Riickzugstendenz, Diskriminierung und Verunsicherung von auBen und
die Perzeption dieser Diskriminierung stiitzen sich gegenseitig und stabi-
lisieren so das defensive Verhaltensmuster, das eine weitergehende Aus-
einandersetzung mit den Wertvorstellungen und Normen der Gastgesellschaft
verhindert. Wie Akpinar u.a. (1977, S. 32 f.) bin ich der Meinung, daB
die Normen der deutschen Umwelt gefiltert und hdufig falsch interpretiert
von den auslandischen Familien aufgenommen werden und eben deshalb das
eigene Verhalten legitimieren.

Eine zweite mogliche Strategie ist von Monch beschrieben worden: Es ist
die Strategie der temporidren Suspension traditioneller Orientierungen.

Um das Ziel zu erreichen, welches das Motiv ihrer Migration war und das
in aller Regel durchaus aus dem Wertesystem des Herkunftslandes begriindet
werden kann, werden von den Eltern bestimmte Verhaltensmuster und Rollen-
zuweisungen voriibergehend auBer Kraft gesetzt. Die Aufnahme einer Berufs-
tatigkeit durch die Frau ist das offenkundigste Beispiel hierfir. Zu-
gleich werden jedoch im Blick auf eine, durch die Suspension der iiber-
kommenen Orientierungen ja gerade zu beschleunigende, Riickkehr zu einem
dann wirtschaftlich abgesicherten Leben in der Heimat an den internali-
sierten heimatlichen Normen festgehalten. Eine scheinbare partieile An-
passung an die Gastgesellschaft erweist sich also im Rahmen dieser Stra-
tegie als eine zundchst oberfldchliche Verhaltensanpassung ohne Ubernahme
der zugrundeliegenden Normen und Wertorientierungen, anders gesagt, als
eine durch Zukunftsprojektion gerechtfertigte Diskrepanz von Normvor-
stellungen und tatsdchlichem Handeln. Es ist anzunehmen, daB dieses Ver-
haltensmuster weniger stabil ist als das erste, zumal es wahrscheinlich
nur durch andere Migrantenfamilien, aber weder durch die deutsche Umwelt
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noch durch die Herkunftsgesellschaft positiv sanktioniert oder in anderer
Weise bekraftigt wird.

Die dritte mogliche Strategie besteht in der tatsachlichen partiellen
Anpassung, also der Korrektur der iiberkommenen Werte, Normen und Verhal-
tensmuster in Richtung auf die Werte, Normen und Verhaltensmuster der
Gastgesellschaft. Solche Anpassungsschritte konnen wahrscheinlich er-
k1drt werden als Aufldsung von Diskrepanzen. Das konnen Diskrepanzen
zwischen tatsdchlichem Verhalten und Normvorstelilung sein. So kann etwa
ein zundchst durch dkonomische Griinde erzwungener Besuch eines deutschen,
womoglich christlichen Kindergartens durch tiirkische Kinder von den
Eltern uminterpretiert werden als Bildungsforderung. Es konnen aber auch
Konflikte zwischen iiberkommenen Normen zugrundeliegen, die erst durch

die Migration virulent werden. In der Tiirkei sind eine streng islamische
Erziehung und das Streben nach sozialem Aufstieg der Kinder vereinbar,

in der Bundesrepublik sind sie es schwerlich, und einer der beiden Werte
muB untergeordnet werden. Es kann sich schlieBlich handeln um die Diskre-
panz zwischen "Integrationsbediirfnis® und iiberkommenen Orientierungen.
Der Wunsch nach positiven Sanktionen durch die deutsche Umwelt und die
Hoffnung auf dadurch zu erreichenden Prestigegewinn fiihren zu partiellen
Umorientierungen im Denken und Verhalten. Die Partialitdt dieses Vorgangs
ist eine wesentliche Bedingung seiner Moglichkeit. Nur sie erlaubt die
Wahrung der persdnlichen und~in Grenzen-der ethnischen Identitidt.

Damit ist zugleich das Problematische einer mdglichen vierten Strategie,
der versuchten radikalen Anpassung, angesprochen. Nihere Ausfiihrungen
eriibrigen sich, da dieses Muster im Rahmen meiner Arbeit keine Rolle
spielt.

Die Tatsache, daB die Rolle der Eltern im SozialisationsprozeB der Mi-
grantenkinder hdufig zu einfach beschrieben und daB sie unterschiedlich
gedeutet wird, und die Tatsache, daB unser faktisches Wissen iiber die
Einstellungen der Eltern bisher recht gering ist, rechtfertigen meines
Erachtens eine genauere Untersuchung dieses Komplexes. Die Frage nach
den Orientierungen der Eltern muB dabei als eine offene Frage gestellt
werden: Wieweit sind sie noch durch die Heimatkultur bestimmt? Wie
hdngen sie untereinander zusammen? Ergeben sich Zusammenhidnge mit der
Migrationsgeschichte der Familie und mit der realen Lebenssituation in
der Bundesrepublik?
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Eine genauere Untersuchung wird zundchst im Bereich der Orientierungen
selbst differenzieren. Bisher wurde pauschal von den Werten, Normen und
Verhaltensmustern der Familie und ihrer Bezugsgesellschaft gesprochen
und angenommen, daB diese Orientierungen sich - iber das Verhalten der
Eitern und ihre erzieherischen MaBnahmen - direkt auf die Sozialisation
der Kinder auswirkt. Die Darstellung der moglichen Orientierungsstrate-
gien der Eltern lehrt aber, daB durchaus Diskrepanzen zwischen allge-
meineren und fiir bestimmte Bereiche giiltigen Orientierungen auftreten
konnen und daB das Verhdltnis von allgemeineren zu spezielleren Orien-
tierungen von Bereich zu Bereich verschieden sein kann. Es ist also
notwendig, neben den allgemeinen Orientierungen zur Rollen- und Autori-
tatsstruktur der Familie diejenigen Orientierungen eigens zu erfassen,
die sich speziell auf den Sozialisationsbereich beziehen und die
zumindest das intentionale Handeln in diesem Bereich (ErziehungsmafB-
nahmen, Bildungsplanung) steuern. Beide Bereiche sollen wiederum mit
der Migrationsgeschichte der Familie und ikrer realen Lebenssituation
in der Bundesrepublik im Zusammenhang gesehen werden.

Gegenstand der vorliegenden Untersuchung ist entsprechend diesen Vor-
tiberlegungen

1. die Analyse der Familienstruktur, ihres in der Heimatgesellschaft ge-
pragten Rollen- und Autoritédtsgefiiges und der in ihr giiltigen
Orientierungen,

2. die Analyse und Darstellung der Erziehungsziele tiirkischer Eltern,

3. die Analyse und Darstellung der Bildungsziele tirkischer Eltern und
ihrer Entwicklung unter dem EinfluB von Migration und sozialen,
gkonomischen und kulturellen Bedingungen in der Bundesrepublik
Deutschland.

Die Untersuchung soll Ansatzpunkte liefern zum Verstandnis von Hand-
lungen und Reaktionen tiirkischer Eltern und Kinder und Probleme und
deren Ursache aufdecken.

Die Konsegquenzen der bisher angedeuteten Zusammenhange fir die Soziali-
sation der Migrantenkinder werden in der oben referierten Literatur in
unterschiedlichen Begriffen, je nach der zugrundeliegenden Theorie,
dargestellt, sie sind aber einhellig negativ gefarbt: Orientierungs-
losigkeit, Handlungsunfdhigkeit, beeintridchtigte Identitdt, Uberange-
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paBtheit, Angst und Unsicherheit, Hemmung oder Storung psychischer Funk-
tionen ... . Zur Erklarung wird von den Autoren zum einen auf die allge-
meinen Belastungen der Familie durch ungiinstige Lebensbedingungen und
durch die Migration verwiesen, zum anderen auf die bereits oben disku-
tierten moglichen Diskrepanzen zwischen den Orientierungen der Familie
und der Umwelt. Selbstverstandlich bestehen zwischen diesen beiden Er-
klarungsmoglichkeiten Zusammenhdnge. Gerade durch die Migration und durch
die sozio-okonomische Situation in der Bundesrepublik wird die Struktur
der Familie so verdndert, daB Verhaltensmuster und Roi]enzuweisungen
nicht mehr mit den Erwartungen und den Wertorientierungen aller ihrer
Mitglieder ibereinstimmen. Diskrepanzen treten im Verlauf der Migration
zwangsldufig auf, die Umorientierungen der Familienmitglieder konnen

gar nicht synchron verlaufen (unterschiedlicher Zeitpunkt der Einreise,
unterschiedliches Lebensalter bei Einreise, unterschiedliche deutsche
Bezugsgruppen, unterschiedliche Rollen in der Familie). Der Hinweis auf
auftretende Diskrepanzen allein geniigt also nicht, es ist zumindest er-
klarungsbediirftig, warum manche auslandischen Familien besser als andere
mit diesen Diskrepanzen fertig werden. Es ist deshalb zu untersuchen,
unter welchen sozio-gkonomischen Bedingungen die Familien in der Bundes-
republik Tleben und welchen EinfluR diese auf die Orientierungen der
Familienmitglieder haben, so daB das Auftreten von Diskrepanzen wie die
Reaktionen der Familie darauf dargestellt werden konnen. Und man braucht,
will man nicht die total angepaBte Familie als ideale Sozialisations-
instanz propagieren, wenigstens eine allgemeine Vorstellung davon, was
die Sozialisation von Migrantenkindern - realistisch beurteilt - zu
leisten hdtte. Eine solche Vorstellung ist von Boos-Niinning angedeutet
worden. Als entscheidend fiir einen giinstigen Verlauf des Sozialisations-
prozesses insgesamt sieht sie die Entwicklung eines neuen Sozialisa-
tionszieles und -konzeptes an, das die auslandischen Familien einbezieht
(1977, S. 315 f.). Die Migrantenfamilie miiBte es ihren Kindern ermdg-
lichen, eine Personlichkeit auszubilden, die zu Interaktion in den ver-
schiedenen kulturellen Feldern ihres Lebensbereichs, der Familie, der
nationalen Minderheit und der deutschen Gesellschaft,fdhig ist. Diese
angestrebte Fahigkeit des Kindes zu situativer Anwendung divergierender
Normen ohne Persdnlichkeitsverlust setzt als Bedingungen ein Soziali-
sationsfeld Familie voraus, das zur Ausbildung von Rollendistanz und
Ambiguitdtstoleranz geeignet ist und in dem die Erziehungs- und
Bildungsziele die Migrantensituation des Kindes beriicksichtigen. Im
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Sinne dieser Vorstellung sollen die Daten meiner Untersuchung darauf
hin betrachtet werden, ob und inwieweit tiirkische Migrantenfamilien
in der Bundesrepublik in der Lage sein konnen, ihre Kinder auf ein
Bestehen, auf eine lebenswerte Zukunft in der Bundesrepublik vorzube-
reiten.



2.

-29 -

Begriindung und Darstellung der Methode

Die Forschungslage stellte sich zum Zeitpunkt der Untersuchungsplanung

wie folgt dar. Es lagen vor:

Theoretische und empirische Aussagen zur Soziologie der geographischen
Mobilitat unter EinschluB der Problematik ausldndischer Arbeitnehmer
(Jackson 1969; Albrecht 1972; Hoffmann-Nowotny 1973).

Zur Situation im Herkunftsland Tiirkei der Sammelband von Benedict u.a.
(1974), der die wirtschaftliche, geographische und soziale Struktur
des Landes behandelt, sowie die Arbeit von Planck (1972) zur Soziolo-
gie der landlichen Tirkei.

Ein Gutachten von Unal Akpinar iiber die Sozialstruktur der Tiirkei,
Sozialisationsbedingungen und Bildungssystem in der Tirkei, das von
der ForschungsstelleALFA in Auftrag gegeben und als Verdffentlichung
der AGG 1977 herausgebracht wurde. Das Gutachten stellt die Ergebnis-
se der fiir uns nicht zuganglichen tiirkischen Untersuchungen und Ver-
offentlichungen zu diesem Themenkreis zusammen, ohne daB eine Diskus-
sion dieser Ergebnisse aur der Basis eines sozialisationstheoretischen
Konzeptes erfolgt. Die referierten Untersuchungsergebnisse lassen nur
begrenzt giiltige und wenig abgesicherte Aussagen iiber Sozialisations-
bedingungen tiirkischer Kinder in ihrer Heimat zu, da die Untersuchungen
hdufig Einzelfallstudien (Vergleich zweier Dorfer), regional sehr ver-
schieden angesiedelt und die Statistiken veraltet sind.

Theoretische und einige wenige empirische Arbeiten zur Situation der
auslandischen Arbeitnehmer in der Bundesrepubilik (Braun 1970; Borris
1973; Bundesanstalt fiir Arbeit 1973; Mehrlander 1974), zum groBen Teil
als Aufsdtze, Diskussionspapiere und graue Literatur,

Empirische Arbeiten zur Situation der tiirkischen Arbeitnehmer (Neuloh
0.J.; Selcen 1965; Abadan 1966) und zu den familialen Sozialisations-
bedingungen tlirkischer Kinder (Schrader 1973; Holtbriigge 1975).
Statistiken (Statistisches Bundesamt 1972).

Die hier skizzierte Forschungsanlage stellte sich speziell in den Be-
reichen "Situation im Herkunftsland" und "familiale Sozialisation
tiirkischer Kinder in der Bundesrepublik Deutschland" als liickenhaft

und theoretisch kaum diskutiert dar. So ergab sich daraus die Notwen-
digkeit verschiedene Methoden anzuwenden, die bei den einzelnen Analyse-
schritten unterschiedliches Gewicht haben.
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2.1. Literaturanalyse

Zum ersten Themenkomplex - Struktur der tiirkischen Familie unter dem
EinfluB von Heimatgeselischaft, Migration und Situation in der Gastge-
sellschaft - konnten fiir die theoretische Basis Aussagen der Soziologie
der Familie und der Sozialisationstheorie herangezogen werden. Da darii-
ber hinaus, die Familie in der Tiirkei speziell betreffend, nur eine
Veroffentlichung und einige statistische Angaben im Gutachten vorlagen,
ergab sich die Notwendigkeit einer eigenen vertiefenden empirischen
Untersuchung. Zum Einfluf} der Migration und der Situation ausidndischer
Arbeitnehmer in der Bundesrepublik lagen erheblich mehr Arbeiten vor.
Hier konnten empirische Ergebnisse und Theorieansdtze aus der Migra-
tionsforschung, empirische Ergebrisse aus Untersuchungen in der Bundes-
republik allgemeiner Art und im spdteren Verlauf auch speziell fiir die
Gruppe der Tiirken (Selcen 1965; Holtbriigge 1975; Kudat 1975; Renner
1975; von Stakelberg 1975)sowieArbeiten, die sich theoretisch mit der
Sozialisationsproblematik auseinandersetzen (den Hollander 1955;

GroB 1974; Schrader u.a. 1976; Boos-Ninning 1976, 1977), zur Theorie-
und Hypothesenbildung verwendet werden. Der zweite Themenkomplex

- die Erziehungsvorstellungen und -techniken tiirkischer Eltern -

konnte nur in geringem Umfang aus der Literatur abgedeckt werden
(Planck 1972; Sarqut 1974; Holtbriigge 1975). Theorien und Ergebnisse
empirischer Forschungen zur Sozialisation und Familiensoziologie im
amerikanischen und deutschen Raum (Claessens 1967; Fend 1969; Kohn 1969;
Friedeburg 1971; Caesar 1972; Krappmann 1972; Walter 1973; Neidthardt
1975; Gottschalch 1976; Griineisen/Hoff 1977) konnten fiir die Vorunter-
suchung und die Interpretation der Ergebnisse herangezogen werden. Zum
dritten Themenkomplex - Bildungserwartungen der Eltern - lag eine Un-
tersuchung von Gerstenmeier und Hamburger (1974) vor, die sich schwer-
punktmdBig auf griechische Arbeitnehmer richtet. Zur Interpretation
meiner Untersuchungsergebnisse wurde auch hier die Literatur zur
schichtenspezifischen Sozialisation als Grundlage verwendet. Es sind
demnach folgende Literaturquellen zu unterscheiden:

- Allgemeine theoretische und empirische Aussagen zur Soziologie der
Familie, zur Sozialisationstheorie und zur Theorie des Erziehungs-
stiles.

- Theoretische und empirische Aussagen zur Sozialisation auslandischer
Kinder in der Bundesrepublik.

- Literatur zu Schule und Gesellschaft im Herkunftsland Tirkei.
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Im Rahmen der vorliegenden Arbeit hat die Literaturanalyse verschiedene
Funktionen. Sie bildet den theoretischen Rahmen fiir die Entwicklung und
Interpretation der empirischen Untersuchung. In Bereichen, die der em-
pirischen Erhebung nicht zugdnglich sind (in erster Linie betrifft dies
die Sozialisation und Wertorientierungen in der Heimatgesellschaft),ist
sie wichtigstes Analyseinstrument, erganzt durch Expertengesprdche und
einzelne Daten der empirischen Untersuchung.

2.2. Empirische Untersuchung

Da die in der Literatur genannten Fakten und Interpretationsansdtze fiir
die Klarung meiner Themenstellung nicht ausreichen, wurde eine eigene
Untersuchung notwendig, die neben der Konkretisierung und Ergédnzung der
Daten zu den Erziehungsvorstellungen ausldndischer Eltern zusdtzliche
Ansdtze zu Modifizierung der gdngigen Theorien bietet und der damit
auch theoriebildende Funktion zugesprochen wird.

Als Erhebungsmethode wurde das Interview gewahlt, das den Vorteil bietet,
auf schnelle und damit okonomische Weise viele Informationen zu ermitteln.
Als entscheidender Nachteil dieser Methode muB die Tatsache genannt wer-
den, daB eine Gegeniiberstellung der Aussagen iiber Erziehung mit dem tat-
sdchlichen Verhalten nicht moglich ist. Beide konnen in entscheidendem
MaBe und in wesentlichen Bereichen voneinander abweichen. Diese Ein-
schrinkung und die damit verbundene Schwierigkeit in der Interpretation,
da Einstellungen und Meinungen zur Erziehung nicht aber die Erziehung
selbst untersucht wird, gilt fiir alle durch Interviews gewonnenen Er-
hebungen, macht aber auch in diesem Falle eine explizite Beriicksichti-
gung bei der Interpretation notwendig. Dieser Nachteil konnte nur durch
aufwendige und praktisch schwer durchfiihrbare Anwendung von Beobach-
tungsverfahren ausgeschaltet werden. Auf der Grundlage einer umfangrei-
chen Voruntersuchung wurde ein standardisierter Fragebogen entwickelt,
dessen Gegenstdnde die Information iiber die okonomische, kulturelle und
soziale Situation der tiirkischen Migrantenfamilie und die Einstellungen
zur Erziehung und Bildung der Kinder, sowie die Wahrnehmung und Inter-
pretation von Orientierungen, Normen und Verhaltensweisen der Gastge-
sellschaft sind.

Als Verfahren zur Ableitung hypothetischer Dimensionen aus den beobach-
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teten Variablen der Untersuchung wdhlte ich die Faktorenanalyse 1. Die
Faktorenanalyse hat den Vorteil, viele empirische Daten auf einige
wenige sinnvolle “Konstrukte" zu reduzieren und so differenzierte
Hypothesen iiber die Struktur der Zusammenhdnge der Variablen unterein-
ander und der Zuordnung zu komplexeren Dimensionen moglich zu machen.
Da die Faktorenanalyse jeweils die optimale Struktur unter den vorge-
gebenen Daten herauslost, besteht die Moglichkeit, daB auch bei niedri-
gen Interkorrelationen der einzelnen Items hohe Faktorladungen entstehen.
Aus diesen Grunde wurden zusdtzlich zur Faktorenanalyse 2 Konsistenz-
priifungen der Items eines Faktors vorgenommen. Durch Berechnung der
Interkorrelation der Items jedes extrabierten Faktors 3 konnten solche
Items eleminiert werden, die nur einen geringen Zusammenhang zu den
anderen Items des Faktors aufweisen.

2.2.1.  Entwicklung des Fragebogens
2.2.1.1. Voruntersuchung

Als Voruntersuchung wurden 14 Leitfadeninterviews durchgefiihrt, die
als Tonbandprotokolle schriftlich ausgewertet wurden, sowie 3 Gruppen-
diskussionen. 6 dieser Interviews wurden bei Experten, besonders qua-
lifizierten tirkischen Lehrern in Nordrhein-Westfalen, und 6 Interviews
bei tirkischen Familien im Raum Disseldorf/Neuss durchgefiihrt. Da ich
alle Interviews personlich halten wolite, aber nicht lber tiirkische
Sprachkenntnisse verfiige, fanden die Gesprdche alle im Beisein eines
Dolmetschers statt. Je nach Stand der Deutschkenntnisse des Interview-
ten wurde die eine oder andere Sprache benutzt. Es bestdtigte sich
dabei die von Reich (1977, S. 22) beobachtete "zusammengesetzte Zwei-
sprachigkeit", Es konnten meistens die Bereiche "Beruf, Schule und
Uffentlichkeit" in deutscher Sprache diskutiert werden, in den Themen-
komplexen Erziehung, Familie und Religion muBte jedoch die tiirkische
Sprache verwendet werden.

1Dabei ist mir klar, daB die Ausgangsdaten wie in den meisten Untersu-
chungen nicht die Voraussetzungen fiir eine Faktorenanalyse: Intervall-
skalenniveau, Normalitdt der Verteilungen (zumindest in den Summen)
und Linearitdt der Beziehungen, erfiillen. Auch dieser Sachverhalt
spricht dafiir, die Faktorenanalyse nur als hypothetisch ordnendes In-
strument einzusetzen, aber die Zuordnung der Items zu den Dimensionen
durch zusdtzliche Verfahren zu iiberpriifen.

Hauptachsenfaktorenanalyse ohne Iteration, Varimaxrotation, Eigenwert
des Faktors groBer als 1.

Dber den Produkt-Moment-Korrelationskoeffizienten r<¢ .3
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Die qualitativen Interviews bei den tiirkischen Familien haben eine dop-
pelte Funktion. Einerseits geben sie AufschluB iiber die Einstellung und
Auffassung der Eltern und erweitern und korrigieren damit die exakte
Formulierung der Fragestellungen und die Hypothesenbildung. Zum zweiten
bilden sie die Grundlage fiir die Fragen- und Kategorienbildung der
standardisierten Erhebung. Dariiber hinaus bot die Interviewsituation
selbst die Gelegenheit zu einer teilnehmenden Beobachtung. Wahrend der
Befragung waren in allen Fdllen samtliche Familienmitglieder, einschlief3-
1ich zu Gast weilende GroBeltern, Verwandte und Kleinkinder, anwesend,
so daB ein begrenzter Einblick in die Struktur der Familie mgglich war.
So konnte beispielsweise nur in zwei Familien die Frau am Gesprdch be-
teiligt werden: in einem Fall fiihrte dies zum Konflikt zwischen den
Ehepartnern, weil der Mann die divergierende Ansicht seiner Frau nicht
ertragen konnte. Grundsatzlich war die Atmosphdre der Gesprdche gut,
wir trafen eine hohe Gesprichsbereitschaft und grofes Interesse an den
angesprochenen Problemen an. Dies duBerte sich auch in der Lidnge der
Interviews, die durchschnittlich 2 bis 4 Stunden dauerten und sehr
intensiv waren. Als wichtigste Erkenntnisse aus den Elterninterviews
mochte ich bezeichnen:

1. Es ist kaum moglich,die Mitter tirkischer Kinder ohne Kontrolle
durch den Ehepartner und durch miannliche Interviewer zu befragen.

2. Eine klare Trennung zwischen Erziehungszielen auf der Ebene der
Verhaltensorientierung (Gehorsam etc.) und Bildungszielen ist bei
den Eltern nicht voraussetzbar,

3. Die geringe Information iiber das deutsche Schulwesen macht es un-
mdglich, die Bildungsorientierung der Eltern durch Fragen nach den
fir die Kinder geplanten Schullaufbahnen zu ermitteln. Genaue Kennt-
nisse iiber das tiirkische Schulsystem sind zur Interpretation uner-
1dB1ich.

4, Religifse Einstellungen und theologische Fragestellungen nahmen in
allen Interviews einen breiten Raum ein, obwohl dieser Themenkreis
nur als Randproblem zu diskutieren beabsichtigt war.

AuBer den Elterninterviews wurden Expertengespriche gefiihrt. Diese
konnten ausnahmslos in deutscher Sprache stattfinden, da es sich um
Lehrer und Sozialarbeiter handelte, die bereits einige Jahre in der
Bundesrepublik waren. Funktion der Expertenbefragung war, wie bei der
Elternbefragung, die Gewinnung von Erkenntnissen iber Einstellungen
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und Probleme zur Hypothesenbildung und Kategorienbildung. Dariiber hinaus
konnte durch die Befragung weiterer Interaktionspartner der tiirkischen
Kinder (Lehrer) und Eltern (Lehrer und Sozialarbeiter) die Selbstdar-
stellung der Eltern relativiert und so die Gefahr der Messung kulturel-
ler Stereotype an Stelle von individuellen Einstellungen abgefangen
werden. Zum Themenbereich der Sozialisation in der Tiirkei waren neben
der Literatur die qualitativen Ergebnisse dieser Experteninterviews die
wichtigsten Informationsquellen. Zur Methode der Experteninterviews

sind auch die Gruppendiskussionen zu rechnen. die auf einer Lehrerfort-
bildungsveranstaltung mit tirkischen und deutschen Lehrern, die tiirki-
sche Kinder unterrichten, sowie mit den Ubersetzern und Interviewern

der Hauptuntersuchung stattfanden. Sie ensprachen thematisch den Lehrer-
befragungen.

2.2.1.2. Fragebogen, Obersetzung und Anspruchsniveau

Der Fragebogen zur Hauptuntersuchung (vgl. Anlage) wurde in standardi-
sierter Form fiir eine mindliche Befragung in tiirkischer Sprache ent-
wickelt. Die Ubersetzung des Fragebogens war besonders schwierig, weil
ein hoher Prozentsatz der Fragen Einstellungsfragen (statements) sind.
Eine genaue Ubersetzung der einzelnen Items ist nicht mdglich, da Rede-
wendungen und Ausdriicke hochstens sinngemdB in die tiirkische Sprache
tibertragbar sind und dabei an Gehalt verlieren oder fiir die Tirken

auch in der Ubersetzung unverstdndlich bleiben. Es wurde deshalb bei
der Formulierung der Skalen darauf geachtet, moglichst wenig Idiome

zu benutzen. Zum zweiten wurde der Dolmetscher auf dieses besondere
Problem hingewiesen mit der Bitte, im Tiurkischen gebrduchliche und all-
gemeinverstdndliche Ausdriicke zu benutzen und gegebenenfalls den deut-
schen Text durch Riickiibersetzung aus dem Tirkischen zu verdndern. Der
Text der Skalen wurde auBerdem noch von einem zweiten Ubersetzer ins
Tiirkische iibertragen und anschlieBend wurden beide Ubersetzungen von
einem Dritten kontroiliert und vereinheitlicht 1. An der Ubersetzung

1 Bei diesem komplizierten Verfahren stiefien wir auBerdem auf ein Phdno-
men der tlirkischen Sprache, das uns auch noch bei spateren Arbeiten
mit tirkischen Lehrern viele Probleme bereitete. Im Zuge der Reform-
politik Atatiirks wurde eine "echttiirkische" Sprache propagiert, um
persische und arabische Einflisse der osmanischen Tradition zu ver-
drangen. Diese Sprachreform blieb jedoch unvollendet und bildet bis
heute ein Streitobjekt zwischen den politischen Parteien. Die Be-
nutzung der Sprache ist so immer Ausdruck der politischen Haltung.

Die Entwicklung im Sprachgebrauch ist bis heute nicht abgeschlossen.
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des Fragebogens waren ein Arbeiter, ein Dolmetscher und eine Lehrerin
beteiligt. Da mir selbst eine Kontrolle der Ubersetzung unmgglich war,
bestand nur die Hoffnung, daB der Text dem Sprachverstdndnis der zu be-
fragenden Eltern entsprach. Bei der Interviewerschulung wurden die
Interviewer auf das Problem besonders hingewiesen und ein deutscher
Fragebogen mitgegeben, der bei Verstidndnisschwierigkeiten maRgebend
sein sollte,

Der Fragebogen ist mit 168 Fragen recht lang, die durchschnitt-

liche Interviewdauer lag bei 1,5 bis 2 Stunden. Dies gilt als Grenz-
wert fir Interviews (Friedrichs 1973, S. 214), doch konnte nach der
Linge der Interviews in der Voruntersuchung und dem hohen Interesse
der Befragten und Interviewer angenommen werden, daf eine Gesprachs-
dauer iiber 90 Minuten hinaus durchaus moglich wédre. Tatsdchlich wurde
kein Interview abgebrochen. Die Interviewer berichteten von intensiven
Gesprachen noch uber das Interview hinaus. Das Ausfiillen der Skalen
und die Bildung von Rangreihen wurden durch optische Hilfsmittel unter-
stiitzt. Schwierigkeiten traten hier kaum auf. Das Anspruchsniveau der
Befragung war zwar hoch, aber durch die Form des mundlichen Interviews
mit geschulten zweisprachigen Interviewern stellte es keine
Uberforderung der befragten Viter dar (vgl. Renner 1975, S. 39 f.).

2.2.2. Stichprobe

Die geplante Untersuchung konnte aus finanziellen und Kapazitatsgriinden
nur regional und damit nicht reprisentativ fiir die Bundesrepublik oder
Nordrhein-Westfalen angelegt werden. Es wurden 140 Vdter tirkischer
Kinder in Vorbereitungs- und Regelklassen der Grundschulen der Stadt
Krefeld befragt.

Tirken, die bereits 1ldngere Zeit im Ausiand leben, haben haufig Schwie-
rigkeiten im Verstidndnis neutiirkischer Worte in Zeitungen, da sie von
der Entwicklung im Lande abgeschnitten sind. Vgl. zu diesem Problem
den Abschnitt "Sprachunterschiede im Tiirkischen" in Neumann/Reich
1977, S. 69-71.
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2.2.2.1. Probandengruppe

In den meisten Untersuchungen zur familialen Sozialisation wird der
EinfluB des miitterlichen Verhaltens gepriift. Untersuchungen, bei denen
Viter interviewt wurden, sind verhdltnismaBig selten (vgl. Bertram
1976, S. 111). Eine Befragung der Vdter erschien aber fir die Untersu-
chung der tiirkischen Migrantenfamilie aus falgenden Grinden angezeigt:
Nach den Ergebnissen der Voruntersuchung und den Aussagen der Literatur
ist die Struktur der tiirkischen Familie als patriarchalisch zu kenn-
zeichnen, die Erziehung wird stark geschlechts- und altersspezifisch
verstanden und von verschiedenen Sozialisationspartnern innerhalb der
Familie wahrgenommen. Dem Vater kommt innerhalb dieses Systems die
hochste Kompetenz und Entscheidungshefugnis zu. Er ist der Vertreter
der Familie nach auBen. Eine gemeinsame Befragung von Vater und Mutter
wiirde daher nur die Meinung des Vaters wiedergeben, AuBerungen der frau,
soweit sie Uberhaupt zu erhalten wdren, wiirden in den meisten Fdllen
den Einstellungen des Mannes entsprechen, da die soziale Kontrolle in
sehr hohem MaBe wirksam widre. Eine getrennte Befragung wiirde weibliche
Interviewer fiir die Frau voraussetzen. Auch hier ist zu ver-

muten, daB Einstellungen in Richtung auf die sozial gewlinschten Orien-
tierungen geduBert werden. Im Rahmen des hier gewdhlten Verfahrens sind
also so oder so nur die in der Familie giltigen Orientierungen, die der
Kontrolle des Vaters unterliegen, zu erfassen 1. Tieferliegende Daten
zur Familienstruktur konnten nur durch Methoden teilnehmender Beobach-
tung gewonnen werden.

Als Kriterium fur die Stichprobenauswahl wurde neben dem Wohnort
Krefeld die Schulform, die das Kind besucht, gewdhlit, Da in Krefeld
verhdltnismdBig mehr tiirkische Kinder die Vorbereitungsklassen besuchen
als die Regelklassen, muBte eine Schichtung vorgenommen werden, um

1 Bie von Renner gewdhlte Methode der schriftlichen Befragung der Fami-
lie halte ich fiir duBerst problematisch, Die schriftliche Befragung
setzt ein hohes Ma an sprachlicher Leistungsfihigkeit und Ubung im
Ausfiillen von Formuiaren voraus. Beides kann bei der Untersuchungs-
gruppe nicht vorausgesetzt werden. Zum zweiten stellt der Weg iber
die Schule die Moglichkeit der Diskussion in der Familie iber die Be-
antwortung die beste Chance dar, sozial gewiinschte Verhaltensorientie-
rungen zu erfassen, Es ist m.A. davon auszugehen, daB Renner die ge-
sellschaftlichen Normen einer gebildeteren und aufgeschlosseneren
Gruppe tiirkischer Familien gemessen hat.
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geniigend groBe Untergruppen fiir .weitere Analyseschritte zu haben. Ziel
der Untersuchung war u.a. die Erfassung der Bildungs- und Schulplane
und -erwartungen der Viater. Es muBten deshalb Schiiler befragt werden,
denen prinzipiell noch die Moglichkeit zum Besuch von Gymnasien und
Mittelschulen in der Bundesrepublik und der Tirkei offenstand. Aus
diesem Grund wurden zundchst solche Familien ausgewahlit, die Kinder im
dritten oder vierten Schuljahr der Grundschule hatten 1. Aus der Gruppe
der Kinder in Vorbereitungsklassen wurde eine Zufallsstichprobe von 6o
Kindern gezogen, alle 72 Kinder in Regelklassen wurden in die Stich-
probe einbezogen. In Krefeld wurden auBerdem zum Schuljahresbeginn
1975/76 zwei Modellklassen eingerichtet, die eine Integration ausldn-
discher und deutscher Schiiler vom ersten Schuljahr an versuchen

Diese beiden Klassen mit tiirkischen Schiilern (gesamt 35) wurden zusdtz-
lich befragt, da es sich zum Teil um Geschwister handelte, reduzierte
sich die Zahl der Interviews. Die durchgefiihrten 140 Interviews vertei-
Ten sich auf Schulformen und Klassenstufen wie folgt:

Tabelle 1: Klassenstufe und Klassenform der Kinder

1. Schuljahr 3. Schuljahr 4. Schuljahr Summe

Vorbereitungsklasse - 28 29 57
Regelklasse - 28 28 56
Modellklasse 27 - - 27
Summe 27 56 57 140

L Schulform- und -jahr des Kindes besagen nur, daB mindestens ein Kind
mit diesen Kriterien in der Familie lebt. Die Geschwister haben ein
anderes Alter und besuchen andere Schulen.

2 Im Modellversuch wird eine tirkische Klasse des 1. Schuljahres, fiir
die soweit mgglich in Deutschland geborene Kinder ausgewdhlt wurden,
drei deutschen Klassen des 1. Schuljahres zugeordnet. Die 18 tiirki-
schen Schiiler werden in den Fichern Kunst, Sport und Mathematik (nur
Versuch Hiilser Str.) auf die deutschen Klassen verteilt, in allen
ubrigen Lernbereichen werden sie im Verband der tiirkischen Klasse
unterrichtet. Eine differenzierte Darstellung der Inhalte, Ziele und
Organisaticn des Krefelder Modellversuchs vgl. bei Grundschulprojekt
Krefeld Projektstudie I, 1976 und II, 1977.
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72 Kinder sind Jungen und 68 Madchen, Das Alter der Kinder streut zwi-
schen 6 und 14 Jahren.

Tabelle 2: Altersverteilung der Kinder, auf die sich die Stichprobe

bezieht
gesamt (n=140) | Vorbereitungs-| Regelklasse Modellversuch
klasse (n-57) (n=56) (n=27)

abs. % % % %
14 J. 2 1
13 4. 2 1 5 20 -
12J.] lo
11J.| 20 14 12 23 -
lo J.| 31 22 35 20 -
9J.| 33 24 28 29 4
8 3.1 15 11 18 5 -
7 4. 7 5 1 -
6J.1 20 14 - - %

Die Altersverteilung zeigt die relative Uberalterung der tiirkischen
Kinder in deutschen Regelklassen. 20 % der Schiiler in den deutschen
3. und 4. Schuljahren sind 12 Jahre und dlter, in den Vorbereitungs-
klassen sind es nur 5 %. Durchschnittlich sind die Kinder in Regel-
klassen ein Jahr dlter als die in den Vorbereitungsklassen.

Tabelle 3: Anwesenheitsdauer der Kinder nach Klassenform

gesamt Vorbereitungs- | Regelklasse | Modellversuch

(n=140) |klasse (n=57) (n=56) (n=27)
Ankunft | abs. % % % %
vor 1969 | 9 6 5 11 -
vor 1970 | 14 lo 4 21 N
vor 1971 | 14 lo 2 20 7
vor 1972 | 24 17 12 27 7
vor 1973 | 20 14 12 14 19
vor 1974 | 3o 21 44 2 15
vor 1975 |12 9 19 - 4
in Deut-
schland
geboren |17 12 2 5 48
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63 % der Kinder aus Vorbereitungsklassen sind ein bis zwei Jahre in der
Bundesrepublik, die Kinder aus den Regelklassen sind bis auf ein Kind
ldnger als zwei Jahre hier. Die Kinder aus Regelklassen waren bei ihrer
Einreise nach Deutschland im Verhdltnis zu denen aus Vorbereitungsklas-
sen jiunger: 46 % der Kinder aus Regelklassen waren 6 Jahre und jiinger,
aus Vorbereitungsklassen waren dies 21 %. Diese Tatsache, daB ein Fiinf-
tel der Kinder, die Vorbereitungsklassen des 3. und 4. Schuljahres be-
suchen, bereits vor ihrer Einschulung in Deutschland waren und immer
noch nicht am deutschen Unterricht teilnahmen, sollte zu denken geben.
Die Griinde konnten im Rahmen der Untersuchung nicht erhoben werden.

2.2.2.2. Ort der Befragung

Krefeld ist eine Grofistadt mit 224 000 Einwohnern (1974) in Nordrhein-
Westfalen, Regierungsbezirk Diisseldorf, die als Zentrum der deutschen
Seiden- und Samtindustrie galt, heute jedoch zusdtzlich Nahrungsmittel-,
Maschinen-, Stahl- und chemische Industrie besitzt. 1970 waren lber

50 % aller Beschdftigten im Industriebereich titig, worin die auslandi-
schen Arbeitnehmer zum groBten Teil beschdaftigt sind und dem bis 1985
ein Beschaftigungsriickgang um 19 % prognostiziert wird (Amt fir Stadt-
entwicklung 1974, Tabelle 1). Nach der EDV-Einwohnerkartei (30.1.1974,
Amt filir Stadtentwicklung, Tabellen 7 - 9) betrdgt der Auslanderanteil
bei den Kindern im Grundschulalter durchschnittlich 8,8 %, in den ein-
zelnen Stadtbezirken ist er jedoch sehr unterschiedlich. In sechs Grund-
schulbezirken liegt er iiber lo %, in der Innenstadt (Bezirk Lewerenzstr.)
bei 30 %. Die Konzentration der ausldndischen Einwohner Krefelds auf die
Innenstadt wird im Schuljahr 1977/78 zu einem Anteil von iiber 50 %
fiihren. Bereits 1973 war jedes dritte in Krefeld geborene Kind ein Aus-
ldnderkind. Die Einwohner Krefelds mit tiirkischer Nationalitdt konzen-
trieren sich ebenfalls auf die Innenstadt. 1976 lebten 8548 Tiirken in
Krefeld, das sind 3,5 % der Gesamtbevdlkerung 1 und etwa ein Drittel
aller Auslénder 2 in Krefeld. lo % der Ausldnder leben schon seit zehn
Jahren und 1dnger in Krefeld, die groBte Gruppe bilden jedoch Ausldnder,
die noch nicht zwei Jahre hier wohnen (40 %). Verglichen mit unserer

1 EDV-Jahrestabelle 3, Stand 31.12.1976 des Statistischen- und Wahlamts
der Stadt Krefeld

2 Grundschulprojekt Krefeld 1976, S. 61, Stand 22.4.1974
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Stichprobe zeigt sich eine durchschnittlich kiirzere Aufenthaltsdauer,
von den befragten Vitern sind nur 8 % nach 1972 gekommen, 69 % leben
seit 1962-1969 in Krefeld. Dies ist darauf zuriickzufiihren, dafl wir
nicht Einzelpersonen, sondern Familien erfassen wollten, und die Fami-
lienzusammenfiihrung erst nach einiger Zeit und der Uberwindung einiger
Schwierigkeiten mdglich ist und schwerpunktmdBig die Altersgruppe
zwischen 3o und 40 Jahren erfaft wurde, namlich die Gruppe, die Kinder
im Alter von etwa lo Jahren hat 1

2.2.2.3. Stichprobengrofe und -art

Ausgewertet wurden 140 Interviews bei tiirkischen Vdtern 2. Die Auswahl
ist willkiirlich, was bedeutet, daB die Ergebnisse nicht als repriasen-
tativ angesehen werden konnen. Es konnen somit keine gquantitativen An-
gaben gemacht werden, die iiber die Gruppe der Befragten hinaus gelten,
die von mir ermittelten Zusammenhinge lassen sie jedoch mit Vorsicht
fir tirkische Viter mit Kindern dieses Alters verallgemeinern.

2.2.3. Durchfiihrung der Befragung

Die Befragung wurde vom 26.10.1975 bis 30.11.1975 durch sieben Interviewer
durchgefiihrt, die jeweils zwischen 13 und 30 Personen befragten 3

1 Umgekehrt kann geschlossen werden, daB auslandische Arbeitnehmer, die
ihre Familien nachholen,wesentlich ldnger in der Bundesrepublik bleiben,
man also nicht davon ausgehen kann, daB “der Uberwiegende Teil der Aus-
ldnder seinen Aufenthalt von etwa 5 Jahren nicht weiter ausdehnen" will,

By wie dies das Grundschulprojekt Krefeld tut (1976, S. 32).

Drei der Interviews erwiesen sich als Fdlschungen und muBten nachtrdg-

3 lich aus der Auswertung genommen werden.

Als Interviewer arbeiteten Studenten verschiedener Hochschulen mit,

die tiirkische Nationalitdt und gute deutsche Sprachkenntnisse als
Voraussetzung haben muften. Sie wurden in einer intensiven Interviewer-
schulung iiber Inhalt und Ziel der Untersuchung unterrichtet, der Frage-
bogen wurde erldutert und Hinweise zur Einflihrung in das Gesprach

und das Verhalten wahrend des Interviews gegeben. Diese Hinweise
erhielt der Interviewer zusdtzlich in schriftlicher Form. Die Inter-
viewer zeigten sich als an der Thematik der Untersuchung sehr inter-
essiert, da sie als Tiurken in Deutschland gleichzeitig Betroffene
sind, Bis auf eine Interviewerin arbeiteten sie zuverlassig, Kontroll-
stichproben wurden bei allen Interviewern gemacht. Bei einer Inter-
viewerin erwies sich leider, daB in drei Fdllen Interviews gefdlscht
waren, sie muBten aus der Auswertung herausgenommen werden.
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Das vom Schulverwaltungsamt der Stadt Krefeld zur Verfiigung gestellte
Adressenmaterial erwies sich in einigen Fdllen als veraltet und fehler-
haft., Die Familien waren zum Teil bereits wieder in der Tirkei, andere
waren umgezogen oder die Adressen waren einfach falsch. In Sanierungs-
gebieten geschah es sogar, daB Hduser, die der Interviewer aufsuchen
sollte, bereits abgerissen waren, In den meisten Fdllen konnte der tiir-
kische Interviewer mit Hilfe der Nachbarn die ausgewdhlte Familie doch
noch finden. Echte Verweigerungen waren selten, in einigen Fdllen er-
reichte ein anderer Interviewer trotz vorheriger Verweigerung eine Be-
fragung 1. Die hohe Fluktuation tiirkischer Familien ebenso wie Behorden-
angst oder Unkenntnis fiihren dazu, daB es nahezu unmoglich ist, korrektes
Adressenmaterial iber auslandische Familien zu bekommen. Die Organisation
einer Befragung gestaltet sich entsprechend schwierig und verlangt hohe
Einsatzbereitschaft von den Interviewern. Ohne das inhaltliche Interesse
der tiirkischen Studenten und ihr Engagement widre das Ergebnis der Be-
fragungsaktion magerer gewesen,

1 Im einzelnen konnte aus folcenden Griinden Interviews nicht durchge-
fiihrt werden: Verweigerung (5); nicht erreichbar (2); umgezogen (3);
in der Tirkei (5); Haus abgerissen (1); im Gefdngnis (1); Adresse
falsch (2). Soweit es sich nicht um Kinder aus dem Modellversuch
handelte, wurden Ersatzadressen gezogen, diese waren jedoch auch nicht
alle auffindbar.
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3. Lebensbedingungen, Migration und Familienstruktur

Die primare Sozialisation des tiirkischen Kindes vollzieht sich in der
Familie, die durch ihre Rollen- und Autoritdtsstruktur und die ihr
zugrunde liegenden Wertorientierungen und Normen die Féhigkeit des
Kindes zu Interaktion innerhalb der Familie und in Rollensystemen
auBerhalb der Familie ausbildet. Die tiirkische Familie ist als Mi-
grantenfamilie im Laufe ihrer Entwicklung sehr unterschiedlichen Ein-
flussen ausgesetzt. So ist damit zu rechnen, daB sie in ihrer Struktur
einem VerdnderungsprozeB unterworfen ist, der Konsequenzen fiir die
Sozialisation der Kinder hat. Das folgende Kapitel soll die Bedin-
gungen darstellen, unter denen sich die familiale Sozialisation der
Kinder tirkischer Arbeitnehmer vollzieht., Es soll zum einen die Struk-
tur der Familie in der Tirkeij und ihre Veranderung unter dem EinfluB
von sozialem Wandel und Migration, zum anderen die sozio-tkonomische
Situation der Familie in Deutschland darstellen und in der Konsequenz
die Folgerungen diskutieren, die fiir die Sozialisation der Kinder zu
ziehen sind,

3.1. Die Struktur der Familie in der Tirkei

Der Begriff "Familienstruktur" wird im folgenden weiter gefaRt als iiblich,
er meint die Familienform, die Autoritdtsstruktur der Familie und ihr
Rollengefiige. Filir die Zusammensetzung der Familie verwende ich den Be-
griff "Familienform" in der Unterscheidung:

- Kleinfamilie oder Kernfamilie 1 fir die Zweigenerationenfamilie,
Eltern mit unverheirateten Kindern;

- Obergangsfamilie 2 fiir Ubergangsformen zwischen Klein- und GroRfami-
lie, eine Familienform mit wenig konstantem Charakter, in der ver-
heiratete und unverheiratete Geschwister mit ihren Kindern zusammen-
leben, GroBeltern mit nur einem verheirateten Kind und Enkeln, oder
dhnliche Konstellationen;

- unvollstandige Familie 3 fijr Kleinfamilien, in denen ein Elternteil
durch Migration, Scheidung oder Tod fehlt;

vgl. Klaus-Roeder 1971, S. 78

Kandiyoti (1974, S.52) faBt diese Familienform als "common income
households” etwas weiter, d.s. verwandte Familien, die in getrennten
Haushalten leben, jedoch ein gemeinsames Budget besitzen und z.B.
Felder gemeinsam bewirtschaften.

bei Klaus-Roeder 1971, S. 80, auch als "Halbfamilie" bezeichnet.

N =
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- GroBfamilie 1, fir die Mehrgenerationenfamilie, die in einem Haus-
halt mit mehreren verheirateten und unverheirateten Kindern sowie
deren Ehepartnern und Kindern lebt.

Die traditionelle Familienstruktur, basierend auf dem Wertsystem des
Islam, ist auch in der Tirkei einem weitgehenden Wandel unterworfen,
der durch einen allgemeinen Industrialisierungs- und Modernisierungs-
prozeB der tiirkischen Gesellschaft hervorgerufen wird. Verdnderungen
sind sowohl in den Familienformen wie in Rollen~ und Autoritatsstruktur
zu beobachten.

3.1.1. Familienformen

Entgegen der immer noch hdufig in Deutschland anzutreffenden Meinung,
die fir die Tiurkei typische Familienform sei die GroBfamilie,weisen
die meisten Autoren die Entwicklung zur Kleinfamilie in der Tirkei
nach (Planck 1972, S. 126; Akpinar o.J., S. 24; Sargut 1974, S. 34).
Unter Grof3familien sind dabei alle Familienformen zusammengefaBt, in
denen Eltern mit mindestens einem verheirateten Kind zusammenleben.
Die traditionelle tirkische GroBfamilie ist jedoch patrilinear, patri-
Tokal und erweitert, d.h. im Hause des Vaters leben seine Sohne mit
ihren Familien und seine noch ledigen Sohne und Tdochter. Sie kann
vier Generationen umfassen. Nach einer Untersuchung von 1968 (Akpinar
0.J.) entfielen 16,8 % aller {ami]ien auf diese Familienform. Nach
dieser Untersuchung ist die Zahl der Familienmitglieder von der Fami-
lienform abhdngig. Berechnet man nun nach diesen Daten den Anteil der
Bevolkerung je nach Familienform,verschiebt sich das Bild folgender-
mafen:
Tabelle 4: Anteil der Familien und der Bevdlkerung nach Familienformen
(berechnet nach Akpinar o.J. Tab.25, S.25 und Tab.33, S.31)

% aller Fami- durchschnittliche % der Bevolkerung

lien sind ... Anzahl der Fami- lebt in ...
lienmitglieder

Kleinfamilien 59,7 5,0 53,1
Ubergangsfami-

lien 13,1 5,5 15,2
unvollstandige

Familien 8,2 2,5 3,7
GroBfamilien 19,0 8,3 28,0

I auch "erweiterte Familie" bei Heintz 1968, S.206; Klaus-Roeder 1971,S.79
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Mach dieser Berechnung ist davon auszugehen, daB etwa ein Viertel aller
Menschen in der Tirkei in GroRfamilien lebt, diese Familienform alse
noch von Bedeutung ist, obwohl ihr Anteil geringer wird. Es besteht
zudem grundsatzlich der Wunsch, mit mindestens einem verheirateten Sohn
zusammenzuleben (Planck 1972, S. 126). Die GroRfamilie bietet ihren
Mitgliedern verschiedene Vorteile, die Goode (1973, S. 98 ff.) folgen-
dermafen klassifiziert: die Versorgung der unproduktiven Familienmit-
glieder (Alte, Kranke, Arbeitslose), Stabilitdt trotz Fluktuation (z.B.
beeinfluBt der Tod der Mutter die Kernfamilie starker), Schutz, poli-
tischer EinfluB und grofBere wirtschaftliche Kraft. Sie ist Produktions-,
Erwerbs- und Konsumgemeinschaft und wichtigster Trdger der Erziehung

der Kinder bei der allgemeinen Bildung wie bei der Berufsbildung (Klaus-
Roeder 1971, S. 81). Mit zunehmender Industrialisierung und Urbanisie-
rung, abhdngig von Bodenbesitz und Fruchtbarkeit der Region, wird ein
BinnenwanderungsprozeB in Gang gesetzt, der die Aufrechterhaltung der
GroBfamilie unmoglich macht.

Die Ubergangsfamilie ist als Mischform zwischen Gro- und Kernfamilie
zu verstehen. Sie bildet sich zundchst aus der traditionellen GroB-
familie, wenn z.B. die Sthne Arbeitsplatze in den Stddten suchen, die
Kinder aber zur Versorgung bei den Eltern lassen, erscheint aber auch
hdufig als Wohnform in den Randgebieten der Industriezentren, wenn z.B.
verwandte Familien einen gemeinsamen Haushalt bilden 1. Die Form der
Obergangsfamilie wund die Zahl der unvollstandigen Familien ist am
hdufigsten in Westanatolien, da in diesem Gebiet die Industrie am wei-
testen entwickelt ist und es einerseits traditionelles Einwanderungs-
gebiet fiir die Binnenwanderung ist und andererseits der Prozentsatz
der Auswanderer in die westeuropdischen Industrieldnder hoch ist.

Auch die Kernfamilie ist meist in ein enges Geflecht verwandtschaftli-
cher Beziehungen eingebettet, Kiray (1970, S. 186 f. zitiert nach Planck
1972, S. 127) bezeichnet die Kernfamilie als "nicht in gleicher Weise
unabhdngig ... wie in den modernen Industriegesellschaften". Bei Renner
(1975, S. 121) wird "akraba" als eine Einheit kooperierender Verwandter
dargestellt, die durch Beweise finanzieller und emotionaler Unter-
stiitzung gekennzeichnet ist. Die starke Bindung der Kernfamilien unter-

1 vgl. die differenzierte Darstellung in Neumann 1977b, S. 243 ff.
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einander zeigt sich auch darin, daB Familien vom Lande, die in der Ndhe
von GroBstddten der Tirkei im Gegekondu 1 leben, bestrebt sind, in
enger Nachbarschaft zu leben. So entspricht auch die Kernfamilie in der
Tiirkei nicht dieser Familienform westlicher Industrielander.

Alle befragten Familien leben in der Bundesrepublik als Kernfamilien.
Wir befragten die tirkischen Vdter in unserer Untersuchung nach dem
Familientyp, in dem sie selber aufgewachsen sind, in dem sie vor jhrer
Reise nach Deutschland lebten und in welcher Familienform sie heute am
liebsten leben wiirden unter der Voraussetzung, daB geniigend Wohnraum
zur Verfiigung stiinde.

Tabelle 5: Familienform in der Kindheit, vor der Ausreise und bevor-
zugte Familienform

Kindheit Ausreise Ideal
% % %
Kleinfamilie 68 63 52
Ubergangsfamilie 9 12 2
unvollstindige Familie : - 1 -
GroRfamilie 23 23 44
keine Angabe - 1 2

Die Familienform, die von den Befragten selbst genannt wird, zeigt im
Vergleich zu dem statistischen Anteil in der Bevdlkerung einen wesent-
lich hoheren Prozentsatz an Personen aus Kleinfamilien und entsprechend
weniger aus Ubergangs- und GroSfamilien. Dies mag sowohl an der Stich-
probe wie auch an der Entwicklung in der Tiirkei liegen, wo sich eine
Tendenz der Entwicklung zur Kleinfamilie zeigt. Die Vorstellungen von
der idealen Familienform zeigen jedoch interessanterweise eine Tendenz
zurGrofifamilie: 44 % der Viter wiinschen sich diese Familienform, zur
einen Hilfte patrilinear, zur anderen mit den Eltern der Frau oder

—_—

1 "Gegekondu" (wortlich: in einer Nacht gebaut) sind Wohngebiete, in

denen Zuwanderer kleine Hduser oder Hiitten bauen, die nicht abgerissen
werden diirfen. In den so entstandenen Gegekondu, deren Qualitdt vom
STum bis zur Siedlung mit Bodenbesitz, Elektrizitdt und Wasser reichen
kann, wohnen in den GroBstddten bereits 60 % der Bevdlkerung (vgl.
Akpinar o.J., S. 21; Saran 1974).
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beiden Elternpaaren. Diese Daten bestdtigen, daB die traditionelle Wert-
orientierung zur patrilinearen erweiterten Familie trotz der gegenteili-
geﬁ'allgemeinen Entwicklung noch erhalten ist und auch heute noch in der
Vorstellung der tiirkischen Bevolkerung, besonders auf dem Land, ein Haus-
halt keineswegs identisch mit der Kernfamilie gesehen wird. Die Instabi-
1itdt der politischen, okonomischen und sozialen Situation in der Ti.irkei1
14Bt eine voilstdndige Losung aus dem Familienverband nicht zu (Planck
1972, S. 126 f.; Sargut 1974, S. 34). Der Wunsch nach Bildung von GroB3-
familien, der in unserer Befragung zum Ausdruck kommt, kann als Bediirf-
nis nach finanzieller, sozialer und emotionaler Sicherheit und Hilfe
interpretiert werden. Die Wanderung abgesplitterter Kernfamilien in der
Tiirkei, besonders aber ins Ausland, fiihrt zu einer Isolation dieser
Familien (Konig 1975, S. 355). Die traditionellen Verhaltensmuster und
Orientierungen passen nicht auf diese Situation, die Auseinandersetzung
mit der fremden Umwelt kommt erschwerend hinzu. Welche Wirkung sich
daraus auf die innere Struktur der Familie und besonders auf das Er-
ziehungsverhalten gegeniiber den Kindern ergibt, soll spdter diskutiert
werden.

AufschluB lber den Grad der verwandtschaftlichen Bindung der tiirkischen
Familien in Deutschland gibt neben der bereits angegebenen Zahl der
Familienmitglieder aus GroBfamilien der Grad der finanziellen Unter-
stiitzung von Verwandten in der Tiirkei und die Anzahl der Verwandten in
Deutschland sowie der Grad des Kontakts zu ihnen. In unseren Untersu-
chungen geben 66 % an, ihre Verwandten finanziell zu unterstiitzen. Uber
die Hohe der Unterstiitzung gibt die folgende Tabelle Auskunft.

Tabelle 6: Unterstiitzungssumme pro Monat

DM abs. %
keine Angaben/keine 57 41
bis 100 37 26
101-200 33 24
201-500 11 8
500 und mehr 2

I Die geschdtzte Arbeitslosenquote 1iegt bei 20 % der arbeitenden Bevdlke-
rung (Yeni Ortam, 14.1.74), der Anteil der Sozialversicherten (eingefiihrt
1965) ist niedrig, da diese den landwirtschaftlichen Bereich ausdriicklich
ausschlieft (Statistisches Bundesamt 1972, S.41). Eine zusammenfassende
Darstellung der demographischen, okonomischen und politischen Situation
der Tiirkei vgl. bei Neumann 1977b, S. 233-243.



- 47 -

In der ndheren Umgebung ihrer Wohnung haben 51 % der Befragten Verwandte.
18 % der Familien haben sogar mehr als eine verwandte Familie oder Einzel-
person in ihrer Nachbarschaft. Die Patrilokalitdt setzt sich auch in
Deutschland und bei Losung aus dem Familienverband noch durch, wenn nach
der Art der Verwandten aufgeschliisselt wird, zu denen man den engsten
Kontakt pflegt:

Tabelle 7: Kontakte zu Verwandten (n = 72)

%
Bruder mit Familie 35
Bruder 4
Schwester mit Familie
Kinder
Eltern 3
Vetter mit/ohne Familie 28
Nachbarn (= Bewohner aus dem
Heimatdorf) 21

Diese Zahlen machen deutlich, wie grof auch in Deutschland das Bestreben
ist, verwandtschaftliche Beziehungen aufrechtzuerhalten und mit den Ver-
wandten rdumlich nah beieinander zu leben. Da 38 % der Familien mit Ver-
wandten sich tdglich und 39 % mehrmals pro Woche sehen, ist der SchluB
berechtigt, daB die Kontakte sehr intensiv sind. Im Bemiihen, die ver-
wandtschaftlichen Bindungen aufrechtzuerhalten, versuchen die Migranten,
ihre Verwandten nachzuziehen und verstdrken so noch die Sogwirkung, die
die Bundesrepublik Deutschland auf die Tirkei hat. 30 % der Viter geben
an, vor ihrer Ausreise nach Deutschland bereits Verwandte hier gehabt

zu haben, weitere 22 % hatte Bekannte. 21 % haben in den ersten Tagen

in der Bundesrepublik bei diesen Aufnahme gefunden, waren also nicht

auf sich allein gestellt.

Zusammenfassend 1dBt sich feststellen, daB die erweiterte Familie als
traditionelle Familienform in den landlichen Gebieten der Tiirkei vor
allem in den Mittelschichten weiter besteht und noch weitgehend als die
erstrebenswerteste Familienform angesehen wird. Obergangsformen und das
Leben in Kernfamilien in enger Nachbarschaft mit anderen Verwandten er-
moglichen "das Weiterwirken des traditionellen Sotidaritdtsverhalten"
(Kudat 1975, S. 25). Die soziale Situation in Deutschland erschwert
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zwar einerseits die Aufrechterhaltung solcher Familienformen, verstarkt
jedoch auch andererseits das Bediirfnis der Menschen in dieser Richtung.

3.1.2. Rollen- und Autoritdtsstruktur der Familie

Die Struktur der tiirkischen Familie basiert auf den Werten und Normen
des Islam. Die 4. Koran-Sure, Vers 35 kennzeichnet das Verhdltnis zwi-
schen Mann und Frau. Sie stellt den Mann hoherwertig dar und gibt ihm
Verfiigungsgewalt iiber die Frau. "Die Manner stehen lber den Frauen, weil
Gott sie (von der Natur von diesen) ausgezeichnet hat und wegen der Aus-
gaben, die sie von ihrem Vermogen (als Morgengabe fiir die Frauen?) ge-
macht haben. Und die rechtschaffenden Frauen sind (Gott) demiitig erge-
ben und geben acht auf das, was (den AuRenstehenden) verborgen ist, weil
Gott (darauf) acht gibt. Wenn ihr fiirchtet, daB (irgendwelche) Frauen
sich auflehnen, dann vermahnt sie, meidet sie im Ehebett und schlagt
sie! Wenn sie euch (daraufhin wieder) gehorchen, dann unternehmt
(weiter) nichts gegen sie!"

Renner (1975, S. 117 ff.) fiihrt noch weitere Koranstellen an, die die
Dominanz des Mannes in Familie und Gesellschaft, die Regelung des Erb-
rechts, die die Sohne bevorzugt, und das Verhalten gegeniiber Verwandten
betreffen. Er ist der Meinung, daR sich sowohl die islamische als auch
die alttiirkische Tradition in einer patriarchalischen Familienstruktur
unabhingig von der Haushaltsform erhalten hat. Basis fiir diese tradi-
tionelle Einstellung zur Familienstruktur ist seiner Ansicht nach die
ungebrochene Funktion der islamischen Religion als wesentliche Grund-
lage der Wertorientierungen in der tiirkischen Gesellschaft (S. 123).

Im Verstandnis des Islam ist die Religion, ihre Lehre und Verbreitung,
nicht von der Politik zu trennen. Dieser Anspruch duBert sich in den
Vorschriften des Koran, die sowohl Glaubens- und Gebetsvorschriften wie
Recht und Gesetz, Normen fir das Familienleben, die Kindererziehung und
Schlacht- und Reinigungsvorschriften enthalten.

Ziel der Reformen Atatiirks war die Schaffung eines Wert- und Normen-
systems westeuropdischen Musters, Mit dem "Religionsgesetz" von 1928
wurde die rechtliche Grundlage zur Trennung von Kirche und Staat ge-
schaffen. Das Kalifat wurde abgeschafft, das Scheriat {islamische Ge-
setzgebung) in der staatlichen Gerichtsbarkeit ungiiltig, religidse
Organisationen und Ausbildungsstdtten verboten und die Ausbildung der
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Geistlichen Hochschulen iibertragen, um den hemmenden EinfluB des Islam
im offentlichen Leben und vor allem im Erziehungs- und Bildungsbereich
zu vermindern. Die Revidierung dieser Politik durch Menderes (1950,
Demokratische Partei) duBerte sich in der Wiedereinfiihrung von Reli-
gionsunterricht, der Duldung von Korankursen und der Einrichtung von
Sekundarschulen fiir kiinftige Geistliche. Auch unter der Regierung
Demirel wurde diese Politik, insbesondere auch im Bildungsbereich,
weitergefiihrt 1.

In der patriarchalisch strukturierten tirkischen Familie besteht eine
strenge Rollendifferenzierung: Der Mann gilt als Erndhrer und Reprasen-
tant der Familie, wdhrend die Frau den Haushalt und die Kinder zu ver-
sorgen hat. Alle Rollen im dffentlichen Leben eines Dorfes fallen
Mannern zu, ebenso die Vermittlerrolle zwischen Haushalt und Offent-
Tichkeit, Oberhaupt der Familie kann nur ein Mann sein: der Vater, der
GroBvater oder Onkel, bei Abwesenheit des Vaters auch der dlteste Sohn.
Die Trennung der Geschlechter geht in traditionellen GroBfamilien so
weit, daB Mahlzeiten getrennt eingenommen werden, die Schlafrdume nach
Geschlechtern verteilt sind, in den Moscheen fiir Frauen besondere Em-
poren gebaut sind und fiir Frauen und Manner unterschiedliche Kommuni-
kationspldtze bestehen (Kaffeehaus flir Manner / Brunnen fiir Frauen).
Die sozialen Bezugssysteme von Mann und Frau im tirkischen Dorf konnen
als zwei getrennte soziale Systeme bezeichnet werden (Erdentud, nach
Planck 1972, S. 136). Die Rolle der Frau ist ganz auf die Versorgung
des Haushalts begrenzt. Dies schlieBt jedoch auf dem Lande die Feld-
arbeit mit ein, so daB in Bauern- und Landarbeiterfamilien Frauen we-
sentTich mehr korperlich arbeiten, aber auch mehr Freiheiten und Rechte
genieBen als Frauen aus der Mittel- und Oberschicht, die v611lig an das
Haus gebunden sind (Akpinar o.Jd., S. 35).

1 Schiilerzuwachs der "Priester- und Predigerschulen" 1963/64 bis 72/73
611 % gegeniiber 127 % an allen anderen berufsbildenden Schulen
(Neumann 1977b, S. 268 f.); Budgetverteilung: Direktion fiir religi-
ose Angelegenheiten erhdlt 1977 den hochsten Anteil mit 1,427 Milli-
arden TL gegeniiber 0,047 Milliarden TL fiir das Ministerium fir
Soziales (Monch 1977, S. 8).
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Kennzeichnend fiir die von der westeuropdischen Kernfamilie abweichende
Gattenbeziehung in der traditionellen tiirkischen Familie ist die Tat-
sache, daB Ehepartner von den Elternfamilien ausgesucht werden, person-
liche Wahl also keine Rolle spielt. Eine Beziehung, die auf dkonomische
oder physiologische Leistungsfahigkeit aufgebaut ist, ist dann funktional,
wenn die Rollen- und Autoritdtsverteilung so eindeutig ist, daB gegen-
seitige Zuneigung oder eine gemeinsame Gespridchsgrundlage weder Bedingung
noch Kriterium fir eine erfolgreiche Ehe sind (vgl. auch Planck 1972,

S. 139). Damit soll natirlich nicht gesagt werden, daf3 Zuneigung, Har-
monie und partnerschaftliches Verhalten in der tiirkischen Ehe nicht
vorhanden sind, sie bilden jedoch nicht die gesellschaftlich akzeptierte
Voraussetzung fiir eine funktionierende Ehe. Die Geschlechtertrennung
sowie die Dominanz des Mannes ist im gesamten Familienverband, also

auch in der Geschwisterreihe, giiltig. Mur die jiingsten Kinder sind in
der Obhut der Frauen. Die SOhne werden etwa vom Schulalter an dem Vater
zugeordnet, Sie begleiten ihn bei der Arbeit und in der Uffentlichkeit,
genieBen mehr Freiheiten als die Madchen und iiben schon friih Schutz-

und Weisungsfunktion gegeniiber ihren Schwestern aus. Die Kinder verhal-
ten sich ihren Eltern gegeniiber respektvoll, es wird von ihnen Achtung
und absoluter Gehorsam gegeniiber den dlteren Familienmitgiiedern er-
wartet,

Planck (1972, S. 133) bezeichnet neben dem Geschlecht das Alter und den
Familienstand als die konstituierenden Elemente der sozialen Organisa-
tion des tiirkischen Dorfes. Dabei ist weniger das kalendarische Alter
als das relative Alter von Bedeutung. Die tiirkische Sprache hat eigene
Begriffe fur die respektvolle Anrede des dlteren Bruders (afabey) und
der dlteren Schwester (abla). Innerhalb der Familienhierarchie stehen
die iunaverheirateten Schwiegertochter iiber den Kindern am unteren Ende
der Rangskala, jeder ist ihnen gegeniiber weisungsbefugt (val. genauere
Ausfiihrung bei Planck 1972, S, 133-135),

Die traditionelle Familienstruktur wird durch verschiedene Faktoren ge-
stiitzt und verdndert. So besteht zwischen Bildung und Rollenstruktur

1 Dem Datum der Geburt wird wenia Wert beigemessen; Geburtsdaten im

PaB sind haufig willkiirlich festgeleqt, Geburtstage werden nicht
gefeiert.
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der Familie ein gegenseitiges Abhdngigkeitsverhdltnis. Die traditionelle
Orientierung sieht Kindererziehung stark geschlechtsspezifisch, die
Konzentration der Frau auf den ﬁgushalt 1dBt Fahigkeiten und Fertiakei-
ten, wie sie die staatliche Schule vermittelt, fir Mddchen nicht wichtiq
erscheinen. Der Anteil der Analphabeten ist unter den Frauen mit 51,7 %
erheblich hoher als unter den Mdnnern mit 24,9 % (Zahlen fiir 1975, be-
rechnet nach Bagbakanlik Devlet Istatistik Eustitiisi 1977, S. 43). Ver-
scharft wird dieses Bildungsgefdlle zwischen Mann und Frau durch den
Militardienst, der den jungen Mann oft zum ersten Mal aus seiner heimat-
Tichen Umgebung holt und Analphabeten zwingt, lesen und schreiben zu
lernen. Dariiber hinaus werden dort Kurse angeboten, die Grundkenntnisse
in Arithmetik, Birgerkunde und Kultur vermitteln bzw. zu einzelnen
Berufen wie Kraftfahrer, Schlosser etc. ausbilden (Akpinar o.J., S. 85 f.).
Die geschlechtsspezifische Erziehung in der Familie unterstiitzt das Bil-
dungsgefalle zwischen Mann und Frau und reproduziert die Struktur der
Familie, die der Frau den AuBenbereich und die instrumentelle Rolle ver-
schljeBt.

Die einschneidenste Verdnderung in der Familienstruktur ist mit der zu-
nehmenden Beschaftigung von Arbeitskraften im industriellen Sektor zu
beobachten. Es ist hier weniger die Entwicklung von der Grof3- zur Kern-
familie gemeint, die unten mit dem Aspekt der Wanderung diskutiert werden
soll, als vielmehr der Funktionsverlust der Familie als Produktionsge-
meinschaft, Durch die Beschaftigung in der Industrie wird der Familie
eine wichtigte Funktion innerhalb der Sozialisation der Kinder genommen,
wichtige traditionelle Rollenmuster konnen nicht mehr unmittelbar lber-
tragen werden. Die Trennung von Arbeitsplatz und Wohnung macht es unmog-
lich, die Berufsausbildung der Kinder durch die Familie zu leisten, die
Kinder konnen nicht mehr in den ArbeitsprozeB eingegliedert werden und
die Kontakte des Vaters mit den Kindern werden auf die Freizeit begrenzt.
Bleibt die industrielle Kernfamilie im Rahmen der GroBfamilie wohnen,
wandert sie also nicht, kdnnen die traditionellen Rollenmuster weitgehend
erhalten bleiben, da sie von anderen Familienmitgiiedern iibernommen wer-
den; ist die Kernfamilie jedoch isoliert, kann die Erziehungsfunktion

des Vaters fir die heranwachsenden Sohne nicht mehr gewahrt werden. Die
Rolle der Mutter wird auf die Betreuung von Haushalt und Kinder reduziert.
Als unproblematischer wird die Situation des jugendlichen Mddchens ange-
sehen, da sie die Mutter als Vorbild fiir ihre zukiinftige Rolle standig
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vor Augen hat, der mannliche Jugendliche dagegen wird durch das vollige
Fehlen des Kontaktes zur Berufswelt des Vaters im Erlernen der Er-
wachsenenrolle behindert (Heintz 1968, S. 2lo).

Anderungen in dem Rollenverstandnis der Frau konnen durch ihre eigene
Berufstitigkeit erfolgen. Bisher liegt der Anteil der berufstdtigen
Frauen sehr niedrig. Akpinar schdtzt, daf8 heute "ca. 20 % der Arbeits-
pldtze 1 in der verarbeitenden Industrie von Frauen besetzt sind und
im offentlichen Dienst der Anteil ... hoher liegt" (o0.J., S. 18).
Frauen, die zum Lebensunterhalt der Familie beitragen, werden in der
Familie mehr Rechte besitzen und ihr sozialer Kontaktraum erweitert
sich.

Weitere Verdnderungen konnen durch Arbeitslosigkeit des Vaters verur-
sacht werden. Neben der offenen Arbeitslosigkeit von geschdtzten 20 %
der arbeitenden Bevilkerung (Akpinar o,d., S. 17 ff.; Neumann 1977b,
S. 238 ff.) gibt es auf dem Land saisonal bedingte und in der Stadt

in besonders hohem MaBe verdeckte Arbeitslosigkeit. Als Gelegenheits-
arbeijter 2, StraBenhdndler etc. versuchen die Viter Geld zu verdienen,
die Kinder missen zu einem groBen Teil zum Lebensunterhalt der Familie
beitragen (Neumann 1977b, S. 257). Fiir die Familienstruktur kann diese
Situation zu einem Autoritdtsverlust des Vaters fiihren, da er seine
Rolle als Erndhrer der Familie nicht mehr voll wahrnehmen kann 3

Wie Bildung und industrielle Entwicklung wirkt sich auch die Binnen-
wanderung auf die Familienstruktur aus. Die Tirkei kennt als traditio-
nelle Form der Mobilitdt die saisonale Binnenwanderung aus armeren in
reichere Agrargebiete. Mdnnliche Arbeitskrdfte 1ieBen dabei Frauen und
Kinder bei Verwandten oder der GroRfamilie {Planck 1972, S. 55). In
neuerer Zeit nimmt jedoch die Zahl der Familien zu, die in einer Wande-
rungsbewequng vom Osten der Tiirkei zu den Industriezentren des Westens

1 In der Tirkei gab es 1970 nur 27 % lohnabhdngig Beschdftigte (Akpinar

0.J., Tabelle 8, S. 11}

2 Turkische Lehrer berichten von regelrechten "Markten", auf denen die
Manner von Arbeitgebern ausgesucht und "gedungen" werden.

3 Das Rollenbild des Vaters als Erndhrer gilt nach Scharmann und Scharmann
auch ngch in der bundesdeutschen Gesellschaft der Gegenwart (1975,
S. 285
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und den Kiisten ziehen. Diese Binnenwanderung hat bisher mindestens ein
Viertel der landlichen Bevolkerung erfaBt (Greif 1972, S. 409) und
verstarkt sich standig. Hauptwanderungsziele sind die Region Istanbul
und die europdische Tiirkei, die Agdiskiiste in der Region von Izmir,

die Niederung Cukorova mit Adana als Zentrum und die Hauptstadt Ankara.
Es sind mehrere Stufen in diesem WanderungsprozeB festzustellen; er kann
auch mehrere Generationen umfassen (vgl. Neuloh o.J., S. 49 f.):

Die erste Stufe bildet die Abwanderung der jiingeren Manner vom Dorf in
die nachstgelegene Kleinstadt, wdhrend Frau und Kinder bei Verwandten
bzw. der GroRfamilie bleiben. Ist der Arbeitsplatz und die Wohnung
einigermaBen gesichert, werden Frauen und Kinder nachgeholt. Im anderen
Falle bleiben sie Saisonarbeiter., Abzulesen ist diese Entwicklung an der
Zunahme der Gemeinden mit mehr als lo oco Einwohnern. Die zweite Stufe
bildet die Wanderung aus den Kleinstddten in die Provinz- und Industrie-
stddte, in Richtung von Osten nach Westen. Hiermit ist normalerweise

die endqliltige Trennung vom Dorf vollzogen. Die dritte Stufe bildet die
Wanderung in die Zuzugsgebiete der GroBstadte. Die vierte Stufe kann die
Migration ins Ausland sein.

Mit der Binnenwanderung geht nach Greif (1972, S. 145) ein ProzeB der
“Verstddterung" der Tirkei einher, den er als sie wohl wesentlichste

und problematischste Wandlung dieses Landes bezeichnet. Bis 1971 sank
innerhalb von lo Jahren der Anteil der in der Landwirtschaft Beschaf-
tigten um 12 %, in der Industrie konnten aber nur 3 % mehr Arbeitskrifte
beschiftigt werden (Delhaes-Giinther u.a. 1976, S. 9). Der Zustrom in die
Stddte verstdrkt demnach den Oruck auf den Arbeitsmarkt und ergffnet den
Zuwanderern kaum die Moglichkeit eines festen Arbeitsplatzes 1. Nach
Planck (1972, S. 58) ist die Binnenwanderung jedoch kein desintegrie-
render Faktor, da einzelne zuwandernde Familien ihre weitere Familie

und Nachbarn aus dem Heimatdorf nachziehen und Siedlungen am Rande der

—_———

L Die vorliegenden Untersuchungen stammen alle aus dem Jahre 1971. Es
ist also bei der Interpretation davon auszugehen, daf sich diese
Situation bis heute verschirft hat. Der Anteil der Gegekondu -
Beviolkeruna betrug 1971 in Ankara 65 %, in Istanbul und Adana 45 ¥
und in Izmir 35 % (Akpinar o0.d., S. 21). 53 % der Haushaltsvorstinde
waren Arbeiter, lo % Beamte, 12 % Biirodiener, 18 % kleine Handwerker
und StraBenhdndler und 7 % arbeitslos (Akpinar o0.J., S. 4o).
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GroBstadte bilden, in denen die traditionellen kulturellen und religi-
osen Strukturen aufrecht erhalten werden. Insbesondere Formen der
sozialen Sicherung (etwa Hilfe bei Krankheit und Alter) werden gewahrt.

Die Ergebnisse meiner Untersuchuna zeigen, da 51 % der befragten Fa-
milien bereits einem Binnenwanderungsprozef in der Tiirkei unterworfen
waren, 63 % davon hatten einmal den Wohnort gewechselt, 37 % zwei- und
mehrmals. Veraleicht man die GroBe des Geburtsortes mjt der des Aus-
reiseortes, so zeigt sich die oben beschriebene Tendenz der Wanderung
vom Dorf in die Stddte.

Tabelle 8: Binnenwanderung nach GroBe des Orts (n = 140)

Geburtsort Ausreiseort
abs. % abs. %
Dorf 35 | 25 20 14
Kleinstadt 40 29 27 19
Stadt 52 37 43 31
Istanbul/Ankara/lzmir 13 9 50 36

11 % der Befragten, die vor ihrer Ausreise in einer Stadt lebten, lebten
im Gegekondu. Betrachtet man die geographische Richtung der Wanderung,
so zeigt sich, daB 32 % der Befragten (= 63 % der Gewanderten) ihren
Wohnort von Osten nach Westen verlegt haben, davon 9 % sogar zweimal.
Da es sich bei einem so grofen Land wie der Tirkei bei jeder Wanderung
um Entfernungen von mehreren hundert Kilometern handelt, ist die rium-
liche Trennung der familie von ihrem Herkunftsort nicht so einfach zu
iberwinden und die Aufrechterhaltung enger Kontakte zum Heimatort

nicht moglich. Ferner bedeutet die Wanderung immer die Losung aus ge-
wohnten sozialen Beziehungen und den Zwang zur Integration in neue
Strukturen, wenn diese auch in den Gegekondu noch weitgehend dorfli-
chen Charakter haben. Besonders die Familienform der erweiterten Fami-
1ie kann bei diesem WanderungsprozeB nicht aufrechterhalten werden,
wenn dies auch mit der Bildung von Ubergangsfamilien versucht wird. Fir
die Kinder bedeutet die Wanderung neben dem Wechsel des Milieus eine
Verringerung der Zahl der Bezugspersonen, wodurch die informelle Kon-
trolle vermindert wird. Fiir die Mddchen kann die Wanderung die Isolie-
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rung auf die Kernfamilie mit gelegentlichen Kontakten zu Verwandten
bedeuten, fiir Jungen eine groBere Freiziigiakeit bis hin zur Verwahr-
losung.

Zusammenfassend 1dBt sich feststellen, daB durch den Prozefl der Wande-
rung mindestens ein Strukturmerkmal der traditionellen tirkischen
Familie, die Patrilokalitdt, verloren geht. Die patriarchalische Auto-
ritdtshierarchie bleibt abgeschwdcht giiltig. Abgeschwdcht wird sie
dadurch, daB die Rollendifferenzierung bei Berufstatigkeit der Frau

und in der Erziehung der Jungen nicht mehr ganz streng durchgefiihrt
werden kann und die Merkmale Alter und Geschlecht innerhalb der Ge-
schwisterhierarchie durch andere, wie z.B. Schulerfolg, Art des Berufs,
ersetzt werden konnen.

Als weiterer Faktor, der die traditionelle Familienstruktur in der
Tirkei beeinfluBt,kdnnen die Medien angesehen werden, deren Bedeutung
freilich umstritten ist. Konig sieht die Wirkung von Massenmedien in
der "Entfaltung neuer Orientierungen, Aspirationen und Erwartungen bei
den grofen Massen der Bevglkerung in den wirtschaftlich unterentwickel-
ten Gesellschaften, wobei der entscheidende Grund fir ihre ungeheuere
Wirksamkeit darin Tieqt, daB sich ihre Wirkung nicht auf eine kleine
Oberschicht beschrankt, sondern buchstdblich ‘die Massen ergreift', so
daB sich die abstrakte Darstelluna unversehens zu lebendiaer Praxis
verwandelt" (1975, S. 337). Planck (1972, S. 267 f.) meint, daB die
Massenmedien in der Tiirkei noch eine geringe Breitenwirkung haben 1.

Vor allem in den letzten Jahren hat sich die Zahl der Rundfunk- und
Fernsehqeridte jedoch vervielfacht, u.a. auch dadurch, daB sie bevor-
zugt von Arbeitnehmern aus dem Ausiand eingefiihrt werden. Es zeigt sich
neben einer geschlechtsspezifischen Orientierung auch ein Ost-/Westge-
falle im Zugang zu den Massenmedien. 27 % der Bevilkerung Westanatoliens
horten nie Radio, dagegen waren es in Siidostanatolien 62,6 % (Akpinar
0.J., S. 86 ff.). Bei der hohen Analphabetenquote der Tiirkei kommt der

—————

1 Pro tausend Einwohnern gab es 1972 in der Tiirkei 2,7 Fernsehapparate
und lo3 Radiogerdte. In einer Befragung von 1968 gaben noch 20,5 %
der Manner und 51,2 % der Frauen an, gar nicht Radio zu hiren
(Akpinar 0.J., S. 86 ff.).
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Zeitung weniger Bedeutung zu. 1968 lasen nur 20 % der Bevolkerung min-
destens einmal pro Woche eine Zeitung (Akpinar o0.J., S. 89).

Inwieweit die Medien in der Tirkei ernsthaften EinfluB auf die indivi-
duellen Orientierungen, die Familienstrukturen und das Erziehungsver-
halten haben, ist schwer abzuschdtzen. Einerseits geniefen sie durch-
aus eine gewisse Autoritdt als "Ratgeber" (auferhalb des politischen
Bereichs), die Faszination des Fernsehns ist noch starker und daher die
Aufmerksamkeit, mit der das Programm verfolgt wird, hdoher als in den
entwickelten Industriestaaten. Andererseits begegnen manche Programm-
bestandteile einem generellen politischen MiBtrauen, viele Programmbe-
standteile stammen aus fremder Produktion, andere sind gewollt westlich
oder hochst oberflachlich "turkisierte" Adaptionen, so daB besonders die
realen Probleme der Landbevolkerung kaum anaesprochen werden (val.
Planck 1972, S. 267; Akpinar o.J., S. 88); Schwierigkeiten beim Ver-
stehen der durch besonders viele Neuprdgungen charakterisierten Sprache
der Medien {vgl. Neumann/Reich 1977, S. 69 ff.) kommen hinzu. Rundfunk
und vor allem Fernsehp konnten also am ehesten dort EinfluB auf die
Orientierungen haben, wo ohnedies bereits eine gewisse Tendenz zu west-
Tichen Auffassungen und westlichem Lebensstil herrscht und ein Bildungs-
niveau vorliegt, das die sprachlichen Verstdndnisschwierigkeiten leicht
tberwindet. Dies diirfte am ehesten in den Mittelschichifamilien, vor
allem der westtirkischen Industriegebiete der Fall sein, weniger also

in den Geaenden und Schichten, aus denen die Mehrzahl der "Gastarbeiter"
stammt.

3.2. Die Struktur der tiirkischen Familie unter dem EinfluB der
Miaration

Die Binnenwanderung in der Tirkei setzt sich fiir einen Teil der von ihr
erfaften Personen mit einer Migration ins Ausland, in erster Linie nach
Deutschland, fort. Ein erheblicher Teil der Migranten kommt jedoch auch
direkt aus dem Heimatort nach Deutschland. Tendenziell wurden zundchst
die entwickelten Gebiete bei der Vermittlung erfaflt, spiter zunehmend
die maBig entwickelten Gebiete, wie aus der folgenden Tabelle deutlich
wird:
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Tabelle 9: Vermittelte tilirkische Arbeitnehmer
(Abadan-Unat 1976, S. 388, Tab, 4)

1967 1971 1973 eig. Untersuchung

(n = 140)
Herkunftsgebiete % % % %
Marmara 43,6 22,4 18,0 12
Zentralanatolien 16,0 23,2 26,5 19
Schwarzmeer 10,8 13,8 14,4 23
Hestanatolien 11,0 25,0 23,6 22
Ostanatolien 10,0 7,8 8,0 8
Slidanatolien 8,6 7,8 9,5 15

Die Bundesrepublik Deutschland ist Hauptmigrationsziel der tiirkischen
Arbeitnehmer. Von Bedeutung war bis 1967 noch Belgien (1961-1967:
13917 vermittelte Arbeitskrdfte), danach die Njederlande (1969: 3404
vermittelte Arbeitskrdfte), Frankreich und Usterreich, alle jedoch in
geringem Umfang (Statistisches Bundesamt 1973, S. 113). Die Zahl der
in Deutschland tdtigen Tirken stieg von 1962 bis 1974 stindig an.

Tabelle lo: Tiirkische Arbeitnehmer in der Bundesrepublik 1

1962 1968 1970 1972 1975 1976 1977

18.558 152.905 353.898 497.296 553.217 527.483 517.467

—————

1 flir 1962 - 1970 aus Informationen des Deutschen Caritasverbandes 1975,

S. 3; fiir 1972 - 1977 aus Statistisches Bundesamt 1973 - 1978

Die Auszdhlung des Auslanderregisters vom 30.9.1974 ergab, daR zu diesem
Zeitpunkt 991.700 Menschen tiirkischer Staatsangehdrigkeit in der Bundes-
republik lebten (berechnet nach: Deutscher Caritasverband 1975, S. 8),
am 30.9.1976 waren es bereits 1,046.300, davon 41,66 % (der iiber 6jahri-
gen) ldnger als 6 Jahre (Deutscher Caritasverband 1977, S. 4 f.). Die
Ursachen fiir diese Entwicklung trotz des Anwerbestopps liegen in der
hohen Geburtenrate der tiirkischen Bevdlkerung in der Bundesrepublik
(iber 50 % der lebendgeborenen Auslanderkinder in der Bundesrepublik
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1975 sind Tiirken, obwoh1 die Tirken nur 27,4 % der Auslander ausmachen)
und dem verstdrkten Familiennachzug.

3.2.1. Familienfragmentierung

Durch die zwischen 1961 und 1973 (Anwerbestopp) geiibte Anwerbepraxis,
nach der nur Arbeitnehmer in die Bundesrepublik Deutschland vermittelt
wurden, die Familie aber erst nach Uberwindung etlicher Schwierigkeiten,
wie zum Beispiel der Suche nach einer geeigneten Wohnung, friihestens
nach einem Jahr (Schrader u.a. 1976, S. 79/81) nachgeholt werden konnte,
wird die Familie des auslandischen Arbeitnehmers einer Wanderung in
zeitlichen Etappen unterworfen, die zur Trennung der Familienmitglieder
iiber Jahre fihren kann.

1972 waren nach der Analyse der Bundesanstalt fiir Arbeit 86 % der tiir-
kischen Arbeitnehmer verheiratet, aber nur 46 % hatten ihre Frau im
Bundesgebiet. Von den weiblichen Arbeitnehmerinnen waren 78 % verhei-
ratet, im Vergleich zu anderen Nationalitdten hatten von ihnen mit 85 %
verhdltnismiBig wenige ihre Ehemanner in Deutschland. Zu erkldren ist
diese Tatsache mit dem groBen Druck auf die Anwerbebehtrden, der in der
Tirkei herrschte; Frauen waren oft leichter zu vermitteln und versuch-
ten auf diesem Umweg ihren Madnnern "eine namentliche Anforderung aus
der Bundesrepublik zu beschaffen" (Bundesanstalt fir Arbeit 1973,

S. 20), so daB die Wartezeit entfiel. In unserer Untersuchung waren 6
Frauen ldnger als ein Jahr vor ihren Mdnnern in die Bundesrepublik ge-
kommen. Untersuchungen in den letzten Jahren und Presseberichte zeigen,
da nach dem Anwerbestopp die Zahl der tiirkischen Arbeitnehmer zwar
sinkt, die Zahl der WohnbevGilkerung aber steigt. Mit zunehmender An-
wesentheitsdauer steigt das Bediirfnis und die Mdglichkeit Familienmit-
glieder aus der Tirkei nachzuholen. Die Kindergeldregelung von 1974
trdgt dazu bei, daB diese Entwicklung noch verstarkt wird 1. Die Mog~
lichkeiten des Familiennachzugs beschranken sich jedoch auf die Kern-

1 Allein zwischen 1974 und 1975 sind 550.000 Familienangehdrige in die

Bundesrepublik eingereist (Bodenbender in: Ronneberger 1977, S, 23).
Vgl. auch die differenzierte Darstellung bei Boos-Niinning 1976b,
S. 3 ff..



-59-

familie, die, wie oben dargestellt, keineswegs mit den Vorstellungen
tirkischer Arbeitnehmer von der Familie lbereinstimmt 1.

Folge dieser zeitlich verschobenen Wanderung der tiirkischen Familie
ist die Fragmentierung der Familie, die Kudat als vielleicht wichtig-
ste Auswirkung der internationalen Migration tiirkischer Gastarbeiter
bezeichnet (1975, S. 98). Schrader u.a. (1976, 82 f.) beschreiben den
ProzeR der Familienzusammenfiihrung als in Phasen ablaufend. Bei zwei
Dritteln ihrer Befragten reisten zundchst der Vater (oder Vater und
Mutter), spiter dann Mutter und Kinder nach. Ein Drittel erlebte die
Wanderung in drei Phasen, jeweils Vater, Mutter und Kinder reisten ge-
trennt nach Deutschiand ein. Nur in 6 % der Fdlle kam die Familie
gleichzeitig. Die durchschnittlich Zeit der Trennung gibt er mit drei
Jahren an, Diese Untersuchung wurde im Jahre 1972 durchgefiihrt. Wie
bereits dargestellt, ist durch den Anwerbestopp und die neue Kinder-
geldregelung die Tendenz zur Familienzusammenfiihrung sprunghaft ge-
stiegen. Ich konnte in meiner Untersuchung geringere Trennungszeiten
feststellen.

Tabelle 11: Trennungszeiten der Familie

Mutter kam im  Kind kam im Kind kam im

Vergleich zum Vergleich Vergleich zur
Vater zum Vater Mutter <
abs. % abs. % abs, %
vorher 6 4 18 13 18 13
gleichzeitig oder bis
1 Jahr danach 50 36 32 23 90 64
2 Jahre danach 53 38 20 14 4 3
3-4 Jahre danach 25 18 40 29 17 12
5 und mehr Jahre danach 6 4 30 21 11 8
1

Kudat (1975) kommt in ihrer Befragung zu dem Ergebnis, daB ein Orit-
tel der Befragten auBer Ehegatten und Kindern eine oder zwei Ver-
wandte als Abhdngige bezeichnete und ein weiteres Drittel sich sogar
fiir drei und mehr Personen zusdtzlich verantwortlich fiihlte.

ErfaBt ist das Kind der Familie, nach dem die Stichprobe gewdhlt
wurde; 17 Kinder = 12 % sind in der Bundesrepublik Deutschland
geboren.
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Die durchschnittliche Trennung von Vater und Mutter betrdat demnach
1-2 Jahre, von Vater und Kind 3 Jahre und von Mutter und Kind bis 1
Jahr. Kurze Trennungen von Vater und Kind stehen nach Kudat nicht den
traditionellen Normen und Braduchen der Tirkei entgegen. Bei saisona-
ler Wanderung, Militdrdienst u.d. ist es iiblich, die Frau und die
Kinder zusammen bei Verwandten zu lassen. Neue Formen, durch die in-
ternationale Migration ausgeldst, sind dagegen das Verlassen der Fa-
milie durch die Frau oder die Unterbringung der Kinder bei Verwandten,
in einigen Fdllen gegen Vergitunq (Kudat 1975, S. 97).

Die Kinder sind von der verzogerten Migration der Familie am stdrksten
betroffen. Trotz des verhaltnismaBig hohen Prozentsatzes von Familien,
bei denen das Kind mit mindestens einem Elternteil gleichzeitig oder
kurze Zeit danach gekommen ist, waren immerhin 19 % mehr als zwei Jahre
von Vater und Mutter getrennt. AuBer der Trennung von Mutter und Vater
haben die tiirkischen Kinder hdufig zusdtzlich die Trennung von Ge-
schwistern zu verkraften. Bei der Wanderung beider Eltern werden die
Kinder oft bei verschiedenen Verwandten untergebracht oder sukzessive
je nach Alter, Geschlecht, Zahl der Kinder, Grofe der Wohnung, finan-
zielle Moqlichkeiten in die Bundesrepublik nachgeholt: 13 % der von

uns befragten Familien hatten noch Kinder in der Tirkei, bei 5 Familien
waren diese Kinder getrennt bei verschiedenen Verwandten untergebracht.
Von den Familien, die mehr als ein Kind hatten und deren Kinder in der
Tiirkei geboren waren (123 = 81 %), haben 31 % ihre Kinder zeitlich ge-
trennt nach Deutschland geholt.

Kudat konnte in ihrer Untersuchung nachweisen, daB der Verlauf der Wan-
derung und damit der erreichte Grad der Familienintegration unabhdngig
von Gruppen- oder Individualdaten ist, daB die Fragmentierung der Fa-
milie also ein Effekt der Wanderung selbst ist. Die gepriiften Hinter-
grundvariablen Ursprungsort, letzter Aufenthaltsort, Entwicklunasgrad
der Herkunftsregion, Alter und Niveau der Ausbildung ergaben keine ein-
deutige Beziehung zum Grad der Familienintegration. Die FamiliengrdBe
war allerdings von EinfiuB 1. Die Wanderung groBer Familien ist schwie-

1 Kudat spricht von "einigen ziemlich trivialen Ausnahmen" (1975, S.53 f.).
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riger als die kleiner Familien (vgl. auch Albrecht 1972, S. 216). Meines
Wissens ist die Studie von Kudat die einzige, die sich mit dem Problem
der Familienintegration auch im Bereich der Kernfamilie auseinandersetzt.
Andere Arbeiten (Albrecht 1972, S. 212-220) befassen sich mit der Wande-
rung einzelner Familienmitglieder oder diskutieren die Beziehungen zwi-
schen den Migranten und dem Teil der GroBfamilie, der nicht gewandert
ist. Der ProzeB einer phasenweise verlaufenden Migration und die damit
verbundenen Konsequenzen scheint, wie auch die empirischen Ergebnisse
von Kudat zeigen, erst durch die behordliche Praxis der Anwerbung von
Gastarbeitern und die familienfeindliche Regelung des Familiennachzuges
wegen der groBen infrastrukturellen Belastungen entstanden zu sein.

Aus der hier dargestellten Verdnderung der Haushaltsformen unter dem
EinfluR der Entwicklung der Tiirkei, der nationalen und der internatio-
nalen Migration resultieren Verdnderunaen der inneren Struktur der Fa-
milie, ihrer Normen, Werte und Rollenmuster. Kudat weist in ihrer Unter-
suchung der tirkischen Familie auf ein hohes MaB sozialer Desintegration
hin. Die Ursachen fiir Veranderungen in der Familienstruktur sind ihrer
Meinung nach nicht immer akkulturativen Prozessen zuzuschreiben, sondern
eher verschiedenen Faktoren der allgemein-gesellschaftlichen Entwicklung:
"Der fluktuierende Charakter der Migrationsbewegung, an der sie teil-
nehmen, der Verlust der Kontrolle Uber die Familienintegration, die
grofien Entfernungen, das Verschwinden der meisten sozialen Kontrollme-
chanismen, die in der Gesellschaft ihrer Herkunftslandes wirksam sind,
die Pionierrolle einer Reihe von tiirkischen Frauen bei der Auswanderung
sowie ihre grdoBere Teilnahme am Erwerbsleben auBerhalb des Haushaltes,
das Fehlen sozialer Integration, die die Familien in ihre relativ feind-
selige Umwelt einbetten" (Kudat 1975, S. 99).

3.2.2. EinfluB der Wanderung auf die Kernfamilie

Die mehr oder minder lang dauernde Zersplitterung der Familie kann ver-
schiedene Konsequenzen haben. Die Trennung der Ehepartner kann besonders
dann zu einer gegenseitigen Entfremdung fiihren, wenn die Partner unter-
schiedlichen Normensystemen ausgesetzt sind und verschiedene Verhaltens-
muster und Orientierungen lernen. Es kann angenommen werden, daB der Grad
der Entfremdung mit der Dauer der Trennung zunimmt. Ebenso problematisch
ist die Trennung der Eltern von den Kindern. Einerseits wird die Soziali-
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sation der Kinder, wenn sie von ihren Eltern - vor allem im Kleinkind-
alter - getrennt aufwachsen, erheblich beeintrédchtigt, andererseits kann
die Entfremdung von den Eltern, ein zweimaliger Wechsel der Bezugsper-
son, bei der Eingliederung in die Kernfamilie zu erheblichen psychischen
Storungen fihren (Schrader u.a. 1976, S. 82; Boos-Niinninq 1977, S. 302).
Es sind verschiedene Grade von Schwierigkeiten bei der Familienzusammen-
fiihrung zu erwarten, je nach der Migrationsgeschichte der Familie. Fiir
Familien aus GrofRstddten und entwickelten Gebieten, die bereits einen
Anpassungsprozefl in der Tiirkei durchgemacht haben, wird der Ubergang
vermutlich leichter sein als fir Familien, die vor ihrer Ausreise in
traditionell orientierten GroRfamilien gelebt haben, und die den Unter-
schied zwischen Herkunfts- und Aufnahmeland als besonders bedrohend em-
pfinden. In Familien, in denen die Frau zuerst wanderte und der Mann mit
den Kindern vorerst weiter auf dem Land lebte, sind die starksten Des-
organisationserscheinungen zu erwarten, da Verdanderungen im Selbstbe-~
wuBtsein der Frau durch ihre selbstandige Berufstdtigkeit und neue Rolle
als Ernghrerin der Familie bei der Familienzusammenfiihrung auf die tra-
ditionellen Autoritdtsanspriiche des Mannes treffen und notwendigerweise
zu Konflikten fiihren.

3.2.3. EinfluB auf Migranten aus GroBfamilien

Neben den Problemen der Fragmentierung der Kernfamilie tauchen noch zu-
sdtzliche Schwierigkeiten bei solchen Familien auf, die aus GroBfamilien
kommen, die also mit der Migration zusdtzlich noch einen Wechsel der
Familienform verarbeiten miissen, Wichtige Funktionen der Groffamilie,
wie Betreuung der Kinder, soziale Kontrolle und die Erziehung der Kinder
in einem System mit verschiedenen Rollenmustern entfallen durch die Ein-
engung auf die Kernfamilie. Innerhalb der Gattenbeziehung ist so eine
Verringerung der sozialen Distanz notwendig, da besonders der Geschlech-
tertrennung nicht in demselben MaB wie in der GroBfamilie aufrechterhal-
ten werden kann. Eine weitere Folge kann fiir die nicht berufstdtige Frau
die Isolation sein, da ihr die traditionellen Rollennormen keine AuBen-
kontakte iiber Verwandte hinaus gestatten. Ist die Ehefrau berufstdtiq,
kann der Wegfall der Betreuungsfunktion der GroBfamilie fiir die Kinder
die Konsequenz haben, daB sie wdhrend der Abwesenheit der Eltern in

der Wohnung eingeschlossen werden oder aber sich alleine iiberlassen
bleiben und die Gefahr der Verwahrlosung besteht. Institutionalisierte
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Formen der Betreuung wie Kindergarten, Tagesmiitter etc. sind den tiir-
kischen Familien nicht vertraut 1, da es in der Tirkei nur wenige Kin-
dergarten in den Grofstddten fiir Kinder der Oberschicht oder Auslander
gibt (Akpinar o.Jd.. S. 45) und sie mit finanziellen Belastungen verbun-
den sind, so daB nur wenige Familien davon Gebrauch machen konnen.

3.2.4. Folgerungen fiir die Sozialisation der Kinder

Aus der Darstellung der Migrationsverliufe, die nach Zeitpunkt, Dauer
und Zahl der Stufen variieren, geht hervor, daB es im wesentlichen zwei
Faktoren sind, die auf die Sozialisation der Kinder Einfluf haben: die
Familientrennung und die Tatsache, daB die einzelnen Familienmitglieder
jeweils eigene Migrationsprozesse durchlaufen. Die Trennung der Familie,
besonders der Eltern von ihren Kindern, wird umso grdBeren EinfluB auf
Kinder und auf die Familienstruktur haben, je geringer das Alter der
Kinder ist, je ldnger die Trennung dauert und je weniger Stufen sie
umfaBt. Kudat (1975, S. 95 f.) beschreibt die Entwicklung der abwesen-
den Eltern von Bezugspersonen zu "Warenlieferanten", denen die Kinder
nur noch eine rein materielle Erwartungshaltung entgegenbringen. Dieses
Verhalten der Kinder wird auf der einen Seite von den Betreuern der Kin-
der gefordert, um auf diese Weise die Kinder iber die Trennung von den
Eltern oder einem Elternteil hinwegzutrgsten ("Mutter wird dir einen
Fernseher kaufen", Kudat 1975, S. 90) auf der anderen Seite aber auch
durch die Eltern selbst, die die von ihnen empfundene Vernachldssiqung
der Kinder durch Geschenke zu kompensieren versuchen. Besonders fiir
jiingere Kinder diirfte der Aspekt der Entfremdung als Beeintrdchtigung

1 Wiilfing stellt in ihrer Untersuchung fest, daB kein Zusammenhang
zwischen Berufstdtigkeit der Frau und der Inanspruchnabme bzw. dem
Bemiihen um einen Kindergartenplatz besteht: die Betreuungsfunktion
des Kindergartens wurde erst an 4. Stelle als Motiv genannt. Der
Hauptgrund fiir die Ablehnung des Kindergartens besteht durch die
Norm: “Eine tiirkische Familie erzieht ihr Kind selbst", finanzielle
Griinde oder Sorge um christliche Einfliisse rangieren weit darunter
(1977, S. lo4-111).
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der emotionalen Bindung an den abwesenden Teil der Familie von entschei-
dender Bedeutung sein 1. In der tiirkischen Familie ist die Erziehung be-
sonders der Kleinkinder durch hohe emotionale Zuwendung bei gleichzei-
tiger Kontrolle geprdgt. Storungen in der emotionalen Beziehung, real
oder antizipiert, gefdhrden die emotionale Sicherheit der Kinder. Treten
sie in der Phase der Soziabilisierung auf, verstdrken sie die Tendenzen
zu autoritdr-diktatorischer Erziehung (Stapf u.a. 1972, S. 3o0).

Der zweite Aspekt der Migration, der nicht einheitliche Verlauf dieses
Prozesses fir die Familienmitglieder, wirkt auf die Sozialisation der
Kinder indirekt liber Verdnderungen der Verhaltensmuster und Rollenzu-
weisungen, die nicht mehr mit den Wertorientierungen und Erwartungen
aller Familienmitglieder iibereinstimmen. Als Beispiele fiir solche Ent-
wicklungen seien hier genannt: Emanzipation der Frau von ihrer Rolle

als Hausfrau und Betreuerin der Kinder durch Arbeitsaufnahme in Deutsch-
Tand als erstes Familienmitglied; Gewinn an Prestige innerhalb der Ge-
schwisterreihe, wenn jiingere Kinder zuerst mitwandern und durch deutsche
Sprachkenntnisse Dolmetscherkompetenz erwerben; Abbau der vdterlichen
Erzieherfunktion und damit seiner Autoritdt, wenn wdhrend seines Deutsch
landaufenthaltes der dlteste Sohn diese Rolle Ubernimmt.Durch solche und
dhnliche Entwicklungen wdachst die Notwendigkeit fiir die Familienmitglie-
der, Ambiguitdtstoleranz zu entwickeln, um Normen- und Interpretations-
diskrepanzen verarbeiten zu kdnnen. Voraussetzung dafiir ist die Wahr-
nehmung solcher Diskrepanzen, die jedoch nicht so groB sein dirfen,

daf} sie die Toleranzgrenze iiberschreiten und Angst vor Verlust der

1 Als Beispiel fiir die Storung der emotionalen Bindungen zwischen Eltern
und Kindern, sei der bei Kudat (1975, S. 95) zitierte Fall eines Ehe-
paares genannt, dessen zwei Kinder seit vier Jahren in der Tiirkei bei
der GroPmutter leben.(Auszug aus dem Interview, beschrieben wird ein
Besuch in der Tirkei:)"... Nazli, meine Frau, heulte die ganze Zeit
vor Aufregung und Sehnsucht, die Kinder zu umarmen .... Ich ging zu
meinem jingsten Sohn und faBte ihn an der Schulter. Er drehte sich
nach mir um und sah mich mit leeren Augen an: kein Zeichen, daB er
mich erkannte, Ich sagte: "He, Kadri, ich bin dein Vater aus Deutsch-
Tand!" Er war nicht aufgeregt oder gliicklich. Hoflich sagte er, es
tut mir leid, mein Herr, daB ich Sie nicht gleich erkannt habe! ...
Sie waren mehr daran interessiert, ihre Geschenke als ihre Eltern
zu sehen .... Ich mdchte eine Zwei-Zimmer-Wohnung finden, um die
Kinder herzuholen, bevor sie uns ganz vergessen ..."
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Identitdtsbalance erzeugen. In einem solchen Fall wiirde eher eine rigide
Durchsetzung eigener Bediirfnisse die Folge sein, also autoritdre Ver-
haltensdispositionen unterstiitzen.

Die Personlichkeitsentwicklung der Kinder ist demnach dann besonders ge-
féhrdet, wenn von ihnen ein hohes MaB an Ambiguitdtstoleranz gefordert
wird und wenn sie gleichzeitig durch den Verlauf des Migrationsprozesses
emotional verunsichert sind, weil z.B. eine Entfremdung von den Eltern
stattgefunden hat. Es bleibt daher zu klaren, ob die Eltern in jhrem
Erziehungsverhalten diese Situation der Kinder berticksichtigen und in
welcher Weise sie reagieren.

3.3. Die Struktur der Familie unter dem EinfluB der Lebensbedingungen
in der Bundesrepublik

Die Familie des tiirkischen Arbeitnehmers in Deutschland ist durch die
Migration und die politische wie soziaie Situation in der Bundesrepublik
Bedingungen unterworfen, die unmittelbare und mittelbare Auswirkungen
auf ihre Struktur haben und damit die Sozialisationsbedingungen tirki-
scher Kinder in Deutschland beeinflussen und prédgen. Es soll im Folgen-
den auf diese Veranderungen eingegangen werden, jedoch nur soweit sie
Familien betreffen, in denen beide Ehepartner und mindestens ein Kind

in Deutschland leben.

3.3.1. Wohnsituation

Voraussetzung fiir die Zusammenfiihrung der ausléandischen Familie in
Deutschland ist der Nachweis einer “angemessenen Wohnung"; eine Formu-
lierung die je nach Bundesland verschieden interpretiert wird (Deutscher
Caritasverband 1976, S. 6 f.). Entsprechend leben auslindische Arbeit-
nehmer mit Kindern in weit hoherer Zahl (89 %) in abgeschlossenen Woh-
nungen als der Durchschnitt aller auslandischen Arbeitnehmer (57 %,
Bundesanstalt fiir Arbeit 1973, S. 113). Die Wohnverhdltnisse missen,
verglichen mit den Wohnungen deutscher Mieter, als durchschnittlich

1 ygl. Albrecht (Hrsg.) 1976, S. 103 f.
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schlechter angesehen werden:

- Die Wohnungen ausiandischer Mieter sind kleiner 1, hoher belegt 2,
und schlechter ausgestattet 3.

- Mehr als die Hdlfte der Wohnungen liegen in Altbauten, 20 % der Aus-
1anderwohnungen entsprechen nicht dem Mindeststandard der Bundesrepu-
blik (Zieris 1976, S. 126).

- Die Mietpreise Tiegen erheblich liber den Durchschnittsmieten deutscher
Mieter trotz geringerer Wohnfldche, schlechterer Ausstattung und
Alter des Hauses.

- Wohnungen auslindischer Familien liegen hdufiger in Sanierungsge-
bieten und Ballungsrdumen, deren infrastrukturelle Versorgung schlecht
ist und deren Umgebung weder freundlich noch als lernanregender Er-
fahrungsraum fiir Kinder zu bezeichnen ist (Akpinar u.a. 1977, S.28).

Die Ergebnisse meiner Untersuchung bestdtigen diese Aussagen in allen
Punkten. Durchschnittlich hat die Familie zwei bis drei Personen mehr
als Zimmer. Es wohnen aber auch Familien mit 2wei Kindern in finf R&u-
men, und Familien mit finf und mehr Kindern in zwei Rdumen. Die Wohnungs-
groBe steht in keinem Zusammenhang mit dem Einkommen, es besteht also
keine Tendenz bei hoherem Einkommen eine groBere Wohnung zu nehmen. Da
auch die tatsdchlichen Mietkosten weder mit der WohnungsgroBe noch mit
dem Einkommen korrelieren, kann geschlossen werden, daB die tiirkische
Familie in erster Linie eine Wohnung sucht,die billig ist, und dann,
wenn sie wegen der Zahl der Kinder mehr Platz bendtigt, eine weniger
gut ausgestattete Wohnung in Kauf nimmt. So sind nur 31 % der Befrag-
ten bereit, fiir eine grofBere Wohnung auch mehr Geld zu bezahlen, 16 %
sind vielleicht dazu bereit. Trotz der objektiv schlechten Wohnsitua-
tion der befragten Familien in Krefeld mit zu kleinen Wohnungen in
Sanierungsgebieten der Stadt, sind 61 % der Befragten mit ihrer Wohnung
zufrieden. Verbesserungswiinsche richten sich vor allem auf ein Bad,
ruhige Lage und Heizung, erst an vierter Stelle wurde "niedrige Miete"
genannt.

1 38,5 m2 s 61 m2 bei Deutschen

1,5 Personen/Raum : 0,79 Personen/Raum bei Deutschen
3 38 % mit Bad/WC in der Wohnung : 74 % bei deutschen Arbeiterhaushalten,
alle Daten nach: Zieris 1976, S. 123 ff., z.T. aus 1970 und 1975
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Die tiirkische Familie ist durch ihre Wohnsituation sowohl rdumlich wie
sozial eingeengt. Griineisen/Hoff weisen auf Studien hin, nach denen
"hbeengter Wohnraum zu Gereiztheit und Spannungen unter den Famiiienmit-
gliedern fiihrt, Eltern unter diesen Bedingungen zu eher restriktivem
Erziehungsverhalten neigen, eher physische Sanktionen verwenden ..."
(1977, S. 33). Standige Kontrolle, ungeniigende Befriedigung motori-
scher Bediirfnisse und nervliche Uberbelastung durch Schlafmangel (ALFA,
Berichte und Materialien Nr. 9, 1977, S. 22 f.) dirften fir jingere
Kinder u.a. die Folge beengter Wohnverhdltnisse sein. Auch Schulschwie-
rigkeiten werden von Lehrern haufig auf die mangeinde Mdoglichkeit der
Kinder, ihre Hausaufgaben in einer ungestorten Umgebung zu machen, zu-
riickgefiihrt. DaB ungeniigender Wohnraum auch soziale Einengung bedeuten
kann, zeigt sich bei vielen tiirkischen Jugendlichen, vor allem bei den
Madchen. AuBer zur Schule oder Arbeit diirfen sie das Haus nur in Be-
gleitung ihres Bruders verlassen, der uber die Familienehre wacht
(Mertens 1977, S. 112; Akpinar u.a. 1977, S. 30; Kiigiikdzkan o.d.,

S. 47). Die in der Tirkei zu beobachtende Tendenz, daB den Mddchen die
Wanderung in die Stadt unter Umsténden mehr Freiheit bringt, ist fiir
Deutschland eher in die entgegengesetzte Richtung zu beobachten. Aus
Angst, das Madchen konne durch die "freiziigige" deutsche Umwelt ver-
dorben werden und deshalb keinen guten Mann mehr finden, werden die
weiblichen Kinder noch strenger iiberwacht, in die Tirkei zuriickge-
schickt (wenn man ihren Verdienst entbehren kann) oder friih verheira-
tet.

Man sollte die Wohnsituation in ihren Auswirkungen auf die Sozialisa-
tion der Kinder nicht iiberbewerten. Sie kann jedoch als Indikator fiir
die Einstellung der deutschen Umwelt zur ausiéandischen Familie und
flir die Einstellung der tiirkischen Familie zu ihrem Aufenthalt in
Deutschland gesehen werden. Sie kann sich weiter belastend auf die
Familienatmosphare auswirken und kontrollierende, sanktionierende und
autoritdre Tendenzen in der Erziehung verstdrken und Konflikte eher
verscharfen als ihren Abbau erieichtern.
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3.3.2. Ukonomische Situation

Stdarker noch als die Wohnsituation ist die dkonomische Situation der
tirkischen Familien in der Bundesrepublik Deutschland als wesentlicher
Faktor fiir die Sozialisationsbedingungen der Kinder anzusehen. Schrader
u.a. (1976, S. 83) sprechen von einer so "fundamentalen Verdnderung in
den sozio-okonomischen und den Familienverhdltnissen, ... daf man ein-
schneidende Auswirkungen auf das Familienmilieu annehmen muB." Es sind
also Auswirkungen auf die Familienstruktur zu erwarten, die zum einen
auf der Verdnderung dieser Situation, anderer Einkommensverhdltnisse
und beruflicher Tatigkeiten, beruhen, zum anderen aus den Bedingungen
dieser Situation selbst erwachsen,

3.3.2.1. Einkommen

Zur Charakterisierung der Einkommenssituation sollen die Nettoldhne der
mannlichen tiirkischen Arbeitnehmer nach dem Bericht der Bundesanstalt

fiir Arbeit (1973, S. 94 f.) im Vergleich zu den Untersuchungen von Schrader
u.a. {1972, alle Nationalitdten) und meiner eigenen (1975) dargestellt wer-
den:

Tabelle 12: Nettoeinkommen (H3aufigkeit in %)

BfA Schrader eigene Untersuchung (1975)

DM (1972) (1972) Vater Familie
keine Angabe 11 2 1 0

- 699 2 1 1
700- 799 15 3
800- 899 11 3 4 3
800- 999 14 12
1loo0-1099 7 6
1100-1199 28
1200-1299 64 27 14
1300-1399 17
1400-1499 37 21
1500-1599
16001699 lo 14 lo
1700-1999 16
2000-2399 4 21
2400-2800 4 9
mehr
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Gegeniiber der Situation im Jahre 1972 zeigt sich ein deutlicher Anstieg
im Verdienst von durchschnittlich 900-1c00 DM zu 1300-1500 OM in meiner
Untersuchung. Die Einkommenssituation ist dann wesentlich besser, wenn
mehrere Familienmitglieder berufstdtig sind. Die hohen Nettoverdienste
in Hohe von 2000 DM und mehr werden nur dann erreicht, wenn die Frau
(40 % der Befragten) oder ein erwachsenes Kind (8,6 % der Befragten)
mitarbeiten. Die niedrigen Nettoverdienste bis 900 DM (6 %) sind auf
die Arbeitslosigkeit der Befragten zuriickzufiihren, Die Einkommenssitua-
tion der meisten befragten tiirkischen Familien ist als gut zu bezeichnen,
30 % stehen 2400 DM und mehr im Monat zur Verfiigung, nur lo % verdienen
unter 1loo DM netto. Dabei ist jedoch anzunehmen, daB diese Verdienste
hdufig nur durch von Deutschen abgelehnte, diskriminierende Arbeiten,
Uberstunden, Schichtarbeit und vor allem Berufstdtigkeit der Frau er-
reicht werden konnen.

Als haufigstes Motiv zur Migration nach Deutschland ist die Vorstellung
anzunehmen, iber einen hohen Verdienst eine Existenz in der Heimat auf-
zubauen und die Familie im Heimatland unterstiitzen zu kdnnen. In welchem
MaB diese Ziele weiterverfolgt werden, 148t sich am Sparverhalten der
Familie ablesen.

Tabelle 13: Sparverhalten (Summe pro Monat)

DM %
keine Angaben 6
spart nicht 25
50 - 200 11
20l - 4o0 16
40l - 6oo 21

600 - looo und mehr 21
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Tabelle 14: Sparsumme (relativ zum Familieneinkommen)

Einkommensanteil %
keine Angaben 6
spart nicht 25
spart weniger als lo % 11
spart lo - 25 % 50
spart 26 % und mehr 8

Die Sparziele richten sich bei allen Befragten auf die Tiirkei, 31 %
planen,ein Haus oder Land zu kaufen, 25 % wollen ein Geschaft oder einen
sonstigen Handwerksbetrieb erdffnen, 19 % planen sonstiges oder wissen
noch nicht konkret, wofir sie das Geld verwenden werden;

Der Anteil der Familien, die in der Tirkei Verwandte unterstiitzen, liegt
mit 66 % erstaunliich hoch, wenn man berucksichtigt, daB es sich bei
allen befragten Familien um volisténdige Kernfamilien handelt (vgi.
Tabelle 6). Dies bestdtigt, daB zur Familie im Verstdndnis der tiirki-
schen Bevolkerung nicht nur die Kernfamilie zdhl1t und daB sich enge
Bindungen zu anderen Verwandten durch finanzielle Unterstiitzungen be-
weisen. Je hoher das Familieneinkommen ist, desto mehr wird auch ge-
spart und an Verwandte in der Tiirkei geschickt {CC = .55 bzw. .do, p<
.01)1. Die Familien, die angeben, nicht zu sparen, haben zu 69 % ein
Familieneinkommen unter 1500 DM. Sparsumme und Unterstiitzungssumme sind
unabhangig von der Anwesenheitsdauer und dem Alter der Befragten (vgl.
dazu Borris 1973, S. 124 f.). Das den tirkischen Familien in der Bun-
desrepublik zur Verfligung stehende Einkommen reduziert sich um durch-
schnittlich 20 % durch Sparen und weitere lo - 20 % durch Unterstiitzen
von Verwandten.

Als wesentlicher Kostenfaktor ist ferner die Wohnungsmiete anzusehen,
wobei 34 % der Befragten weniger als 150 DM Miete, 26 % 150-200 DM,

1 Als KorrelationsmaB wurde CC berechnet und die Signifikanz (p) lber
den Chi-Quadrat-Test geprift.
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33 % 200-300 DM und & % mehr bezahlen. Beriicksichtigt man die Teuerung
von 1972 - 1975 entspricht dies etwa den Ergebnissen von Schrader u.a.
(1976, S. 85) und der Bundesanstalt fir Arbeit (1973, S. 120; bei der
Erhebung ist zu beriicksichtigen, daB auch alleinstehende Personen er-

faft sind).

Um ermitteln zu kdnnen, wie sich die Situation der tiirkischen Familien
verdandert hat, muB die hier dargestellte Einkommenssituation in der
Bundesrepublik mit der des Heimatlandes verglichen werden. Danach sol-
len die Konsequenzen dieser Verdnderung fir die Familienstruktur und
die Sozialisationshedingungen der Kinder aufgezeigt werden.

Ein Vergleich zwischen dem Einkommen, das ein nach Deutschland gewan-
derter Tirke in seiner Heimat gehabt hdtte und seinem Einkommen hier,
gestaltet sich sehr schwierig, Fir die Gruppe der Industriearbeiter
liegen Daten iiber ihren Verdienst vor, bei Bauern und Landarbeitern

ist man auf Berechnungen und Schdtzungen angewiesen, da ihr Einkommen
Uberwiegend aus Naturalien besteht und dadurch starken saisonalen und
Jjahrlichen Schwankungen unterworfen ist. Nach Planck (1972, S. 121) ge-
raten selbst mittlere Einkommensgruppen in trockenen Jdahren oder bei
MiBernten in Not, Ausgaben, die Bargeld erfordern, konnen oft nur iber
Verschuldung geleistet werden, was jedoch keinen sozialen Makel bedeu-
tet. Paine (1974, S. 85 ff.) vergleicht mehrere Untersuchungen in der
Tirkei zwischen 1964 und 1970, die alle die Nettoverdienste der Bevdl-
kerung in stddtischen Gebieten etwa doppelt so hoch wie die der Landbe-
vilkerung ansetzen. Fiir beide Bevdlkerungsgruppen ist die Einkommens-
steigerung durch die Migration enorm grofl ~. Auch bei Beriicksichtigung

1 Nach einer Untersuchung des staatlichen Planungsamtes der Tiirkei, bei
der die Nettoeinkommen von Migranten vor ihrer Ausreise, wahrend des
Auslandaufenthaltes und nach ihrer Riickkehr mit einer in der Tirkei
verbliebenen Kontrollgruppe verglichen wurden, war das durchschnitt-
liche Jahreseinkommen der bis 1970 zuriickgekehrten Migranten in der
Tiirkei 6608 TL (Stadt: 8492 - Land: 4146) und im Ausland 25980 TL,
was 350 % bzw. 620 % des heimischen Einkommens entspricht (S.P.O.,
Turkish State Planing QOrganisation, Ankara, 1974, zitiert nach Kdlan
1976, S. 147 ff. und Paine 1974, Tabelle lo und A 23), Krane (1975,
S. 181) weist in seiner Studie eine durchschnittliche Einkommensstei-
gerung durch die Migration im Jahre 1968 von 290 % in einzeinen
Industriezweigen um 400 - 490 % nach.
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der wesentlich hdheren Lebenshaltungskosten in der Bundesrepublik Deutsch-
land verbessert sich die finanzielle Situation des einzelnen gegeniiber
der Tirkei allein durch die Migration erheblich. Diese Einkommenssteige-
rung kann jedoch nicht automatisch als sozio-ckonomischer Aufstieg inter-
pretiert werden, da die tiirkischen Arbeiter aufgrund ihrer ungelernten
Tatigkeit im Vergleich zur deutschen Bevdlkerung wieder am untersten Ende
der Verdienstskala rangieren. Eine durch die Verbesserung der Einkommens-
situation zu erwartende Hebung des Selbstwertgefiihls und der Zufrieden-
heit des Individuums ist nur dann moglich, wenn der Bezugspunkt in der
heimatlichen Gesellschaft gesucht wird und die Moglichkeit besteht, die
gegenwartige Situation an der heimatlichen zu relativieren, Dies duBert
sich zum Beispiel bei Besuchen in der Tirkei, bei denen Zeichen westli-
cher Zivilisation, wie Kleidung, Auto, Elektrogerdte, Fernseher, in der
Tiirkei zu hohen Prestigewerten werden und das Ansehen ihres Besitzers
heben. Dies ist jedoch nicht der Fall bei Kindern auslindischer Arbeit-
nehmer, die in Deutschland aufgewachsen sind und als Bezugsgruppe die
deutsche Geselischaft sehen. Den Kindern fehlt die Mdglichkeit der Rela-
tivierung ihrer Situation an der heimatlichen, sie entwickeln ein weit
hoheres Anspruchsniveau als ihre Eltern. Konflikte zwischen Eltern und
Kinder treten auf, wenn die Eltern nicht bereit oder in der Lage sind,
diese Anspriiche zu erfiillen, wenn sie also auf ihre Heimat orientiert
sind und ihr Leben im Ausland so billig wie moglich gestalten wollen, um
mogiichst viel Geld zu sparen.

3.3.2.2. Berufliche Tdtigkeit

Ausbildungsniveau

Die Schulpflicht besteht in der Tiirkei seit den zwanziger Jahren. Sie
umfaBt theoretisch das 7. - 15. Lebensjahr, also die fiinfjdhrige iTk-
okul und die dreijdhrige allgemeinbildende orta-okul oder statt dessen
eine berufsbildende Schule. Trotz der fiinfjahrigen Grundschulpflicht

gab es auf dem Lande fiir viele Schiiler hdufig nur die Moglichkeit zum
Besuch einer dreijahrigen Schule, in der oft in Folge des groBen Lehrer-
mangels Hilfslehrer mit einer Kurzausbildung unterrichteten. In vielen
Dorfern war und ist noch heute die Moglichkeit zum Schulbesuch iberhaupt
nicht gegeben. Die durchschnittliche Analphabetenquote der iiber sechs-
jéhrigen lag 1970 bei 44,5 % (Statistisches Bundesamt 1973, S. 1llo).
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Eine Differenzierung nach Geschlecht und Alter sowie nach Provinzen zeigt
jedoch, daB mehr Manner als Frauen und mehr Jiingere als Altere lesen und
schreiben konnen und der Analphabetenanteil in einigen Provinzen Siidana-
toliens iber 70 % liegt. Aus den Analphabetenquoten sowie differenzie-
renden Angaben iiber den Schulbesuch 148t sich schliefen, daB hiochstens
drei Viertel aller schulpflichtigen Kinder in der Tiirkei eine Schule be-
suchen. Dieser Anteil diirfte in den Industriezentren erheblich uber- und
auf dem Land mit dem Entwicklungsgefdlle von West nach Ost erheblich
unterschritten werden.

Fiir die tiirkischen Arbeiter in Deutschland zeigt sich jedoch ein vollig
anderes Bild. Die Untersuchung der Bundesanstalt fiir Arbeit 1972 gibt
leider nicht die Quote der Analphabeten an, fragte jedoch nach der Dauer
der Schulbildung. Weitere Arbeiten 1 zeigen Analphabetenquoten unter lo %.
Der Anteil der Menschen, die Alphabeten sind, jedoch keine Schule besucht
haben, schwankt zwischen 15 % und 24 %. Auch die Zahlen iiber den Anteil

an Migranten mit einer Ausbildung, die iber die fiinfjdhrige Grundschule
hinausgeht, sind sehr unterschiedlich, sie liegen zwischen 5 % und 32 %.
Im Folgenden werden die Daten der Reprasentativbefragung der BfA (1972),
Holtbriigge (1972) und die meiner Untersuchung (1976) gegeniiber gesteilt.

Tabelle 15: Jahre des Schulbesuchs in % der Befragten

kei- bis
Geschlecht ne 3J 4J 5J 6J 7J 8J 94J 1loJd

BfA 2 m | 7| -|15|s3 |6 |5 |5 ]|0]s
wlis| - |67]10 11

Holtbriigge 3 m| 2|17 | 6 12

eigene Unter- m 13| 13 4 | 46 3 9 6 0 6

suchung

1

Zitiert bei Paine 1974, S. 192, Tabelle A 17; die Daten sind z.T. nicht
reprasentativ oder stammen aus Befragungen von Riickwanderern.

2 Bundesanstalt fiir Arbeit 1973, S. 28.

3 Holtbriigge 1975, S. 74, Pronzentanteile von mir berechnet.
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63 % der befragten tlirkischen Vater haben eine finfjdhrige Grundschul-
ausbildung, Diese Verteilung entspricht etwa den Ergebnissen der BfA

{68 %) und denen von TES (60,5 %) und Aker (63,7 %) l. Das Niveau der
Schulbildung der in Deutschland arbeitenden tiirkischen Bevolkerung ist

nach allen Ergebnissen weitaus hoher als das der gesamten tlirkischen
Bevilkerung (vgl. auch Paine 1974, S. 8o; Miller/Cetin 1975, S. 136).

Entsprechend der qualitativ besseren Schulbildung tiirkischer Migranten
ist auch die berufliche Erfahrung in industriellen Tdtigkeiten groBer
als im Landesdurchschnitt der Tiirkei. Die folgende Tabelle stellt die.
Tdtigkeitsbereiche von Migranten der Verteilung der Arbeitskrdfte nach
Wirtschaftssektoren in der Tiirkei gegeniiber.

Tabelle 16: Arbeitskrdfte nach Wirtschaftsbereichen

5p02 Akpinar®
Migranten,vor Arbeitskrafte in der Tiirkei
Ausreise, 1970 1967 1972
% % %
Agrarsektor 37 71,3 65
Industrie 62 9,2 11,3
Dienstieistung 18 16,8 22,7
Sonstiges - 2,7 1

Die berufliche Ausbildung wird in der Tirkei (nach Paine 1974, S. 8o)

im schulischen Bereich durch Fachschulen im AnschluB an die Grundschule
oder Mittelschule in drei- bis sechsjdhriger Ausbildungszeit,

im Bereich des Handwerks durch die Betriebe iiber Lehrlinge (girak),
Geselle (kalfa) bis zum Meister (usta) ohne AbschluBpriifung (vgl. auch
Selcen 1965, S. 31),

zitiert nach Miller/Cetin 1975, S. 136, Tabelle 5 - Aker, Ahmet 1972,
Isci Gocii, Istanbul o0.J. - Is ve Is¢i Bulma Kurumu, Ankara 1969

The State Planing Organization (S.P.0.), 1971, zitiert nach Paine 1974,
S. 196 , Tabelle A 21

Akpinar 0.d., S. 11, Tabelle 8
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- im Bereich der Industrie durch ein "on the job training" in der Fabrik
- und in geringem Umfang durch berufsbildende Kurse fiir Erwachsene
geleistet. Wie hoch die berufliche Qualifikation des Migranten ist, der
nach Deutschland kommt, 1dBt sich nur schwer feststellen, da auBer im
schulischen Bereich eine einheitliche Regelung (z.B. im Sinne von Fach-
arbeiterbriefen der deutschen Industrie- und Handwerkskammern) nicht
vorhanden ist, Die Bundesanstalt fir Arbeit geht deshalb global von
"absolvierter Berufsausbildung" aus, ohne den Qualifikationsgrad zu
prifen. Danach haben 34 % der tiirkischen Mdnner in der Bundesrepublik
Deutschland eine Berufsausbildung, davon 76 % “hauptsachlich betrieblich"
und 24 % "hauptsdchlich schulisch”. 50 % der Tirken mit betrieblicher
Ausbildung kdnnen diese mit einem AbschluBzeugnis belegen, das sind be-
zogen auf die mannlichen tlurkischen Arbeitnehmer in Deutschland 17 %
(Bundesanstalt fiir Arbeit 1973, S. 46).

Die Selektion tiirkischer Arbeiter in der Bundesrepublik nach schulischer
und beruflicher Ausbildung kann auf die Praxis der Anwerbung bis 1973
zuriickgefiihrt werden. Zur Zeit des groften Andrangs auf die Anwerbestel-
len im Jahr 1971 (1,2 Millionen registrierte Anwarter im September 1971)
muBten Facharbeiter (im Sinne der Tiirkei) durchschnittlich zwei Jahre,
ungelernte Arbeiter aber sieben Jahre warten (Volker 1975, S. 19).Ein
weiterer Grund fiir den hoheren Anteil von Migranten mit besserer Aus-
bildung 1iegt in den giinstigeren Zugangsmoglichkeiten dieser Gruppe zu
Informationen und ihrer hoheren Bereitschaft zur Migration, die sich
schon vor der Ausreise ins Ausland als Binnenwanderung zu den Industrie-
zentren duBerte (vgl. auch Schrader u.a. 1976, S. 23).

In unserer Untersuchung antworteten auf die Frage "Haben Sie einen Be-
ruf erlernt?" 76 (= 54 %) ja, in der Tirkei, 15 (= 11 %) ja, in
Deutschland, und 49 (= 35 %) nein. Befragt nach den Griinden, warum kein
Beruf erlernt wurde, war die meistgenannte Antwort: "Ich hdtte gern,

aber meine Eltern hatten kein Geld" (41 %) und “Ich mute nach der Schul-
zeit in der Familie helfen" (31 %). Unter den angegebenen erlernten Be-
rufen (n = 90) finden sich Berufe aller Schichten, Arbeiter und Handwer-
ker (28 %) und Beamte, Angestellte und Sonstige (29 %). Kein Befragter,
der vor seiner Ausreise in der Landwirtschaft tatig war (16 %) gibt dies
als erlernten Beruf an. Die befragten Familienvdter waren zu einem hohen
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MaBe in der Turkei unterbeschiftigt, 24 % arbeiteten durchschnittlich
bis zu 6 Monaten im Jahr, 17 % durchschnittlich zwischen 7 und 11 Mo-
naten, 59 % hatten das ganze Jahr tiber Arbeit.

Vergleicht man die Tdtigkeit der tiirkischen Arbeitnehmer in Deutschland
mit dem angegebenen erlernten Beruf, so zeigt sich, daB nur 26 % ihren
erlernten Beruf hier ausiiben. Von diesen 36 Personen haben 15 ihre be-
rufliche Qualifikation erst in Deutschland erreicht, demnach arbeiten
nur 21 von 76 (36 %) in ihrem in der Tirkei erlernten Beruf. Unter be-
ruflicher Qualifikation, die in der Bundesrepublik erworben wurde, wird
in den meisten Fdllen der Erwerb des Fiihrerscheins verstanden, der die
Tatigkeit als Fahrer, Baggerfiihrer oder Kranfiihrer ermdglicht, es folgen
innerbetriebliche Kurse zur Ausbildung als SchweiBer. Eine Ausbildung
zum Facharbeiter, Industriemeister o.d. wurde von keinem der Befragten
in Deutschland absolviert. 56 % der befragten tiirkischen Arbeitnehmer
wurden in Deutschland fir ihre Tatigkeit angelernt. 12 % der Befragten
legten nach ihrer Anlernzeit eine Prifung ab.

Tabelle 17: Anlernzeit

Zeit abs. %
nicht angelernt 62 44
1 bis 2 Wochen 38 27
3 bis 6 Wochen 23 16
6 Monate bis 1 Jahr 17 12

Tatigkeit und Stellung im Beruf

Betrachtet man die geringe berufliche Qualifikation und die Art der
Tatigkeit tirkischer Arbeitnehmer in ihrer Heimat, so wird deutlich,
daB die Eingewshnung in die industrielle Arbeitswelt eines der schwie-
rigsten Probleme bei der Migration ist, das Konsequenzen fiir das ge-
samte soziale Leben der Familie haben muB. Nur 34 % der von uns be-
fragten Vater haben bereits in der Tiirkei im industriellen Bereich
gearbeitet; 34 % kommen aus kleinen Orten der Tirkei, so daB zu ver-
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muten ist, daB sie Industriebetriebe nicht einmal durch indirekte An-
schauung kennen. Mehrldnder (1974, S. 74) kommt dariiber hinaus zu der
Meinung, daB auch fir die in der Heimat im handwerklichen oder indu-
striellen Sektor tdtig gewesenen ausldndischen Arbeitnehmer die An-
passungsschwierigkeiten an die Arbeitsbedingungen in Deutschland
ebenso grof sind wie bei denen ohne Berufserfahrung, da sie meist aus
Kleinbetrieben kommen, die mehr kleingewerbliche und handwerkliche
Ziige aufweisen, also in ihrer Struktur und ihren Arbeitsprozessen in
keiner Weise mit denen moderner GroBbetriebe zu vergleichen sind (vgl.
auch Schrader u.a. 1976, S. 28 f.). Als Indikator fiir die Anpassungs-
schwierigkeiten auslandischer Arbeitnehmer wird hdufig die hohere Un-
fallhaufigkeit neubeschiftigter Migranten genannt (Mehrldnder 1974,
S. 86 ff.). Die ISS-Untersuchung (Ministerium fiir Arbeit, Gesundheit
und Soziales 0.J., S. 254) in Duisburg ermittelte, da “die Unfallge-
fahrdung auslandischer Erwerbstdtiger in den ersten zwei Jahren ihres
Aufenthaltes in der Bundesrepublik um ein Vielfaches hoher liegt als
in den folgenden Jahren. Ebenso sinkt der Anteil der schweren Unfdlle
mit der Dauer des Aufenthaltes."

Wichtige Faktoren der Situation am Arbeitsplatz, die in die Situation
der Familie hineinwirken, sind erstens dufere Bedingungen wie Larm-,
Hitze- und Dreckbelastung, Schichtarbeit und Akkordtdtigkeit. Es wirken
sich zweitens die betriebliche Hierarchie, die Organisationsstruktur

des Arbeitsplatzes und die BetriebsgroRe aus: von diesen Faktoren kann
Isolation oder Integration, soziale Akzeptierung oder Diskriminierung
abhédngen. Drittens ist die Qualitdt der Arbeit selbst entscheidend,

die von einer umfassenden Tatigkeit bis zum monotonen Handgriff reichen
kann. Die Belastung im ersten Punkt ist bei ausldndischen Arbeitnehmern
sehr hoch. Nach der 1SS-Untersuchung geken 56,7 % der Tirken an, unter
Larm-, Hitze- und Dreckbelastung arbeiten zu miissen, was durch den hohen
Anteil der in der Metallbranche Arbeitenden zu erkldren ist. In unserer
Untersuchung ist dieser Punkt nicht erfaBt, diirfte aber niedriger liegen,
da die Arbeitspldtze in Krefeld iiber verschiedene Branchen gestreut sind.
Schichtarbeit leisten 48 % der von uns Befragten, 34 % arbeiten im
Akkord. Im zweiten Punkt, der beruflichen Stellung im Betrieb, zeigt
sich, daB der uberwiegende Teil der auslandischen Arbeitnehmer als
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ungelernte oder angelernte Arbeiter tdtig sind und dementsprechend am
unteren Ende der betrieblichen Hierarchie rangieren (Bundesanstalt fir
Arbeit 1973, S. 68: 16 % Facharbeiter, 48 % angelernte Arbeiter, 36 %
ungelernte Arbeiter bei den tuirkischen Arbeitnehmern). Innerhalb der
verschiedenen Gastarbeiternationalitdten sind wiederum die Tiirken in
den untersten Positionen (Thrdnhardt o.J., S. 19). Die beruflichen Vor-
erfahrungen der tiirkischen Migranten sind einerseits gekennzeichnet
durch Abhdngigkeit von Arbeitgebern, soweit es sich um Landarbeiter
oder industriell Tdtige handelt, andererseits durch Selbstédndigkeit

bei Handlern, Bauern und Handwerkern. Beide Gruppen waren jedoch bei
der Arbeit integriert in einen intensiven Lebens- und Kommunikations-
zusammenhang mit Verwandten, Nachbarn und Freunden (Heidelberger For-
schungsprojekt 1975, S. 73) und hatten bei der Tdtigkeit selbst relativ
weitgehende Handlungsfreiheit und Entscheidungskompetenz. In Deutsch-
latd hingegen werden sie in ein extrem arbeitsteiliges Produktionsver-
fahren eingegliedert, wobei Positionen mit Kompetenzen und Weisungs-
funktion selten erreicht werden (Mehrlander 1974, S. 130). Die Tatigkei-
ten selbst, die auslandische Arbeiter ausfiihren, sind hdaufig gekenn-
zeichnet durch besondere Monotonie. In stark unterteilten und er-
schopfenden FlieBband- und Akkordproduktionen werden hdufig ausschlief-
lich Auslander eingesetzt (Thridnhardt o.J., S. 19).

Angesichts der dargestellten Situation am Arbeitsplatz lberrascht es,
daB in der Untersuchung von Mehrlander 84 % der Befragten angeben, mit
ihrer Arbeit zufrieden zu sein (1974, S. 1lo). Die Arbeitszufriedenheit
erwies sich als abhdngig von der Hohe des Einkommens, beruflichem Auf-
stieg, der Orientierung auf mdglichen Aufstieg und der Anwesenheitsdauer.
Sie ist also dann hoch, wenn die Erwartungen an den Aufenthalt in Deutsch-
land - mehr Geld zu verdienen, sich beruflich weiterzubilden - erfillt
wurden. Fiir die Erreichung dieses Ziels werden die schlechten Arbeits-
platzbedingungen in Kauf genommen. Die Hoffnung auf eine bessere Zukunft
in der Heimat und die Erinnerung an die eigene Situation vor der Aus-
reise relativieren die gegenwdrtige Situation. Monch (1977, S. 3ol) er-
kldart die hohe Arbeitszufriedenheit damit, daB tiirkische Migranten ihr
Leben in Deutschland als Ausnahmezustand auffassen, als ein "Leben auf
Zeit", dem traditionelle Verhaltensmuster geopfert werden.
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Berufstdtigkeit der Frau

Im Jahr 1972 waren von den in der Bundesrepublik mit ihren Familien
zusammenlebenden tiirkischen Frauen 58 % berufstdtig. Im Vergleich zum
Anteil der Frauen anderer Nationalitdten ist diese Quote niedrig (z.B.
waren es bei den Griechinnen 84 %, Bundesanstalt fir Arbeit 1973, S.19).
In der eigenen Untersuchung waren 40 % der befragten Ehefrauen berufs-
tatig, 34 % arbeiten den ganzen Tag. Verglichen mit der heimatlichen
Situation ist der Anteil berufstdtiger tirkischer Ehefrauen jedoch
sehr hoch. Die Arbeitsaufnahme der Frau wird von dem Ziel bestimmt,das
Familieneinkommen zu steigern, um moglichst bald in die Tiirkei zuriick-
kehren zu konnen. Hohe Verdienste konnen - wie dargestellt - nur er-
reicht werden, wenn die Frau mitarbeitet. Zur Tdtigkeit selbst ist zu
sagen, daB die Frauen als unqualifizierte Arbeiterinnen in Leichtlohn-
gruppen eintdnig und stark kontrolliert beschaftigt sind und daher
kaum Befriedigung in der Arbeit finden (Boos-Ninning 1976b, S. 93).

In den meisten Arbeiten, die sich mit der Berufstdtigkeit der auslan-
dischen Frau in Deutschland auseinandersetzen, wird als Folge dieser
Berufstdtigkeit auf eine Verdnderung ihrer Einstellung zur innerfami-
lidren Autoritdtsstruktur hingewiesen. Durch die auBerhdusliche Berufs-
titigkeit gewinnt die Frau einen groBeren Lebens- und Erfahrungsbereich,
sie verdient eigenes Geld, bei Arbeitslosigkeit des Mannes kann sie zur
Erndhrerin der Familie werden, und verringert so ihre Abhdngigkeit vom
Mann. Nach Boos-Niinning 1gost diese Situation jedoch erst dann Konflikte
aus, wenn der Mann auf seinem Autoritdtsanspruch besteht und die berufs-
titige Ehefrau oder Tochter diese Macht nicht mehr anerkennen (1977,

S. 306). Unsere Befragung bestatigt, daB mit der Berufstatigkeit der
Frau im BewuBtsein des Mannes keine Verdnderung der Rollenerwartung
einhergeht. So stimmten 86 % der befragten tiirkischen Viter der Behaup-
tung zu "Fir die Familie ist es immer besser, wenn die Mutter zuhause
ist". Die Frau wird auch dann, wenn sie voll berufstdtig ist, in erster
Linie als Hausfrau gesehen. 90 % der Vditer meinen "Hausarbeit ist
Frauenarbeit", bestdatigen also die traditionelle Frauenrolle auch unter
veranderten Bedingungen. DaB die alten Autoritdtsstrukturen zumindest

im BewuBtsein des Mannes noch Giiltigkeit haben, zeigt die hohe Zustim-
mung der Befragten zu "wofiir Geld ausgegeben wird, entscheidet allein
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der Mann" (71 %) unabhidngig davon, ob seine Frau berufstdtig ist oder
nicht (CC = .17, p = .4).

3.3.3. Folgerungen fir die Sozialisation der Kinder

Der Zusammenhang zwischen der sozio-dkonomischen Situation der Familie
und der Sozialisation der Kinder ist Gegenstand vieler theoretischer

und empirischer Untersuchungen {vgl. die Zusammenstellung der wichtigsten
Arbeiten zu diesem Themenkomplex bei Grineisen/Hoff 1977, S. 33 ff.).

Sie weisen einen Zusammenhang zwischen sozialer Schicht (meist definiert
durch Einkommen, beruflicher Stellung und Schulbildung, vgl. Fend 1974,
S. 105) und Sozialisationsbedingungen, speziell der Erziehungsziele und
des Erziehungsverhaltens, nach. Eine Ubertragung der Ergebnisse der

hier angesprochenen Literatur zur schichtenspezifischen Sozialisation
scheint mir jedoch aus verschiedenen Grinden nicht mdglich.

Die Ergebnisse wurden von allen im anglo-amerikanischen Raum gewonnen
{Kohn, Bronfenbrenner, Rosen, Bernstein) und spdter fir die Bundesre-
publik Deutschland weitgehend bestatigt (vgl. die zusammenfassende Diskus-
sion bei Weber 1976, S. 147 ff.; b:e Red. 1972). Sie sind demnach fiir
hochindustrielle Gesellschaften giiltig, jedoch nicht notwendig auch fir
eine Ubergangsgesellschaft wie die Tirkei. Das den meisten Untersuchungen
zugrunde liegende Schichtungsmodell reduziert die Analyse der Wertorien-
tierungen und des Verhaltens auf solche zwischen Unterschicht und Mittel-
schicht. Ein solches - auch fiir die Beschreibung hochindustrialisierter
Gesellschaften nicht unproblematisches - dichotomisches Modell ist auf
die Tirkei nicht anwendbar, da die inhomogene industrielle Entwicklung
des Landes, der hohe Anteil landloser und armer Bauern (etwa die Hilfte
aller Erwerbstdtigen) und die starken Gegensitze zwischen der Situation
von Stadtbevdlkerung und Landbevolkerung eine Klassifizierung der tiir-
kischen Gesellschaft in einem so pimitiven Schichtensystem nicht zulas-
sen. Die Kriterien "Schulbildung”, "Einkommen" und "Beruf", als dieje-
nigen, die gesellschaftliches Ansehen und Partizipation am gesellschaft-
lichen Geschehen konstituieren und sichern, sind fiir die Tiirkei nicht
ohne weiteres giiltig. Es ist gerade kennzeichnend fiir eine Gesellschaft
im Ubergang, wie dies die Tiirkei ist (Boos-Ninning 1977, S. 289), daR
moderne Schichtungssysteme gleichzeitig neben feudalen Systemen exis-
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stieren (Heintz 1969, S. 84 f.). So kann in Anatolien fiir die gesell-
schaftliche Stellung die Herkunftsfamilie entscheidender sein als die
Bildung. Ebenso ist Besitz an tand, Hdusern u.a. wesentlich wichtiger
fiir das soziale Ansehen als das Einkommen. Die Tendenz tiirkischer Arbeit-
nehmer, Geld in dieser Form in der Tiirkei anzulegen, und die negative
Einstellung zu abhdngiger Industriearbeit, auch wenn sie gut bezahlt
wird, muB auf Basis dieser Orientierung interpretiert werden. Die Ko-
existenz verschiedener Schichtungssysteme gilt sowohl fiir die Gesamt-
gesellschaft wie fiir deren Einheiten, also etwa die Familie. Die den
Status der Familienmitglieder traditionell bestimmenden Kriterien:
Alter, Geschlecht und Familienstand kdnnen durch moderne Kriterien
wie Schulleistung oder Einkommen iiberiagert werden.

Aus diesen Uberlegungen folgt, daB eine Einordnung der tiirkischen Ar-
beitnehmer in der Bundesrepublik nach schichtenspezifischen Kriterien
entsprechend ihrer Herkunftsgesellschaft kaum moglich ist. Als falsch
sehe ich auch den Versuch an, die auslandischen Arbeitnehmer in der
Bundesrepublik mit der Unterschicht gleichzusetzen, der sie gemessen
an Einkommen, Schulbildung und Beruf 1 angehodren, und die fiir diese

1 Stuft man die Befragten unserer Untersuchung nach ihrem in der Bundes-

republik ausgeiibten Beruf ein, ergibt sich folgende Verteilung (nach
Moore/Kleining 1968):

abs. %
obere Unterschicht (nicht
industriell) und untere
Mittelschicht (industriell
und nicht industriell) 25 18
obere Unterschicht
(industriell) 31 22

untere Unterschicht 84 60
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Bevilkerungsgruppe gefundenen Ergebnisse iiber Wertorientierungen, Dis-
ziplinierungstechniken, Leistungsmotivation, Schutzielsetzung und
Sprachmodi auf sie zu ubertragen. Alle diese Verhaltensweisen und Ein-
stellungen wurden unter dem éinfluB der Heimatgesellschaft geprdgt,
deren Schichtungssysteme uns nicht bekannt sind, und es ist nicht an-
zunehmen, daB alle tirkischen Arbeitnehmer in Deutschland einer Schicht
entstammen. Selbst wenn dies der Fall wdre, entspricht diese nicht der
deutschen Unterschicht, am Beispiel der beruflichen Tdtigkeit ist dies
bereits nachzuweisen: Der hohe Anteil von Bauern, Landarbeitern und
Handlern zeigt, daB sich die beruflichen Erfahrungen des tiirkischen
Arbeiters von den des deutschen erheblich unterscheiden. Wenn aber eine
Korrelation zwischen Arbeitssituation und Verhaltensorientierung (vgl.
Mollenhauer 1974, S. 92) besteht, miissen sich die Verhaltensorientie-
rungen von auslandischen Arbeitnehmern und deutscher Unterschicht un-
terscheiden.

Will man also Folgerungen aus der okonomischen Situation tilirkischer
Familien in Deutschland auf die Sozialisation ihrer Kinder ziehen, kon-
nen die Ergebnisse der schichtenspezifischen Sozialisationsforschung
sicher nicht global auf diese Gruppe ibertragen werden.Im Folgenden
wird darum vielmehr versucht, sozio-dkonomische Variablen und ihre Zu-
sammenhdnge, die sich bei der Erforschung schichtenspezifischer Sozia-
lisation als relevant erwiesen haben, einzeln in bezug auf die tirki-
sche Migrantenfamilie zu diskutieren.

Niedrige Lebenshaltungskosten, Spar- und Unterstiitzungsverhalten wei-
sen auf eine starke Heimatorientierung der Eltern hin. Die tiirkische
Familie Teistet einen erheblichen Konsumverzicht zugunsten des Ziels,
in der Tiurkei wirtschaftlich unabhdngig zu sein. Diese Zukunftsorien-
tierung der tiirkischen Familie ist jedoch meiner Ansicht nicht im Sinne
von Rosen (1956) als Wertorientierungsaiternative zu interpretieren,
die typisch ist fur Mittelschichten und einhergeht mit aktivistischer
und individualistischer Orientierung. Die Zeitperspektive tiirkischer
Eltern ist zwar nicht auf die Gegenwart eingeschridnkt, ihre Zukunfts-
erwartungen sind jedoch so eng an die Tiirkei gebunden, daB man von einer
allgemeinen Werteinstellung "zukunftsorientiert" nicht ohne weiteres
ausgehen kann, Bei der Unterschicht wird die schwache Zukunftsorientie-
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rung zuriickgefiihrt auf die unsicheren Lebensbedingungen, die Planung
nutzlos erscheinen lassen (Weber 1971, S. 141). Dies trifft auf die
Gruppe der auslandischen Arbeitnehmer in weit hoherem MaB zu, da sie

am stdrksten von konjunkturellen Schwankungen betroffen sind, politisch
und rechtlich kaum abgesichert sind und auch in ihrer Heimat in einer
besonders unsicheren Situation lebten. Es ist demnach eher zu vermuten,
daB bei den tiirkischen Arbeitnehmern zwar die Lebensfiihrung in der
Bundesrepublik Deutschland dem Ziel “Existenzsicherung in der Tirkei"
untergeordnet wird und Triebaufschub geleistet wird, soweit er diesem
Ziel dient, es sich hierbei aber nicht unbedingt um eine allgemeine
Orientierung handelt, Verhalten durch rationales Vorgehen in allen Be-
reichen zu steuern, was wiederum individuelle Unabhdngigkeit und akti-
ve manipulative Umweltorientierung voraussetzt. Zweifel an rationaler
Lebensfiihrung sind auch deshalb angebracht, da die Planung der Riickkehr
nicht konkret, weder der Zeitpunkt noch die berufliche Zukunft, klar
geplant ist.

Die Heimatorientierung der Eltern, wie sie sich in Einkommen und dessen
Verwendung 3uBert, hat fiir die Sozialisation der Kinder jedoch auch
direkte Konsequenzen. Zum einen fordert das niedrige Einkommen die Be-
reitschaft der Frau, arbeiten zu gehen, ein Zusammenhang, der auch fir
deutsche Frauen gilt (Grineisen/Hoff 1977, S. 33). Zum zweiten werden
auch die Bediirfnisse der Kinder dieser Einstellung untergeordnet. Den
Kindern fehlt die Moglichkeit, ihre jetzige Situation mit der in der
Tiirkei zu vergleichen und das Leben an einem Ziel zu orientieren, das
noch mehrere Jahre entfernt liegt. Der Anspruch, fiir dieses Ziel die
sofortige Bediirfnisbefriedigung aufzuschieben, stellt eine Uberforde-
rung der Kinder dar. Die Konsumwiinsche der Kinder, die sich an den An-
spriichen und Gewohnheiten ihrer deutschen Umwelt messen, kollidieren

so mit den Orientierungen der Eltern. Daraus entstehende Konflikte
zwischen Eltern und Kindem, in manchen Fdllen auch zwischen Ehegatten
(vgl. das Beispiel bei Mertens 1977, S. 1lo7), kdnnen eine erhebliche
Belastung fiir die Familienintegration darstellen. Die von Heintz (1969,
S. 85) beschriebene groPe Diskrepanz zwischen Konsumerwartung und Le-
bensstandard bei niedrigem Okonomischen Status trifft zwar auf die Tir-
kei zu und war eine StoBkraft fiir die Migration, gilt jedoch fiir die
Situation von Migranten in der Bundesrepublik nicht mehr. Erst deren
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Kinder leben wieder unter einem hohen Grad anomischer Spannung.

Innerhalb der sozialisationstheoretischen Diskussion wird der Arbeits-
situation als Faktor sozio-kultureller Bedingungen von Sozialisations~
prozessen grofie Bedeutung zugemessen. "Insbesondere kommt der berufli-
chen Position im System der Arbeitsleistung und speziell in der Be-
triebshierarchie eine Schliisselfunktion fir den tdglichen Erfahrungs-
bereich und den daraus abzuleitenden Erfahrungshorizont zu" (Mollen-
hauer 1975, S. 89).

Der tiirkische Arbeitnehmer in der Bundesrepublik Deutschland ist in
typischen Unterschichtberufen beschdftigt. Sie sind gekennzeichnet

durch den Umgang mit Dingen, ohne bedeutenden Entscheidungsspielraum,
ohne Anspriiche an Qualifikation und ohne Aufstiegsmdglichkeiten und

damit verbundener grundsdtzlicher Unsicherheit des Arbeitsplatzes. Die
Tdtigheiten erlauben kaum die Einsicht in betriebliche oder gesellschaftli-
che Zusammenhange (Caesar 1972, S. 26 ff.; Mollenhauer 1975, S. 90).Diese
problematische Situation wird beim tiirkischen Arbeitnehmer verschiarft
durch besonders diskriminierende, korperlich schwere und psychisch be-
lastende Arbeiten. In bezug auf die Familie kann dies zu einer weiteren
Verstdrkung des traditionell autoritédren Verhaltens fiihren, einer Kom-
pensation des im ArbeitsprozeB erfahrenen Autoritdtsverlustes und der
Minderung des Selbstwertgefiihls. Der Schichtarbeit wird von den Familien
selbst der groBte EinfluR auf das Familienleben zugesprochen (Ministerium
fir Arbeit, Gesundheit und Soziales 1977, S. 251), da alle gemeinsamen
Aktivitdten dem Arbeitsrhythmus untergeordnet werden miissen und ein di-
rekter EinfluB des Vaters auf die Kinder kaum noch ausgeiibt werden kann.
Die beruflichen Belastungen fiihren dazu, daf die Freizeit voll dem Be-
diirfnis nach Ruhe und Erholung dient und damit nicht fir das Familien-
leben nutzbar gemacht werden kann. Bei gleichzeitiger Berufstdtigkeit

der Mutter, die zur Versorgung der Kinder hdufig im Schichtwechsel mit
dem Vater arbeitet, werden die Moglichkeiten von gemeinsamen Familien-
leben und damit Erziehung, Aufarbeitung von Problemen der Kinder und
Kontakte zu Verwandten und Bekannten auf das Wochenende beschrankt.Fiir
die Sozialisation tiirkischer Kinder in der Bundesrepublik Deutschland
haben jedoch (abweichend von Kindern der Unterschicht, deren Eltern den
gleichen Arbeitsbedingungen unterliegen) Art und Umfang der beruflichen
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Tatigkeit ihrer Eltern zusdtziiche Konsequenzen, da diese von den heimat-
lichen beruflichen Gewohnheiten und Erfahrungen abweichen.

Die Auswirkung der Berufstdtigkeit der Mutter auf die Sozialisation der
Kinder ist in der Literatur vielfdltig diskutiert worden (vgl. Lehr 1975,
S. 230-269). Als Variablen, die die Sozialisation der Kinder berufstati-
ger Mitter beeinflussen, sind dabei Betreuungsform, Zufriedenheit der
Mutter mit ihrer Rolle, die Einstellung der Umgebung und des Mannes zur
Berufstatigkeit der Frau, Alter und Persdnlichkeit der Kinder u.a.m.
festgestellt worden. Die Tatsache der Berufstdtigkeit der Mutter allein
hat keinen negativen Einfluf auf die Entwicklung des Kindes. Wenn die
Mutter zufrieden ist mit ihrer Tatigkeit, ob berufstdtig oder nicht,
wirkt sich dies positiv auf die Kinder aus. Fir die Situation der tiir-
kischen Familie bedeutet dies, daB negative Auswirkungen auf die Kinder
dann zu vermuten sind, wenn die Einstellung zur Rolle der Frau traditio-
nell orientiert ist und die Berufstdtigkeit nur aus okonomischen Griinden
in Kauf genommen wird. Schuldgefiihle der Mutter, nervliche und physische
Uberlastung durch den Beruf und Haushalt kdnnen die emotionale Zuwendung
zu den Kindern verringern. In einem solchen Fall werden Probleme der
Kinder nicht aufgearbeitet und die Erziehung wird autoritarer und
strenger (Akpinar u.a. 1977, S. 27).

Nach den Ergebnissen empirischer Studienlund den Erfahrungen aus der
eigenen Untersuchung, in erster Linie aus den qualitativen Interviews 2
bei denen die Frau auch anwesend war, meine ich schliefien zu kGnnen:

- Die berufstdtige tirkische Frau gewinnt durch ihre Tdtigkeit einen
groferen Erfahrungsbereich. Das Eindringen in traditionelle Manner-
bereich (Kontakte mit Nicht-Verwandten, Méannern, Verfiigungsmgglichkeit
liber Geld, in Einzelfdllen Ubernahme der Erndhrerfunktion) erhght ihr
Selbstwertgefiihl und kann zu einer kritischeren Sicht der Frauenrolle
fiihren.

Borris 1973; Holtbriigge 1975; Kudat 1975; Akpinar 1977

Untersuchungen, die die Autoritdts- und Rollenstruktur einer Familie
bzw. deren Entwicklung erfassen, sind nur schwer moglich, da sie als
Beobachtungs- und Longitudinalstudien angelegt sein miissen und nicht
von einem Deutschen durchgefiihrt werden konnen.

N =
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- Der tiirkische Mann verdndert trotz objektiv verdnderter Bedingungen
seine Einstellung zur traditionellen Rollen- und Autoritatsstruktur
der Familie nicht.

- Die in der Literatur 1 vertretene Meinung, daB Berufstdtigkeit eine
Emanzipation der Frau im Sinne einer partnerschaftlich orientierten
Familienstruktur auslose, stellt eine Idealisierung dar und trifft
auf tirkische Familien nur im geringeren MaBe zu. Untersuchungen,
die eine soiche Entwicklung bestdtigen, gibt es meines Wissens fiir
diese Gruppe nicht.

- Berufstatigkeit bedeutet fiir die Frau in den meisten Fdllen eher zu-
sdtzliche Belastung durch den Beruf ohne Entlastung im Haushalt und
damit eine stdndige psychische und physische Uberlastung. Durch die
Doppelbelastung der Frau und durch Verunsicherung des Mannes, die
zum Autoritdtsveriust fiihrt, entstehen Konflikte, die die Lebenssitua-
tion der auslandische Familie belasten.

Der entscheidende Faktor fiir die Sozialisation der Kinder liegt demnach
in der Divergenz zwischen Rollenhandeln und Rollennormen in der Familie.
Reagiert der Mann auf Emanzipationstendenzen seiner Frau mit rigider
Burchsetzung seiner Autoritat, haben die Kinder nicht die Moglichkeit,
Rollendistanz zu entwickeln, Sie werden vielmehr Berufstidtigkeit der
Frau sehr negativ erleben, als etwas, das ihnen die Mutter wegnimmt,
zusdtzliche und tibertastende Arbeit schafft, fur die Zukunftsplane not-
wendig ist, aber nicht den “eigentlichen" Aufgaben einer Frau entspricht.
Abweichung von den Normen wird negativ saktioniert und mit Heimatorien-
tierung begriindet, wodurch bei den Kindern einerseits Ablehnung dieser
Heimat, aber auch eine Idealisierung hervorgerufen werden kann.

3.3.4. Soziale Situation

Die soziale Situation der tirkischen Migrantenfamilie ist definiert
durch ihre Integration in die Bezugssysteme der Gruppe der Arbeitnehmer
eigener Nationalitidt, der deutschen Gesellscahft und die soziale Stel-
lung, die sie innerhalb dieser Systeme einnimmt. Die Integration aus-
landischer Arbeitnehmer wurde und wird in der Bundesrepublik heftig
diskutiert. In arbeitsmarktpolitischer und bildungspolitischer Sicht
(vgl. Hohmann 1976b, S. 135 ff.) ebenso wie auf gesellschaftspoliti-
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scher Ebene stand das Verhdltnis Migrant-Aufnahmegesellschaft im Mit-
telpunkt der Betrachtung. Kaum diskutiert wurde bisher jedoch die
Integration der auslédndischen Familie in Bezug auf die Gruppe der
Migranten eigener Nationalitdt. Aus den mangelnden Kontakten zur
deutschen Umwelt wird hadufig automatisch auf den Riickzug in ein Sub-
system "Gastarbeitergruppe" geschlossen, wobei das Phanomen der Getto-
bildung diesen SchluB zu bestdtigen scheint. Es ist zu untersuchen, ob
die Integration der tiirkischen Familie in die Gruppe der Tiirken in der
Bundesrepublik stattfindet, unter welchen Bedingungen sie angestrebt
wird, gelingt oder miBlingt und ob sie alle Familienmitglieder in
gleicher Weise betrifft. Weiter ist zu iiberlegen, welche Bedeutung sie
fiir die Integration in die deutsche Gesellschaft hat und welche Folge-
rungen fiir die Sozialisation der Kinder sich daraus ergeben.

3.3.4.1. Kontakte zu tiirkischen Landsleuten

Wie Hohmann zeigt, vollzieht sich Integration in einzelnen Integrations-
feldern und ist gesellschaftlichen und individuellen Bedingungen unter-
worfen. "Es gibt keine Integration, die sich global auf alle diese Fel-
der bezieht, vielmehr muB Integration in jedem einzelnen dieser Felder
geleistet werden " (1976a, S. 95). Integrationsfelder, die sich dem
Tiirken innerhalb der Gruppe seiner Nationalitat bieten, sind die Ver-
wandtschaft, die Nachbarschaft, der Arbeitsplatz, die ethnische Uffent-
lichkeit (z.B. Vereine) und die tirkischsprachige Massenkommunikation.
Sie eroffnen ihm Chancen zur Selbstdarstellung, zur Ubernahme gesell-
schaftlich relevanter Funktionen und damit zur Identitdtsfindung und
-wahrung. Die Integration des einzelnen und der Familie in diesen Fel-
dern kann daran gemessen werden, in welchem MaB die sich bietenden Kon-
taktmoglichkeiten ausgenutzt werden.

Unsere Untersuchung ergab folgendes Bild: Die Halfte aller befragten
Familien hat Verwandte in der ndheren Umgebung ihrer Wohnung. Diese
Kontaktmoglichkeiten werden hundertprozentig ausgenutzt: 39 % der Fa-
milien sehen ihre Verwandten tdglich oder mehrmals pro Woche, 11 %
mindestens einmal im Monat. Familien mit Verwandten sind in diese Grup-
pe fest integriert, die Intensitdt dieser Beziehungen 1dBt auf eine
starke Bedeutung fiir den einzelnen schlieBen und auf erheblichen Ein-
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f1uB auf seine Orientierungen und Verhaltensweisen. Auch in ihrer un-
mittelbaren Nachbarschaft haben 55 % der befragten Familien die Moglich-
keit, zu Angehorigen der eigenen Nationalitdt Kontakt aufzunehmen.

Tabelle 18: Ethnische Zusammensetzung der Wohngegend, Realitdt und

Wunsch

Wohnen in ihrer Nachbar-
schaft mehr Deutsche oder o wiirden sie
mehr Tiirken? Tieber wohnen?
abs. % abs. %
mehr Deutsche 63 45 59 42
mehr Tiirken 48 34 22 16
gemischt/gleichgiiltig 29 21 59 4?2

Leider kann die Wahrnehmung dieser Chancen nicht empirisch belegt werden,
da die tatsdchlichen Kontakte nicht erhoben wurden. Es kann jedoch ver-
mutet werden, daB die Kontakte zur Nachbarschaft fiir weniger wichtig
gehalten werden, da nur 16 % lieber mit Tirken zusammenwohnen wollen,
unabhangig davon, wie ihre derzeitige Nachbarschaft zusammengesetzt

ist (CC = .17). Damit scheint der SchluB, den Schrader u.a. (1976) aus
ihrer Untersuchung ! ziehen, daB Gettoisierung gleichbedeutend mit
Integration in die Eigenethnie sei, zumindest fragwiirdig zu sein.

Fiir die Kinder hat die Nachbarschaft als Integrationsfeld starkere Be-
deutung als fiir die Vater. Sie finden zum groBen Teil auf dem Spiel-
platz oder auf der Strafe tiirkische Kinder, mit denen sie spielen.

1 51 % der befragten Tirken (n = 21) lebten im Getto, wobei der Begriff
und seine Operationalisierung nicht erlautert wird, und 60 % haben
Verwandte in der Bundesrepublik (Schrader u.a. 1976, S. 91, Ober-
sicht Nr. 4.4,)
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Tabelle 19: Ort des Kontakts tiirkischer Kinder zu anderen tiirkischen
Kindern (Angaben in %)

immer manchmal nie
in der eigenen Wohnung 8 51 41
in der fremden Wohnung 6 51 43
Spietplatz 70 17 13
Strafle 15 21 28

Die Kinder sind demnach auBerhalb der Wohnung in peer-groups ihrer eigenen
Nationalitat integriert, soweit fiir sie die Moglichkeit dazu besteht. Die
Besuchskontakte der Kinder machen aber auch deutlich, daB rund 40 % der
Familien nie Besuch von anderen tiirkischen Familien mit Kindern haben.
Diese Daten weisen darauf hin, daB im Gegensatz zum Feld Verwandtschaft
bei einer groBen Gruppe von Familien von einer Integration im Feld Nach-
barschaft/Bekanntschaft kaum gesprochen werden kann.

Ein dhnliches Bild zeichnet sich im Feld "Arbeitsplatz” ab. Hier haben 38
Vater nur Kontakt zu Tiirken und 75 zu Tiurken und anderen. 81 % der Be-
fragten sind also wahrend der Arbeitszeit gemeinsam mit Kollegen eigener
Nationalitdt beschdftigt, 8 % haben gar keine Kontakte und 11 % haben

nur Kontakte zu Kollegen fremder Nationalitdt: zu Deutschen und anderen
Ausliandern. Kontaktmdglichkeiten sind fir die Vdter demnach gegeben, in-
tensiv sind diese Kontakte aber vermutlich nur bei denen, die in einer
Gruppe arbeiten, also am Arbeitsplatz auch die Gelegenheit haben, mit
ihren Kollegen zu sprechen und gemeinsam zu arbeiten. Von diesen haben
jedoch nur 48 % in ihrer Gruppe auch tiirkische Kollegen.

19 der befragten Vater sind Mitglied in einem tiirkischen Verein, die
meisten in einem "Religionsverein”, Da Religionsvereine oder "Kulturver-
eine" hiufig verdeckte rechtorientierte politische Gruppierungen sind,
kann man bei diesen Vatern von aktiver politischer Orientierung in Rich-
tung auf Wahrung tiirkischer Identitat istamischer Pragung ausgehen. Diese
Orientierung kann als ein Mittel zur Starkung des Selbstwertgefiihls und
in manchen Fdllen als bewuBtes Entgegensetzen traditioneller Orientie-
rungen der deutschen und tiirkischen Umwelt interpretiert werden.
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3.3.4.2. Kontakte zu Deutschen

In Bezug auf die deutsche Umwelt kann man die Situation der austdndischen
Arbeitnehmer als soziale Isolation bezeichnen (Akpinar u.a. 1975, S. 48;
Boos-Niinning 1976b, S. 92; Schrader u.a. 1976, S. 91). Die Gruppe der
tiirkischen Arbeiter ist unter allen Nationalitdten der Anwerbeldnder die
jsolierteste. Bei Schrader u.a. geben nur 5 % der Tiirken (andere Nationa-
litdten: 20 % bis 30 %) an, regelmdBig von Deutschen Besuch zu bekommen,
60 % bekommen nie Besuch von Deutschen. Der Wunsch nach ndheren Kontakten
ist bei den Tirken von allen Ethnien am stdarksten, trifft aber auf die
starkste Ablehnung durch die Deutschen. Als Grund fiir die soziale Distanz
sehen Schrader u.a. die groBe kulturelle und ethnische Distanz zwischen
Deutschen und Tiirken, die "Fremdheit” der Tirken in Werthaltungen und
Verhaltensweisen (1976, S. 95).

Diese globale Betrachtung der Integration der tiirkischen Migranten in
die deutsche Gesellschaft verlangt eine Differenzierung, da Integration
nicht als einheitlicher Proze verstanden werden kann, der mehr oder
minder weit vollzogen wurde, sondern sie geschieht “partiell", verstan-
den als “die Anpassung an Rollen und die Erfiillung von Verhaltenserwar-
tungen eines fremdkulturellen Sozialsystems, die Erreichung von Zielen
dient, welche in der Herkunftsgesellschaft liegen und nicht in der Wirt-
schaftsgesellschaft, in der die Rolle tbernommen wird® (Kurz 1965,

S. 818). Das MaB der Anpassung, "die Zahl und Art der Rollen",

ist dabei abhidngig von den Kontaktbereichen des auslandischen Arbeit-
nehmers zur deutschen Gesellschaft. Entsprechend gibt es keine Integra-
tion, die einheitlich in allen Bereichen ablduft, sie muB in den Inte-
grationsfeldern einzeln geleistet werden, wobei die Erfahrungen in den
einzelnen Feldern den ProzeB in anderen beeinflussen wird. Weiter sind
individuelle Faktoren und Personlichkeitsvariablen Bedingungen fiir den
Ablauf des Integrationsprozesses. SchlieBlich haben Mann, Frau und
Kinder hochst unterschiedliche Kontaktmoglichkeiten zur deutschen Umwelt,
die einerseits durch die Rollenstruktur der Familie, andererseits durch
die politische und sozio-okonomische Situation im Gastland und dessen
Kultur geprdgt sind.
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Fir den auslandischen Arbeitnehmer, der mit seiner Familie in der Bundes-
republik lebt, lassen sich die Integrationsfelder: Arbeitsplatz, Nachbar-
schaft/Freizeit, Uffentlichkeit beschreiben. Es ist zu untersuchen, wie-
weit die einzelnen Familienmitglieder 1 am sozialen Leben in diesen
Feldern teilnehmen, ob innerhalb der Familie Diskrepanzen auftreten und
in welchem Rahmen von einer Integration der Familie als System gesprochen
werden kann. Sowohl die Kontaktmgglichkeiten wie Zahl und Intensitat der
Kontakte in den genannten Feldern sind hochst unterschiedlich: Nur lo der
befragten Personen haben gar keine Kontakte zu Deutschen, das sind 7 #%.
Von den ibrigen haben Kontakt zu Deutschen:

Tabelle 20: Kontakte zu Deutschen2 (n = 130)
Art des Kontakts

%
am Arbeitsplatz 85
in der Nachbarschaft 37
beim Einkaufen 21
in Gaststdtten 19
auf Amtern 19
auf dem Spielplatz
sonstiges

2 Die Angaben wurden unabhdngig voneinander fiir jeden moglichen Ort,
an dem Auslander und Deutsche zusammentreffen kdnnen, gemacht.

Die Hdufigkeit von Kontakten zu Deutschen ist im Feld "Arbeitsplatz" sehr
hoch, im Freizeitbereich (Nachbarschaft, Gaststdtte, Spielplatz, Einkau-
fen) deutlich niedriger, an dritter Stelle erst folgt Uffentlichkeit
(Amter). Die Integration am Arbeitsplatz steigt mit zunehmenden Deutsch-
kenntnissen und der Art der Tatigkeit. Tiirken, die in einer Gruppe arbei-
ten, haben hiufigere Kontakte zu Deutschen und verwenden entsprechend

1 Da nur die Vdter befragt wurden, sind nur Aussagen iiber ihn selbst
und die Integration der Kinder in seiner Wahrnehmung mdglich.
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haufiger die deutsche Sprache (CC = .38, p = .05).

Als unabhdngig von der Integration am Arbeitsplatz erweist sich die
Integration in der Freizeit. 36 % der Befragten geben an, in ihrer Frei-
zeit mit deutschen Arbeitskollegen zusammenzukommen, etwa gleich viele
(31 %) nennen Nachbarn und 23 % Freunde und Bekannte. Es besteht jedoch
keine Korrelation zwischen Variablen, die sich auf die Integration am
Arbeitsplatz beziehen und der Variablen “Kontakte auBerhalb der Arbeit®.
Befragte, die eng mit Deutschen zusammenarbeiten und nur die deutsche
Sprache benutzen, haben auBerhalb ihrer Arbeit nie mit Deutschen zu tun
und andere Viter geben hdufige Kontakte zu Deutschen in der Nachbarschaft
an, obwohl sie bei der Arbeit nur mit Tiirken zusammen sind. Arbeitsplatz
und Freizeitbereich bilden demnach getrennte Integrationsfelder.

Auch das dritte Integrationsfeld "Uffentlichkeit" durch die Variable
“Mitgliedschaft in einem deutschen Verein" erfaBt, erwies sich als unab-
hdngig in den Integrationsfelder "Arbeitsplatz" und "Freizeit".

Als ein Indikator fir die Integration der gesamten Familie kann die
Haufigkeit 1 angesehen werden, mit der tirkische Familien deutsche Fa-
milien zu sich einladen oder sie in ihrer Wohnung besuchen.

Tabelle 21: Besuchshdufigkeit

Besuch bei einer

deutschen Familie Besuch Deutscher in tiirkischen Familien
haufig selten nie zusammen
abs. % abs. % abs. % | abs. ¥
haufig lo 7 1 1 0 ot 11 8
selten 0 0 50 36 4 3| 54 39
nie 0 O 9 6 66 471 75 54
Summe (n = 140) lo 7 60 43 70 50| 140 loo

1 Es sol1l nochmals ausdriicklich auf die nicht reprdsentative Stichprobe und die
damit verbundene fehlende Generalisierbarkeit der Hdufigkeiten hingewiesen
werden. Ich meine dennoch, daB den Zahlen - bei vorsichtiger Interpreta-
tion - Hinweischarakter zukommt.
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Knapp die Hd1fte hat also keinen Kontakt zu einer deutschen Familie und
nur 7 % haben freundschaftliche Kontakte, die sich in hdufigen gegensei-
tigen Besuchen duBern. Die Beziehung zwischen deutschen und tiirkischen
Familien ist demnach dann, wenn sie zustande kommt, gegenseitig, Der
niedrige Anteil integrierter Familien, niedriger als bei allen anderen
Nationalitdten, bestdtigt sich auch in anderen Untersuchungen 1

Die wichtigsten Integrationsfelder fiir die Kinder sind die Schule und
die Freizeit im Rahmen der Familie und der peer-groups. Der Bereich
Schule soll im Folgenden noch angesprochen werden. Die Ergebnisse zum
Familienbereich gelten fiir die Kinder in gleicher Weise wie fiir die
Viter, Kontakte im Bereich der Wohnung sind selten gegeniiber Kontakten
auBerhalb in peer-groups. In Gegeniiberstellung mit den Kontakten zu
tiirkischen Kindern zeigt sich, daf diese ein deutliches Ubergewicht
haben:

Tabelle 22: Kontakte zu deutschen und tiirkischen Kindern (Angaben in %)

zu deutschen Kindern zu tirkischen Kindern
immer manchmal nie immer manchmal nie
eigene Wohnung 4 18 79 8 51 41
fremde Wohnung 4 16 80 6 51 43
Spielplatz a4 16 41 70 17 13
StraBe 14 17 69 15 21 28

Die dargestellten Daten zur Integration der Viter, Kinder und der Fa-
milie zeigen, daB die Integration der Vidter einerseits und die der
Kinder andererseits kaum EinfluB auf die soziale Integration der Fa-
milie als Ganze haben. Eine groBe Zahl von Kontaktmgglichkeiten und
wahrgenommenen Kontakten einzelner Familienmitglieder steht einer ge-
ringen Zahl von freundschaftlichen Beziehungen zu deutschen Familien
gegeniiber. Will man also von einer "allgemeinen Integration der Familie"
sprechen, ist diese bisher von kaum einer tiirkischen Familie erreicht.

1 yg1. Schrader u.a. 1976, S. 92 f.
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3.3.4.3. Soziale Isolation

Die Untersuchung zeigt, daB sich Integration nicht global und einheitlich
vollzieht, sondern nach Integrationsfeldern differenziert werden muB.
Dies trifft gleichermaBen fiir die Integration in die eigene Ethnie wie in
die deutsche Gesellschaft zu. Es ist auBerdem nach Quantitat und Inten-
sitdt der Kontakte zu unterscheiden, da fiir eine Beeinflussung der Wert-
orientierungen der Partner Voraussetzung ist, daB Interaktionssituationen
iiber einen Tédngeren Zeitraum stabil bleiben (vgl. Fend u.a. 1976, $.311).
Die haufigsten und intensivsten sozialen Beziehungen bestehen bei der
tiirkischen Familie zu den Verwandten. Beziehungen zu Bekannten und
Freunden, die sich in Besuchskontakten duBern, sind sowohl zu Deutschen
wie zu Tiirken selten. Die grdBten Chancen zur Kontaktaufnahme bestehen
flir die Vater am Arbeitsplatz und hier gleichermaBen zu Deutschen und
Turken. Intensiv und iliber den Arbeitsplatz hinausgehend sind diese Kon-
takte aber nur dann, wenn am Arbeitsplatz die Chance zu Zusammenarbeit
und Kommunikation gegeben ist. Auch im Freizeitbereich bestehen fiir Vi-
ter und Kinder ausreichende Mdglichkeiten zum Kontakt mit Deutschen und
Tiurken. Trotzdem treffen 41 % auBerhalb von Arbeit und Schule nie mit
Deutschen zusammen.

Die Daten Tassen meiner Ansicht den SchluB zu, daB weder in die Gruppe
der Tirken in Deutschland noch in die deutsche Gesellschaft eine saziale
Integration stattgefunden hat, sondern eher von sozialer Isolation der
Familie mit Konzentration auf die erweiterte Familie in Deutschland ge-
sprochen werden muB. Die Unterschiede zwischen den Familien lassen sich
dabei nicht als mehr oder minder weites Fortschreiten in der Integration
interpretieren, sondern eher als das Ergebnis verschiedener Integrations-
strategien aufgrund von Erfahrungen und Chancen zur Kommunikation mit
Partnern auferhalb der Familie. Der empirische Zusammenhang 1 zwischen
den sozialen Bedingungen am Arbeitsplatz, Partizipation am 6ffentlichen
Leben 2, hdufigen Nachbarschaftskontakten und Besuchskontakten zeigt,
da3 drei Gruppen von Familien zu unterscheiden sind: Solche, die bewuBt

1ec = .21 bis .32, pe .05
2 deutsche Gewerkschaft bzw. tirkischer Verein
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Kontakte zu Deutschen vermeiden und in Deutschland ihre tirkische Iden-
titdt nach auBen vertreten, solche, die zwar mit Deutschen am Arbeits-
piatz und in der Nachbarschaft zusammenkommen, diese Kontakte jedoch
nicht intensivieren und solche, die sich partiell anpassen und sich mit
deutschen Norm- und Rollenvorstellungen auseinandersetzen.

Worin liegen die Ursachen fiir die allgemein festzustellende Isolation

der Familien und die verschiedenen Strategien im Kontakt mit der Umwelt?
Zundchst ist die hohe Arbeitsbelastung der Eltern als ein Faktor zu be-
riicksichtigen, der den Raum fiir Kontakte der gesamten Familie wie der
Eltern erheblich einschrankt. Hinzu kommt der Wegfall traditioneller
Kommunikationsformen und -plétze, die nur schwer in der deutschen Umwelt
aufrecht erhalten werden konnen 1 bzw. durch andere Formen ersetzt werden
missen (z.B. durch Vereine und Kulturzentren). Die befragten Viter selbst
sehen folgende Ursachen:

Tabelle 23: Ursachen fiir fehlende Kontakte (Mehrfachnennung mdglich,

n = 130)

Begriindung %
Wir sprechen nicht so gut deutsch 56
Wir kennen keine Deutschen 23
Die Deutschen wollen keinen Kontakt zu Tiirken 23
Deutsche und Tiirken verstehen sich nicht,

andere Sitten, woriiber soll man reden 17
Unsere Wohnung ist nicht so schon 13
Wir wollen mit Deutschen nichts zu tun haben 9

Mangelnde Sprachkenntnisse werden - in weitem Abstand vor allen anderen
Griinden - als hauptsdchliche Barriere fiir soziale Integration in die
deutsche Gesellschaft angesehen, aber auch antizipierte Ablehnung und
kuTturelle Differenzen nennen jeweils ga. ein Fiinftel der Befragten.

1 Tirkische Restaurants, Geschdfte etc. setzen sich erst langsam durch,
Orte wie Dorfpldtze, Brunnen etc. werden auch durch Bahnhofsvorpldtze
kaum ersetzt,
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Verglichen mit der Einschdtzung der eigenen Deutschkenntnisse, die 12 %
als sehr gut bis gut, 62 % als mittel, 23 % als gering und 3 % als keine
angeben, 1dRt sich das Argument "mangelnde Sprachkenntnisse als Barriere"
bei einem Teil der Befragten eher als eine Rationalisierung empfundener
Barrieren denn als realistische Einschdtzung interpretieren.

Soziale Distanz zwischen Deutschen und Tiirken ist demnach auch zuriickzu-
fihren auf rationalisierte und antizipierte Ablehnung durch Deutsche,

die bei einer Gruppe von Vdtern bis zu aktiver Ablehnung der Deutschen
reicht. Auch hier werden verschiedene Orientierungsstrategien sichtbar.
Die fiir die Tirkei beschriebene groBe Bedeutung der Familie, hier ver-
standen als Kreis der Verwandten, durch den Islam und die Notwendigkeit
sozialer Sicherung verstdrkt, gewinnt in der Bundesrepublik erneut an
Bedeutung. Die traditionelle Verhaltensdisposition "familistische Orien-
tierung" wird durch die soziale Situation in Deutschland, die durch eine
weitgehende Diskriminierung in den meisten Bereichen gekennzeichnet ist,
aufrechterhalten und verstidrkt, wodurch eben diese Situation verfestigt
wird, da zu ihrer Bewdltigung und Verdnderung andere, gegensdtzliche Ver-
haltensmuster erforderlich waren. Nach GroB will der Migrant insbesondere
im Riickzugsraum der Familie der Gefahr entgehen, zwischen den Anspriichen
der konfligierenden Kulturen und Gesellschaftsordnungen zerrieben zu
werden (1974, S. 280 f.). Der Riickzug in die Familie kann als eine Stra-
tegie der Bewdltigung der sozialen Situation in Deutschland betrachtet
werden, die die Aufrechterhaltung traditioneller Wertorientierungen er-
moglicht, obwohl gleichzeitig Rollenmuster aufgegeben werden, die jedoch
als zeitlich begrenzt und zur Erreichung des in der Herkunftsgesellschaft
liegenden Ziels als notwendig verstanden werden, Erhebliche Folgen fir
die Sozialisation der Kinder sind vor allem in der zuletzt beschriebenen
Gruppe von Familien zu erwarten.

Durch mangelnde Kommunikation mit der Umwelt, sowohl der deutschen

als auch der tirkischen, entfdllt weitgehend die soziale Kontrolle, die
fiir das normgerechte Verhalten von Eltern wie Kindern in der Heimat maB-
gebend war. Die friiher von der gesamten Familie, Nachbarschaft oder Dorf-
gemeinschaft selbstverstdndlich mitgetragene Erziehung der Kinder ist
plotziich allein in die Verantwortung der Eltern und weniger sonstiger
Bezugspersonen gestellt. Traditionell wichtige Sozialisationsagenten
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(wie GroBmutter, Onkel) konnen ihre Funktion nicht mehr wahrnehmen.

Die eingeschrdnkte Kommunikation der Familie mit ihrer Umwelt fiihrt auch
dazu, daB die Eltern in ihren Wertvorstellungen und Verhaltensmustern
seltener oder nie korrigiert oder bestdtigt werden. Gesamtgesellschaft-
liche Orientierungen, die der deutschen Gesellschaft ebenso wie die der
tiirkischen Gesellschaft, kdnnen kaum kennengelernt, interpretiert oder

in das eigene Verhalten Ubernommen werden. So ist zu folgern, daB durch
die familistische Orientierung der tiirkischen Familien das Lernen univer-
salistischer Normen erschwert wird. Es entsteht ein Sozialisationsdefizit,
das auch nicht wie bei deutschen Kindern durch peers aufgefangen werden
kann, da durch die Isolation flir den auslandischen Jugendlichen die Grup-
pe gleichaltriger Deutscher als Sozialisationsinstanz weitgehend entfdllt
(Boos-Niinning 1977, S. 313) 1. Besonders fiir tiirkische Madchen ist die
Moglichkeit des Ubergangs vom Orientierungssystem Familie in das der

Uffentlichkeit liber peers vollig verschlossen (Weische-Alexa 1977, S.225 f.).

Akpinar u.a. (1977, S. 48) sehen den Zusammenhang dhnlich: "Die soziale
Isolierung und die damit hdufig einhergehende Bildung einer Subkultur ver-
starkt einerseits die Diskriminierung durch die Zuschreibung stigmatisie-
render Eigenschaften, andererseits verstdrkt dieser defensive Rickzug in
den Primdrbereich bei den Kindern den Eindruck, daB die Umwelt fremd und
feindlich sei. Das Abgeschnittensein von den Kommunikationsstrukturen der
deutschen Umwelt fiihrt oft dazu, daB das Familienmilieu als Erfahrungs-
und Lernort fiir die Auseinandersetzung mit der deutschen Gesellschaft
ungeeigneter wird und kaum zu Ausprdgung derjenigen Verhaltensdisposi-
tionen beitragen kann, die zur Bewdltigung von Problemen in der deutschen
Umnwelt erforderlich sind."

Ein weiterer Faktor fiir die Sozialisation der Kinder muB aus dem Umstand
geschlossen werden, daB durch die stark individualisierten Kontakte zur

1 Wilpert (1977, S. 268) geht von einer Entwicklung in anderer Richtung

aus. Sie vermutet, daf3 durch zunehmendes Alleinsein der Kinder und
zunehmenden Fortfall elterlicher Kontrolle, die Freundschafts- und
Altersgruppenbildung eine zunehmende Bedeutung erhdlt. Meiner Ansicht
nach kann es sich dabei nur um Gruppen der eigenen Nationalitdt
handeln.
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Umwelt (wenige Besuchskontakte der ganzen Familie mit Ausnahme der Ver-
wandten) die Integrationsprozesse innerhalb der Familie nicht synchron
verlaufen. So konnen sich durch unterschiedliche Integrationserfahrungen
divergente Orientierungsstrategien entwickeln, durch die Konflikte und
Entfremdung in Gang gesetzt werden konnen bzw. bei den Eltern die Angst
vor solchen Entwicklungen entstehen kann.
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4. Allgemeine Orientierungen und deren Verdnderung

Die dargestellte soziale und tkonomische Situation der auslandischen Ar-
beitnehmer steht in Wechselwirkung zu ihrer psychischen Situation. In
zahireichen Untersuchungen, die sich jedoch bis auf Hoffmann-Nowotny
(1973) nicht spezieill mit der Gastarbeiterproblematik auseinandersetzen,
wurden nachhaltige Stdrungen in der Personiichkeit von Migranten und

ihrem Verhdltnis zur Umwelt als Folgen der Wanderung festgestellt (vgl.
dazu die bei Albrecht 1972, S. 222-232 referierten Arbeiten). Als wich-
tigste Faktoren werden dabei genannt: Abstiegsmobilitdt, Statusinkon-
sistenz und der Verlust sozialer Bindungen, die zu sozialer und perso-
naler Desorientierung fiihren kdnnen und sich in empirischen Untersuchungen
als erhohte Angst, Dogmatismus und Anomie duBern. Die ausldndischen
Arbeitnehmer in der Bundesrepublik Deutschland sind infolge ihres niedri-
gen sozialen Status und ihrer Isolation demnach sehr stark der Gefahr
personaler Desorganisation ausgesetzt. AuBerdem kann der Konflikt zwischen
den eigenen internalisierten Werten und Normen und denen der Gastgesell-
schaft die soziale und psychische Situation der auslandischen Bevilkerung
weiter verscharfen. Inwieweit diese Situation von den Migranten empfunden
und psychisch verarbeitet wird und welche Folgen sich daraus fiir die So-
zialisation der Kinder ergeben, soll im Folgenden untersucht werden.

Nach den bisherigen Ergebnissen werden die Orientierungen tirkischer Mi-
granten in unterschiedlicher Weise beeinfluBt und es sind verschiedene
Strategien der Reaktion zu beobachten. Dabei wurde ein Faktor "Integra-
tionserfahrungen" angenommen, der in dieser Untersuchung als “perzipierte
Diskriminierung" erfaBt wurde. Zweiter wesentlicher Faktor fir die Art
der Auseinandersetzung mit den eigenen Orientierungen und denen der
deutschen Umwelt ist die Wahrnehmung von Diskrepanzen zwischen beiden

und inwieweit diese Wahrnehmung zu Verhaltensunsicherheit fihrt, die
oben als ein Motiv fiir den Riickzug in die Familie angenommen wurde. Per-
zipierte Diskriminierung und Verhaltensunsicherheit schlieflich wird sich
in allgemeiner Unzufriedenheit niederschlagen.

4,1, Perzipierte DBiskriminierung

Die Ablehnung und Sperrung des Zugangs zu gieichberechtigter Interaktion
in der Gastgesellschaft wurde bereits angesprochen. Entscheidend fiir den
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EinfluB auf die Personlichkeit ist jedoch, wieweit diese Diskriminierung

wahrgenommen wird. Um die empfundene Diskriminierung zu messen, wurde

eine Skala 1 zur Wahrnehmung von ungleicher Behandlung im Verhdltnis

tirkischer Bevolkerung zu deutscher einheimischer Beviolkerung entwickelt

mit Items zu den Bereichen:

- perzipierte rechtliche Diskriminierung

- perzipierte soziale Diskriminierung

- perzipierte Diskriminierung durch Behtrden

- perzipierte finanzielle Diskriminierung.

Es ist davon auszugehen, daB nicht alle angesprochenen Situationen von

den Befragten auch selbst erlebt wurden. Eine Beantwortung gibt demnach

eher allgemein empfundene Diskriminierung wieder,zu werten als Vorurteil

oder Erwartung und Angst, einer entsprechenden Situation unterworfen zu

werden. Die Faktorenanalyse ergab folgende Einstellungsdimensionen:

(1) im Kontakt mit einzelnen Vertretern deutscher Uffentlichkeit
(Polizei, Arzt)

(2) im Kontakt mit Institutionen

(3) okonomische Diskriminierung,

1 Die Items wurden aus den Aussagen der Vdter in der Voruntersuchung

gewonnen, vgl. Frage 51 im Fragebogen.
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Tabelle 24: Perzipierte Diskriminierung

Faktor-
Nr. Item ladung
(1) 13 wenn etwas kaputt ist, dann sind es immer wir
"Gastarbeiter” .77
2 die Arzte behandeln die Deutschen besser als
und Tiirken .70
12 als Tirke fd11t man bei der Fiihrerscheinprifung
leichter durch, auch wenn man alles kann .68
1 wenn Deutsche und Tiirken in eine Schléigerei
verwickelt werden, sind fiir die Polizei immer
wir Tirken schuld .62
8 in der Freizeit wollen die Deutschen nichts mit
uns zu tun haben .47
(2) 11 auf den Behorden werde ich genauso gut
behandelt wie ein Deutscher .79
6 in der Schule haben wir Tirken genau die
gleichen Chancen wie die deutschen Schiiler .64
7 in einem deutschen Lokal wird man als Tirke
gern gesehn .59
9 wenn ein Tiirke und ein Deutscher am gleichen
Arbeitsplatz sind, bekommen sie auch den
gleichen Lohn .41
(3) 1o als Tirke muB man stdndig aufpassen, daB man
nicht ubers Ohr gehauen wird .67
8 in der Freizeit wollen die Deutschen nichts mit
uns zu tun haben .61
9 wenn ein Tirke und ein Deutscher am gleichen
Arbeitsplatz sind, bekommen sie auch den
gleichen Lohn .65
5 uns Tirken gibt man immer die schlechten
Wohnungen .58

Die Befragten stimmen in hoher Zahl solchen Items zu, die Diskriminie-
rungen beschreiben. Es besteht jedoch offensichtlich eine Scheu, Items
abzulehnen. So st anzunehmen, daB sich die Befragten im Kontakt mit

Institutionen eher starker diskriminiert fiihlen

als es sich in der

Antwortverteilung ausdriickt. Ebenso weist die vergleichweise hohe Ableh-
nung des Items "Arzte behandeln die Deutschen besser als die Tiirken"
(38 %) darauf hin, daB ein Teil der Befragten sich bei Arzten weniger
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diskriminiert fiih1t als bei anderen Vertretern deutscher Gffentlichkeit,
denen im Durchschnitt von 70 % der Befragten diskriminierendes Verhal-
ten bescheinigt wird. Am stdrksten empfunden wird die Diskriminierung

in Bezug auf den Wohnungsmarkt (Item 5: 83 % Zustimmung) und im Frei-
zeitbereich (Item 8: 84 % Zustimmung), beides Bereiche, in denen nach
Ansicht vieler Verdffentlichungen und Stellungnahmen die Diskriminierung
tatsdchlich am stdrksten ist. Besonders stark wird die Diskriminierung
auch in rechtlicher Hinsicht wahrgenommen (Item 1: 72 % Zustimmung,

Item 13: 70 % Zustimmung, Item lo: 87 % Zustimmung). In Bezug auf die
Chancen ihrer Kinder in der deutschen Schule sind viele Vdter unsicher,
Jedoch eher geneigt, Gleichberechtigung anzunehmen. 11 % verweigern die
Antwort, 6 % sind unentschieden und nur 29 % sind von einer schlechteren
Stellung ihrer Kinder gegeniiber den deutschen Kindern iiberzeugt.

Die Isolation der tlirkischen Familie geht nach diesen Ergebnissen mit

dem starken BewuBtsein einher, von der deutschen Umwelt abgelehnt zu
werden und in den meisten Bereichen unterprivilegiert zu sein. Damit

wird die Vermutung unterstiitzt, daB Diskriminierung Riickzugsmechanismen
auslosen kann, wobei anzunehmen ist, daB auch umgekehrt soziale Isola-
tion als Diskriminierung wahrgenommen wird, die Beziehung also inter-
dependent ist. Es ist anzunehmen, daB sich diese Wahrnehmung der Eltern
auf dije Kinder tbertrdgt. Die Eltern missen ihre perzipierte Diskriminie-
rung verarbeiten und vermitteln ihren Kindern unbewuBt dieses Bild, ohne
die Konsequenzen zu berticksichtigen, daB den Kindern ihre Umwelt feind-
Tich erscheinen muB. Im Bestreben, die Kinder zu schiitzen, vermitteln die
Eltern niedrigere Erwartungen an Integrationsmdglichkeiten, die sich
hemmend auf die Integrationsbemiihungen der Kinder auswirken konnnen. Es
ist zu erwarten, daB die Kinder Normendiskrepanzen und Diskriminierungen
stdrken wahrnehmen als sie wirklich vorhanden sind.

4.2. Perzipierte Normendiskrepanz und Verhaltensunsicherheit

Nach dem Konzept des Kulturkonfliktes (den Hollander 1953) steht der Mi-
grant im Gastland in der Situation, widerspriichlichen Normen und Erwar-
tungen entsprechen zu miissen, seine internalisierten Normen jedoch nicht
ganz ablegen zu kdnnen. "Auch wenn man die alten Normen bewuRt verwirft,
werden emotionale Bande bestehen bleiben, deren Folge dann Schuldgefiihle
und Gewissensbisse sind " (den Hollander 1953, S. 171 f.). Als Ausdruck
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des verinnerlichten Kulturkonfliktes sieht den Hollander den Zustand von
Orientierungslosigkeit, Angst, Unsicherheit und Verwirrung, die wahrge-
nommene Disharmonie zwischen den alten Normen und den Verhaltenserwar-
tungen der Umwelt. Den Hollander kommt dem Konzept der Anomie sehr nah,
wenn er als Folge personlicher und sozialer Desorganisation abweichendes
Verhalten beschreibt., "Wenn zum Beispiel ein System von kulturellen Werten
das Erreichen eines bestimmten Zieles zum Ideal fiir die gesamte Bevolke-
rung macht, die soziale Struktur jedoch einem groBen Teil der Bevdlkerung
den Zutritt zu sozial anerkanntem Verhalten, das einen Weg zu diesem Ziel
darstellt, begrenzt oder verwehrt, entsteht fiir viele ein Konflikt zwischen
"sich gehdren" und "kOnnen", der einen der wichtigsten Hintergriinde fir
unsoziales Verhalten bildet" (S, 174 f.). Auch Niederberger kommt theore-
tisch und empirisch zu der Ansicht, daB bei Migration aus weniger ent-
wickelten in hoher entwickelte Lander anomische Spannungen auftreten.
"Voraussetzung fiir das Auftreten anomischer Spannung ist das Vorhanden-
sein eines Aspirationsniveaus, welches lber dem erreichten Niveau liegt,
sowie die Unmoglichkeit oder doch bedeutende Schwierigkeit, das aspi-
rierte Niveau zu erreichen" (1972, S. 44). Seiner Meinung nach werden "die
Einwanderer selber in eine Situation struktureller Spannung hineingestellt,
indem sie sich zum groBten Teil auf marginale Positionen verteilen" (S.82).

Es ist demnach zu iiberpriifen, in welchen Dimensionen und in welchem MaRe
Konflikte zwischen Verhaltensweisen und Normen vom ausldndischen Arbeit-
nehmer wahrgenommen werden und ob Verhaltens- und Orientierungsunsicher-
heit auftritt, die als Ausdruck einer anomischen Spannung gedeutet werden
kann. Zur Erfassung des perzipierten Normenkonflikts wurde eine fiinfstufige
Skala mit 22 Statements entwickelt, die sich auf den Vergleich von Sitten,
Brauchen und Normen zwischen der Tirkei und Deutschland beziehen (vgl.
Frage 30 im Fragebogen).

Am starksten zugestimmt wurde den Meinungen "die Tiirken leben nach anderen
Sitten und Gebrduchen als die Deutschen" (93 %), "in der Tiirkei sind die
Menschen glaubiger als in Deutschland" (86 %) und “"eine tiirkische Frau
benimmt sich anders als eine deutsche Frau" (98 %). Die stdrkste Ablehnung
zeigte sich bei den in umgekehrter Richtung formulierten Statements “die
deutschen Manner haben zuhause mehr zu sagen als die tiirkischen Manner"
(86 %), "in einer deutsch-tirkischen Mischehe gibt es keine Schwierig-



- 104 -

keiten" (61 %), "die Menschen in meiner Heimat leben so riickstdndig wie
vor 1loo Jahren” (62 %) und “in Deutschland achtet man mehr auf Sitte und
Moral als in der Tirkei (63 %). Die befragten tiirkischen Vater empfinden
demnach die Unterschiede zwischen ihrer Heimatkultur und der Kultur des
Gastlandes Deutschland am stdrksten in den Bereichen Sitte und Moral,
Glaube, Ehe und Familie., Die Faktorenanalyse ergab acht Faktoren, von denen
jedoch nur zwei als Instrumente in die weitere Analyse aufgenommen werden
konnten. Die Interkorrelationsmatrix der Faktoren zeigte trotz hoher Fak-
torenladungen nur niedrige Korrelationen bei den meisten Faktoren. Der
Einfluf der Richtung einer Formulierung 1 zeigte sich bei dieser Skala
sehr stark.
Dimensionen: (1) Interaktionsmuster (Hoflichkeit)

(2) Orientierungen Giaube und Sitten

1 Um Ermidungseffekte zu vermeiden, wurde die Richtung mancher Items

verandert, was bedeutet, daB @hnliche Behauptungen innerhalb einer
Skala verneint bzw. bejaht werden muBten, wenn eine konsitente Ein-
stellung zugrunde lag. Solche umgekehrt formulierten Items weisen
haufig eine schwache Korrelation zu anderen Items auf,so daB sie in

den meisten Fdllen eleminiert werden muBten. Hohe Zustimmung zu

einer Frage entspricht offensichtlich nicht starker Ablehnung bei

der umgekehrten Formulierung, die Formulierung kann so provozierenden
Charakter annehmen, daB der Proband in seiner Reaktion verunsichert
wird. Eine zweite mdgliche Interpretation ergibt sich aus dem Umstand,
daB die doppelte Verneinung (ich bin nicht der Meinung, daB Tiirken in
Beutschland nicht diskriminiert werden =ich.bin der Meinung, daB Tirken
in Deutschland diskriminiert werden) zu MiBverstdndnissen fiihrt, ein
Teil der Probanden also Behauptungen bejaht, obwohl er sie zu verneinen
glaubt, Hier ist auch die zusdtzliche Schwierigkeit der (bersetzung zu
bedenken.



- 105 -

Tabelle 25: Perzipierte Normendiskrepanz

Faktor-
Nr. Item ladung
(1) 9 im Vergleich zu den Tirken sind die Deutschen

kiih1 und arrogant .66
20 eine tlirkische Frau benimmt sich anders als

eine deutsche Frau .49
19 im Vergleich zu uns Tiirken kennen die

Deutschen keine Gastfreundschaft .49
22 deutsche Kinder sind ungezogener als

tiirkische Kinder .41

(2) 6 die Tirken leben nach anderen Sitten und

Gebrduchen als die Deutschen 77
4 in der Tirkei sind die Menschen gldubiger

als in Deutschland .72
2 in Deutschland halten die Familien nicht so

eng zusammen wie in der Tirkei .61
11 die Tiirken richten sich genauer nach den

Geboten Allahs als die Deutschen .54
19 im Vergleich zu uns Tirken kennen die

Deutschen keine Gastfreundschaft .49

Allgemein zeigt sich, in welch hohem MaBe diskrepant die befragten Tiirken
die Verhaltensmuster, Einstellungen und Normen der deutschen und tiirki-
schen Gesellschaft empfinden. In allen Fdilen nehmen mehr als 60 % der
Befragten eine Diskrepanz wahr.

Zur Erfassung von perzpierter Verhaltensunsicherheit, Orientierungslosig-
keit und Normenkonflikten, die theoretisch als Folge der Lebensbedingungen
der Migrantenfamilie angenommen worden, konstruierten wir auf Basis der
Antworten in der Voruntersuchung 24 Statements(vgl. Frage 79 im Fragebo-
gen). Die Antwortverteilung der Skala zeigt ein hohes MaB an Verunsiche-
rung bei den Befragten. Die Unsicherheit wird in den Bereichen besonders
stark empfunden, in denen sie auch objektiv am gridBten ist: in rechtli-
cher Hinsicht und in Bezug auf die Erziehung der Kinder. 91 % der Be-
fragten befiirchten, ausgewiesen zu werden, wenn sie sich nicht "ordent-
lich" benehmen, 87 % fiihlen sich durch das Ausldnderrecht unsicher und
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81 % meinen, als Gaste in Deutschland nicht auffallen zu diirfen. Angst
vor Entfremdung der Kinder von der Tirkei und Unsicherheit in der Er-
ziehung zeigen lber 8o % der Befragten. Neben Verhaltensunsicherheit
dokumentiert sich in der Skala das Gefiihl, in einer fremden Welt zu .
ieben, in der man von den Menschen nicht verstanden wird: 94 % der Be-
fragten sehnen sich nach ihrer Heimat und 81 % fiihlen sich von den
Deutschen nicht verstanden, weil diese die Tiirkei nicht kennen und
keine Moslems sind (79 %).

Weniger stark ist die Verunsicherung in den Orientierungen auf die Zu-
kunft. Entfremdung von der Tiirkei wird zwar wahrgenommen, die Heimat
wird jedoch als ein Ort empfunden, wo man sich kennt, in einer anderen,
schoneren Welt lebt und weiB, wie man sich verhalten soll. Gleichzeitig
sagen jedoch 60 % der Befragten, daB es in der Tirkei unsicherer sei als
in Deutschland. Hierin driickt sich vermutlich die Einschdtzung der poli-
tischen Lage der Tiirkei aus, in der der Terrorismus und die Polarisie-
rung der extremen politischen Gruppen tdglich zu Mordanschlagen, Ver-
haftungen und gewalttdtigen Auseinandersetzung fiihrt.

Hervorzuheben ist das arbeitsmarktpolitische SelbstbewuBtsein der Be-
fragten. 79 % meinen, die Deutschen seien auf sie angewiesen und konnten
froh sein, daB die Tiirken flir sie arbeiteten. Nur 37 % glauben, den
Deutschen dankbar sein zu miissen, weil sie ihnen Arbeit gdben. Die Fak-
torenanalyse extrahierte 8 Faktoren, von denen zwei zur weiteren Analyse
herangezogen werden konnten, da sie eine geniigend hohe Interkorrelation
aufwiesen.
Dimensionen: (1) Zukunftsperspektiven

(2) personale Orientierung

Tabelle 26: Perzipierte Unsicherheit

Faktor-
Nr. Item Tadung
(1) 23 in der heutigen Situation hat es keinen Sinn,
seine Zukunft zu planen .78
17 alles Planen im Leben niitzt ja doch nichts, es
kommt immer anders als man denkt .70

18 in der Tirkei Tebt man sehr viel unsicherer als
in der Bundesrepublik .62
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Faktor-
Nr. Item ladung
(2) 4 manche Eltern wissen nicht, wie sie ihre Kinder

hier iberhaupt erziehen sollen .81
8 manche Tiirken haben Angst, daB ihre Kinder

allmdahlich zu Deutschen werden 77
12 alles ist heute so unsicher, daB man oft nicht

weif3, wonach man sich richten soll 71
24 die Deutschen kdnnen uns nicht verstehen, weil

sie unser Land nicht kennen .55
22 die Deutschen werden uns Tilirken nie verstehen,

weil sie keine Moslems sind .55

Die erste Dimension perzipierter Unsicherheit bildet nach dieser Analyse
die allgemeine Zukunftsorientierung. Durchschnittlich 30 % der Befragten
zeigen eine Wertorientierung, die zukunftsbezogen ist und geben an, in
Bezug auf die Planung ihres weiteren Lebens nicht verunsichert zu sein.
Davon unabhdngig auf einer zweiten Dimension liegt eine personale Des-
orientierung, die sich ausdriickt in Verhaltensunsicherheit im Erziehungs-
bereich und im Kontakt mit Deutschen. Ein hohes MaB an Unsicherheit in
beiden Dimensionen bedeutet eine Einschrdnkung der Erziehungskapazitat
der Eltern. Unsicherheit in Orientierungen und Verhalten erschweren dem
Kind die Interpretation des elterlichen Verhaltens. Die Kinder erleben
ihre £1tern als unsicher, inkompetent und dngstlich. Mertens (1977,

S. 111) nimmt als Folge dieser elterlichen Verunsicherung eine Zunahme
restriktiver ErziehungsmaBnahmen an.

4.3, Soziale Selbsteinstufung und Zufriedenheit

Die sozio-okonomische Lage der auslandischen Arbeitnehmer, ihre Diskri-

minierung und Unsicherheit schldgt sich nieder in einer allgemeinen

Unzufriedenheit mit ihrem Leben in Deutschland.

Wir stellten drei Fragen zu diesem Bereich:

Frage lo: Wenn Sie noch einmal vor der Entscheidung stilinden, nach
Deutschland zu gehen oder nicht, wiirden Sie wieder gehen? (1)

Frage 78: Sind Sie eigentlich gern in Deutschland und fiihlen Sie sich
hier wohl1? (2)

Frage 72: Sind Sie mit Ihrer Wohnung zufrieden? (3)
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Tabelle 27: Zufriedenheit

(1) Zufriedenheit (2) Zufriedenheit (3) Zufriedenheit
mit dem EntschluB mit der gegen- mit der Wohnung
nach Deutschland wdrtigen Situation

gekommen zu sein

% % %
starke Zustimmung 8 6 3
Zustimmung 19 37 58
weder noch/weif3 nicht 26 30 16
Ablehnung 15 11 16
starke Ablehnung 32 16 7

Zwischen den Variablen 1 und 2 besteht ein Zusammenhang (CC = .52). Die
strengere Formulierung der Frage (1) gegeniiber der mehr allgemein gehaltenen
Frage (2) fiihrt zu einer stdrkeren Artikulation der Unzufriedenheit. 32 %
der Befragten geben an, auf keinen Fall noch einmal nach Deutschland zu
kommen. Sie werten ihre damalige Entscheidung vor dem Eindruck der Reali-
tdat als falsch, finden sich jedoch mehr oder minder damit ab.

Nach den Schichtungskriterien industrieller Gesellschaften werden tiirki-
sche Arbeitnehmer in der Bundesrepublik der unteren Unterschicht zugeord-
net, obwohl sich in jhrer Heimatgesellschaft soziales Ansehen nach anderen
Kriterien richtet, Fiir die tiirkischen Migranten, die,gemessen an der Ge-
samtverteilung in der tiirkischen Gesellschaft,eine bessere Schul- und Be-
rufsausbildung nachweisen, kann demnach die Migration ein Gefiih1 des
sozialen Abstiegs vermitteln, was Unsicherheit und Unzufriedenheit aus-
losen kann. Die tiirkischen Viater wurden aufgefordert, sich in einer lo-
stufigen Skala einzuordnen hinsichtlich ihres vermeintlichen sozialen
Ansehens in Deutschland und dem Grad des Erreichens ihrer finanziellen
und beruflichen Erwartungen.
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Tabelle 28: Soziale Selbsteinstufung und erreichtes Aspirationsniveau
(1 = niedrigste Stufe, lo = hochste Stufe)

sozial beruflich/finanziell
Stufe abs. % abs. %
9/1o 1 1 4 3
7/8 lo 7 35 25
5/6 57 41 46 33
3/4 43 31 36 26
172 28 20 17 12
keine Angaben 1 1 2 1

Die Tabelle zeigt, daB die befragten tiirkischen Migranten ihr soziales
Ansehen bei der deutschen Bevolkerung niedrig einstufen, Es ist zu ver-
muten, daB diese Einschdtzung immer noch hoher liegt, als die deutsche
Gesellschaft tiirkische Gastarbeiter tatsdchlich einstuft. 82 % ordnen
sich in die untere Hilfte der Skala ein, davon 20 % auf der niedrigsten
Stufe. Die Einschdtzung der erreichten finanziellen und beruflichen Ziele
ist deutlich hoher: nur 56 % der Befragten ordnen sich hier in der unte-
ren Hdlfte der Skala ein. Je eher sich die Befragten am Ziel ihrer Erwar-
tungen sehen, desto hoher schdtzen sie auch ihr soziales Ansehen ein und
umso zufriedener sind sie mit ihrer Situation in Deutschland:

Tabelle 29: Korrelation zwischen den Variablen zur Zufriedenheit (1)
und (2), Selbsteinstufung sozial und finanziell {CC, p<.05)

Zufriedenheit Selbsteinstufung
(1) (2) sozial finanziell
(1) - .52 .46 .42
(2) - nicht sig. nicht sig.
S-sozial - .54

S-finanziell -
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Die geringe Zufriedenheit mit dem Leben in Deutschland kann auf zwei Ur-
sachen zuriickgefihrt werden: Erstens wird die diskriminierende Haltung
der deutschen Umwelt und das niedrige Sozialprestige als auslandischer
Arbeiter wahrgenommen, zweitens ist das personliche Anspruchsniveau ver-
hdltnismdBig hoch. Nur wenige der Befragten haben sich dem Ziel ihrer
Erwartungen und Wiinsche in finanzieller und beruflicher Hinsicht einiger-
maBen gendhert. Enttduschung und niedriger Status gehen einher mit dem
Gefiih1, mit der Migration Fehler gemacht zu haben, den man ein zweites
Mal nicht wieder machen wiirde. Wie sich dieses BewuBtsein auf die Kinder
auswirkt, soll im Abschnitt "Bildungsvorstellungen" diskutiert werden.

4.4, Einstellung zur Rollen- und Autoritdtsstruktur der Familie

Wie bereits dargestellt, greifen die Lebensbedingungen der tiirkischen
Familie in der Bundesrepublik in die Struktur der Familie ein. Verdnde-
rungen dieser Art sind zundchst nicht problematisch, schwierig wird die
Situation erst dann, wenn die Orientierungen der Familienmitglieder zu
dieser Entwicklung nicht parallel laufen, d.h. nicht mehr die Basis fir
Verhalten bilden oder sogar im Widerspruch dazu stehen. Fiir die Familie
insgesamt werden auferdem zusdatzliche Probleme entstehen, wenn die Fami-
lienmitglieder aufgrund verschiedener Erfahrungen keine gemeinsam aner-
kannten Orientierungen mehr ihrem Handeln zugrunde legen konnen. Die
vorTliegende Untersuchung kann eine Uberpriifung dieser Frage nicht leisten,
da nur die Vdter befragt werden konnten. Sie kann jedoch ein Bild davon
vermitteln, welche Einstellung die Vdter zur Rollenstruktur der Familie
haben, welche Entscheidungskompetenzen sie sich und den anderen Familien-
mitgliedern zugestehen und ob diese mit den Bedingungen ihres Lebens in
Deutschland in Einklang stehen.

Untersuchungsergebnisse

Den Befragten wurde eine Skala mit 20 verschiedenen EinstellungsauBe-
rungen vorgelegt, denen sie zustimmend oder ablehnend gegeniiberstanden
(vgl. Frage 20 im Fragebogen). Die hochste Zustimmung fanden solche
Items, die die traditionell strukturierte Familie beschreiben: eine
Familie, in der die Mutter zuhause ist und ihre Rolle als Hausfrau er-
fiil1t, in der die Autoritdt den Kriterien Alter und Geschlecht folgt
und in der wichtige Entscheidungen gemeinsam beraten werden. Ein Teil
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der befragten Vdter betont die Autoritdt des Vaters in der Familie, die
Mehrzahl der Befragten lehnt jedoch zu groBe Strenge den Kindern gegen-
iber ab (42 %), meint sich nicht lacherlich zu machen, wenn Viter mit
ihren Kindern spielen (60 %), und verneint die untergeordnete Stellung
der tirkischen Frau in der Familie (71 %). Bis auf dieses letzte finden
alle Items, die Rechte und Entscheidungskompetenzen in der Familie be-
schreiben, etwa gleich viel Ablehnung wie Zustimmung. Die Berechnung
der Interkorrelationen zeigte, da die Einstellungen zu diesen Items
miteinander in Zusammenhang stehen, also zwei Gruppen von Vatern zu
unterscheiden sind, die eine Machtposition in der Familie eher befir-
worten oder ablehnen. Die Faktorenanalyse ergab drei Dimensionen der
Einstellung tirkischer Vater zur Rollen- und Autoritdtsstruktur der Fa-
milie.
Dimensionen: (1) traditionelle Struktur, Beziehung Mann - Frau

(2) traditionelle Struktur, Beziehung Vater - Kinder

(3) moderne Struktur, partnerschaftlich

Tabelle 30: Einstellung zur Rollen- und Autoritdtsstruktur der Familie

Faktor-
Nr. Item Tadung
(1) 14 eine Frau muB immer das tun was ihr Mann will .80
2 Haushaltsarbeit ist Frauenarbeit .78
12 Madchen miissen ganz anders erzogen werden als Jungen .69
19 wenn der GroBvater mit in der Familie lebt, hat er
zu bestimmen .bo
20 Kinder haben keine Rechte, sie miissen tun, was ihre
Eltern wollen .49
5 wofiir Geld ausgegeben wird, entscheidet allein der
Mann .49
7 die Erziehung der Mddchen ist Sache der Mutter .42
(2) 8 mit Kindern kann man nicht streng genug sein .82
6 Viter, die mit ihren Kindern spielen, machen sich
ldcherlich .65
15 Manner sind klliger als Frauen .61

20 Kinder haben keine Rechte, sie miissen tun, was
ihre Eltern wollen .50
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Faktor-
Nr. Item ladung
5 woflir Geld ausgegeben wird, entscheidet allein
der Mann .48
7 die Erziehung der Maddchen ist Sache der Mutter .42
(3) 18 die Stellung der Frau ist gleichberechtigt neben
ihrem Mann .78
13 wichtige Entscheidungen sollte die ganze Familie
gemeinsam beraten 71
lo wenn die Frau mitarbeitet, miissen Mann und Frau
gemeinsam den Haushalt machen .68

Die erste Dimension umfaBt Items, die die Einstellung zur traditionellen
Familienstruktur in der Beziehung zwischen Mann und Frau; genauer zwischen
den mannlichen und weiblichen Familienmitgliedern, ansprechen. Die zwei-
te Dimension der Einstellung zur Familienstruktur bildet die Beurteilung
der Beziehung zwischen dem Vater und den Kindern. Vdter, die meinen, sie
seien kliger als Frauen, legen auch mehr Wert auf Distanz zu ihren Kindern
und sind eher streng. Auf einer dritten Einstellungsdimension schlieBlich
liegt die Beurteilung partnerschaftlicher Strukturen in der Familie. Die
Zustimmung oder Ablehnung dieser Einstellung ist unabhangig von der Ein-
stellung der Vater in den anderen Dimensionen 1. Das bedeutet, daf im
Verstandnis der Vdter die traditionelle Familienstruktur nicht der Gleich-
berechtigung der Frau widerspricht oder der durch den Arbeitsrhythmus er-
zwungenen Notwendigkeit gemeinsamer Hausarbeit, wohl aber hdngt die Ein-
stellung zu den Normen in den Beziehungen zwischen den Geschlechtern und
den Generationen zusammen.

1 Die Ergebnisse der Einstellungsmessung in den ermittelten Faktoren
wurden nach der Addition iber den Median dichotomisiert. Zur Berechnung
von Korrelationen wurde Phi verwendet, da es sich jeweils um 2x2 Tabellen
handelt. Die Beziehung ist signifikant auf dem 5 %-Niveau, wenn Phi
grofBer als .22 ist. Interkorrelation zwischen den drei Dimensionen der
Einstellung zur Familienstruktur bestehen wie folgt (Phi):
(1) (2) (3)
(1) - .67 .08
(2) - .ol
(3)
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Nach diesen Ergebnissen entspricht die Einstellung der meisten befragten
tiirkischen Vdter zur Familie der Vorstellung von der traditionell patri-
archarlisch strukturierten Familie. In den theoretischen Uberlegungen
ging ich davon aus, daB die Familienstruktur durch verschiedene Faktoren
des Lebens in der Bundesrepublik Deutschland verandert, die Einstellung
des Vaters jedoch eher verstidrkt wird durch Autoritdtsverlust aufgrund
seiner beruflichen Stellung, seiner Tdtigkeit, den Wohnverhdltnissen und
der gesamten psychischen Situation. Die empirische Uberpriifung stiitzt
diese Hypothesen nicht in allen Punkten.

Zundchst ist anzunehmen, daB die Einstellung der Befragten in Bezug auf
die Familienstruktur schon vor ihrer Migration mit bestimmten Sozialda-
ten variierte. Wenn man davon ausgeht, daB in der Turkei groBe Entwick-
lungsunterschiede zwischen Stadt und Land bestehen und die Entwicklung
eher weg von der patriarchalisch orientierten GroRfamilie verlauft, ist
anzunehmen, daB die Einstellung zur Familienstruktur mit dem Herkunfts-
ort, dem Alter und der Schulbildung korreliert. Zum Zeitpunkt der Befra-
gung besteht jedoch kein statistischer Zusammenhang zwischen der GroBe
des Herkunftsortes und der Einstellung zur Familienstruktur in allen
drei Dimensionen. Auch das Alter ist ohne EinfluB, jiingere Manner be-
tonen ihre Autoritdt in der Familie in ebenso starkem MaBe wie dltere.
Die Schulbildung der Befragten wurde erfaBt als Art der Schulbildung
(keine Schule, Grundschule, weiterfiihrende Schule), Dauer des Schulbe-
suchs (gar nicht, 3 Jahre, 5 Jahre, 6 Jahre und mehr) und berufliche
Qualifikation (keinen Beruf erlernt, Beruf in der Tirkei, Beruf in
Deutschland). Folgende Korrelationen konnten festgestellt werden:

Tabelle 31: Einstellung zur Familienstruktur (1), (2) und (3)
abhangig von der Ausbildung (CC, p < .05)

Art der Schul-  Dauer des Schul- berufliche

bildung besuchs Ausbildung
Einstellung (1) .25 .28 271
zur Familien-(2) 9l .23 .14 1
struktur (3) .24 .24 .25

———

1 picht signifikant
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Die Einstellung zur traditionellen Familienstruktur ist abhdngig von der
Quatlitdt der schulischen Bildung. Je lédnger der Befragte zur Schule ge-
gangen ist und je hoher er sich dabei qualifiziert hat, umso weniger
orientiert er sich an der traditionellen Struktur. Er neigt eher dazu,
partnerschaftliches Verhalten in der Familie zu befiirworten. Fiir die
Einstellung gegeniiber der patriarchalischen Familienstruktur ist die be-
rufliche Qualifikation jedoch unerheblich. Eine Ausnahme bildet die Vari-
able "Betonung von Gleichberechtigung": Vater, die tber keine Ausbildung
verfiigen, halten Gleichberechtigung der Familienmitglieder fiir weniger
wichtig als solche mit Ausbildung. Mit zunehmender Bildung wachst die
Ablehnung konventioneller Normen, die sich auf ein traditionelles Fami-
Tienmodell richten, und es wachst die Bereitschaft, Normen, die die mo-
derne Familie mit geringer geschlechtsspezifischer Rollendifferenzierung
entwickelt hat, zu akzeptieren. Der Zusammenhang zwischen Bildung und
moderner Orientierung zeigt sich auch darin, daB Befragte, deren Viater
lesen und schreiben konnten (65 %), weniger rigide Rollennormen im Ver-
hdltnis zu den Kindern duBern und der modernen Familie eher zustimmen.

Der Aufenthalt in Deutschland allein hat keinen EinfluB auf diese Ein-
stellungen. Mit zunehmender Aufenthaltsdauer werden weder autoritdre
noch partnerschaftliche Tendenzen verstdrkt oder abgeschwdcht. Auch die
Berufstdtigkeit der Mutter hat keinen EinfluB auf die Einstellung des
Vaters, was sich belastend auf die Familie auswirken kann, wenn die Frau
ein hoheres MaB an Eigenstdndigkeit fordert als es ihr vom Ehemann zuge-
bi1ligt wird. Entgegen meiner Annahme wirkt sich auch die berufiiche
Tdtigkeit bzw. die Sozialschicht 1, der der Befragte in Deutschland
aufgrund seines Berufes zuzuordnen ist, nicht auf die Einstellung zur
Familienstruktur aus. Auch der Zusammenhang zwischen der Einschdtzung
der eigenen Deutschkenntnisse und der Einstellung zur traditionellen
Familienstruktur im Verh@ltnis zwischen den Geschlechtern weist darauf
hin, daB mit zunehmender Bildung -in der Tiirkei und in Deutschland- die
Einstellung zur Familienstruktur moderner wird. Gute Deutschkenntnisse
und beruflicher Erfolg in Deutschland (Bestehen einer Priifung) starken
die Autoritdt des Vaters und geben ihm groBere Sicherheit, so daB er
eine Betonung der patriarchalischen Struktur der Familie weniger ndtig
hat.

1 Die Einordnung erfolgte nach Kleining/Moore 1968
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4.5. Folgerungen fiir die Sozialisation der Kinder

Es ist zu erwarten, daB die perzipierte Normendiskrepanz, Diskriminierung
und Unsicherheit, verbunden mit dem Gefiihl von Unzufriedenheit und gerin-
gem sozialen Ansehen, Auswirkungen auf die Familienstruktur und die Sozia-
lisation der Kinder hat.

Akpinar u.a. gehen davon aus, daR die soziokulturelle Verunsicherung der
erwachsenen Migranten zu nicht eindeutigen Einstellungen und Verhaltens-
weisen fihrt und zu erwarten ist, “daB sich die jeweils eigenen Problem-
losungsdefizite der ausldndischen Familien im affektiven und kognitiven
Bereich bei den Kindern tief einprigen* (1977, S. 25). Insbesondere ist
zu erwarten, daB bei einem hohen MaB personaler Desorientierung der Va-
ter eher auf der ihm nach traditioneller Orientierung zugeordneten Auto-
ritdt in der Familie bestehen wird, auch wenn die unter den Bedingungen
des Lebens in der Bundesrepublik veranderte Rollenstruktur der Familie
diesen Anspruch nicht rechtfertigt. Die beibehaltene autoritdre Haltung
des Vaters, die als Folge einer Uberforderung seiner Fihigkeiten, die
wahrgenommenen Normendiskrepanzen in seinem Verhalten zu integrieren,
gewertet werden kann, fihrt im Hinblick auf die Kinder dazu, daB diese
wenig Moglichkeiten haben, die Rollenerwartungen des Vaters individuell
auszugestalten, da der Interpretationsraum sehr eng wird. Eindeutige
Rollendefinitionen Tassen nicht zu, andere Normen und Orientierungen,
die die Kinder auBerhalb der Familie im Kontakt mit Deutschen kennenge-
lernt haben, im Bereich der Familie zu erproben, die Divergenzen zu ver-
stehen und in das Verhalten einzubeziehen. Den Kindern fehlt diese
Fahigkeit dann aber in Situationen, die weniger eindeutig sind, was sich
im Abbruch von Kontakten oder im Vermeiden solcher Situationen duBern
kann. Der weitgehende Riickzug vom Unterricht, fehlende Beteiligung wah-
rend des Unterrichts, AuBenseiterverhalten etc. kann Ausdruck solcher
Reaktionen bei den Kindern sein.

Perzipierte Normendiskrepanz ist jedoch auch Voraussetzung fiir die Wah-
rung der Identitat im Kontakt mit Partnern, die divergente Normen und
Rollenerwartungen haben. Nehmen die Eltern Normendiskrepanzen wahr und
grenzen ihre eigenen Vorstellungen bewuBt gegen die der Interaktions-
partner ab, besteht fiir die Kinder eher die Moglichkeit, die Normen der
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Eltern und die der deutschen Umwelt zu verstehen. Kinder, die wissen,

daB im Islam Schweinefleisch verboten ist, im Christentum aber nicht,wer-
den nicht automatisch Deutsche fiir ungdubig oder schlecht halten, weil
sie Schweinefleisch essen. Sie werden dann auch in der Lage sein, die
Mutter des deutschen Spielkameraden um ein Kdsebrot zu bitten, chne

aus Angst vor dem Essen gar nicht erst mit in die Wohnung zu gehen.

Steht perzipierte Normendiskrepanz nicht mit Unsicherheit in Zusammen-
hang, besteht demnach eher die Moglichkeit der bewuBten Wahrung tradi-
tioneller Orientierungen bzw. der Strategie der partiellen Anpassung an
die fremden Normen. Es ist zu priifen, welche empirischen Beziehungen
zwischen den in der Untersuchung erfaBten Einstellungen bestehen und

in welcher Weise sie sich auf die Erziehungs- und Bildungsvorstellungen
der Viter auswirken.
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5. Erziehungsvorstellungen und Erziehungsverhalten in der tiirkischen
Familie

Innerhalb der Sozialisation des Kindes werden neben den durch die Fami-
lienstruktur reprasentierten Rollen- und Verhaltensdispositionen Ein-
stellungen und Verhaltensweisen wirksam, die direkt und unmittelbar auf
die Erziehung des Kindes gerichtet sind. Solche Erziehungsziele und Er-
ziehungspraktiken werden mehr oder minder bewuBt verfolgt und einge-
setzt, Sie sind eingebettet in allgemeine Wert- und Normenorientierungen
und damit kulturell geprdgt. Entsprechend der in Kapitel 1.3. dargestell-
ten Vorgehensweise ist zundchst zu analysieren, welche Erziehungsvor-
stellungen und Erziehungspraktiken tirkische Eltern in ihrer Heimat
haben. Es gibt dazu kaum Aussagen in der Literatur, die folgende Dar-
stellung stiitzt sich auf diese wenigen Daten und ergdnzt sie durch Er-
gebnisse der Befragung von Eltern und Experten in der Voruntersuchung.

5.1. Traditionelle Erziehung in der tiirkischen Familie

Die Erziehung in der traditionell orientierten tiirkischen Familie ist
entsprechend ihrer patriarchalischen Struktur und den zugrundeliegenden
islamischen Wertorientierungen ausgerichtet. Oberstes Erziehungsziel ist
der Gehorsam der Kinder, die Einordnung in das Autoritédtsgefiige der Fa-
milie. Im Begriff Gehorsam sind sowohl die Reaktion auf Befehle und An-
weisungen wie die Haltung von Respekt und Achtung vor dem Ranghdheren,
dem Bruder, der dlteren Schwester oder dem Gast enthalten. Weitere Er-
ziehungsziele sind fiir den Jungen Leistungsbereitschaft und Verantwor-
tungsbewuBtsein, damit er spater als Familienvater Autoritdt beanspru-
chen und Verantwortung tragen kann (Planck 1972, S. 239 ff.; Sargut
1974, S, 37 f.). Diese Autoritdts- und Verantwortungskompetenz des Jun-
gen wird schon in frilhem Alter innerhalb der Geschwisterreihe wirksam
und ist auch bei tiirkischen Kindern in Deutschland zu beobachten. In
groBerem MaB wichtig fiir den Jungen als fiir das Mddchen sind auch die
Erziehungsziele Nationalstolz und die Erfiillung der religiosen Plichten
(Holtbriigge 1974, S. 67; Sargut 1974, S. 37). Vom Madchen wird ent-
sprechend grdBerer Gehorsam erwartet, da ihre Rolle als Ehefrau eine
respektvolle gehorsame Haltung ihrem Mann gegeniiber verlangt.
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Wie sich an den Erziehungszielen zeigt, ist die traditionelle Erziehung
in der tirkischen Familie stark geschlechtsspezifisch geprdgt. Dies
trifft umso mehr zu, je mehr die Familienform und ihre Rollen- und Auto-
ritdtsstruktur der traditionellen patrilokalen, patriarchalischen und
erweiterten Familien entspricht.

In der traditionellen GroBfamilie sind die Lebensrdume der Geschlechter
weitgehend getrennt. Nur die Kleinkinder leben in der Obhut der Frauen,
schon im Alter von 5 - 6 Jahren wird der Junge dem Vater und das Mad-
chen der Mutter zugeordnet. Kiiglik6zkan (0.J., S. 46) beschreibt die
Mutter-Kind-Beziehung im Kleinkindalter als sehr zdrtlich., Die emotio-
nale Bindung ist stark, das Kind ist stdndig unter der Obhut der Mutter,
Tante oder GroBmutter, wird bis zu zwei Jahren gestillt, viel herumge-
tragen und an der Hand gefiihrt. Spielzeuge, die nicht aus der natiirlichen
Umwelt des Kindes stammen, sind nahezu unbekannt (Katrall, AGG-Materia-
lien 9, 0.J., S. 28). Spiel wird hdufig als Zeitverschwendung angesehen.
AuBerungen wie "Bitte geben Sie mehr Hausaufgaben auf, sonst spielt der
Junge" oder "In der deutschen Schule lernen die Kinder nichts, ein A

ist schiieBlich ein Buchstabe und kein Spielzeug" sind Indikatoren fir
diese Einstellung. Die Erziehung des tiirkischen Kleinkindes ist demnach
geprdgt durch die beiden Komponenten "Einordnung” und "starke emotiona-
le Zuwendung”. Das Kind muB schweigen, wenn Erwachsene reden, respekt-
voll sein, die Erfahrung und Klugheit der Alteren anerkennen, nicht
fragen oder widersprechen und Anweisungen willig ausfiihren. Kreativitat,
Neugier und Entdeckungsdrang werden eher verhindert als gefordert. Gleich-
zeitig dominieren im Kleinkindalter eine starke affektive Bindung, Liebe
und Zéartlichkeit und Machsicht von Fehlern. Dieses hohe MaB an Zuneigung
und Einbindung in die Familie fordert beim Kind emotionale Sicherheit
und eine familistische Orientierung. So kommt Kigiikozkan zu der Auffas-
sung, daB die negative Wirkung der autoritdren Erziehung durch die groBe
Zunwendung aufgefangen und ausgeglichen wird (o0.J., S. 46).

Die bereits im Kleinkindalter geschlechtsspezifisch orientierte Erziehung
wird vom Schulalter an wesentlich verstidrkt 1. Der Sohn wird dem Einfiu
I Mit der Beschneidung etwa im Alter von 5-8 Jahren wird der Sohn vom Kind

zum Jugendlichen. Der Junge wird darauf hingewiesen, daf er kiinftig als
"Mann" sich zu verhalten habe (Mertens 1977, S. 8o).
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der Mutter entzogen (Akpinar o.J., S. 38), begleitet den Vater und ge-
nieBt mehr Freiheit als das Mddchen. Bei Verstofien gegen Normen wird

ihm Toleranz entgegengebracht, Die Kontakte der Madchen werden hingegen
in der traditionellen Familie streng iiberwacht. Sie darf nur Freundinnen
haben wund in strengen Familien diese nicht einmal in der anderen Fami-
1ie besuchen. Fiir das Madchen, in geringem MaB auch fir den Jungen, sind
die Rollen und Verhaltensnormen rigide definiert. Das Verhalten der Kin-
der gegeniiber Eltern, Geschwistern, Gasten ist streng geregelt, Beklei-
dungsvorschriften und Haltungen, die Achtung ausdriicken, sind genau fest-
gelegt (vgl, dazu die Beispiele bei Kiigiikézkan 0.J,, S. 47; Planck 1972;
Renner 1975, S. 120). Der Freiraum der Kinder ist duBerst gering.

Als Mittel der Verhaltenskontrolle werden korperliche Ziichtigung, Ermah-
nen, Schimpfen und Beschamen angewendet, Tiirkische Sprichwdrter "Wer
seine Tochter nicht schldgt, der schldgt sein Knie" oder "Die Ohrfeige
kommt aus dem Paradies" (Kiigiikozkan o0.J., S. 48) verdeutlichen die Ein-
stellung der Eltern zur korperlichen Strafe als wirksamstem Erziehungs-
mittel. Genauere Daten, die einen besseren Einblick in die Haufigkeit
und Wirksamkeit der Anwendung dieser Strafe geben wiirden, liegen nicht
vor. Die Familienstruktur und vor allem die frihzeitige Eingliederung
der Kinder in Aufgabenbereiche in Haushalt und Arbeit in der Landwirt-
schaft, in Handwerksbetrieben oder stadtischen Arbeitsbereichen (Handler,
Schuhputzer etc.) weist jedoch darauf hin, daB die Verhaltenskontrolle
eher iber Anweisungen, Ermahnungen und Schimpfen zu erreichen versucht
wird und korperliche Strafen eher zur Wahrung und Demonstration von
Autoritdt durch den Vater, Lehrer etc. ausgeiibt werden. Die einzige mir
vorliegende Untersuchung (ausgewertet bei Akpinar o.J.,, S.38) iiber Dis-
ziplinierungsmaB3nahmen in Bauernfamilien differenziert nicht zwischen
Schimpfen und Schiagen, zeigt jedoch einen deutlich niedrigen Anteil an
Eltern, die ihre Kinder durch "Erklédren" zu richtigem Verhalten anlei-
ten. Nur 7 % der Befragten nennt dieses Erziehungsmittel, alle anderen
Formen der Verhaltenskontrolle sind strafend (46,5 %) oder ermahnend
(28,4 %), 12 % geben Verschiedenes an. Uber positive Bekrdftigung kind-
Ticher Verhaltensweisen (Hilfe, Lob) werden in der Literatur, die sich
mit der Erziehung tiirkischer Kinder befaBt, keine Aussagen gemacht.
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5.2. Verdnderungen in der Erziehung aufgrund von Verdnderungen in der
Familienstruktur

Entsprechend der dargestellten Verdnderungen der Familienformen und Fa-
milienstrukturen in der Tiirkei unter dem EinfluB von Bildung, Medien,
industrieller Entwicklung und Binnenwanderung ist auch die Erziehung der
Kinder in der Familie einem WandlungsprozeB unterworfen. Die oben be-
schriebene traditionell orientierte Erziehung ist vermutlich nur noch in
der Mittelschicht, d.h. bei Bauernfamilien mit fruchtbarem, ausreichendem
Landbesitz in Gebieten, die nicht von Wanderungs- und Industrialisierungs-
bewegungen beriihrt wurden, und bei Beamten und Angestellten der stéddtischen
Mittelschicht zu finden (vgl. Akpinar 0.J., S. 38).

Die Situation der Unterschicht in den Stddten, der Landarbeiterfamilien
und der Bauernfamilien mit geringem Bodesbesitz unterscheidet sich erheb-
lich von der Mittelschicht. Es ist zundchst eine grundsdtzliche Diffe-
renzierung zwischen Landfamilien und Stadtfamilien zu treffen, wobei
“Stadtfamilie" eine Bevolkerungsgruppe typisiert, die im Zuge eines Bin-
nenwanderungsprozesses oder durch zunehmende Industrialisierung in den
Randbezirken, "Gegekondu-Vierteln" der GroBstddte oder in Kleinstadten
als Handler, Handwerker oder Industriearbeiter lebt, und zwar meist als
Kernfamilie oder Ubergangsfamilie.

Die Landfamilie, auch wenn sie nicht als Groffamilie besteht, lebt in
einem sehr engen Netz sozialer Beziehungen. Die soziale Kontrolle ist
entsprechend hoch, die Erziehung der Kinder, speziell die Versorgung der
K1einkinder, wird von der Gruppe der weiblichen Nachbarn und Verwandten
mitgetragen und verantwortet. Die Trennung der Geschlechter ist noch
weitgehend giiltig (Mertens 1977, S. 83) und die Erziehung der Kinder
entsprechend geschlechtsspezifisch orientiert. Die okonomische Lage die-
ser Familie zwingt jedoch alle Familienmitglieder mitzuarbeiten, so daB
sowohl die Frau wie auch die Kinder einen groBeren Autonomiebereich be-
sitzen. Die Erziehung der Kinder in landlichen Unterschichtfamilien ist
weniger behiitend-kontrollierend und, wie Akpinar (0.J., S. 38) annimmt,
auch weniger streng, da die Kinder schon friih als Arbeitskrdfte benotigt
werden, Kompetenz und grofBere Selbstdndigkeit erwerben. Soziale Kontakte
der Madchen konnen nicht vé1lig auf die Familie eingeschriankt werden,
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auch ihr Freiraum ist durch Feldarbeit, gemeinsame hdusliche Arbeit im
Freien (Kochen, Waschen, Brotbacken etc. vgl. Mertens 1977, S. 59) ge-
geniiber Madchen in traditionell strukturierten Familien erweitert.

Die unsichere okonomische Lage der landlichen Bevolkerung fiihrt dazu,

daB hdufig kaum Zukunftsperspektiven fiir die Kinder bestehen. Die Ver-
mittiung traditioneller Fertigkeiten (Erziehung zum Bauern, Teppich-
knipferin, Handwerker etc.) wird zuriickgedrangt zugunsten einer hgheren
Bewertung von Schulbesuch, wirkt sich jedoch auch negativ auf die Auto-
ritdt des Vaters aus, der seine Funktion als Erzieher und Vermittler von
Berufsausbildung nicht mehr wahrnehmen kann (Akpinar o.d., S. 38 f).

Auch Mertens spricht von einem einsetzenden Autoritéts?er]ust des Vaters,
insbesondere im Verhdltnis Vater-Sohn, der bei Konflikten um Berufswahl,
Brautpreis und Erbberechtigung offen zutage tritt (1977, S. 82).

In der sté@dtischen Unterschicht fehlt eine okonomische Existenzgrund-
lage in Form von Haus- und Landbesitz in vielen Fdllen ganz l.Der Vater
steht durch die Trennung von Arbeitsbereich und Wohnbereich als Erzieher
in traditionellem Verstédndnis nicht mehr zur Verfiigung. Besonders fir den
Sohn bedeutet der Verlust des Vaters als Identifikationsobjekt eine Er-
schwernis beim Erlernen der Geschlechtsrollendifferenzierung. Die Gefahr
des Autoritdtsverlustes ist aufgrund des Funktionsverlustes des Vaters
als Erzieher und Ausbilder hoher als in der Landfamilie. Arbeitslosig-
keit und Unterbeschaftigung kann den Autoritdtsabbau verstdrken. Obwohl
es dem Jungen unmoglich ist, wie auf dem Land allmahlich in den Arbeits-
prozef unter Anleitung des Vaters hineinzuwachsen, wird er auch in der
Stadt von der Familie als Mitverdiener dringend bendtigt. Die hohe Kin-
derarbeitsquote (Schuhputzer, Boten, Hilfskridfte etc.) in den Stadten
bedeutet eine zu friihe Belastung der meisten Kinder, zum Lebensunter-
halt der Familie beizutragen.

Fiir das Mddchen bringt das Leben am Rande der Stadt nicht so einschnei-
dende Konsequenzen mit sich. Die Mutter, soweit sie nicht berufstdtig

1 Nach einer Untersuchung in Gegekondus von Istanbul sind zwischen 47,1 %
und 69,7 % der Bewohner auch Eigentimer ihrer hdufig selbst gebauten
einfachen Hauser (Saran 1974, S. 345).
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ist, behdlt ihre Funktjon als Erzieherin der Mddchen., Es ist jedoch an-
zunehmen, daB aufgrund der nicht ganz so engen verwandtschaftlichen Be-
ziehungen, des Einflusses von Schulbesuch und des Zugangs zu Medien der
Freiraum der Madchen grofer ist als auf dem Land.

Als wichtigste Veranderung der familialen Sozialisation der stddtischen
Familie, im Gegensatz zur traditionell orientierten GroBfamilie, stellt
sich die Einschrankung der Erziehungsfunktion der Familie und engen Nach-
barschaft dar, sowie die stdrkere Wirksamkeit von Einfliissen von Schule
und peer-groups (vgl. auch Mertens 1977, S. 84). Die Erziehung der Eltern
lduft einerseits bewuBter ab, da Entscheidungen getroffen werden miissen,
die in der traditionellen Erziehung nicht auftauchen (Berufswahl fir Mad-
chen, Schullaufbahn, Kontrolle von Kontakten etc.), andererseits kann

sie weniger zielgerecht verfolgt werden, da ohne gesicherte wirtschaft-
Tiche Basis in der politisch-tkonomischen Situation der heutigen Tirkei
kaum Zukunftsperspektiven fiir die Kinder bestehen.

5.3. Erziehungsvorstellungen und Erziehungsverhalten tiirkischer Eltern
in der Bundesrepublik Deutschland

Bei der Betrachtung der Erziehungsvorstellungen tiirkischer Eltern in der
Bundesrepublik Deutschland ist man auf sehr sparliche Literatur und we-
nige empirische Arbeiten 1 angewiesen. In der Untersuchung von Holtbriigge
wurden tirkischen Eltern u.a. eine Liste mit fiinf Erziehungszielen vorge-
stellt, die in eine Rangreihe einzuordnen waren:

Tabelle 32: Rangreihe der Erziehungsziele {nach Holtbriigge 1975, S. 107)

Haufigkeit der Nennung auf dem

Erziehungsziel 1. oder 2., Rangplatz in Prozent
(1) keine Antwort 2,5
(2) Gehorsam/Ordnung 53,7
(3) Lernen/Leistungsstreben 41,3
(4) Religiose Pflichterfiliung 37,2
(5) Seibstandigkeit/Verantwortung 36,4
(6) Riicksichtnahme/Ehrfurcht vor dem Leben 25,6

1 Als erste Arbeit zu der Thematik erschien von Holtbriigge: Tirkische Fami-
1ie in der Bundesrepublik, Erziehungsvorstellungen und familiale Rollen-
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Die wichtigsten Erziehungsziele tiirkischer Eltern sind nach diesen Er-
gebnissen "Lernen und Leistungsstreben", das am hdufigsten an erster
Stelle genannt wurde, und "Gehorsam und Ordnung". Holtbriigge interpre-
tiert den hohen Stellenwert von “Leistung” als "eine Anpassung an einen
fir die bundesrepublikanische Gesellschaft zentralen Wert ...,basierend
auf dem Konkurrenzprinzip: Sozialer Status und Prestige des einzelnen
werden in der kapitalistisch-industriellen Gesellschaft hauptsadchlich
nach dem angeblichen oder tatsachlichen Quantum seines personlichen Ein-
-satzes, seiner Leistungsbereitschaft und -fahigkeit bestimmt" (S. 1lo f.).
Holtbriigge nimmt jedoch an, daB tiirkische Eltern unter Leistung in der
Hauptsache Fleif3, Pinktlichkeit und Zuverlissigkeit verstehen und weniger
individuelle Lernmotivation. Gestiitzt wird diese Interpretation dadurch,
daB die Eltern "Gehorsam und Ordnung" etwa gleich hoch einstufen, "Selb-
standigkeit und Verantwortung" jedoch erst an vierter Stelle nennen, es
also nicht mit Leistung gleichstellen. In Bezug auf das dritthdufigste
Erziehungsziel "Erfiillung der religiosen Pflichten" ist die Einordnung
der tirkischen Eltern sehr unterschiedlich, 34 % stufen es auf den un-
tersten Piatz ein, 37,2 % nennen es an erster oder zweiter Stelle.

Insgesamt betrachtet sind die Ergebnisse Holtbriigges wenig eindeutig.
Holtbriigge meint, ihnen entnehmen zu konnen, daB die tiirkischen Eltern
offensichtlich kein Ziel besonders in der Vordergrund stellen (S. lo7).
Ich halte dieses Ergebnis eher fiir das Resultat der angewandten Methode.
Von den Eltern wurde verlangt, fiinf Begriffe zu ordnen, ohne daB ein
Hintergrund zum Verstandnis gegeben wurde. Bereits beim Begriff "Leistung"
zeigte sich, wie verschieden er aufgefaBt werden kann. Da die Erziehungs-
ziele nicht operationalisiert wurden, ist eine Interpretation durch den
Probanden in verschiedenster Richtung offen und eine Interpretation von
Ergebnissen, wie Holtbriigge sie versucht, ganzlich unmoglich.

Neben Holtbriigge fiihrte auf Renner (1975) eine Befragung bei tiirkischen
Familien durch. Er umgeht die Schwierigkeit, die Erziehungsvorstellungen
der Eltern zu ermitteln und spricht vom Erziehungsverhalten der Eltern.

und Autoritdtsstruktur, Duisburg 1975, eine Teilauswertung der Daten
der Schrader-Untersuchung (Schrader u.a. 1973).
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Renner formuliert als Erziehungsgrundsatz "Gehorsam gegen Eltern und
Staat" 1 (S. 160) und charakterisiert das Erziehungsverhalten der Eltern
als Einpassung in die Familienstruktur: Erziehung durch Anordnung (S.158).
Die Giiltigkeit dieser Aussage als empirisches Ergebnis kann leider nicht
uberpriift werden, da alle Statements zum Erziehungsverhalten aus der Fak-
tarenanalyse herausgefallen sind (vgl. Tabelle 4, S. 54). Renner schlieft
aus der von ihm konstatierten unverdnderten Giiltigkeit der "grundlegenden
Merkmale Werte, Familienstruktur, Erziehungsverhalten, Identifikations-
rahmen" (S. 160) und aus der engen Orientierung an den kulturellen Tra-
ditionen, daB sich die Bedingungen fiir die familiale Sozialisation tiirki-
scher Kinder in der Bundesrepublik Deutschland und der Tiirkei nicht
unterscheiden. Orientierungsschwierigkeiten der Eltern bewirken seiner
Ansicht nach eher Isolationstendenzen als Einstellungsinderung und wer-
den bei den Kindern nicht wahrgenommen. Die einzige Verdnderung sieht
Renner in der geschlechtsspezifischen Einstellung zur Schule. Auch fiir
Mddchen wird in Deutschland eine abgeschlossene Schulbildung fiir not-
wendig erachtet.

Die Aussagen Renners zur familialen Sozialisation tiirkischer Kinder in

Deutschland sind m.E. nicht ausreichend abgesichert.Die empirischen Er-

gebnisse entbehren einer ausreichenden theoretischen Grundlage. Die Er-

gebnisse selbst sind auBerdem aus folgenden Griinden mit Vorsicht zu be-
werten:

- Es handelt sich um eine kleine Stichprobe (72 Probanden). Es wurde
nicht nach Geschlecht ausgewertet, obwohl Fragen zur Rollenstruktur
der Familie angesprochen wurden und der Anteil der Minner in der
Stichprobe erheblich iiberwiegt (57 : 15).

- Die Interpretationen gehen an vielen Stellen erheblich iiber die abge-
fragte Einstellung hinaus. Als Beispiel ist hier die Interpretation

1 88,8 % der Eltern stimmen dem Statement “Die deutsche Schule soll die
Kinder lehren, daf3 sie Eltern und Staat gehorchen" zu. Daraus zu
schlieBen, daB dies 1. die eigenen Erziehungsgrundsatze der Eltern
(S. 160) sind und daB 2. fir Staat und Eltern iibereinstimmende Verhal-
tenserwartungen bestehen, der Staat also eine patriarchalische Funk-
tion hat (S. 55 f.), ist nicht gerechtfertigt, da in diesen Statement
zwei Einstellungsdimensionen "Staat" und "Eltern" in einer Frage ver-
quickt wurden,
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von "Staat und Eltern" (Statement 41) zu nennen, ebenso wie die von
Statement 6: Die Ablehnung (durch 48,6 % der Befragten) des Satzes
“"Nachdem unsere Kinder die deutsche Sprache lernen, denken sie auch
wie die Deutschen, daher vergessen sie die tiirkischen Traditionen" be-
deutet meiner Ansicht njcht notwendig, daB die Eltern "Einfliisse nicht
wahrnehmen wollen oder geringschdtzen (S. 58) und Orientierungsschwie-
rigkeiten der Kinder verneinen (S. 161). Die Entfremdung von der tir-
kischen Tradition durch das Erlernen einer Zweitsprache (die Richtig-
keit dieser Annahme wiirde auch ich ablehnen) ist etwas durchaus anderes als
das Entstehen von Orientierungsschwierigkeiten durch den Kontakt mit
einer fremden Kultur, die Renner in dieses Statement hineininterpre-
tiert.

- Bei der Interpretation wurden Faktoren zum Teil willkiirlich ergdnzt
oder beschnitten, z.B. Item 49 in Faktor II (S. 56), Obernahme von
Item 46 aus Faktor IV in Faktor I (S. 61).

Nach Renner sind Wertorientierungen, Rollenstruktur und Erziehungsverhal-
ten so tief in der tiirkischen Familie verwurzelt, daB ein Wandel unter
dem EinfluB der Migration nicht festzustellen ist.

Alle Autoren sind sich in der Beurteilung des wichtigsten Erziehungsziels
tirkischer Eltern "Einordnung in das Sozialgefiige der Familie" einig {vgl.
Akpinar o0.J., Sargut 1974, Holtbriigge 1975, Renner 1975, Mertens 1977).
In der Beurteilung der weiteren Erziehungsziele bestehen in den einzelnen
Untersuchungen Unterschiede. Genannt werden "Lernen und Leistung"{Holt-
briigge) und “"Nationalstolz" (Sargut, Renner). Dariiber hinaus gibt es,
nach der Literatur zu urteilen, wenig Vorstellungen iiber die Erziehungs~
orientierungen tirkischer Eltern. Auch Mertens spricht von "“teilweise
durch die deutsche Umwelt modifizierten tiirkischen Wertorientierungen".
Sie nimmt an, die "Migrantenfamilie ist nicht in der Lage, tirkische
Wertorientierungen und darauf beruhende Verhaltensnormen zu tradieren,

da der Bezug zu der ihnen entsprechenden Gesellschaft nicht existiert"
(1977, S. 110). Welcher Art die Erziehungsorientierungen der Eltern in
Deutschland sind, wird nicht ausgefiihrt, aus dem Kontext ist jedoch m.

E. zu ent rehmen, daR Mertens von Verunsicherung und Ziellosigkeit in

der Erziehung ausgeht.
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Weitere Untersuchungen zum Erziehungsverhalten und den Erziehungsvor-
stellungen tiirkischer Eltern in der Bundesrepublik Deutschland gibt es
m.W. nicht. Theoretische Arbeiten berufen sich auf diese beiden Unter-
suchungen oder beschreiben die traditionelle Erziehung in der Tirkei

50, als ob diese in gleichem MaBe fiir die tirkische Familie in Deutsch-
land gelte. Ob und in welchem MaB dies der Fall ist, ware aber gerade

erst zu Uberpriifen. Ich halte deshalb die Kritik Mertens (1977, S. 155 ff.)
fiir sehr berechtigt, die meint, daB weder der Riickgriff auf die "tradi-
tionelle tiirkische Familie" noch der Vergleich mit "der deutschen Fami-
1ie" sinnvoll ist, sondern die Besonderheit der tiirkischen Migrantenfami-
1ie vor dem Hintergrund ihrer Sozialisation, den psychischen, Okonomischen
und sozialen Bedingungen ihres Lebens in Deutschland zu diskutieren ist.

Akpinar u.a. gehen davon aus, daB unter dem Druck der Existenzsicherung
Erziehungsfragen in den Hintergrund gedringt werden (1977, S. 93). Die
Richtigkeit dieser These wiirde bedeuten, daB die Einordnung in die Fami-
Tie “Gehorsam" als selbstverstandliches Erziehungsziel an Bedeutung ge-
winnen wiirde. Auch die berufliche Situation der tiirkischen Migranten weist
auf eine Entwicklung in diese Richtung. Als Folge geringer Autonomie im
beruflichen Bereich sowie anderer Dimensionen beruflicher Tatigkeit
(Anforderungen, Belastung, Zufriedenheit, Sicherheit usw.) wird im Er-
ziehungsbereich eine Orientierung der Eltern auf die Ziele Gehorsam,
Konformitdt mit duBeren Normen (Kohn 1969) beschrieben, Verhaltensein-
schrankungen und Disziplinierung liberwiegen gegeniiber positiven Ziel-
setzungen und affektiver Unterstiitzung (Caesar 1972, S. 47).

Auch wenn der direkte Bezug "“Arbeitsbedingungen-pddagogisches Milieu"
als nicht vdllig abgesichert und im Zusammenhang mit tiirkischen Arbeitern
zveifelhaft erscheint °, kann man davon ausgehen, daB die tiirkischen

! pie Tatigkeit des tiirkischen Arbeiters zeichnete sich in der Tirkei
durch weitgehende Handlungsfreiheit und Entscheidungskompetenz aus,
trotzdem gleichen die traditionellen Erziehungsziele eher denen bei
Caesar beschriebenen.

- Mollenhauer konnte in seiner Untersuchung diesen globalen Zusammen-
hang nicht bestdtigen, einzelne Merkmale des Arbeitsplatzes wirkten
sich jedoch auf das kommunikative Verhalten der Familie aus (1975,
S. 127 und S, 141 f.).

- Griineisen/Hoff formulieren als ein Ergebnis ihrer Untersuchung:
“Bedeutsame Zusammenhdnge zwischen Arbeitserfahrungen und allgemei-
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Arbeitnehmer durch die Bedingungen ihrer beruflichen Situation in
Deutschland eher in ihren traditionellen Erziehungszielen verstarkt
werden, als daf3 eine Umorientierung in Richtung auf eine flexiblere
Ausrichtung an der Persdnlichkeitsentwicklung des Kindes zu erwarten
ist und Selbstverantwortung gegeniiber Gehorsam als Erziehungsziel an
Bedeutung gewinnt.

Die Untersuchung zum IntegrationsprozeB der tiirkischen Familie weist
darauf hin, daB ein weiteres Erziehungsziel "Lernen, beruflichen Erfolg
haben" fiir die Eitern wichtig sein kann. Die Integration ist nach mei-
nen Ergebnissen am stdrksten im Bereich des Berufs, am wenigsten stark
im Bereich der Familie vorhanden. Ordnet man diesen Feldern Erziehungs-
orientierung zu, so ist zu erwarten, daB am ehesten Erziehungsziele,
¢ie im Berufsleben erforderlich sind, in Richtung auf deutsche Vorstel-
Tungen verdndert werden, was bedeuten wiirde, daB Lernen und Leistung
starker in den Vordergrund gestelit werden und geschlechtsspezifische
Erziehungsziele in Bezug auf Schule und Beruf an Bedeutung verlieren.
Die weitestgehende Aufrechterhaltung der heimatlichen Normen ist dage-
gen im Bereich der die Familienstruktur betreffenden Sexualnormen zu
erwarten, die Orientierungen iiber Autoritdts- und Geschlechtsrollen
wiirden kaum von den Vorstellungen der deutschen Gesellschaft beriihrt
werden. Die Ergebnisse von Holtbriigge und Renner wiirden diese Hypothese
bestatigen. Veranderungen der elterlichen Orientierungen stellten beide
nur in Bezug auf Lernen und Leistung fest, wobei spater noch zu disku-
tieren ist, wieweit diese Orientierung nicht auch in der Tiirkei vor-
handen ist.

Das dritte zu untersuchende Erziehungsziel leitet sich aus der Beob-
achtung ab, daB im Zusammenhang mit perzipierter Normendiskrepanz und
Verhaltensunsicherheit eine Entwicklung in Richtung auf stdrkere Beto-
nung traditioneller Orientierungen stattfinden kann. So,wie die Tiirkei
zum Ideal werden kann, um das Leben in Deutschland ertragen zu konnen,
besteht auch die Tendenz, Elemente "tiirkischer" Erziehung bewuBt von
"deutscher" Erziehung abzusetzen und zu betonen. Kinder, die in Deutsch-

—_——

nen Erziehungsorientierungen bestehen nur bei Frauen und vor allem in
Bezug auf Konformitat, ... (1977, S. 211).
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land im Ramadan fasten, obwohl dies in der Tiirkei nicht iiblich ist,
verstdrkten Besuch von Koranschulen, in denen im Gegensatz zu den deut-
schen Schulen noch eindeutig gesagt wird, was richtig und was falsch
ist, sind Zeichen fiir die Reaktion der Eltern auf die Gefahrdung ihrer
traditionellen Erziehungsziele durch die deutsche Umwelt. Denkbar und
zu beobachten ist auch das andere Extrem dieser Entwicklung. BewuBte An-
passung an alles Deutsche, Ablehnung des Islam und der Heimat (Akpinar
u.a. 1977, S. 30). Es ist demnach zu untersuchen, wie die Vdter zur
moralischen und nationalbewuBten Erziehung ihrer Kinder eingestellt
sind vnd welche Zusammenhdnge mit ihren allgemeinen Orientierungen be-
stehen.

5.3.1. Allgemeine Erziehungsziele

In den qualitativen Interviews der Voruntersuchung bei tiirkischen Eltern
und Lehrern bestdtigte sich die Bedeutung des Erziehungsziels "Gehorsam
und Respekt gegeniiber Alteren, VerantwortungsbewuBtsein gegeniiber Jiinge-
ren", es wurde immer wieder an erster Stelle genannt.

1

Vater:™ "Das Kind soll von den Eltern Disziplin lernen.”

Vater: "Das Wichtigste, was ein Kind in der Familie lernen muB, ist,
daB es Erwachsenen gegeniiber respektvoll ist und genausogut
zu den Jiingeren Verstdndnis aufbringt und versucht, etwas
mehr zu erreichen als die Eltern."

Lehrer: "Die Eltern wollen die Kinder nicht frei machen, sondern sie
fest an sich binden. Du darfst, was ich will."

Daneben. steht das Ziel "beruflicher Erfolg, Aufstieg" im Mittelpunkt be-
wuBter Erziehung. Auf die Bildungsorientierung der Eltern soll im ndachsten
Kapitel noch genauer eingegangen werden. An dieser Stelle ist nur darauf
hinzuweisen, daB im Verstandnis der Eltern beruflicher Erfolg ihrer Kinder
abhdngig ist von der Erziehung in der Familie,

In der standardisierten Untersuchung wurde den Eltern eine Liste mit 34
Eigenschaften vorgelegt, die ihre Kinder als Erwachsene beschreiben (vgl.
Frage 2 im Fragebogen). Die Skala ist mit Vorsicht zu interpretieren, da

1 pje zitate aus der Voruntersuchung in diesem Kapitel dienen nur der Ver-

anschaulichung, da Stichprobe und Methode von der Hauptuntersuchung ab-
weichen.
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durch die Statementformulierung ein Effekt zu positiven Antworten gege-
ben war (Mittelwerte zwischen X = 1,1 und 3,0). AuBerdem kdnnten Verzer-
rungen durch ihre Stellung im Fragebogen - sie war die erste zu beant-
wortende Skala - bewirkt worden sein. Wegen der Homogenetdt der Antwor-
ten ist sie als Instrument zur Messung von Erziehungszielen nicht geeig-
net, es lassen sich nur einige vorsichtige Aussagen iiber Gewichtung der
Erziehungsziele machen. Am hochsten bewertet werden Ehrlichkeit 1 und
Moral, Nationalstolz und ein traditionell strukturiertes Familienleben.
Lesen und Schreiben, fir die Tirkei durchaus nicht selbstverstdndliche
Fertigkeiten, stehen ebenfalls an der Spitze wiinschenswerter Eigenschaf-
ten. Item 9 "gldubige Moslems sein" gehort inhaltlich zu diesem ersten
Komplex, da die Vorstellungen von Familie und Moral mit der Religion
verkniipft sind. Berufliche Ziele rangieren nach diesen allgemeinen Tu-
genden eines "guten Tiirken". Die als weniger wichtig bewerteten Fahig-
keiten und Eigenschaften am unteren Ende der Skala bestdtigen die Orien-
tierung der Eltern auf die traditionelle Struktur der Familie und das
Ziel, die Kinder darin einzugliedern. Items, die Selbstandigkeit und
Unabhdngigkeit der Kinder von der Familie beschreiben, werden als weni-
ger erstrebenswert eingestuft. Uberraschend ist das Ergebnis bei dem
Item “viel Geld haben". Die Viter lehnten dieses Ziel 1 fiir ihre Kinder
mit der Begrindung “Geld macht nicht gliicklich" ab, obwohl sie selbst
mit dem Ziel nach Deutschland kamen, moglichst viel Geld zu verdienen.

1
"Meine Kinder sollen spdter viel Geld haben!"
starke Zustimmung (1) starke Ablehnung (5)
1 2 3 4 5
9,3 % 37,1 % 22,9% lo¥ 20,7 %

"Meine Kinder sollen spater ehrliche Menschen sein!"

85 % 15 %
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Eine Interpretation dieser Einstellung scheint mir sehr spekulativ. Ver-
arbeiten der eigenen Situation, allgemeine Wertorientierung, die Moral,
Gliick etc. hoher einstuft als materielles Wohlergehen, Ausdruck religi-
dser Orientierung und dhnliche Erkldrungen bieten sich an, sind jedoch
nicht zu belegen.

Nach den Ergebnissen dieser Skala sind die Erziehungsziele der Eltern

in Deutschland durchaus in Einklang mit den fiir die Tiirkei gultigen. In
einer weiteren Skala zu den Erziehungszielen wurde deshalb erfragt, wel-
che NormenverstdBe tiirkische Vater sanktionieren. Dies ist zu erwarten
bei VerstoBen gegen die Ziele "Moral und Nationalstolz", "Gehorsam" und
"Lernen, beruflicher Erfolg". Bei 21 mdglichen NormenverstoBen der Kin-
der sollten die Vater angeben, ob sie ihre Kinder daftir immer, hdufig,
manchmal, selten oder nie bestrafen (vgl. Frage 146 im Fragebogen).

An der Spitze sanktionierten Verhaltens der Kinder steht das Stehlen.

96 % der Eltern wiirden ihr Kind fiir solches Handeln in jedem Fall be-
strafen. Fast ebenso streng reagieren die Vater auf Angriffe ijhrer Auto-
ritdt. Geteilt sind die Meinungen bei Konflikten, von denen ein Teil der
Eltern sagte, daB diese noch nicht aufgetreten seien und auch keine Wahr-
scheinlichkeit bestiinde, daB dies eintrdte. Schweinefleisch essen, heim-
lich lesen und eine deutsche Freundin haben sind solche Verhaltensweisen,
die Verweigerungsquoten in diesen Items waren hoch. Selten bestraft werden
Kinder, wenn sie nicht tirkisch sprechen (39 %) oder etwas kaputt machen
{18 %). Dem Lernen der deutschen Sprache wird ein hoher Wert zugemessen,
auch auf Kosten des Sprachgebrauchs im Tiirkischen, und die Unvorsichtig-
keit von Kindern altersgerecht toleriert. In der Faktorenanalyse konnten
vier Faktoren ermittelt werden, die verschiedene Dimensionen sanktionier-
ten kindlichen Verhaltens darstellen.

Dimensionen: (1) nationale Eigenart
2) elterliche Autoritat
3) Alltagsmoral
4

(
(
(
(4) Schulerfolg
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Tabelle 33: Erziehungsziele

Faktor-
Nr. Item ladung
(1) 20 wenn es Schweinefleisch iRt .75
21 wenn es eine(n) deutsche(n) Freund(in) hat .73
14 wenn es nicht tiirkisch spricht .70
15 wenn es seinen dlteren Geschwistern nicht gehorcht .43
(2) 19 wenn es den Eltern widerspricht .81
18 wenn es zu den Erwachsenen unhdflich ist .80
15 wenn es seinen dlteren Geschwistern nicht gehorcht .62
16 wenn, es eine freche Antwort gibt .59
17 wenn es schlechte Noten in der Schule bekommt .47
(3} 7 wenn es auf Fragen nicht antwortet .75
5 wenn es zu spat kommt .70
8 wenn es nicht aufrdumen will .62
6 wenn es laut schreit und tobt .58
16 wenn es eine freche Antwort gibt .50
lo wenn es etwas sagt, ohne gefragt zu werden .43
(4) 1 wenn es keine Hausaufgaben macht .80
3 wenn es nicht tut, was ich ihm sage .64
17 wenn es schlechte Noten in der Schule bekommt .47
13 wenn es sich laut mit seinen Freunden unterhdlt .43

Die ersten drei Variablen der Dimension “"nationale Eigenart" beschreiben
Verhalten von Kindern, das direkt auf deutsche Einfliisse zuriickgeht. El-
tern, die solches Verhalten sanktionieren, betonen die nationale Eigen-
art als Tiirken. Der Gehorsam der dlteren Geschwistern gegeniber, also
die Anerkennung der Rangfolge in der Geschwisterreihe nach Alter liegt
auf derselben Dimension. 73,6 % der Viter bestrafen ihre Kinder immer
oder hdufig, wenn sie diese Autoritdtsstruktur nicht anerkennen.
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Die zweite Dimension bildet die Wahrung der elterlichen Autoritédt. Ver-
stoe gegen diese, auch Ungehorsam gegen dltere Geschwister, Frechheit,
Widerspruch und Unhoflichkeit werden nach dem Stehlen von den Eltern am
haufigsten bestraft (95 - 70 % immer oder hdufig).

Auf der dritten Dimension liegen Verhaltensweisen wie Zuspatkommen,
Nichtaufrdumen, Nichtantworten, Lautsein. Auch hier handelt es sich um
ungehorsames, unerwinschtes Verhalien der Kinder, das sich jedoch nicht
direkt gegen die Autoritdtsstruktur der Familie richtet, sondern die All-
tagsmoral betrifft. Die Haufigkeit der Sanktionierung solchen Verhaltens
liegt deutlich niedriger als die der zweiten Dimension.

Die Faktorenanalyse zeigt ferner, daB in der Einstellung der befragten
Vdter Ungehorsam, keine Hausaufgaben machen und MiBerfolg in der Schule
auf einer Dimension liegen. 50 % der Vdter bestrafen ihre Kinder immer
in solchen Fallen, sind also der Auffassung, daB Schulerfolg von FleiB
abhangt und durch Sanktionen regulierbar ist. Dieses Ergebnis bestdtigt
die Meinung Holtbriigges, daB tiirkische Eltern Leistung eher von Flei
als von individueller Lernmotivation bestimmt sehen. Der hausliche Druck
auf den Schulerfolg iiber Hausaufgaben- und Notenkontrolle scheint nach
diesen Ergebnissen stark zu sein und mit Erziehung zu gehorsamen Verhal-
ten gleichgesetzt zu werden.

Die Einstellung der Vater zu den NormenversttBen ihrer Kinder bestdtigt,
daB die Eingliederung in die Autoritdtsstruktur der Familie das wichtig-
ste Erziehungsziel tirkischer Viter ist. An zweiter Stelle steht das Ziel
“beruflicher/schulischer Erfolg" und danach die Betonung "nationale Eigen-
art".

5.3.2. Erziehungsziel Integration

Die Ergebnisse der Skala zur Sanktionierung von Normenverstdfen zeigten

in der ersten Dimension, daB tlirkische Vdter Einfliisse durch die deutsche
Umwelt auf das Verhalten der Kinder sehen und in verschiedenem MaR be-
strafen. Der Kontakt mit der deutschen Umwelt schafft also Konfliktsitua-
tionen, die nur bei Migranten auftreten konnen,und so kann ein Erziehungs-
ziel "Betonung der traditionellen, turkischen Rollennormen und Verhaltens-
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muster" entstehen. Kiigiikozkan stellt fest, daB die Eltern durch verschie-
dene Faktoren in der deutschen Umwelt Angst entwickeln, die sie dazu
bringt, eigene Kontakte und Kontakte der Kinder mit Deutschen zu vermei-
den. Sie zdhlt auf:

"~ Beeinflussung durch eine andere Religion
- Die Tiberale Erziehung der deutschen Kinder
Sexualunterricht in der Schule

- Zdrtlichkeiten austauschen auf der Strafe

- Sexuelle Freiziigigkeit

- MiBachten und Abwertung der Jungfréaulichkeit
Zusammenleben der jungen Leute

Uneheliche Kinder

AlkoholgenuB unter den Jugendlichen

- Drogengefahr

- Pornographische Bilder in der Schaufenstern und Kiosken
- Sexfilme in Kinos und
- Entfremdung der Kinder durch die deutsche Kultur" {o.d., S. 54).

Die von uns gefiihrten Gesprdche in tiirkischen Familien wéhrend der Vor-
untersuchung bestdtigten, daB die Eltern sich vor allem durch die sexu-
elle Freiziigigkeit, die sie in der Bundesrepublik erleben und die sie
auf dem Hintergrund der moralischen Vorstellungen ihres Heimatlandes
interpretieren, verunsichert fiihlen. Sie haben einmal die Schwierigkeit,
die Eindriicke fiir sich selbst zu verarbeiten und fiihlen zusdtzlich in
noch starkerem MaBe die Weitergabe traditioneller Normen an ihre Kinder
bedroht. So nehmen die ETltern Diskrepanzen zwischen der Erziehung deut-
scher und tiirkischer Kinder genau in den Punkten wahr, die sie als die
wichtigsten Ziele ihrer Erziehung nennen: "Disziplin® und "Moral". Sie
duBern ihre Bedenken in der Vorstellung "die Erziehung ist in Deutsch-
land freier", wobei "freier" hier eindeutig negativ verstanden wird und
hdufig allein auf das Sexualverhalten gerichtet ist.

"Er meint, daB es fast unmiglich wire, deutsche und tiirkische Kinder
g!eichzustel]en, weil das eben viel strenger wdre, und daf die Kinder
nicht so viel Freiheit hitten wie bei den deutschen Kindern."

"Meine Meinung ist: die Erziehung der deutschen Kinder gefdllt mir nicht.
Die Kinder sind von ihren Eltern zu frei. Siebenjdhrige, Achtjdhrige
laufen auf der StraBe und rauchen Zigaretten, kommen zusammen mit Mad-
chen - bei uns soll das nicht sein."
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"Es st ein bifichen anders zwischen Tirken und Deutschen, vor allen
Dingen in der Erziehung der Kinder: da die Kinder sehr viel freier er-
zogen werden in den deutschen Familien ..., daB die tiirkischen Kinder
vie) disziplinierter erzogen werden ..."

Das Bild von der Erziehung deutscher Kinder prdgt sich nicht im Kontakt
mit Familien, in der direkten Beobachtung "deutschen" Erziehungsverhal-
tens, sondern mehr von aufen, iiber Fernsehen, Beobachtungen auf der Stras-
se, Berichte in Medien, die eher das Sensationelle als das Durchschnitt-
liche carstellen. Nicht lbersehen werden sollte auch, daf ausldndische
Familien hdufig in Wohngegenden leben, die durch eine hohe Konzentra-
tion sozial Schwacher, fehlende Infrastruktur (Spielplatze, Jugendzen-
tren etc.), zu dichte Bebauung (Wohnsilos) oder besondere Verkehrsdichte
(sanierungsbedirftige Innenstddte) belastet sind. Die Angst tiirkischer
Eltern vor AlkoholmiBbrauch, Drogenkonsum, Bandenbildung usw. kann durch-
aus berechtigt sein.

In den Interviews wurde bestdtigt, daB der Riickzug in die Familie bzw.

die Verantwortung der gesamten Familie fiir das Handeln und die Erziehung
der Kinder als Reaktion auf die als bedrohend empfundene Umwelt verstarkt
wird.

. wenn Kinder in der Familie so fest erzogen worden sind, werden sie
das (etwas Schlechtes gegen die Eltern, A.d.V.) nicht sagen. Hauen niitzt
da nichts - die Familie muB fest zusammenhalten. Dann werden die Kinder
so etwas nicht sagen. Wenn dagegen die Familie schlecht ist, dann pas-
siert das."

Die negative Bewertung deutscher Erziehung beinhaltet die Ablehnung dhn-
licher Verhaltensweisen bei den eigenen Kindern und die Betonung einer
tiirkischen Erziehung. Die Eltern duBerten hdufig die Meinung "unsere
Kinder wissen, daf sie Tirken sind und sich nicht wie Deutsche benehmen
diirfen" und gaben an, ihre Kinder genauso wie in der Tiirkei zu erziehen.

" ... daB die Kinder sich schon selbst beherrschen wirden und daB sie
nur so weit gehen wiirden, wie sie es eben in der Familie gelernt haben
und daB sie sich also in keiner Wiese genauso frei geben wiirden wie die
Deutschen und daf sie ihren Kindern beibringen wiirden, daB sie Auslin-
der widren und daB sie sich in der Schule genauso verhalten miiBten, wie
sie es zu Hause lernen wiirden."

. er meint, daB er sich im Hinblick auf Erziehung nicht an Deutsch-
land orientiert, sondern grundsdtzlich von der Tirkei ausgeht.”

Entsprechend diesen Ergebnissen der Voruntersuchung war fiir die quanti-
tative Untersuchung zu erwarten, daB die Viter besonders solche Verhal-
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tensweisen ihrer Kinder sanktionieren wiirden, die die elterliche Autori-
tat angreifen oder die besonders rigiden Normen des Geschlechtsrollenver-
haltens in Frage stellen wiirden. Wir konstruierten eine Einstellungsskala
mit 18 Items, die das Verhalten tiirkischer Kinder und Jugendlicher be-
schreiben, das mgglicherweise zu Konflikten in der Familie fiihren kann,
da es "deutsches Verhalten" ist (vgl. Frage 142 im Fragebogen). Die
Hdufigkeitsverteilung dieser Skala bestdtigt in Bezug auf die allgemei-
nen Erziehungsziele die bisherigen Ergebnisse: "Gehorsam", "Lernen und
Leistung" und “"Ehrenhaftigkeit des Madchens" werden von den Eltern am
hdchsten bewertet.

"Anerkennung der elterlichen Autoritdt® wird in mehreren Items, direkt
aber in Item 17 angesprochen. 98 % der Viter beurteilen es als schlecht,
wenn ein Kind seinen Eltern widerspricht. Offener Widerspruch gegen die
elterliche Autoritdt wird somit als das schlimmste Verhalten aus diesem
Katalog iberhaupt gewertet. "Leistung und beruflicher Erfolg" werden in
den Items 6, 8 und 4 angesprochen. Alle Eltern beurteilen es als gut,
wenn ein Kind mehr kann und weiB3 als sie selbst, 96 % wenn ein Mddchen
einen Beruf lernen will und 90 % der Viter meinen, es sei schlecht, wenn
ein Kind nicht deutsch lernen will.

Die Sexualmoral des Madchens wird in den Items 18, lo und 12 angesprochen.
Beschrieben wird hier ein Verhalten, das die Ehre des Madchens in unter-
schiedlichem MaB angreift und in den miindlichen Interviews mit "frei",
"disziplinlos" und "unmoralisch" umschrieben wurde. Wenn ein tiirkisches
Madchen sich wie eine Deutsche kleidet,wird dies von etwa gleich vielen
Befragten abgelehnt wie gutgeheiRen. Die Bekleidungsnorm bildet die
unterste Stufe im Bereich der weiblichen Sexualnormen und kann eher auf-
gegeben werden. Als wesentlich schlechter beurteilen die Viter es. "wenn
ein Mddchen von 12 Jahren mit anderen Jungen zum Spielplatz geht". Nur

12 % befiirworten ein solches Verhalten. Eindeutig negativ bewertet wird
der Wunsch eines tiirkischen Midchens mit deutschen Freunden auszugehen.
Dieses Verhalten wendet sich gegen die Rollennormen fiir die unverheira-
tete Tochter, sie wire entehrt mit der Konsequenz, daB sie nicht mehr mit
einem tiirkischen Mann verheiratet werden kann.

Eine Heirat mit einem deutschen Mann wiirde dessen Ubertritt zum islami-
schen Glauben voraussetzen, da einer mohammedanischen Frau die Heirat mit
einem Ungldubigen verboten ist (Koran, Sure 2, Vers 221 und Sure 5.5).
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Die Faktorenanalyse zeigt, daB diese drei Items zusammen mit den Items

5 ("wenn es einem tlirkischen Jugendlichen so gut in Deutschland gefdllt,
daB er lieber in Deutschland bleiben will") und 15 ("wenn ein tiirkisches
Kind nicht immer in der Turkei Urlaub machen will") auf einer Dimension
liegen:

Tabelle 34: Erziehungsziel Integration

Dimension: Deutschlandorientierung

Faktor-

Nr. Item ladung
5 wenn es einem tirkischen Jugendlichen so gut in

Deutschland gefdllt, daB er in Deutschland bleiben will .82
lo wenn ein Mddchen von 12 Jahren mit anderen Jungen zum

Spielpiatz geht .76
18 wenn ein tiirkisches Madchen mit deutschen Freunden ins

Kino oder zum Tanzen geht .74
12 wenn ein tirkisches Mddchen sich wie eine Deutsche

kleidet .54
15 wenn ein tiirkisches Kind nicht immer in der Tiirkei

Urlaub machen will .48

Einem deutschen Sportverein beitreten und viel und sogar untereinander
Deutsch sprechen sind Integrationsansdtze bei den Kindern, die die Vater
begriiBen. Sie wiinschen in der Mehrzahl, daB ihre Kinder zu deutschen und
tirkischen Kindern Kontakt haben, 19 % finden es gut, wenn ihre Kinder
nur deutsche Freunde haben und 12 % Tehnen den Kontakt mit Deutschen ganz
ab. Die Vdter messen dem Deutschsprechen und -lernen erstaunlich hohen
Wert zu, sie sehen es deutlich als Voraussetzung fir schulischen und be-
ruflichen Erfolg an. Offenheit fiir Kontakte und Kenntnisnahme von “frem-
der Welt" Tiegen offensichtlich im tiirkischen Normensystem. Die Vdter
wehren sich jedoch gegen die Gefdhrdung der eigenen Normvorstellungen.
Sie begreifen Integration nicht als Assimilation, sondern streben eher
an, da ihre Kinder unterschiedliche Orientierungen und Lebensformen
kennenlernen, ohne dadurch in Widerspruch zu den tradierten Normen zu
geraten. Besonders deutlich wird die Ablehnung von Assimilationstenden-
zen dort, wo Sexualnormen gefdhrdet sind. Zustimmung oder eine neutrale
Haltung in den Items des Faktors "Deutschlandorientierung” bedeutet
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demnach hohe Toleranz bis hin zu einem Anpassungswillen, der jedoch noch
nicht als bewuBte Aufgabe tradierter Normen in Form einer Uberanpassung
zu werten ist.

Zusammenfassend betrachtet bestdtigen die Ergebnisse meiner Untersuchung
der Erziehungsvorstellungen tiirkischer Viater die Hypothese, da auch in
der Bundesrepublik unter verinderten Lebensumstdnden die Erziehung der
Kinder auf eine traditionell orientierte Rollen- und Autoritdtsstruktur
der Familie gerichtet ist. Strenge Sanktionen bei Widerspruch oder Ver-
stoBen gegen die elterliche Autoritdt und die Betonung der Ziele "Gehor-
sam gegen Altere und Riicksichtnahme gegeniiber Jiingeren” weisen darauf hin,
daB Erziehung in erster Linie als Eingliederung in die Rollenstruktur der
Familie verstanden wird und weniger stark auf eine individuelle Persdn-
Tichkeitsentwicklung des Kindes gerichtet ist.

Die Ergebnisse bestdtigen nicht die Ansicht von Mertens, daB die Eltern
in ihren Erziehungsvorstellungen planios geworden sind, d.h. aufgrund
einer allgemeinen Verunsicherung keine eindeutigen Erziehungsziele mehr
verfolgen. Es zeigt sich vielmehr, daB das Leben in der deutschen Gesell-
schaft zur Ausprdgung eines weiteren Erziehungsziels gefiihrt hat, das mit
"Betonung der als tiirkisch perzipierten Orientierung, Rollennormen und
Verhaltensmuster" bezeichnet werden kann und dessen entgegengesetzter

Pol “Integration ohne Aufgabe von grundlegenden Wertorientierungen® hei-
Ben konnte. Der enge Zusammenhang mit der Geschlechtsrollendefinition

fir Madchen zeigt, daB die Vater hier sehr tiefliegende Normen gefahrdet
sehen, die in der tiirkischen Gesellschaft direkter Kontrolle unterliegen.
Diese Kontrolle sehen die tiirkischen Famiiien in Deutschland nicht mehr
gewdhrleistet, wobei dieser Eindruck vermutlich noch verstiarkt wird durch
Angst vor einer Geselischaft, deren Normen mangels Kontakt falsch oder
nicht interpretiert werden konnen.

Als weiteres wichtiges Ergebnis der Untersuchung mochte ich die Tatsache
bezeichnen, daB in der Vorstellung der Viter schulischer und beruflicher
Erfolg jhrer Kinder ein zentrales Ziel ist, von dem sie glauben, daB es
wesentlich von jhrer Erziehungsleistung abhdngig ist. Diese Einstellung
entspricht der traditionellen Funktion der Familie, in der die Bildungs-
funktion noch nicht der Institution Schule iibertragen wurde. In
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Deutschland kann die enge Verkniipfung von Erziehungsvorstellungen mit
Bildungszielen dann problematisch werden, wenn die beteiligten Institu-
tionen Familie und Schule gegensdtzliche oder zumindest abweichende
Zielvorstellungen verfolgen. Gehorsames, zuriickgezogenes Verhalten, in
der Familie positiv sanktioniert, kann in der Schule als mangelndes
Interesse, Unlust, Dummheit interpretiert und negativ sanktioniert
werden. Die Bedeutung, die schulischer Erfolg fiir die Eltern hat, er-
offnet der Schule aber auch die Chance, den Eltern Wege zu zeigen, wie
ihre Kinder ihn erreichen konnen, sehr konkrete Hilfen zu bieten, die
Erziehung in Elternhaus und Schule aufeinander abzustimmen,zum Nutzen
der Kinder.

5.3.3. Perzipierter Erziehungsstil

In Abschnitt 5.1. wurde die Erziehung in der tiirkischen Familie als
emotional warm und stark kontrollierend dargestellt. Das Verhalten der
Kinder ist stdrker gebotsorientiert als verbotsorientiert (im Sinne von
Stapf u.a. 1972). Selbstandigkeit, Widerspruch und Eigeninitiative wer-
den eher unterdriickt und Verhaltenskontrolle wird in erster Linie Uber
Anweisungen, Befehle und Gestik reguliert. Unsere Skala zum Verhalten

bei Normenversttfen zeigte jedoch, daB der Anteil der Vater, die angeben,
ihre Kinder immer zu strafen, recht hoch ist. Dabei ist noch nichts iiber
den Gesamtkomplex elterlichen Verhaltens in solchen Konfliktsituationen
gesagt. Seitz (1975, S. 111) nennt als Dimension elterlichen Erziehungs-
stils u.a. Strenge, verstanden als aggressiv-strafende Elternhaltung,sowie
Unterstiitzung, verstanden als kognitiv gesteuertes, auf Problemlgsung
orientiertes Verhalten. Auch Stapf u.a. (1972, S. 33 ff.)} entwickeln ein
"System der elterlichen Erziehung" mit den Dimensionen Unterstiitzung und
Strenge nach dem lerntheoretischen Modell des Bekrdftigungslernens. Un-
terstiitzung meint hier mehr eine allgemeine positive Grundhaltung dem
Kind gegeniiber, die ihm ein Gefiihl von Vertrauen und Anerkennung ver-
mittelt.

In meiner empirischen Untersuchung war es nicht moglich, Beobachtungen
in so breitem Raum durchzufiihren, daB Aussagen iiber das tatsiachliche
Erziehungsverhalten tiirkischer Eltern gemacht werden konnen., Es konnte
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lediglich die Einstellung der Vdter zu Erziehungsverhalten erfragt wer-
den. 1 Ich beschrdnke mich dabei auf das Erziehungsverhalten in Konflikt-
fdallen in den theoretischen Dimensionen Strenge und Unterstiitzung.

Tabelle 35: Perzipierter Erziehungsstil
(Haufigkeitsverteilung in %, Rangreihe nach Mittelwerten)

"Wenn Ihr Kind etwas getan hat, woriiber Sie sehr drgerlich
sind, was tun Sie dann?"

Nr. Item immer selten nie X
6 ich erkldre meinem Kind, was es
falsch macht 85 14 1 1.2
8 ich zeige, daB ich sehr traurig bin 72 26 1 1.3
1 ich spreche lange und ernst mit dem
Kind 57 14 1 1.5
9 ich tadele es 11 78 11 2.0
7 ich schimpfe mit ihm 18 64 19 2.0
3 ich schlage es 1 62 37 2.4
2 ich verbiete, daB es spielen darf 5 47 48 2.4
lo  ich verbiete, daB es fernsehen darf 4 35 61 2.6
11 das Kind muB zur Strafe etwas tun 3 36 61 2.6
4 ich nehme ihm etwas weg, was es sehr
gern hat 2 24 74 2.7
6 ich sperre das Kind in ein anderes
Zimmer oder stelle es in eine Ecke 1 13 86 2.9

Die Hiufigkeitsverteilung zeigt, daB die Viter sich selbst als viel weni-
ger streng erleben, als sie vermutlich von der deutschen Umwelt einge-
schatzt werden. 85 % der Viter geben an, dem Kind immer zu erklaren, wo-
rin sein Fehler bestand, und 37 % behaupten, ihre Kinder nie zu schlagen.
Das Strafverhalten "ich sperre das Kind in ein anderes Zimmer oder stelle
es in eine Ecke"stieB bei den Vitern auf vo1liges Unverstindnis. Die In-
terviewer muBten erst erkldren, was es bedeutet, und so erklirten 86 %
der Viter, so verhielten sie sich nie. Die Faktorenanalyse extrahierte

—

1 giehe zu dieser methodischen Problematik die Ausfiihrung bei Caesar 1972,
. 58 ff.
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drei Faktoren, nur das Item "Einsperren" fiel heraus.

Dimensionen: (1) Strenge, affektiv
(2) Strenge, instrumentell
(3) Unterstiitzung

Tabelle 36: Perzipierter Erziehungsstil

Faktor-
Nr. Ttem ladung
(1) 9 ich tadele es .85
ich schimpfe mit ihm .76
3 ich schlage es .56
(2) 4 ich nehme ihm etwas weg, was es sehr gern hat .74
ich verbiete, daB es spielen darf .62
lo ich verbiete, daB es fernsehen darf .44
11 das Kind muB zur Strafe etwas tun .43
(3) 6 idch erkldre meinem Kind, was es falsch gemacht hat .81
8 ich zeige, daB ich sehr traurig bin .73
1 ich spreche lange und ernst mit dem Kind .59

Die beiden ersten Dimensionen entsprechen inhaltlich der theoretisch ange-
nommenen Dimension “Strenge”, unterscheiden sich jedoch in der Art des
Strafverhaltens. Tadein, Schimpfen und Schlagen sind weniger kontrollie-
rende, emotionalere Verhaltensweisen als die instrumentellen Strafen der
zweiten Dimension. Die dritte Dimension beschreibt unterstiitzendes Ver-
halten, das auf das Kind eingeht, eher den Ursachen des Fehlerverhaltens
nachgeht und weniger Angst auslost.

Die Dimensionen sind sowohl inhaltlich als auch nach der Hiufigkeit ihrer
Wah1 getrennt. "Unterstiitzung" ist nach Angabe der Viter das am hdaufigsten
angewendete Verhalten (57 % bis 85 % geben an, immer so zu handeln),
"affektive Strenge" wird mit mittlerer Haufigkeit angewendet {62 % bis

78 % geben an, manchmal so zu handeln) und "instrumentelle Strenge" ist
weitgehend uniiblich (48 % bis 73 % geben an, nie so zu handeln). Dieser
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von den Vdtern perzipierte Erziehungsstil weist auf ein stark kontrollie-
rendes, jedoch nicht, wie fiir Unterschichtfamilien als typisch beschriebene,
machtbezogene Sanktionsmuster hin (Caesar 1972, S. 64 ff.). Aus Sicht der
Viter wenden sie selbst mehr induktive Kontrollformen (Caesar 1972. S. 61
ff.) an, die eher prdventiv und verbal, als retroaktiv, willkiirlich und
physisch sind.

Es kann an dieser Stelle nicht entschieden werden, wieweit dieses Selbst-
bild der Vater mit dem Bild der Kinder bzw. mit dem tatsachlichen Verhal-
ten ubereinstimmt. Es ist zu vermuten, daB die Ubereinstimmung nicht allzu
groB ist, wie sich auch in anderen Untersuchungen deutscher Familien ge-
zeigt hat (siehe dazu auch Caesar 1972, S. 58; Lukesch 1975; Griineisen/
Hoff 1977, S. 165).

5.3.4. Zusammenhdnge zwischen den einzelnen Faktoren der Erziehungsein-
stellung

Erziehungsvorstellungen und -verhalten tiirkischer Viter wurde in insge-
samt drei Faktoren mit 7 Dimensionen erfaBt: Die Erziehungsziele auf den
Dimensionen "Nationale Eigenart", “elterliche Autoritdt" und "allgemeiner
Gehorsam" und im Faktor "Deutschlandorientierung", der perzipierte Erzie-
hungsstil auf den Dimensionen "affektive Strenge", "instrumentelle Strenge"
und "Unterstiitzung". Wie oben dargestellt wurde, ist ein Zusammenhang
zwischen perzipiertem Erziehungsstil und den Erziehungszielen tiirkischer
Vdter zu vermuten. Wenn Viter konservative, d.h. auf die traditionelle
Familie ausgerichtete Erziehungsziele betonen, ist auf ein stirker kon-
trollierendes, affektiv strengeres Erziehungsverhalten zu schlieBen, das
sich auch in der Einstellung des Vaters zu Sanktionen duBern wird. Im
Folgenden so11 daher iiberpriift werden, welche Zusammenhdnge zwischen den
erfaBten Einstellungsvariablen bestehen.
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Tabelle 37: Interkorrelationsmatrix der einzelnen Faktoren der
Erziehungseinstellung (Phi, n = 140)

Erziehungsziele Perz.Erziehungs- Erziehungsziel
stil Integration

(2 3 1) (2 (3)

Erziehungsziele

(1) nationale 1 1 1
Eigenart (+) -- .36 .337 .08 .16 .19 .28
(2) elterliche 1
Autoritdt (+) -- .35 .15 .12 .08 A1
(3) Alltagsmoral (+) - .211 .221 .05 .19
Perz.Erziehungsstil
(1) affektive Strenge (+) -- .391 11 .13
(2) instrumentelle 1
Strenge (+) -- .07 .19
(3) Unterstutzung (+) - .09

Erziehungsziel
Integration (-) --

1 p¢ .05

Die Ergebnisse zeigen, dafB die Betonung der nationalen Eigenart zusammen-
hangt mit dem Anspruch auf rigide Durchsetzung der elterlichen Autoritdt
und der Forderung nach allgemeinem Gehorsam bzw. Alltagsmoral. Entgegen
meiner Annahme empfinden Vdter, die ihre Kinder mit traditioneller Ziel-
setzung erziehen, ihren Erziehungsstil nicht strenger als solche, die
dieses Ziel weniger stark verfolgen. Da der Zusammenhang zwischen wahr-
genommener Strenge und tatsidchlichem Verhalten nicht gepriift werden konnte,
ist eine Aussage dariiber, ob Eltern, die mehr Wert auf Gehorsam legen,
auch strenger sind, nicht mdglich. Es ist jedoch anzunehmen, daB sie sich
in einem solchen Fall, gemessen an ihrem Ziel, nicht strenger empfinden
als andere Eltern. Die Perzeption des Erziehungsstils erwiese sich demnach
als abhdngig vom Erziehungsziel.
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Die Deutschlandorientierung in den Erziehungsvorstellungen korreliert
notwendigerweise negativ mit dem Erziehungsziel "Wahrung der nationalen
Eigenart". Sie wird jedoch nicht mit Ungehorsam oder Aberkennung der
elterlichen Autoritat in Verbindung gebracht. Dieser fehlende Zusammen-
hang verdeutlicht noch einmal den Integrationsbegriff der tiirkischen E1-
tern, die Offenheit gegeniiber der deutschen Gesellschaft befiirworten;
sie halten ihre grundiegenden Wertorientierungen durch eine Hinwendung
ihrer Kinder auf die deutsche Gesellschaft nicht notwendigerweise fiir
gefahrdet, den Kontakt fir sinnvoll und notwendig.

5.3.5. Folgerungen fiir die Sozialisation der Kinder

Die Erziehungsvorstellungen der tirkischen Viter zeigen zum einen, daB
sie, wie in der Tirkei, Erziehung in erster Linie als die Eingliederung
der Kinder in die Rollen- und Autoritdtsstruktur der Familie verstehen

und daB ein selbstandiges Leben ihrer Kinder als Erwachsene, losgeldst von
der Familie, nicht Bestandteil ihrer Orientierungen ist. Zum anderen
wurde auch deutlich, daB die Vater ihre Migrantensituation in ihre Er-
ziehungsvorstellungen einbeziehen, wenn auch in verschiedener Weise und
Richtung. Fir die Sozialisation der Kinder leiten sich daraus je eigene
Konsequenzen ab.

Wenn Eltern sehr stark das Erziehungsziel "Bewahrung der nationalen
Eigenart" verfolgen und gleichzeitig Kontakten ihrer Kinder zu Deutschen
negativ gegeniiberstehen, sind die Kinder kaum in der Lage,Rollendistanz
aufzubauen, da hierfiir weniger rigide definierte Rollen mit einem Inter-
pretationsspielraum Voraussetzung wiaren. Zu fragen ist, ob die Eltern
ihr Erziehungsziel unter diesen Bedingungen iiberhaupt erreichen kdnnen,
da sie "Lernen und Leistung" mit gehorsamem Verhalten in Verbindung
setzen, die Kinder diesem zweiten Ziel jedoch nur gerecht werden kdnnen,
wenn sie sich im Integrationsfeld "Schule" den Normen dieses Ausschnitts
deutscher Gesellschaft entsprechend verhalten. Diese Aussage beinhaltet
nicht die Forderung nach Anpassung tiirkischer Schiiler, sie ist vielmehr
als eine realistische Einschdtzung der Situation tiirkischer Kinder in
der deutschen Schule zu verstehen, nach der deutsche Lehrer nicht in der
Lage und haufig auch nicht bereit sind, das Verhalten jhrer tiirkischen
Schiiler vor dem Hintergrund der internalisierten tirkischen Orientie-
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rungen zu interpretieren. Es ist zu erwarten, daB die Kinder nicht in
der Lage sind, ein Selbstwertgefiihl zu entwickeln, wie es die Vdter an-
streben.

Auch das Verstdndnis von Integration als Offnung fiir moralisch verein-
bare Kontakte zur deutschen Gesellschaft kann bei gleichzeitiger Beto-
nung der vdterlichen Autoritdt zu Divergenzen im Erziehungsverhalten
filhren. Wird durch diese Bereitschaft der Eltern tatsédchlich ein Inte-
grationsproze der Kinder in Gang gesetzt, an dem die Eltern nicht
teilnehmen, kann deren Autoritdt in den Augen der Kinder abnehmen.

Beim Ubergang ins Jugendalter, in dem dann Selbstdndigkeitsstreben der
Kinder, stdrkere Gefdhrdung der Sexualnormen und rigidere Rollennormen
zusammenfallen, kann dies zu Konflikten fiihren, die fiir die Jugendli-
chen einen Bruch in ihrer Personlichkeitsentwicklung bedeuten. Die
dargestellte Problematik stellt sich vor allem fir Mddchen; die Unter-
suchung zeigt die geschlechtsspezifische Ausrichtung der Erziehungsvor-
stellungen in aller Deutlichkeit. Bei Mddchen ist damit zu rechnen, daR
diese Konflikte eher innerpsychisch ausgetragen werden und so ldnger-
fristige und schwerwiegendere Folgen haben als bei Jungen. Diesen ist
durch die Rollennormen ein grioBeres MaB an Freiheit und Selbstédndigkeit
zugestanden, so daB} sie eher zum Mittel des offenen Konflikte greifen
konnen {vgl. auch Ulirich 1974, S. 167; Mertens 1977, S. 112).
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6. Bildungsvorstellungen der tiirkischen Familie

In den Erziehungsvorstellungen wurde bereits deutlich, welche Hoffnungen
die Eltern in die Schul- und Berufsbildung ihrer Kinder setzen. Die Bil-
dungsvorstellungen sind eng mit der Erziehungsvorstellung verkniipft und,
wie in den Gesprdchen deutlich wurde, im BewuBtsein der Eltern hdufig
nicht klar voneinander getrennt. Sie sind ebenso wie die Erziehungsvor-
stellungen abhidngig von den familialen Werten und Normen sowie den gesell-
schaftlichen Orientierungen, mit denen die Familienmitglieder in Kontakt
kommen. So ist anzunehmen, daf die Einstellung der Eltern zur Schul- und
Berufsbildung ihrer Kinder zum einen gepragt ist durch ihre personlichen
Bildungserfahrungen und Kenntnisse iiber Bildungsinstitutionen und -wege
sowoh1l in ihrer Heimat wie auch in Deutschland und zum zweiten durch die
Bedingungen ihres Lebens in diesen beiden Gesellschaften. Es soll deshalb
zundchst auf die allgemeine Bildungssituation und die Bildungsorientie-
rung tiirkischer Familien in der Tirkei, soweit dies die Literatur ermog-
Ticht, eingegangen werden und im AnschluB daran untersucht werden, wel-
chen Einflissen diese Orientierungen unterliegen und in welcher Weise

sie sich in der Bundesrepublik verdndern und darstellen.

6.1. Bildungsvorstellungen tiirkischer Familien in der Tirkei

In der Tirkei war bis zur Griindung der Republik und den Reformen Atatlirks
Bildung das Privileg einer sehr reichen und auf wenige Familien einge-
schrankten Oberschicht. Die Vermittlung von Bildung lag in den Hinden
von islamischen Geistlichen, Privatlehrern und Universitaten. Erst mit
der Bildungsreform unter Atatiirk und der beginnenden Industrialisierung
des Landes gewann Schulbildung an Bedeutung fiir die Bevilkerung. Die
Bildungsvorstellungen der tiirkischen Familie in der Tiirkei sind einer-
seits abhdngig von der Bedeutung, die Schul- oder Berufsausbildung fiir
ihre Zukunft haben kann, d.h. ob iber Bildung sozialer Aufstieg erreicht
werden kann, ob sie den Kindern Fahigkeiten und Fertigkeiten vermittelt,
die fiir die Familie relevant sind, und ob Schulbildung mit dem am Islam
orientierten Wertsystem der Familie vereinbar ist. Andererseits sind die
Bildungsvorstellungen geprigt von den Zugangsmoglichkeiten zu Bildungs-
institutionen und den Erfahrungen mit diesen Einrichtungen und dem Wis-
sen um Bildungswege und Bildungsbarrieren.



- 146 -

Die Bildungssituation in der Tiirkei ist auch heute noch gepragt von An-
alphabetentum, Lehrermangel, Schulraumnot und einem erheblichen Ost-West-
Gefdlle. Seit der Einfilihrung der allgemeinen Schulpflicht und der latei-
nischen Schrift in die tiirkische Sprache durch Atatiirk wuchs die Alphabe-
tisierungsrate kontinuierlich an. Sie stagniert zur Zeit bei den unter
20-jdhrigen aufgrund des enormen Bevdlkerungswachstums (vgl. dazu die
Ausfiihrungen und Tabellen in Neumann 1977b, S. 260 ff.). Von den 15-20
jahrigen konnten 1970 25,5 % nicht lesen und schreiben, bei den jungen
Mannern betrug der Anteil 13,5 %, bei den Maddchen dagegen 38,2 % (Sta-
tistisches Bundesamt 1972, S. 110).1 Die Bildungsdiskrepanz zwischen den
Geschlechtern 1dBt sich auch bei den Zahlen iber Schulbesuch nachweisen.
Obwoh1 allgemeine Schulpflicht fir die fiinfjahrige Grundschule besteht,
kann man davon ausgehen, daB nur etwa drei Viertel aller schulpflichti-
gen Kinder eine Schule besuchen, wobei der Anteil in der Stadt hoher und
in den Dorfern der Osttiirkei erheblich niedriger liegt (Neumann 1977b,
S. 263). Abhangig vom Stadt-Land-Gefdlle nehmen geschlechtsspezifische
Unterschiede im Schulbesuch in Richtung von West nach Ost zu. In Istan-
bul und Ankara stehen im Schuljahr 1972/73 52,33 % Jungen 47,67 % Mdd-
chen gegeniiber, in der ostanatolischen Provinz Bitlis ist das Verhdltnis
75,7 % Jungen zu 24,3 % Mddchen (Devlet Istatistik Enstitiisi 1973, zu-
sammengestellt aus S. 19-30).

Das tirkische Schulsystem ist stufenformig aufgebaut und weitgehend
durchldssig. Die ilkokul (Grundschule) umfaBt 5 Jahre. Nach AbschiuB
der "ilkokul" mit Diplom kann eine Aufnahmepriifung in die "ortaokul"
abgelegt werden, die wiederum dreijahrig ist. Auf diese Mittelschule
baut das "lise" auf, ein Gymnasium, das in drei Jahren zum Abitur fiihrt.
Zum Studium ist wiederum eine Zulassungspriifung erforderlich.

1 Weische-Alexa zitiert ein Volkszahlungsergebnis, veroffentlicht 1977
und bezogen auf das Jahr 1970, nach dem 43,77 % der Jungen und
53,4 % der Mddchen zwischen 6 und lo Jahren Analphabeten sind,
also auch keine Grundschule besuchen. Diese Zahl widerspricht
allen anderen Statistiken und erscheint mir auch deshalb zu hoch,
weil sie genau dem Landesdurchschnitt aller Altersgruppen ent-
spricht, obwohl der Anteil der Analphabeten unter der alteren
Generation erheblich hdher sein muf3.
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Dieser dreistufigen Gliederung des tiirkischen Schulsystems entsprechen
auch alle anderen Schulformen. Wie bereits dargestellt,wird eine quali-
fizierte Berufsausbildung in der Tirkei in erster Linie von Schulen
durchgefiihrt, Die Ausbildung entspricht jedoch qualitativ und quanti-
tativ nicht dem Bedarf des Arbeitsmarktes. Nach miindlicher Auskunft im
Erziehungsministerium Ankara im Oktober 1977 sollte am 1.1.1978 ein Ge-
setz in Kraft treten, das das duale System in der Berufsausbildung ein-
fiihrt. Voraussetzung sei der ortaokul-AbschluB. Der erfolgreiche Ab-
schiuB der Lehre berechtige zum Zugang zur Universitdt. Wie weit diese
Reform ebenso wie der Plan, die Grundbildung auf acht Jahre auszudehnen,
in die Realitdt umgesetzt werden wird, ist bei den derzeitigen politi-
schen Verhdltnissen in der Tirkei nicht zu sagen. 1

Die Bedeutung berufsbildender Schulen sollte in einem Land, das indu-
strielle Entwicklung anstrebt, groB sein. Der Anteil der Schiiler ist
Jjedoch verschwindend gering. 1970/71 lieRen sich 3,9 % aller Grundschul-
absolventen in berufsbildende Schulen einschreiben und im selben Jahr
gingen 7,2 % der 16-18jdhrigen in eine berufsbildende Schule (einschlieB-
lich der Lehrer- und Prediger-Schulen, Akpinar o0.J., S. 64). So erklart
sich auch die niedrige Zahl von 3 % der 20-4ojdhrigen, die eine abge-
schlossene Berufsausbildung haben (in 1970, Paine 1974, S. 81). Auffil-
1ig ist im Bereich der berufsbildenden Schulen ihre geschlechtsspezifi-
sche Ausrichtung. AuBer in den Lehrerschulen werden Midchen an Gesund-
heitsschulen, Haushaltsschulen und Gewerbe-Instituten fiir Madchen ausge-
bildet. Der Unterricht konzentriert sich auf Haushaltsfiihrung, Handar-
beiten und Sauglingspflege oder bildet zur Krankenschwester oder Hebamme
aus. Die Zahl der weiblichen Schiiler an anderen Berufsschulen ist gering
(val. Tabelle 62-65 bei Akpinar o.J., S. 62-64). Der traditionellen Be-
rufsausbildung durch den Vater oder Meister kommt angesichts dieser
Zahlen in der Tiirkei noch immer die grioBere Bedeutung zu. Im Handwerk

———

1 Seit Juni 1977 ist ein neues Lehrlingsgesetz in Kraft, das die Aus-
bildung von Grundschulabsolventen in Betrieben regelt. Es ist
vorgesehen, in einer Kommission unter Aufsicht des Erziehungsmini-
steriums Curricula fiir Kurse zu entwickeln, an denen die Lehrlinge
zusdtzlich zu ihrer Ausbildung im Betrieb theoretische Kenntnisse
erwerben sollen.
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und in der Landwirtschaft hat der Vater als Erzieher auch die Funktion
der Berufsausbildung seiner Sohne. Die Tdchter lernen Haushaltsfiihrung,
Nahen und Sduglingspflege bei den weiblichen Familienmitgliedern.

Die traditionelle Berufsausbildung ist ein "learning by doing", eine
allmahlich anwachsende Teilnahme am ArbeitsprozeB, die schon im friihen
Alter beginnt. Die wirtschaftliche Situation des einzelnen ist dabei mehr
von seiner Familie, ihrem Bodenbesitz und der Region abhdngig als von
seiner Qualifikation. Traditionelle Berufsausbildung (als Bauer, Handwer-
ker etc. bzw. Teppichkniipfen, Weben etc.) wird dort zuriickgedrdngt, wo
durch die wirtschaftliche Situation keine Zukunftsperspektiven fiir die
Kinder bestehen und hochstens der dlteste Sohn den Beruf des Vaters tiber-
nehmen kann (Akpinar o.J., S. 38 ff.). Die aus wirtschaftlicher Unsicher-
heit entstandene Orientierung auf auBerfamilidre Berufsausbildung richtet
sich entsprechend’auf Berufe mit hohem gesellschaftlichem Ansehen, die
Sicherheit bieten. Nach einer Befragung aus dem Jahre 1968 waren dies

die Berufe Arzt (18,3 %), Lehrer (17,6 %) und Ingenieur (13,8 %) (Akpinar
0.J., Tabelle 41, S. 4o0).

Angesichts der niedrigen Schulbesuchszahlen kionnte der SchluB naheliegen,
daB in der Bevidlkerung der Tirkei Bildung einen niedrigen Stellenwert

hat und die Orientierung der Eltern in Bezug auf die Schul- und Berufs-
ausbildung ihrer Kinder eher traditionell ausgerichtet ist, d.h. gegen
weltliche Schulen und fir die Berufsausbildung in der Familie. Die ein-
zige mir bekannte Untersuchung in der Tiirkei (Akpinar o.J., S. 39-43)

aus dem Jahr 1970 widerspricht dieser Theorie vollig.
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Tabelle 38: Erwiinschte Schulbildung fiir die Kinder
(nach Akpinar o0.J., S. 39, Tabelle 40 und S. 43, Tabelle 43)

erwiinschte 1dndliche Unterschicht stadtische Unterschicht
Ausbildung f.Tochter f.Sohne f.Tochter f.Sohne
% % % %
keine 8,1 0,3 3,2 0,2
Grundschule 34,3 3,1 25,6 1,1
Mittelschule 7,3 3,7 7,0 0,4
Gymnas ium 4,1 5,1 5,4 1,8
Lehrerschulen lo,1 6,5
techn. oder berufs- } 5,6 } 3,5
bildende Schulen 2,2 1,1
Hochschulstudium 28,7 74,1 47,2 84,1
weiB nicht/anderes 4,9 6,1 3,0 6,1
keine Antwort 0,2 0,7 2,5 2,3

Die Wiinsche der Eltern sind geschlechtsspezifisch differenziert. Fiir
Jungen wird eindeutig von den meisten Eltern ein Hochschulstudium ge-
wiinscht, Fir die Mddchen legt ein Teil der Befragten (etwa ein Drittel)
keinen Wert auf eine Schulbildung, die liber die Grundschule hinausgeht.
Eine zweite Gruppe wiinscht nur einen mittleren AbschluB und eine dritte
Gruppe wiinscht ein Hochschulstudium. Die Bildungswiinsche sind fiir die
Madchen demnach erheblich niedriger als fiir Jungen, fiir beide Gruppen
Jedoch vollkommen irreal, vergleicht man sie mit den Zahlen liber den
tatsdchlichen Schulbesuch, Worin die Ursachen fiir die Diskrepanz zwi-
schen Anspruchsniveau und Wirklichkeit liegen, wurde in einzelnen Punk-
ten bereits angedeutet. Die Argumente sollen hier zusammengefaBt werden:
- An erster Stelle ist die zu geringe Zahl von Schulen und Lehrern zu
nennen. Die allgemeine Unterversorgung hat zur Folge, daB uber Diplome
und Eingangspriifungen das Selektionsprinzip stark im Vordergrund steht,
ein groBes Gefdlle in der Versorgung von Westen nach Osten und von
Stadt zu Land besteht und iiberfiillte Klassen und unzureichende Lehr-
mittelausstattung den Unterricht erschweren.
- Die Grundschule auf dem Land ist durch ihre doppelte Zielsetzung,
einerseits die Dorfentwicklung zu fordern, d.h. Gesundheits- und Er-
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nahrungslehre etc. zu betreiben und modernes Ideengut ins Dorf zu tra-
gen, andererseits aber auch auf die weiterfiihrende Schule in der Stadt
vorzubereiten, Uberfordert (Planck 1972, S. 206). Kinder von Landschu-
Ten mit weniger Unterricht (30 Tage), schlechteren duBeren Bedingungen
(Schichtunterricht, Lehrermangel etc., vgl. Akpinar o.d., S. 51) und
anders gewichteten Unterrichtsinhalten sind in Konkurrenz zu Grund-
schulabsolventen aus der Stadt benachteiligt (Sargut 1974, S. 33).
Weiterfiihrende Schulen sind in der Regel lediglich in den Stadten zu
finden (Planck 1972, S. 1lo; Akpinar o.J., S. 39), je weiter nach
Osten, umso seltener (vgl. Neumann 1977b, S. 266 ff.}. Sie sind zwar
schulgeldfrei, aber dennoch stellt ihr Besuch eine erhebliche finan-
zielle Belastung fiir die Familie dar, da er die Moglichkeit zur Unter-
bringung und Verpflegung in der Stadt voraussetzt oder durch diese
Erfordernisse hohe Kosten verursacht (vgl. auch UNESCO 1967, S. 94).
Auf dem Land, aber auch in den Gegekondus der GroBstadte werden Kinder
bereits friih als Arbeitskrdfte benotigt, um den Lebensunterhalt der
Familie zu sichern. Dies betrifft besonders die Mddchen, die zur Haus-
arbeit und Betreuung der kleineren Kinder herangezogen werden (Planck
1972, S. 202). Neben der okonomischen Notwendigkeit wirkt hier das
Rollenverstandnis der traditionellen Familie, demzufolge ein Madchen
im Haus auf seine kiinftige Funktion als Ehefrau vorbereitet werden
muB. Der niedrige Anteil der Maddchen, die zur Schule gehen (vgl.
Ubersicht 30 bei Planck 1972, S. 203) deutet darauf hin, daB die tra-
ditionellen Erziehungsorientierungen eine Bildungsbarriere darstellen.
Sie sind offenbar im tirkischen Dorf auch heute noch stdrker wirksam,
als es die Bildungswiinsche fiir die Kinder vermuten lassen.

Die Feudalstruktur und der niedrige Industralisierungsgrad des Landes
tragt mit dazu bei, daB berufliche Qualifikation eine geringe Bedeu-
tung hat. Wirtschaftliche Sicherheit und gesellschaftiiches Ansehen
ist eher von der Familienzugehorigkeit als von der Ausbildung abhdngig.
AuBerdem ist qualifizierte Ausbildung eher in Privatschulen (speziell
den auslandischen in Istanbul und Ankara, fiir die hohes Schulgeld ge-
zah1t werden muB) zu erreichen als in staatlichen Schulen und so deren
Erwerb wiederum abhdngig von finanziellen Moglichkeiten,

Die wichtigsten Bildungsbarrieren - allgemeine Unterversorgung, Ziel-
setzung und Inhalte, raumliche Distanz zur Schule, Wirksamkeit tradi-
tioneller Erziehungsorientierungen, Sozialstruktur - sind in jhrer
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Wirksamkeit abhdngig vom Entwicklungsgrad der Region. Von Westen nach
Osten, von der Kiiste ins Inland und von Stadt zu Land haben die Kinder
weniger Bildungschancen, was sich in der Zahl der Schulen, den Analpha-
betenquoten und dem Schulbesuch nach Geschlecht ablesen 1aBt. So ist
auch in der mangelnden Zugangsmoglichkeit zu Bildung ein Faktor zu
sehen, der Wanderung auslgst, zundchst innerhalb der Tiirkei, dann in
andere Lander.

6.2. Bildungsvorstellungen tiirkischer Familien in der Bundesrepubiik

Die Bedeutung elterlicher Erwartungen an die Bildung der Kinder ist heute
im AnschluB an die Diskussion um Bildungsnotstand, Chancengleichheit und
schichtspezifische Sozialisation in zahlreichen Untersuchungen nachgewie-
sen. Sie liegt vor allem in den Auswirkungen des elterlichen Anspruchs-
niveaus auf die Leistungsmotivation des Kindes (Heckhausen 1967), seine
kognitive Entwicklung (Keller u.a. 1975, S. 61 ff.) und seinen Schuler-
folg (Grauer 1972, S. 75).

Die Ergebnisse der Untersuchungen in der Tirkei zeigen eine sehr hohe,
geschlechtsspezifisch differenzierte Bildungsorientierung der Eltern.
Diesen Vorstellungen stehen im Heimatland nahezu keine Realisierungs-
chancen gegeniiber. Sie stellen Wunschbilder dar, die nur in wenigen F&l-
len, verbunden mit groBen Anstrengungen (finanzielle Opfer bis hin zu
Wanderung) in konkrete Planung und Ausfiihrung iibergehen. Es ist damit
fraglich, ob die extremen Bildungswiinsche der Eltern gleichzusetzen sind
mit einer Erwartungshaltung, die als durchgangiges Prinzip die Lebens-
fiihrung und Erziehung bestimmt und als Kriterium fiir Leistungsmotivation
gewertet werden kann. Es liegt m.E. eher die Vermutung nahe, daB es sich
um Wunschvorstellungen handelt, die angesichts der starken strukturellen
Barrieren nicht in die Planung einbezogen werden.

Das Phanomen der extremen Bildungswiinsche tiirkischer Eltern wird in der
mir vorliegenden Literatur iiber die Tiirkei nicht diskutiert. Zur Erkla-
rung kann nur eine Arbeit von Camilleri (1966) herangezogen werden, 1

die sich auf tunesische Familien bezieht, d.h. auf eine durch den Islam

1 Andere Arbeiten sind mir nicht bekannt. Die Einstellung der Eltern wird

in den Arbeiten iiber die Bildungspolitik in Entwicklungsldndern wenig
diskutiert.
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geprdgte Gesellschaft mit dhnlichen Familienstrukturen wie in der Tiirkei.
"Alle Untersuchungen zeigen iibereinstimmend, wie ihr Ehrgeiz hinsichtlich
ihrer Kinder unter dem Gesichtspunkt der Ausbildung wie dem des Berufes
ins MaBlose sich gesteigert hat: Streikende, Tagelohner, fliegende Hand-
ler erkldren uns anldBlich unserer Befragung in Tunis fast einmiitig, sie
wollten ihrer Nachkommenschaft hdhere Bildung ermoglichen und ihnen den
Weg zur Beruf des Arztes, Ingenieurs und Lehrers erschlieBen." (Camilleri
1966, S. 480). Camilleri sieht die Ursache fiir diese Elterneinstellung

im Wandel der tunesischen Gesellschaft, der die Struktur der traditionel-
len patriarchalischen GroRfamilie verdndert. Dieser Strukturwandel nimmt
den Eltern traditionelle Statusprivilegien und eroffnet den Kindern Mobi-
litdtschancen, die die Eltern nie besessen haben. In einem Identifikations-
prozef3 versuchen nun die Eltern,gesellschaftliches Ansehen durch ihre
Kinder zu gewinnen und streben fiir ihre Kinder entsprechende Berufe an
(Camilleri 1966, S. 479 ff.).

Statusinkonsistenz bei den Eltern, ausgeldst durch eine sich wandelinde
Gesellschafts- und Familienstruktur, kann demnach als eine Ursache fiir
das Streben nach sozialem Aufstieg iiber die Kinder gesehen werden. Da
auBerdem im BewuBtsein der Eltern die Hauptbarrieren fiir die Bildung
ihrer Kinder in ihrer finanziellen Lage und in der auf dem Land mangel-
den Moglichkeit zum Schulbesuch liegen, ist als Konsequenz aus diesen
Uberlegungen zu erwarten, daB die in der Tiirkei festgestellte Tendenz

zu utopischen Bildungszielen der Eltern sich im Gefolge der Migration
eher verstdrken als abschwdchen wird. In diesem Falle ist bei den El-
tern tiirkischer Kinder in Deutschland eine extrem hohe Bildungserwartung
anzunehmen. Diese miiBte umso hdher sein, je niedriger der eigene soziale
Status eingeschitzt wird, je geringer die eigene Bildung ist und je
starker die Orientierungen in Bezug auf die Familienstruktur traditio-
nell gepragt sind.

6.2.1. Untersuchungen uber Bildungs- und Berufswiinsche von Migranten
aus Anwerbeldndern

Empirische Arbeiten in der Bundesrepublik und der Schweiz bestdtigen die
hohen schulischen und beruflichen Erwartungen bzw. Wiinsche der auslindi-
schen Eltern nach der Migration. Gerstenmeier und Hamburger befragten
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1973 griechische, spanische und italienische Eltern und Kinder nach ihren
Bildungswiinschen. 25,9 % der Eltern wiinschen fiir ihre Kinder eine Lehr-
lingsausbildung, 56 % den Besuch eines Gymnasiums im Herkunftsland und
16,4 % den Besuch eines Gymnasiums in der Bundesrepublik Deutschland
(1974, S. 280). Die Wiinsche der Kinder sind in Bezug auf den Besuch des
Heimatgymnasiums fast die gleichen, 57 % wollen es spdter noch besuchen.
Den Besuch eines Gymnasiums in der Bundesrepublik streben jedoch nur 4,8 %
der Kinder an (S. 287). ‘

Die Bildungswiinsche bei Eltern und Kindern variieren mit der Nationalitat:
Griechen sind stédrker auf das Heimatgymnasium hin orientiert, Italiener
starker auf Deutschland. Als weitere EinfluBfaktoren konnten Gerstenmeier/
Hamburger ermitteln (S. 281 ff.):

- Beruf: Bei hoheren Qualifikationen des Vaters (Facharbeiter) wird hau-
figer der Besuch eines deutschen Gymnasiums angestrebt (78 %), Arbeiter
wiinschen eher den Besuch eines Heimatgymnasiums (71,5 %).
Aufenthaltsabsichten: Je ldnger die Eltern noch bleiben wollen, umso

eher wiinschen sie ein deutsches Gymnasium. Von denen, die fiir immer
bleiben wollen bzw. keine Angaben machen, planen jedoch noch 62 %,
ihre Kinder in der Heimat aufs Gymnasium zu schicken.

~ Integrationsbereitschaft: Kontakte zu deutschen Kollegen, Teilnahme
an Sprachkursen und andere Variablen, die die Assimilationsbereitschaft
der Eltern anzeigen, korrelieren positiv mit dem Wunsch nach dem Besuch
eines deutschen Gymnasiums.

Gerstenmeier und Hamburger kommen aufgrund ihrer Ergebnisse zu dem Be-
griff "realistische Utopie". "Die Bildungswiinsche der auslandischen Ar-
beiterkinder sind realistisch und utopisch zugleich. Realistisch sind
sie, sofern der Wunsch nach weiterfiihrenden Schulen in der Bundesrepublik
wenig verbreitet ist und damit ein "angemessener" Reflex auf ihre sozi-
alen und schulischen Bedingungen ist ... Unrealistisch sind die Vorstel-
Tungen in hohem MaBe dort, wo der Wunsch besteht, das Heimatgymnasium

zu besuchen" (S. 292). Kinder und Eltern streben sozialen Aufstieg an und
versuchen thn iiber eine bessere Schulbildung zu erreichen. Angesichts der
Schwierigkeitan, wie mangelnde Sprachkenntnisse, mangelnde Kontakte und
hdufige Schulwechsel, iibertragen sie ihre Hoffnungen auf die Heimat,
finden also so einen Weg, ihre Hoffnungen aufrecht zu erhalten, obwohl



-154 -
die Realitdt allem widerspricht.

Auch Hagen (1973), der eine Befragung bei 105 Italienern und 54 Schwei-
zern durchfiihrte, kommt zu dem SchiuB, daB die ausléndischen Arbeitnehmer
ihre eigenen beruflichen Verbesserungsmoglichkeiten niedrig einschdtzen
und ihre enttduschten Hoffnungen auf die Kinder ubertragen. Weitere Unter-
suchungen 1 bestdtigen die hohen Bildungserwartungen ausldndischer Eltern.

Speziell auf die Bildungswiinsche turkischer Eltern beziehen sich die Ar-
beiten von Renner (1975) und von Stackelberg (1975), auf die Winsche tiir-
kischer Kinder die Untersuchungen von Wilpert (1977) und Weische-Alexa
(1977).

Renner und von Stackelberg fanden in ihren Befragungen die hohen Bildungs-
erwartungen tiirkischer Eltern bestdtigt. Bei Renner (1975, S. 25) gaben
zwei Drittel der Eltern klare Ausbildungspldne an, von denen sich iber

die Hdlfte auf einen akademischen Beruf und 40 % auf ein Handwerk bezo-
gen. Bei den Erwartungen auf einen akademischen Beruf machten die Eltern
keinen Unterschied nach dem Geschlecht. Bei von Stackelberg ist die Ver-
teilung d@hnlich, 60 % der Eltern winschen eine Universitdtsausbildung

und 36 % eine "griindliche Ausbildung zum Facharbeiter" (1975, Tabelle 59).
Beide Autoren versuchen keine Begriindung fiir diese hohen Erwartungen.
Renner vermutet nur, dap die Eltern die Moglichkeiten ihrer Kinder ent-
weder falsch einschatzen oder nicht wahrhaben wollen (1975, S. 25).

Die Arbeit von Wilpert behandelt zentral 2 die "Berufsanspriiche und
-erwartungen, allgemeine Zukunftsorientierung tirkischer Schuikinder und
mogliche Faktoren, weliche diese Zukunftsorientierung und die Wahrnehmung
beruflicher Qualifikation und kiinftiger Berufs- und Lebenschancen beein-
flussen.” (1977, S. 269). Es wurden halbstrukturierte Interviews bei

1 Nach einer Studie der Stadt Kln (Regierungsprédsident KoIn 0.d., S$.118/
119) wiinschen 32 % der Eltern fiir ihre Kinder das Abitur und 24 % die
Mittlere Reife; Braun 1970, S. 359 f.; Hoffmann-Novotny 1973, S. 235.

Alle Arbeiten bis auf Wilpert (1977) und Gerstenmeier/Hamburger (1974)
erheben die Daten zur Bildungsorientierung nur am Rande, Es fehlen
deshalb hdufig weitere Auswertungen (KorrelatjonsmaBe, Signifikanz-
tests etc.).
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tirkischen, jugoslawischen und deutschen Schiilern 1 durchgefiihrt und auf
Basis einiger Grundannahmen ausgewertet. Der vorliegende Aufsatz 2 gibt
nur einen Teil der Ergebnisse wieder, da die Studie insgesamt noch nicht
vergffentlicht ist. Die Berufswiinsche der tiirkischen Kinder sind nach
Wilperts Erkenntnissen zwar deutlich niedriger als die der Eltern nach den
vorliegenden Untersuchungen, jedoch immer noch sehr hoch. 40 % wiirden nach
Beendigung der Schulzeit einen akademischen Beruf bevorzugen.

Tabelle 39: Berufswahl tiirkischer Kinder nach Wilpert 1977, S. 275

(n = 146)
zusammen Jungen Maddchen

% % %
Akademiker 40 41 39
Handwerker 12 5 23
Hilfsarbeiter 3 5
Facharbeiter 15 20 8
Angestellter 24 21 27
anderes 6 8 2

Gefragt nach dem wahrscheinlichen Beruf bleiben ein Drittel der Kinder
bei ihrer ersten Wahl. Knapp die Hilfte der Kinder mit sehr hohen Er-
wartungen wahlen wieder einen akademischen Beruf, die anderen wihlen nun
Angestelltenberufe. Kinder, die bereits in ihrer ersten Wahl Facharbei-
terberufe genannt hatten, blieben bei diesem Wunsch (81 %). Im Vergleich
zu den deutschen Jungen und Madchen 3 tritt die sehr hohe Bildungserwar-
tung tiirkischer Kinder klar hervor. Nur 11 % der deutschen Kinder erwar-
ten einen akademischen Beruf.

Eine geschlechtsspezifische Ausrichtung ist bei beiden Nationalititen
festzustellen. Die deutschen Jungen konzentrieren sich auf Facharbeiter-
berufe {50 %), die Midchen auf Angestelltenberufe (71 %). Im Gegensatz
zur zitierten Untersuchung in der Tirkei 4 wdhlen die tiirkischen Jungen

1 164 tirkische, 76 jugoslawische und 50 deutsche Schiiler aus dem 5., 6.

und 8. Schuljahr Berliner Schulen und eine nach Sozialdaten dhnlich
zusammengesetzte Gruppe von 150 tiirkischen und 75 jugoslawischen
Schiilern in jhrer Heimat.

3 gehalten als Referat auf einer Tagung in Tutzing vom 15.-17.November 1976.
. vgl. Wilpert 1977, S. 275, Tabelle 3.
vgl. Tabelle 38, es wurden jedoch Eltern befragt.
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und Middchen gleich haufig die oberen Kategorien "Akademiker" und "Ange-
stellter". Von den verbleibenden 26 % wihlen tiirkische Mddchen in erster
Linie Handwerkerberufe 1 und tiirkische Jungen Facharbeiterberufe. Die
Berufswahl ist auBer vom Geschlecht abhangig vom:

- Alter des Kindes: je dlter das Kind ist, umso weniger hdufig wahlt es
die oberen Kategorien "Akademiker" und "Angestellter";

- von der elterlichen Berufsqualifikation: je qualifizierter die Berufs-
tatigkeit der Eltern in Deutschland ist, umso eher neigen die Kinder
zu einer hoheren Berufswahl; die Berufstdtigkeit der Eltern im Heimat-
land ist dagegen ohne EinfluB.

Ein Zusammenhang zwischen Klassenform (Regelklasse oder Vorbereitungsklas-
se) und Berufswahl sowie Aufenthaltsdauer und Berufswahl konnte nicht
festgestellt werden.

Wilpert interpretiert die hohen Berufsziele der tiirkischen Kinder als

den Wunsch, mehr als die Eltern zu erreichen und auf der beruflichen
Prestige-~Skala den Sprung nach oben zu schaffen (1977, S. 285). Die
Kinder lehnen die Berufe der Eiltern ab (70 %) als zu schwer, zu unsicher
und zu niedrig bezahlt (S. 280), und geben an, gern zur Schule zu gehen
(91 %), "um einen kiinftigen Beruf zu erlernen" (70 % der Kinder geben
diese Begriindung, 1977, S. 281). Als Hauptmotivation der Kinder, sich
hohe Berufsziele zu setzen, sieht Wilpert das Bedirfnis nach Sicherheit,
das aus dem BewuBtsein von Chancenbarrieren 2 und Unsicherheit der elter-
Tichen Berufstdtigkeit entsteht.

Nach dieser Interpretation der Ergebnisse einer Befragung auslandischer
Kinder weichen die Erwartungen und Motivationen von Eltern und Kindern
nicht grundsdtzlich voneinander ab. Die Vorstellungen der Kinder sind
zwar nicht ganz so hoch wie die der Eltern, konnen jedoch immer noch
utopisch genannt werden. Ausidsende Faktoren sind nach Wilpert der Wan-
derungsproze3 selbst, der friihere Bediirfnisse rasch befriedigte, und

1 vermutlich "Friseuse" und "Schneiderin®, geht aus dem Text jedoch
2 nicht hervor.
64 % der Kinder beurteilen die Zukunftschancen von Kindern ausian-
discher Arbeitnehmer negativ (Wilpert 1977, S. 284, Tabelle 8).
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das BewuRtsein von Unsicherheit bei Ettern und Kindern, das eine Garan-
tie fir Zukunftssicherung nur in Bildung und Ausbildung sieht, da die
Zukunftsorientierung auf die Heimat gerichtet ist und sich die struktu-
rellen Bedingungen dort nicht verbessert haben (Wilpert 1977, S. 266 ff.).

Als letzte Arbeit ist noch die Untersuchung von Weische-Alexa zu nennen,
die die Ausbildungs- und Berufswiinsche turkischer Mddchen zwischen 13
und 18 Jahren in Koln erfaBt. Auch Weische-Alexa (1977, S. 160-162)
differenzierte nach geplanter Berufswahl und Berufswunsch, was sich bei
tiirkischen jugendlichen Mddchen als besonders wichtig erwies, da 9 Mad-
chen zwar einen Berufswunsch, aber keine Wahl angeben, z.T. weil sie in
Deutschland nicht arbeiten werden. Die befragten Mddchen sind in ihren
Berufsvorstellungen wesentlich realistischer als die von Wilpert befrag-
ten. 64 % geben Berufe an, die mit HauptschulabschluB erreichbar sind,
an erster Stelle rangiert "Friseuse" (39 %) sowohl bei den Wunschberufen
wie bei den voraussichtlichen Berufen, 18 % der Madchen "geben sowohl
als Wahl- wie als Wunschberuf villig iiberzogene Berufsbilder an" (S.161),
wobei nicht ersichtlich ist, um welche es sich hierbei handelt. Weische-
Aelexa meint, diese Daten zeigten, daB die tiirkischen Mddchen weder den
"alttiirkischen Traditionen" (S. 162) entsprechend zu Hause bleiben woll-
ten, noch bereit wiren, wie ihre Eltern die unterste Stufe der Berufs-
skala zu besetzen. Sie nihmen auBerdem ein starkes Mitspracherecht iiber
die Berufswahl in Anspruch, der ihren Willen zur Eigenverantwortung be-
kunde.

Zusammenfassend 1dBt sich feststellen, daB alle Untersuchungen zu Bil-
dungs- und Berufsvorstellungen tiirkischer und anderer Migranten eine
positive Einstellung zur Schule zeigen und hohe Bildungserwartungen
nachweisen (vgl. Boos-Niinning 1976b, S. 85). Die Berufsvorstellungen
der Eltern sind in Bezug auf das angestrebte Bildungsniveau fiir Jungen
und Mddchen gleich hoch. Im Gegensatz zur Heimat wird auch fiir Madchen
eine abgeschlossene Berufsausbildung gewiinscht, Studienpline werden
ebenso hiufig fiir Midchen wie fiir Jungen gehegt. Die angestrebte Tatig-
keitsart ist jedoch fiir Jungen und Mddchen verschieden, fiir Madchen
realistischer und eher auf ihre Chancen in der Tiirkei ausgerichtet.
Ferner zeigt sich, daB die Bildungs- und Berufswlinsche der Eltern sich
auf die Heimat richten, worin Wilpert eine Grundlage fiir die hohe
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Bildungsmotivation sieht. Diese Heimatorientierung kann aber auch, wie
Gerstenmeier/Hamburger annehmen, als Reflex auf die erfahrenen Barrieren
interpretiert werden.

6.2.2. Ergebnisse der eigenen Untersuchung bei tiirkischen Vdtern

Die Probandengruppe meiner Untersuchung war so ausgewdhlt, daB fir die

Kinder eine endgiiltige Entscheidung iiber die weitere Schullaufbahn noch
nicht getroffen war, wohl aber der Wechsel zu den weiterfiihrenden Schu-
len 1 schon planbar und der Schulerfolg der Kinder beurteilbar war.

6.2.2.1. Einstellung zur Schul- und Berufsausbildung

69 % der von mir befragten Vater geben an, Plédne in Bezug auf die Schule
zu haben, unabhidngig van Alter und Geschlecht ihrer Kinder. Obwohl ein
Drittel der Befragten demnach noch keine konkreten Zukunftsperspektiven
fur ihre Kinder haben, sind sich doch schon 79 % der Viter iiber das Land
klar, in dem ihr Kind die Schule besuchen soll: 54 % nennen die Tirkei,
25 % Deutschland. Danach gefragt, welche Schulform ihr Kind einmal be-
suchen so11, machen ebenfalls 79 % der Viter klare Angaben. Zwei Orittel
der Viter, die zundchst angaben, keine Plane zu haben (n = 43), wdhlen
nun eine weiterfiihrende Schule.

Tabelle 4o: Pldne in Bezug auf die Schule

Schulpléne allgemein zusammen
ja (n = 97) nein {(n = 43} (n = l4o)
% % %
keine Angaben oder
"ilkokul" oder
"Hauptschule 16 33 21
weiterfiihrende Schule
in Deutschland? 18 16 17
weiterfithrende Schule
in der Tirkei? 66 51 61

2 Wenn weiterfiihrende Schulen in Deutschland und aufbauend in der Tiirkei
angegeben wurden, z.B. “Realschule, lise" wurde dies zur Kategorie
"Tiirkei" gerechnet.

Unter dem Begriff "weiterfiihrende Schulen" sind alle Schulformen, auRer
den Pflichtschulen "Hauptschule” und "ilkokul" subsumiert, auch wenn die
Hauptschule offiziell eine weiterfiihrende Schule ist.
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Berufsplane fiir ihre Kinder duBern nur ein Viertel der befragten Viter,
9 % fir mittlere Berufsgruppen und 16 % fiir Akademikerberufe. Nur 11 %
aller Befragten planen schon jetzt, daB ihre Kinder ihren Beruf in
Deutschland lernen, 29 % nennen die Tiirkei.

Es zeigt sich eine deutliche Diskrepanz zwischen Schul- und Berufsvor-
stellungen. Uber die fir ihre Kinder angestrebte Schullaufbahn sind sich
zwischen 60 % und 70 % der Viater klar, lber den zu wahlenden Beruf nur
etwa 25 %. Dies ist zum einen aus dem Alter der Kinder zu erkldren - die
Entscheidung liber die Berufswahl 1iegt noch zu fern - zum anderen sehen
die meisten Vdater die Berufswahl nicht in ihrem Kompetenzbereich. Uber
die Schullaufbahn ihrer Kinder wollen 78 % der Viter sich mit niemandem
beraten 1, die Entscheidung iiber den Beruf aber wollen 77 % dem betref-
fenden Kind ijberlassen.2 Die Vater versuchen wohl, ihren Kindern eine
moglichst hoher qualifizierende Schule zu ermdglichen, - die Chancen da-
zZu sehen sie in erster Linie in der Tirkei - tun dies jedoch nicht im
Hinblick auf einen bestimmten Beruf, sondern erwarten hochstens eine be-
stimmte Qualifikationsstufe, wie Lehre (12 %), Meisterpriifung (7 %), Uni-
versitatsabschluB (21 %).3

Die Vorstellungen der Viter iiber die Schul- und Berufschancen sind wohl
kaum realisierbar, aber nicht in dem MaBe utopisch wie nach den Ergebnis-
sen anderer Unternehmungen zu erwarten war. Sie sind ferner unabhdngig

vom Geschlecht des Kindes und der Klassenform. Die schulische Integration
und die Aufenthaltsdauver des Kindes haben keinen EinfluB auf die Schul-
und Berufsplane des Vaters. Die allgemein hohe Einschdtzung von schuli-
scher und beruflicher Bildung ohne geschlechtsspezifische Ausprdgung

zeigte sich auch in der Beantwortung einer Skala, bei der den Vitern 12
Statements zur Beurteilung vorgelegt wurden (vgl. Frage 140 im Fragebogen).

————

1 3 % geben an, sich mit dem Ehepartner, 3 % mit dem tiirkischen Lehrer,
3 % mit dem deutschen Lehrer und 1 ¥ mit dem Kind zu beraten.

2 7 % treffen die Entscheidung zusammen mit dem Ehepartner, 3 % mit dem
tirkischen Lehrer, 1 % mit dem deutschen Lehrer und 6 % gemeinsam mit
der Familie.

3 54 % keine Angaben, weif nicht etc.
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Die Faktorenanalyse dieser Skala extrahierte den Faktor "Bildungsmotiva-
tion" mit Variablen, die die statuszuweisende Funktion von Schulbildung
betreffen.

Jabelle 41: Bildungsmotivation

Faktor-

Nr. Item Tadung
9 Wenn mein Kind ldnger zur Schule geht, ist es

spdter angesehener .82
12 DaB mein Kind einen guten Beruf lernt, ist allein

schon deshalb wichtig, damit es seine Eltern

unterstiitzen kann, wenn sie alt sind .78
11 Je besser der Beruf, umso angesehener ist man .74

1 Je langer die Kinder die Schule besuchen, desto
mehr erreichen sie spater im Leben .69

Die Antworten der befragten tirkischen Viter sind ein eindeutiges Pladoyer
fur eine gute Ausbildung ihrer Kinder, die iiber die Grundausbildunag

in der Tirkei und in Deutschland und iber die eigene Ausbildung hinaus-
geht. Nur ein geringer Anteil der Vdter ist resignativ und stimmt der

in der deutschen Uffentlichkeit vertretenen und begriindeten Ansicht 1

zu, "Gastarbeiterkinder werden wieder Arbeiter, alle Anstrengung ist
zwecklos" (15 % "richtig"). Die Bereitschaft, fir dieses Ziel 2u arbei-
ten, ist groR, und die Bedeutung der Schulbildung fir beruflichen Erfolg,
sicheren Arbeitsplatz und die eigene Alterssicherung wird durchaus gesehen.
In [tem 3 wird die geschlechtsspezifische Ausrichtung von Berufsbildung
angesprochen. 84 % der Vater sehen die grofere Bedeutung einer Ausbildung
fur den Jungen. 12 % widersprechen jedoch dieser Auffassung und ich meine,
dieser Prozentsatz ist als eine sehr hohe Abweichung von der traditionel-
len Norm, nach der fiir Frauen eine Berufstatigkeit zumindest unerwinscht
ist, zu werten,

Zusammenfassend kann als Ergebnis festgehalten werden, daB die Einstel-
tung der Vater zur Schul-und Berufsausbildung ihrer Kinder positiv ist

1 Deutscher Caritasverband 1975, S. 25; Schrader u.a. 1976, S. 203;
Boos-Ninning u.a. 1976, S. 353 ff.
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und von einem hohen Anspruchsniveau zeugt. Konkrete Pldne fiir die Schul-
laufbahn werden von den meisten Vatern auf die Tiirkei bezogen. Die Vor-
stellungen tiber den Beruf sind meistens vage, wenn sie liberhaupt ge-
duBert werden, werden in erster Linie Akademikerberufe genannt.

Als Begriindung fiir hohe Bildungserwartungen der Eltern werden in der Li-
teratur genannt:

- Identifikation mit den Kindern zur Wahrung gesellschaftlichen Ansehens
aufgrund des Abbaus der patriarchalischen Familienstruktur (Camilleri),

- Kompensation des geringen beruflichen und gesellschaftlichen Ansehens
in der Bundesrepublik durch den Versuch, sozialen Aufstieg iliber die
Kinder zu erreichen (Gerstenmeier/Hamburger),

T

die Migration selbst, die die vermeintliche Moglichkeit geschaffen hat,
iber die Schulbildung der Kinder in der Heimat seine Zukunft zu sichern
(Wilpert).

Diese Interpretationen schlieBen einander nicht aus. Sie setzen an bei
der sozialen Stellung der Eltern, die diese zu einer Projektion der eigenen
Winsche auf die Kinder bringt. Nach den dargestellten Untersuchungsergeb-
nissen in der Tiirkei und den Uberlegungen von Camilleri, liegt die Vermu-
tung nahe, daB die unsichere und schlechte sozio-okonomische Situation
der Familien schon im Heimatland diese Wiinsche ausgeliost hat. Die Migra-
tion selbst hat die Hoffnung geweckt, sozialen Aufstieg zu erreichen. Die
in der Bundesrepublik Deutschland von Unsicherheit, Isolation und Diskri-
minierung gepragte Situation hdlt die Erwartung in Bezug auf den Aufstieg
der Kinder aufrecht, libertrdgt sie jedoch wieder auf die Heimat, im Sinne
einer "realistischen Utopie" (Gerstenmeier/Hamburger).

Ein weiterer Faktor, der in erster Linie bei der Gruppe der tiirkischen
Familien in der Bundesrepublik EinfluB auf die Bildungsvorstellungen haben
dirfte, ist die Ubertragung tiirkischer Schulverhiltnisse auf Deutschland.
Als die wichtigsten Barrieren fiir Schulerfolg stellten sich in der Tiirkei
den Eltern ihre fehlenden finanziellen Moglichkeiten und der Mangel an
Schulen entgegen. Diese Barrieren gibt es in Deutschland nicht, zwar
ebenso wirksame andere, wie z.B. das Fehlen ausreichender ForderungsmaB-
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nahmen, ausgebildete Lehrer, geeignete Richtlinien etc.l, aber diese sind

den meisten Eltern nicht bewuBt.2 Die Vdter beurteilen die Chancen ihrer
Kinder in der Schule als genau so gut wie die der deutschen.3 Die Migra-
tion, bzw. der finanzielle Gewinn durch die Migration, scheint also die
Moglichkeit einer besseren Schulbildung der Kinder zu ertffnen, sei es

in der Tirkei nach der Riickkehr bzw. durch Unterbringen bei Verwandten
gegen Bezahlung, oder in Deutschland. Die empirischen Daten meiner Unter-
suchung zeigen Zusammenhdnge, die diesé Hypothese nicht in allen Punkten
unterstiitzen. Die allgemeine positive Einstellung zur Schul- und Berufs-
bildung,4 das Anspruchsniveau der Eltern, korreliert nicht mit Variablen,
die die soziale Situation des Vaters beschreiben, wie Schicht,5 Art der
T‘a‘tigkeit,6 Einkommen und Integration, wohl aber mit dem Familieneinkom-
men und einigen Dimensionen der psychischen Situation, perzipierter
Normendiskrepanz und personaler Desorientierung.

Tabelle 42: Bildungsmotivation abhdngig vom Familieneinkommen

Familieneinkommen (DM)

bis 1loo- 1400- 2000~ 2400 u.

1099 1399 1999 2399 mehr
Bildungsmotivation % % % % % abs.
hoch 71 38 17 50 58 56
tief 29 62 83 S0 42 84
abs. 14 48 36 30 12 140
p = .002
1

vgl. Boos-Ninning 1976a und die dort aufgefiihrte Literatur; ALFA For-
schungsstelle 1976

Es besteht keine Korrelation zwischen perzipierter Diskriminierung und
den Bildungsvorstellungen der Eltern.

vgl. Tabelle 24
hohe Zustimmung im Faktor "Bildungsmotivation"
vgl. Anmerkung 1,.5.72

Art der Tdtigkeit umfaBt das Beschdftigungsverhdltnis (Arbeiter, Ange-
stellter, Selbstidndiger, Schichtarbeiter) und den Beschiftigungssektor
(BetriebsgroBe, Industrie etc.).

[~ A IS I N )
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In Familien mit sehr niedrigen oder sehr hohen Einkommen neigen die Vi-

ter starker dazu, in der Schulbildung ein Mittel sozialen Aufstiegs zu
sehen. Die Motivation fiihrt in den beiden Gruppen jedoch zu unterschied-

lichen Vorstellungen iiber die weitere Schullaufbahn ihrer Kinder.

Tabelle 43: Vorstellungen iliber die Schullaufbahn der Kinder abhdngig

vom Familieneinkommen

Familieneinkommen (DM)

bis 1loo- 1400- 2000~ 2400 u.

1099 1399 1999 2399 mehr
geplante Schullaufbahn % % % % % abs.
keine Angabe oder
Hauptschule 7 25 22 20 25 30
weiterfiihrende Schule
in Deutschland 14 23 3 13 50 24
weiterfiihrende Schule
in der Tiirkei 79 52 75 67 25 86
abs. 14 48 36 30 12 l4o
p= .02

Es besteht die Tendenz, bei niedrigem Einkommen eher im Hinblick auf die

Heimat zu planen. Bei sehr hohen Einkommen wird eher eine weiterfiihrende

Schule in Deutschland gewahlt. Dieser Zusammenhang, auch wenn er stati-
stisch gesehen nur schwach ist, stiitzt die These, daB Schulbildung der
Kinder als Mittel eigenen sozialen Aufstiegs gesehen wird, verdringt auf
die Tiirkei, wenn die eigenen finanziellen Erwartungen noch nicht erfillt

sind, auf Deutschland bezogen, wenn die finanzielle Situation gut ist.

Die soziale Situation in Deutschland selbst ist jedoch ohne Einfluf.

Die psychische Situation dagegen, speziell die Unsicherheit in Bezug auf
die Erziehung der Kinder und die wahrgenommene Normendiskrepanz zwischen
der Tirkei und Deutschland 16st ein Bediirfnis nach Sicherheit aus, die

die Eltern durch eine gute Ausbildung der Kinder gewdhrleistet sehen:
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Tabelle 44: Interkorrelationsmatrix zwischen den Variablen perzipierter
Normendiskrepanz "Interaktionsmuster" und "Glaube und Sitte",
perzipierter Unsicherheit "personale Orientierung" und Bil-
dungsmotivation (Phi)

(1) (2) (3) (4)
Interaktionsmuster (1) - .44 .43 .26
Glaube und Sitte (2) - .47 .26
personale Orientierung (3) - .28

Bildungsmotivation (4) -

Die befragten Viter nehmen Unterschiede im Verhalten, in Glauben und Sit-
ten zwischen Tiirken und Deutschen wahr und werden in ihrem Verhalten Deut-
schen und der Erziehung ihrer Kinder gegeniiber unsicher. Bei manchen Vi-
tern geht diese Unsicherheit einher mit der Uberzeugung, ihre Kinder
konnten auf dem Weg Uber eine gute Ausbildung ihre spidtere Existenz besser
sichern und damit auch das Alter der Eltern absichern. Bildungsmotivation
ist also auch von dem Bedirfnis nach Sicherheit abhingig.

Wie Gerstenmeier/Hamburger konnte ich einen Zusammenhang zwischen den
Aufenthaltsplanen und dem Land der geplanten weiterfiihrenden Schulen fest-
stellen:

Tabelle 45: Vorstellungen iber die Schullaufbahn der Kinder abhdngig
von den Aufenthaltsplénen

Aufenthaltsplane:

unbestimmt/ noch Tdnger als
geplante Sparziel 2 Jahre 2 Jahre
SchuTtaufbahn % % % abs.
keine Angaben
oder Hauptschule 7 29 17 11
weiterfiihrende
Schule in
Deutschland 7 - 28 9
weiterfiihrende
Schule in der
Tirkei 87 71 55 41
abs. 15 17 29 61

p = .05
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Von den Vitern, die noch drei bis zehn Jahre in Deutschland bleiben wol-
Ten, planen 28 % den Besuch einer weiterfiihrenden Schule fiir ihr Kind.
55 % wihlen eine weiterfiihrende Schule in der Tirkei, allerdings sagt
auch keiner der Befragten, er wolle fir immer in Deutschland bleiben.

6.2.2.2. Einstellung zu Schule und Lehrer

Die Einstellung der Eltern zur Schule, speziell zur deutschen Schule,
ihre Beurteilung der Wichtigkeit von Lerninhalten, ihre Einstellung zum
Lehrer (deutschen und tiirkischen) und die Bewertung von Bildung haben
EinfluB auf die Einstellung der Kinder zur Schule, ihre Leistungsmotiva-
tion und damit auch auf den Schulerfolg. Auch die Einstellung tiirkischer
Eltern zur Schule ist global betrachtet sehr positiv. Wie bereits darge-
stellt, sind mehr als die Hdlfte der Vdter von gleichberechtigten Chancen
ihrer Kinder im deutschen Schulsystem iiberzeugt. Auch Schrader (1973) und
Mehrlédnder (1974) wiesen einen hohen Grad an Zufriedenheit mit der deut-
schen Schule nach. Bei Schrader (S. 224) meinen 83 % der Befragten, ihre
Kinder wiirden sehr gut (35 %) oder ausreichend vom Lehrer betreut.

Bei genauerer Betrachtung zeigt sich jedoch, daB diese Zufriedenheit eher
auf die Hoffnung auf Schulerfolg der Kinder, als auf Kenntnis der deutschen
Schule zuriickzufiihren ist. Bei Schrader wuften nur 50 % der Befragten,

daB deutsche Schulgesetze nicht denen ihrer Heimat entsprechen,und nur

60 % konnten die Schulpflicht von 9 Jahren richtig angeben. Ebenso er-
mittelte Borris (1973), daB den Eltern die Schule als Institution so

fremd war, daB nur weniger als die Hdlfte liberhaupt Auskunft iber die
Schulprobleme ihrer Kinder, iiber Leistungsanforderungen der Schule oder
iber den Unterrichtsstil des Lehrers geben konnten. In den Gespridchen der
Voruntersuchung meiner Befragung zeigte sich die Unkenntnis der tirkischen
Eltern uber das deutsche Schulsystem auch immer wieder darin, daB das
horizontal gegliederte System der Tirkei auf Deutschland ibertragen wur-
de, wobei dann Schulplane entwickelt wurden wie: Grundschule, Hauptschule,
Realschule, Gymnasium etc.. Die selektive Bedeutung des Ubergangs vom 4.
ins 5. Schuljahr war fast allen Eltern unbekannt.

Boos-Niinning (1976, S. 90) weist die Distanz der auslandischen Eltern
zur Schule auch am mangelnden Kontakt zwischen Eltern und deutschen Leh-
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rern nach. Mehr als ein Drittel der Lehrer in Vorbereitungsklassen haben
keinen Kontakt zu den Eltern ihrer ausldndischen Schiiler. Bei den ver-
bleibenden 62 % beschranken sich diese Kontakte auf Gesprdche in der
Schule, die dem Lehrer sicher kein Bild des sozialen Umfeldes seines
Schiilers vermitteln. Boos-Ninning schlieBt aus dem fehlenden Kontakt

zum deutschen Lehrer, der geringen Information iiber die deutsche Schule
und der globalen Zufriedenheit der Eltern, die die Schwierigkeiten jhrer
Kinder nicht wahrnehmen, auf eine allgemeine Distanz zur deutschen Schu-
le, die auch durch den auslandischen Lehrer 1 nicht aufgefangen wird.

Tirkische Eltern haben nach meinen Erfahrungen in der Voruntersuchung,
nach Aussagen vieler tiirkischer Lehrer und auch deutscher Lehrer, die
einen Versuch wagten, eine sehr offene und interessierte Haltung in Be-
zug auf Lehrerkontakte, realisieren diesen Wunsch jedoch nur bei dem
Lehrer der eigenen Nationalitit. Sie besuchen auch dann nur den tiirki-
schen Lehrer, wenn ihr Kind bereits in eine deutsche Regelklasse geht.

Tabelle 46: Kontakte zum deutschen Lehrer nach Klassenform

Vorbereitungs-  deutsche Madellver-
klasseZ(n = 57) Regelklasse such (n = 27)
Kontakte zum {n = 56)
deutschen Lehrer % % %
keine Angaben 11 30 7
keine Kontakte 74 23 70
Kontakte 16 46 27

2 Alle Kinder in Vorbereitungsklassen haben Deutschunterricht bei einem
deutschen Lehrer.

55 % der Eltern mit Kindern in Regelklassen und 83 % der Eltern mit Kin-
dern in Vorbereitungsklassen haben den deutschen Lehrer im laufenden
Schuljahr (August bis November) noch nicht gesehen.

1 Boos-Niinning 1976b, S. 91, Ergebnis einer Befragung spanischer Eltern.



- 167 -

Tabelle 47: Kontakte zu tiirkischen Lehrern nach Klassenform

Vorbereitungs-  deutsche Modellver-
klasse (n = 57) Regelklasse such (n = 27)
Kontakte zum (n = 56)
tirkischen Lehrer % % %
keine Angabe 2 68 -
keine Kontakte 7 9 -
Kontakte 91 23 loo

Obwohl die Kinder aller befragten Vater von deutschen Lehrern unterrich-
tet werden, im Modellversuch (n = 27, erstes Schuljahr) sogar mit dem
expliziten Ziel einer moglichst guten Integration der tiirkischen Kinder
in die deutsche Schule, sind die Kontakte zum deutschen Lehrer gering.
Sie liegen erheblich unter den Angaben der Lehrer (vgl. Boos-Ninning
1976, S. 90). In Vorbereitungsklassen und im Modellversuch sind die Be-
ziehungen zum tiirkischen Lehrer sehr intensiv, mehr als 90 % geben an,
vom tiirkischen Lehrer schon einmal zuhause besucht worden zu sein, vom
deutschen Lehrer wurde niemand besucht. In der Regelklasse haben nur
noch knapp die Hdlfte der Eltern Kontakt zum Lehrer, 23 % wenden sich

an den tiirkischen Lehrer, da ihre Kinder den muttersprachiichen Ergan-
zungsunterricht (2 bis 6 Stunden pro Woche) besuchen. Vier Familien wur-
den einmal vom deutschen Lehrer besucht. Befragt nach ihren Winschen,
antworteten bis auf einen alle Viter aller Klassenformen, daB sie sehr
gern bzw. gern vom deutschen Lehrer besucht werden wiirden.

Die Daten weisen darauf hin, daB bei den Eltern eine hohe Bereitschaft
da ist, mit dem Lehrer ihrer Kinder zu sprechen, das heiBt Interesse
und Zeit fiir die schulischen Probleme ihrer Kinder aufzubringen. In der
Tirkei an einen engen Kontakt mit dem Lehrer gewshnt 1 und auch in
Deutschland vom tiirkischen Lehrer betreut (90 % Hausbesuche), ist ihnen
die verwaltete Elternmitbestimmung des deutschen Schulsystems fremd.
Sprachschwierigkeiten und Uberlastung im Beruf kommen hinzu. Diese

——

L In der Dorfgemeinschaft geht die Funktion des Lehrers weit iiber den
Unterricht der Kinder hinaus. In den groBen Stddten ist es iiblich,
Miitter am Unterricht des ersten Schuljahres teilnehmen zu lassen, um
den Kindern die Eingliederung zu erleichtern.
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Situation fordert den Einsatz des deutschen Lehrers, der in Hausbesuchen
und gemeinsamen Elternabenden mit dem tiirkischen Lehrer zu giinstigen
Terminen (Schichtarbeit der Vater) sein Vorurteil vom mangeinden Inte-
resse der tiirkischen Eltern an Schule abbauen und einiges zum Verstdnd-
nis von tirkischen Kindern und deren sozialem Umfeld beitragen konnte.
Darauf, daB die bisherigen Kontakte der Eltern mit den Lehrern nicht aus-
reichen, auch nicht der Kontakt zum tirkischen Lehrer, weisen die unrea-
listischen und auf Fehlinformationen bzw. Informationsmangel zuriick-
gehenden Schulbildungspldne der Vater hin, Ein statistischer Zusammen-
hang zwischen den Variablen "Kontakt zum deutschen Lehrer", "Bildungsmo-
tivation" und "Schulpldne" konnte nicht gefunden werden. Die Elternarbeit
der deutschen Lehrer tragt demnach bisher nicht zu einer Verringerung der
Distanz zum deutschen Schulsystem bei.

Die tiirkischen Eltern nehmen die groften Unterschiede zwischen der tiir-
kischen und der deutschen Schule im Autoritédtsverhaltnis Lehrer-Schiiler
wahr. In anderen Bereichen zeigt sich ihre Distanz zur Schule in hohen
Verweigerungsquoten oder der Meinung, dies sei in beiden Landern gleich,
wie die Beantwortung der folgenden Tabelle zeigt:

Tabelle 48: Beurteilung der deutschen Schule im Vergleich zur
tiirkischen Schule

Trifft zu auf ...

tiirkische deutsche beide weiB
Schule Schule gleich nicht
Item % % % %
Lehrer schlagen mehr 81 - 4 15
Lehrer ist strenger 77 9 9 5
Kinder gehorchen dem
Lehrer besser 66 7 26 1

Kinder werden freijer
erzogen 9 76 11 [

Klassen sind kleiner 25 54 9 12
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tiirkische deutsche beide weil
Schule Schule gleich nicht
Item % % % %
Kinder lernen mehr 52 15 26 7
Kinder bekommen gesagt,
was sie tun sollen 31 9 56 3
Eltern konnen mehr
mitbestimmen 31 17 26 25
Lehrer sind besser
ausgebiidet 14 35 24 26

Da also einerseits das Interesse am Kontakt mit dem deutschen Lehrer
groB ist und andererseits Diskrepanzen zwischen der tiirkischen und der
deutschen Schule gerade in Bezug auf den Lehrer wahrgenommen werden,
gewinnt die Frage an Bedeutung, welche Vorstellung vom Lehrerverhalten
die tirkischen Eltern haben, an welchen Punkten also entsprechende Mif-
verstidndnisse oder Konflikte auftreten konnen. Die befragten Viter wur-
den aufgefordert, ihre Zustimmung bzw. Ablehnung zu Verhaltensweisen von
Lehrern zu duBern, die Skala umfaBte 14 Items (vgl. Frage 130 im Frage-
bogen). Die Vater betonen in ihren Antworten, daB der Lehrer gerecht sein
5011 (98 %) und sich emotional distanziert verhalten soll (96 %). Die
Schiiler sollen seine Autoritdt anerkennen (99 %). Die Autoritdt des Leh-
rers definieren die Viter als eine Haltung, die nicht machtbezogen ist,
sondern Riicksichtnahme und Eingehen auf das Kind und vom Kind Achtung
vor dem Lehrer verlangt. Sie wird @hnlich der Autoritdt des Vaters ver-
standen.

Die Kompetenz des Lehrers in Erziehungsfragen wird kaum angezweifelt und
sie reicht iiber die Schule hinaus. Dies wird deutlich in der erstaunlich
hohen Ablehnung des Items "Der Lehrer sollte unbedingt die Wiinsche der
Eltern beriicksichtigen" (33 %) und darin, daB nur 15 % der Viter es ab-
lehnen, vom Lehrer gesagt zu bekommen, wie sie ihre Kinder erziehen soll-
ten. Elternmitwirkung im Bereich der Schule ist offenbar weitgehend un-
denkbar. Wie unsicher die Viter in diesem Punkt sind, zeigt die hohe Be-
setzung der Kategorie "weiB nicht” mit 14 % in dem Item "Beriicksichti-
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gung der Elternwiinsche" und mit 25 % in dem Item "Elternmitbestimmung
in der deutschen Schule" (vgl. Tabelle 48). Die Faktorenanalyse ermittel-
te eine Zuordnung der Vorstellungen der Eltern zum Lehrerverhalten auf
drei Dimensionen: (1) autoritdres Verhaiten

(2) erzieherisches Verhalten

(3) gerechtes Verhalten

Tabelle 49: Einstellung zum Lehrerverhalten

Faktorenanalyse
Faktor-
Nr. Ttem Tadung
(1) 8 Ein Lehrer, der seine Schiler nicht
schldgt, hat keine Autoritdt .79
5 Wenn ein Kind nicht gehorcht, sollte es der
Lehrer ruhig einmal schlagen .76
11 Ein Lehrer muB was konnen, ob er einen guten
Charakter hat, ist unwichtig .64
(2) 3 Der Lehrer sollte auf die Winsche der
Kinder Riicksicht nehmen .63
13 Der Lehrer sollte den Eltern sagen, wie sie
ihre Kinder erziehen sollten .59
12 Der Lehrer muB den Kindern Vater und Bruder
sein .53
(3) 1 Der Lehrer darf seinen Schiilern nicht
zeigen, ob er sie gern mag oder nicht .84
2 Ein Lehrer sollte vor aliem gerecht sein
und alle Kinder gleich behandeln .71

Wieweit die Autoritdt des Lehrers geht, ist umstritten. 26 % lehnen
Schlagen der Schiiler ab und 43 % sind der Meinung, daB der Lehrer seine
Autoritdt auch ohne Schldge wahren kann. 36 % der Eltern halten den Cha-
rakter des Lehrers fiir wichtiger als sein Kdnnen. Diese drei Variablen
des Lehrerverhaltens liegen in einer Dimension, an deren einem Ende die
Amtsautoritdt des Lehrers als Wissensvermittler und an deren anderem
Ende die Autoritdt aus der Persdnlichkeit heraus liegt, die keine phy-
sische Macht ausiibt und die Bedeutung des Charakters betont. Die zweite
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Dimension beschreibt den Lehrer als Erzieher, der eine enge Bindung auch
auf emotionaler Ebene zu den Kindern hat und iiber die Schule hinaus die
Familie betreut. Die dritte Dimension beschreibt den "gerechten" Lehrer,
der sich emotional von den Schiilern distanziert.

Nicht nur der deutsche Lehrer wird in seinem Verhalten den Kindern ge-
geniiber anders beurteilt als der Lehrer in der tirkischen Schule, auch
der Unterricht, in Zielsetzung und Methode, wird als diskrepant zur tiir-
kischen Schule erlebt. "Freiere Erziehung", ein negativ verstandenes
Attribut und die Meinung "die Kinder lernen weniger" zeugen nicht gerade
von Zufriedenheit mit den Zielen und Inhalten der deutschen Schule. So
antworten in der Untersuchung von von Stackelberg (1975) nur 19 % der
befragten tiirkischen Arbeitnehmer, daB sie es fiir das Beste halten, wenn
ihre Kinder eine deutsche Schule besuchen, von den iibrigen pladieren et-
wa je die Hdlfte fir Beschulung in der Tiirkei oder Unterricht von tiirki-
schen Lehrern in Deutschiand. Auch in meiner Untersuchung wiinschen sich
56 % der Vdter Schulen, in denen die Kinder deutschen und tiirkischen Un-
terricht erhalten und 22 % halten die bestehende Regelung der Einschulung
in die deutsche Klasse nach zweijahrigem Besuch der Vorbereitungsklasse
fir gut. Nur 7 % wollen eine sofortige Einschulung in die deutsche Klas-
se und 9 % pladieren fiir Nationalschulen.

6.2.2.3. Bewertung von Unterrichtsinhalten

Der Hauptwunsch der Eltern ist demnach eine zweisprachige Erziehung ihrer
Kinder. Welche Inhalte den Eltern dabei besonders wichtig sind und inwie-
weit diese geschlechtsspezifisch ausgerichtet sind, versuchte ich mit ei-
ner Skala von zwanzig Fichern bzw. deren inhaltlicher Umschreibung zu er-
fassen, die die Viter nach Wichtigkeit einstufen sollten (vgl. Frage 128
im Fragebogen). An der Spitze der wichtigen Lerninhalte steht fir die
tirkischen Viter die tirkische Sprache und die tiirkische Geschichte.
Deutsche Dichtung und deutsche Geschichte stehen ganz am Ende dieser Ska-
la, mehr als ein Drittel der Viter hilt sie fir mindestens uberfliissig.
Bei den Jungen rangiert nur noch Stricken und Nihen,als v611ig unmannli-
Che Fertigkeiten bewertet, hinter diesen beiden Lerninhalten. Deutlich
sichtbar ist die geschlechtsspezifische Ausrichtung der Beurteilung der
Lerninhalte. Fiir Jungen bewerten die Viter als wichtigste Facher:
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Tirkisch (90 %), 1

Tiirkische Geschichte (82 %)

. Islam (55 %),

Mathematik (49 % und

. Deutsch (40 %),

Fiir Mddchen folgen nach Tiirkisch die "weiblichen" Fdcher:
1. Tirkisch (86 %),

2. Tiirkische Geschichte (74 %),

3. Kochen (62 %},
4
5

v B W N =

. Haushalt (54 % und

. Stricken (54 %).
Bis auf die typisch "weiblichen" Facher (Items 6, 9, 15, 16 und 18) wer-
den alle Fdcher fir Jungen als wichtiger bewertet als fiir Madchen, selbst
das Fach Tiirkisch. Durch eine Faktorenanalyse 2 ermittelte ich 6 Fdcher-
gruppen, innerhalb derer hohe Interkorrelationen zwischen den Bewertungen
der einzelnen Ficher bestehen.

Dimensionen: (1) Deutsche Facher

2) Weibliche Facher

3) Tirkische Fdacher

4} Deutsche Kulturfacher

5) Naturwissenschaftliche Facher
6)

Rechnen, Zeichnen

1 Prozentangaben beziehen sich auf die 1. Kategorie "unbedingt lernen".

2 Die Faktorenanalyse wurde fiir Jungen und Madchen gemeinsam gerechnet

{n wurde verdoppelt). Die neuen Variablen J (1)-(6) und M (1)-(6) wur-
den jedoch auf Basis der gewannenen Faktoren fiir Jungen und Madchen
getrennt berechnet, wodurch die geschlechtsspezifische Ausrichtung

der elterlichen Bewertung von Lerninhalten beriicksichtigt werden
konnte.
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Tabelle 50: Bewertung von Unterrichtsinhalten
(1 = unbedingt lernen, 5 = auf keinen Fall lernen, Angaben
in %, J = fir Jungen, M = fir Mddchen)
J M J M fij M J M J M Faktor-
Nr. Fach 1 5 ladung
(1)17 Noten lesen 7 9 61 52 16 17 16 22 - - .87
13 Musikinstrument 11 11 57 51 19 18 13 18 - 1 .84
20 Englisch 21 20 59 56 12 13 9 11 - - .57
lo Schwimmen 21 21 73 62 5 11 1 - - .48
4 Deutsch 4o 34 55 56 2 6 3 - - .47
(2)15 Stricken ... 6 54 15 41 25 5 37 1 17 - .83
16 Schwangerschaft 17 48 39 41 16 6 25 5 2 1 .78
6 Kochen 21 62 46 34 14 3 16 1 2 - .78
18 Haushalt 29 54 58 42 8 4 6 - - - .69
(3) 5 Islam 56 53 39 39 5 7 1 1 - - .8
13 Tiirk.Geschichte 82 74 14 19 4 6 1 1 - - .63
1 Tirkisch 90 86 8 1o 3 1 1 - - .4
(4)19 Deutsche
Geschichte 6 9 44 39 17 19 28 29 4 4 .83
12 Deutsche
Dichtung 5 4 29 29 24 25 38 38 4 5 .89
(5) 2 Mathematik 4 4o 42 41 7 14 2 4 - 1 .76
11 Physik 24 21 69 70 6 9 - - - - .74
3 Biologie 23 16 66 69 9 11 2 4 - - .64
9 Sexualkunde 27 33 67 61 4 5 2 1 - - .58
(6) 7 Kopfrechnen 27 25 5 53 9 11 9 11 - - Bl
8 Malen/Zeichnen 13 14 70 64 14 16 6 6 - - .57
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Die erste Dimension bilden Facher, die in der tiirkischen Grundschule nicht
unterrichtet werden 1 und auch von den Eltern fir nicht sehr wichtig gehal-
ten werden. Eine Ausnahme bildet “Deutsch lesen und schreiben konnen", das
nicht auf der gieichen Dimension liegt wie deutsche Dichtung und deutsche
Geschichte, sondern eher als eine wichtige Fremdsprache, ebenso wie Eng-
lisch, betrachtet wird, Die zweite Dimension faBt die Facher zusammen, in
denen ein Madchen auf seine Rolle als Frau und Mutter vorbereitet werden
soll. Auf der dritten Dimension Tiegen die “tiirkischen" Fdcher Religion,
Geschichte und Tirkisch. Die Bewertung dieser Fdcher ist die hochste und
fiir Jungen und Madchen etwa gleich. Deutsche Geschichte und deutsche Dich-
tung bilden eine eigene Dimension, sie werden von den Vdtern nicht mit der
Beherrschung der deutschen Sprache in Verbindung gebracht. Die naturwissen-
schaftiichen Féacher Mathematik, Physik, Biologie und der biologische Aspekt
der Sexualkunde bilden die fiinfte Dimension des Fdcherkanons. Die Bewer-
tung der Fachinhalte Kopfrechnen und Malen/Zeichnen korrelieren miteinan-
der und bilden eine eigene Dimension. Interpretieren 1aBt sich dies hoch-
stens so, daB die Vater mit diesen Inhalten wenig anfangen konnten.

Erstaunlicherweise wird die Sexualkunde kaum abgelehnt. 25 % halten das
Wissen tiber Schwangerschaft und Geburt zwar fir den Jungen fiir iberflis-
sig, auf scharfe Ablehnung stoBen beide Items zur Geschlechiserziehung
Jjedoch nur bei drei Vitern. Dies Ergebnis widerspricht den Erfahrungen
vieler Lehrer, die in Bezug auf den Sexualunterricht mit tirkischen ET1-
tern groBe Probleme hatten. Die meisten tiirkischen Lehrer halten diesen
Unterricht zwar grundsdtzlich fir sinnvoll, jedoch nicht fiir durchfithr-
bar.

Die Vorstellungen iber die Unterrichtsinhalte, die tirkische Jungen und
Madchen in der deutschen Schule lernen sollten, stimmen mit der Wirklich-

1 Musik wird als Singen unterrichtet.
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keit und den Richtlinien 1 nicht iiberein. Die deutsche Schulorganisation
versucht,dem Verlangen der Eltern nach Bildung ihrer Kinder in den Fachern
Muttersprache, Landeskunde und Religion durch das Angebot von Erganzungs-
unterricht gerecht zu werden. Von den Befragten schicken jedoch nur 23 %
ihre Kinder dorthin. Die Griinde dafiir liegen zum einen in der Organisation
dieses Unterricht, der eine zusdtzliche Belastung der Kinder bedeutet, da
er u.U. an weit entfernten Schulen und am Nachmittag stattfindet, und zum
zweiten darin, daB er zwei Gruppen von Familien nicht anspricht: Eltern,
die traditionell religios orientiert sind, lehnen den “freiheitlichen"
Religionsunterricht dieser Kurse ab und schicken ihre Kinder lieber in
Korankurse; Eltern, die eine bewuBte Integrationsstrategie verfolgen,
halten ihn fir hinderlich beim Erlernen der deutschen Sprache. SchlieB-
Vich halten manche Eltern diesen zusdtzlichen Unterricht fir uberflissig,
weil ihre Kinder ja in der Familie ihre Muttersprache lernen. Will man
also den Winschen der Eltern und den Bediirfnissen der Kinder gerecht wer-
den, muB der Muttersprachliche Unterricht in den deutschen Unterricht
integriert werden und zum Teil als Gemeinsamer Unterricht mit deutschen
Schiilern durchgefiihrt werden. Dann bietet er beiden Schiilergruppen die
Moglichkeit, Vorurteile abzubauen, Probleme zu begreifen und Konflikte

zu 1dsen.

Die Vorstellungen der Viter iiber Unterrichtsinhalte sind nach meinen Er-
gebnissen nicht beeinfluBt von der Anwesenheitsdauer der Kinder, bzw.

der Klassenform, in der sie zur Zeit unterrichtet werden. Ich konnte
keinen signifikanten Zusammenhang zwischen Aufenthaltsdauer bzw. Klassen-
form und der Bewertung von Unterrichtsinhalten feststellen. Auch zum
Faktor “Bildungsmotivation" besteht keine Korrelation. Untereinander
stehen die einzelnen Dimensionen der viterlichen Einstellung zu Unter-
richtsinhalten in folgenden Beziehungen:

—————

1 .
vgl. dazu: Forschungsstelle ALFA, Tendenz: Benachteiligung und
Ghettoisierung - Kritik am neuen ErlaB “Unterricht fiir Kinder
auslandischer Arbeitnehmer" 1976, S. 38 ff.
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Tabelle 51: Interkorrelationsmatrix der einzelnen Dimensionen der
Beurteilung von Unterrichtsinhalten fur Jdungen und
Madchen (Phi, p< 0.05) 1

M(1) M(2) M(3) M(4) M(5) M(6) J(1) J(2) J(3) J(4) J(5) J(6)

- - .38 - 26 .78 - - 27 - -
- - .29 - - - - - - -
- 37 - - - .85 - 35 -

(1)
(2)
(3)
(4)
(5)
M(6) - - - - - .78
(1) ’
(2)
(3)
(4)
(5)
(6)

Die Variablen J (2) und M (2), die Einstellung zum Lernen "weiblicher"
Fertigkeiten fiir Jungen und Madchen, stehen nicht in Zusammenhang. Bei
allen lbrigen Variablen bewerten Vdter eine Dimension des Facherkanons

fiir Jungen dann als wichtig, wenn sie sie auch fir Madchen fiir wichtig
halten und umgekehrt. Es zeigen sich enge Zusammenhange zwischen den Di-
mensionen 1 und 4 sowie 3 und 5. Die Einstellung zu den "fremden" Fachern
der ersten Dimension steht in Zusammenhang mit der Einstellung zur Be-
schdftigung mit der deutschen Kultur in Dichtung und Geschichte. Viter,
die diese Unterrichtsinhalte fiir weniger wichtig halten, wollen auch nicht
unbedingt, daB ihre Kinder Englisch, Schwimmen und Musik lernen, fir Jungen
wie filir Madchen. Ebenso ist die Einstellung zu den Féchern des Curriculums
der tiirkischen Schule auf den Dimensionen 3 und 5 dhnlich. Die Betonung
der tiirkischen Nationalitdt im Unterricht korreliert mit einer besonderen
Betonung der naturwissenschaftlichen Fécher. Fiir Mddchen werden die “"weib-
lichen" Fdcher mit den Naturwissenschaften in Zusammenhang gebracht. Es

1 Es sind nur die signifikanten Interkorrelationen angegeben.
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besteht jedoch keine signifikante negative Korrelation zwischen der Ein-
stellung zu den "tirkischen® und den "deutschen" Fachern. Betonung der
eigenen Nationalitdt, die auch in den Fachern der Schule zum Ausdruck
kommen soll, fihrt nicht zur Ablehnung "deutscher" Unterrichtsinhalte

und umgekehrt fiihrt eine als Integrationsstrategie zu wertende Betonung
deutscher Lerninhalte nicht dazu, daB die Beschaftigung mit der tiirki-
schen Kultur in Sprache, Geschichte und Religion fiir weniger wichtig ge-
halten wird. Diese Einstellungen sind vielmehr eher abhangig von Fakto-
ren der psychischen Situation der Vater und ihren Erziehungsvorsteﬂungen.1
Auch die allgemeine Bildungsmotivation der Viter, die Einstellung zu sta-
tuszuweisenden Funktion der Schulbildung, korreliert nicht mit der Bewer-
tung der Unterrichtsinhalte.

Wie vermutet, bestehen zwischen den Vorstellungen ilber den Lehrer und den
Vorstellungen iliber die Unterrichtsinhaite Zusammenhdnge. Die erzieherische
Dimension des Lehrerverhaltens wird von solchen Vatern stirker betont,
die auch die hauswirtschaftlichen Fécher fiir Jungen und die naturwissen-
schaftlichen Fécher fiir Mddchen betonen. Den “gerechten" Lehrer wiinschen
eher die Vdter, die auch die der tiirkischen Schule entsprechenden Facher
fiir Jungen und Madchen und die hauswirtschaftlichen Facher fiir Madchen
hoher bewerten. Ein Teil der Viter wiirde nach diesen Ergebnissen auch in
Deutschland eine Schule begriiBen, die in Unterrichtsinhalten und Lehrer-
verhalten der tiirkischen Schule entspricht, und zwar unabhdngig davon,
welche Erfahrungen sie mit der deutschen Schule bisher gemacht haben.

6.2.2.4. Folgerungen fiir die Sozialisation der Kinder

Die auch durch diese Untersuchung bestdtigten hohen Bildungsziele tiirki-
scher Eltern stehen einer schulischen Realitdt gegeniiber, die diese Ziele
fir die Kinder unerreichbar macht. Die damit einhergehende Distanz zur
deutschen Schule, die sich in fehlenden Kontakten zu deutschen Lehrern,
aber auch im fehlenden Zusammenhang zwischen der Beurteilung von Unter-
richtsinhalte- und Schulform des Kindes ausdriickt, verhindert eine rea-
Tistische Sicht der Schulsituation der Kinder. Den Eltern fehlt so die

—_—————

1 vgl, dazu im einzelnen Abschnitt 7
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Voraussetzung, ihre eigenen Vorstellungen, die ja von den Richtlinien

und den derzeitigen Organisationsformen des Unterrichts fiir auslandische
Kinder abweichen, zu artikulieren oder gar durchzusetzen, zumal ihnen
ihre Mitbestimmungsrechte weitgehend unbekannt sind. Das Anspruchsniveau
der Eltern vermittelt den Kindern Illusionen iber ihre Bildungsmoglich-
keiten. Sie konnen sich selbst nicht einordnen in die Schemata deutscher
Schullaufbahnen und werden haufig erst zum Zeitpunkt der Schulentlassung
mit der Realitdt konfrontiert. Da ein grofer Teil der tirkischen Schiiler
ohne HauptschulabschluB3 die Schule verldBt, ist fiir sie nicht nur der
Besuch weiterfiihrender Schulen, sondern auch die Aufnahme einer Berufs-
ausbildung kaum mdglich. Enttduschung bei den Eltern, Unkenntnis iiber
die Ursachen und die Tendenz, die “Schuld" bei den Kindern zu suchen,

die bei dem festgestellten Zusammenhang zwischen Gehorsam und schulischem
Erfolg in den Vorstellungen der Eltern wahrscheinlich ist, konnen beim
Jugendlichen das Gefiihl von Alleingelassensein hervorrufen. Eltern, deren
Kinder in der deutschen Schule jahrelang "beschult" wurden, ohne daB sie
ihr Mitspracherecht gekannt oder wahrgenommen hatten, reagieren auch in
dieser Situation hdufig mit Passivitdt. Sie vertrauen auf Institutionen,
den Lehrer in der Schule, das Arbeitsamt, und der Jugendliche wird weiter-
verwaltet: im Berufsvorbereitungsjahr, als Arbeitsloser ... . Zu beobach-
ten ist jedoch auch eine andere Gruppe von Eltern, die sich aktiv der
neuen Situation anpaBt. Sie suchen Informationen iiber Moglichkeiten ihrer
Kinder zu gewinnen, befragen den Lehrer, das Arbeitsamt, Sozialberatungs-
stellen oder versuchen eine Stelle zu finden in ihrem Betrieb, iiber Be-
kannte, Verwandte usw..

Die Vorstellungen Uber erreichbare Berufe werden in der Konfrontation

mit der Realitdt entweder radikal reduziert oder in Anlehnung an die Be-
rufe, die bei deutschen Jugendlichen hohen Prestigewert haben, wie Auto-
mechaniker, Elektriker, Friseuse, auf einem niedrigeren Niveau beibehal-
ten. Die Orientierungen auf mittlere, d.h. realistischere Berufsbildungs-
moglichkeiten wird durch die beschriebene Distanz zur Schule und allge-
meine soziale Isolation verhindert. Neben Informationsmangel sind auch
die Erfahrungen aus der Tiurkei fir diese Fehleinschatzung ausschlaggebend,
da in den dortigen mittleren Industriebetrieben eine Beschaftigungsgruppe
auf der Ebene zwischen angelerntem Arbeiter und Ingenieur kaum vorhanden
ist.
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Die Reduktion der Berufsziele verlauft fiir Jungen und Madchen verschie-
den. Iwar waren in unserer Untersuchung keine geschlechtsspezifischen
Niveauunterschiede in den Bildungszielen der Eltern festzustellen; im
Jugendalter jedoch konnen diese Vorstellungen von den Rollennormen iiber-
lagert werden: Besonders fiir Mddchen sind die Sexualnormen in diesem
Alter sehr rigide, so daB Eltern ihre Tochter lieber zuhause lassen und
auf eine baldige Ehe orientieren, wenn sie ihre urspringlichen Ziele

auf Berufe akademischen Niveaus als nicht erreichbar erfahren, wahrend
fiir die Sohne eher Anstrengungen zum Nachholen von Bildungsabschliissen
und zur Aufnahme einer beruflichen Tdtigkeit unternommen werden.

Die Folgen aus dem Nichterreichen der angestrebten Ziele sind fiir die
Kinder von einschneidender Bedeutung. Hatten die Eltern noch die Moglich-
keit, ihren personlichen mangelnden Erfolg im Beruf durch die Hoffnung
auf die Kinder zu kompensieren und ihn an der heimatlichen Situation zu
relativieren, orientieren sich die Jugendlichen an den deutschen Gleich-
altrigen. Sie haben das gleiche Anspruchsniveau an Konsumgiiter und sehen
sich enttduscht von einer Geselischaft, in der sie alle Moglichkeiten zu
haben glaubten. Es ist auf Reaktionen in zwei Richtungen zu schlieBen,
auf Resignation, Minderung des Selbstwertgefiihls und innerpsychische
Konflikte oder auf Aggressionen gegen die Umwelt und den Versuch, die
Anerkennung durch Gleichaltrige - wenn nicht auf legalem Weg, dann ille-
gal - zu erreichen. Die Gefahr der Kriminalisierung in der zweiten Gene-
ration darf nicht zu niedrig eingeschatzt werden. !

1 vgl. Albrecht 1972, S. 232 ff.; Boos-Ninning 1976b, S. 121; Albrecht/
Pfeiffer 1979



~-180 -

7. Lebensbedingungen, allgemeine Orientierungen, Erziehungs- und
Bildungsvorstellungen in ihren Zusammenhdngen

Die befragten tiirkischen Vater duBern Einstellungen zu ihrer Situation in
Deutschland, zur Struktur der Familie, zur Erziehung und Bildung ihrer
Kinder, die deutlich abweichen von den Einstellungen deutscher Familien,
aber auch von den Einstellungen tiirkischer Familien in der Tirkei, soweit
diese bekannt sind. Die Migrantensituation zeigt Einfliisse auf die Orien-
tierungen der tiirkischen Familien, und zwar in verschiedenen Richtungen,
wie an mehreren Stellen gezeigt werden konnte. Es bleibt zu priifen, in
welchem Zusammenhang die erfaBten Einstellungen zueinander stehen und
welche Faktoren des Aufenthalts in der Bundesrepublik Deutschland die
Orientierungen der Migranten in welche Richtung beeinflussen.

7.1. Die Bedeutung der Religion in den Orientierungen der Viter

In den Einstellungen der Viter wurde an verschiedenen Stellen deutlich,

daB der Islam einen wichtigen OrientierungsmaBstab fiir tirkische Familien
darstellt. Die Befragten halten Tirken fir gldubiger als Deutsche, fiihlen
sich als Moslems unverstanden und sehen die Erziehung zum gldubigen Moslem
als ein wichtiges Ziel fir ihre Kinder an. Mehr als die Hdlfte aller Vater
halten eine Unterweisung im Islam in der Schule fir unbedingt notig und
wiirden ihre Kinder bestrafen, wenn sie Schweinefleisch essen wirden. Diese
grundsdtzliche Orientierung am Islam wird von den Vatern jedoch nicht glei-
chermaBen streng verfolgt. 39 % der Vdter halten Islam-Unterricht zwar fir
wiinschenswert, jedoch nicht fir unbedingt n6tig und nicht alle Viter rea-
gieren gleich streng auf VerstoBe ihrer Kinder gegen Normen, die ihren
Ursprung in der Religion haben. Die Bedeutung, die die Vdter der Religion
in der Erziehung beimessen, kann zuriickgefiihrt werden auf die Bedeutung,
die Religion im BewuBtsein der Viater als Orientierungsgrundlage hat. Die
Betonung des Islam fiir die eigene Lebensfiihrung und die Erziehung der Kin-
der wiese auf eine traditionalistische Grundhaltung hin, die sich auch in
anderen Einstellungsdimensionen ausdriicken mii3te. So ist zu erwarten, daB
Normendiskrepanzen starker wahrgenommen werden und Unsicherheit in den
Orientierungen eher von solchen Migranten geduBert werden, die sich enger
an Normen gebunden fiihlen, deren Einhaltung ihnen unter den Lebensumstdnden
in der Bundesrepublik erschwert ist. Der I[slam regelt in seinen Vorschriften
die Lebensfiihrung des Glaubigen bis in die Einzelheiten. Er setzt einen
engen Interpretationsrahmen, vermittelt also Sicherheit durch klare Angaben
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iiber richtiges und falsches Verhalten. Eine feste Bindung an diese Regeln,
d.h. auch das BewuBtsein bei Nichteinhaltung duBerer Vorschriften von der
Religion abzuweichen, wiirde die verdnderten Lebensumstdnde als belastender
empfinden lassen und die Auseinandersetzung mit den gesellschaftlichen
Normen der deutschen Umwelt erschweren. Es ist demnach zu priifen, ob die
Einstellung zur Religion, d.h. zum Islam,l als eine traditionalistische
Grundhaltung der Viter mit den anderen erfaBten Einstellungen zusammenhdngt
und so auch zur Erklarung verschiedener Reaktionsweisen der Eltern auf ihre
Situation in der Bundesrepublik beitragt.

Die Einstellung zur Religion wurde mit Hilfe eine fiinfstufigen Skala erfaBt
(vgl. Frage 95 im Fragebogen), deren Items die Bedeutung beschreiben, die
der Islam fiir den Menschen haben kann. AuBerdem fragten wir danach, fir wie
strenggldubig sich die Viter selber halten. 15 % der Befragten stehen dem
Islam gleichgiiltig oder ablehnend gegeniiber, 58 % stufen sich als glaubig
ein und 27 % bezeichnen sich als streng glaubig.

Tabelle 52: Einstellung zur Religion 1
_ Faktor-

Nr.  Item X Tadung
1 Durch die Religion lernt der Mensch Regeln,

die er fir sein spdteres Leben braucht 1.9 .85
3 Die Religion ist eine Pflicht, die man

erfillen muB 1.5 .81
5 Nur wer immer seine Gebete verrichtet, ist

ein guter Moslem 2.5 .73
1 Es ist nicht gqut fiir den Menschen, chne

Religion zu Teben 1.4 .61
6 In der Religion hat der Mensch keinen freien

Willen 3.1 -
4 In Deutschland kann man die Koranregeln

nicht einhalten 1.9 -

L Die Faktorenanalyse ergab einen Faktor mit den Items 1, 2, 3 und 5, die
Items 4 und 6 bilden keinen eigenen Faktor.

Obwoh1 15 % der Befragten nach eigenen Angaben der Religion gleichgiiltig
gegeniiber stehen, sind sich alle Vdter darin einig, daB es nicht gut fiir
den Menschen ist, ohne Religion zu Tleben, Geteilt sind die Meinungen iber das

3 ?1}e Befragten sind Moslems, mit Religion bezeichneten die Befragten den
slam.
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Gebet, fast die Halfte der Befragten halten es nicht fiir ein notwendiges
Kennzeichen eines glaubigen Moslems. Die es jedoch fiir unbedingt notwendig
erachten und gleichzeitig sagen, die Einhaltung der Koranregeln sei in
Deutschland nicht moglich, sind in der schwierigen Lage, diesen Wider-
spruch verarbeiten zu miissen, ohne ihr Selbstbild zu zerstoren.

Die Bedeutung, die Religion fir den einzelnen hat, 1dBt sich auch daran
ablesen, ob er Religiositdt als Kriterium flr soziales Prestige in der
Tirkei ansieht. Die befragten Vater ordneten verschiedenen Faktoren, die
gesellschaftliches Ansehen vermitteln kdnnen, folgende Wichtigkeit zu
(vgl. Frage 67 im Fragebogen):

Tabelle 53: Ansehen in der Tiirkei, Beurteilung verschiedener Kriterien
(1 = sehr wichtig, 5 = nicht wichtig)

Dimensionen: Bildung/Beruf (1)

Besitz (2)
Moral (3)
1 2 3 4 5 _ Faktor-
Nr. TItem % % % % % x ladung
(1) 8 fremde Sprachen sprechen 42 4o 9 5 4 1.9 .84
lo wichtiger Beruf 40 46 9 3 3 1.8 .79
12 Beamter sein 6 51 24 12 6 2.6 .72
13 Grundbesitz haben 13 39 14 15 20 2.9 .62
4 studiert haben 44 49 2 2 4 1.7 .58
(2) 2 schone Mobel 11 35 12 17 25 3.1 .84
1 Haus 11 37 14 15 23 3.0 .75
6 etwas zu sagen haben 38 52 6 1 4 1.8 .63
5 viel Geld verdienen 29 40 lo lo 11 2.3 .57
7 Auto 4 30 15 20 31 3.4 .44
(3) 9 guter Mensch 78 21 1 - 1 1.1 .83
11  guter Moslem 62 26 4 4 4 1.6 .74

Nach Ansicht der Befragten hat demnach derjenige sehr hohes Ansehen in der
Turkei, der ein guter Mensch und Moslem ist, durch ein Studium einen wich-
tigen Beruf hat und fremde Sprachen spricht. Die Kriterien "guter Mensch"
und “guter Moslem" liegen auf einer Dimension. Der Moral wird ein hoher
gesellschaftlicher Wert beigemessen, besonders von Migranten aus Dorfern
und Kleinstdadten. Die Beurteilung von Moral als Statuskriterium steht in



- 183 -

Zusammenhang mit der Einstellung zur Religion. Befragte, die sich enger an
den Islam gebunden fiihlen, beurteilen ihn auch als starker gesellschaftlich
anerkannt. Folgende Zusammenhdnge der Einstellung zur Religion bestehen zu
den anderen allgemeinen Orientierungen der Befragten:

Tabelle 54: Einstellung zur Religion und allgemeine Orientierungen (Phi)1

Einstellung
zur Religion

Einstellung zur (1) Beziehung Mann:Frau .38
Familienstruktur

(2) Beziehung Vater:Kinder .46
erzipierte .
ZDrmezdiskrepanz (2) Glaube/Sitte A7
ajg‘f;g’r}ﬁgfgmg (1) Uffentlichkeit .38
Bsg%;g;i;git (2) personale Orientierungen .36
Beurteilung von Mo- 28

ral als Statuskriterium

1 Bei der Interpretation wurden die signifikanten Phi-Werte {>.22) als
Anhaltspunkte fiir Zusammenhinge herangezogen,

Die Einstellung zur Religion korreliert mit den meisten erfaBten Faktoren
der allgemeinen Orientierungen der Vater. Die traditionelle Grundhaltung,
die sich in der Einstellung zur Religion duBert, zeigt sich auch in der
Einstellung zur Familienstruktur. Befragte, die sich enger an die Regeln
des Islam gebunden fiihlen, betonen auch stdrker die patriarchalische
Struktur der Familie, sowoh) im Verhdltnis zwischen den Geschlechtern
(die Frau muR dem Mann gehorchen, Hausarbeit ist Frauenarbeit) wie zwi-
schen den Generationen (Kinder haben keine Rechte).

Befragte, die sich in der Einstellung zur Religion und Familienstruktur
eng an den traditionellen Normen orientieren, nehmen entsprechend auch
Oiskrepanzen zwischen Deutschland und der Tiirkei im Bereich von Glaube
und Sitte wahr:
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Tabelle 55: Einstellung zur Religion, Einstellung zur Familienstruktur
(1) und (2) und perzipierte Normendiskrepanz (2}, (Phi)

Einstellung zur perzipierte
Einstellung zur Familienstruktur Normendiskrepanz
Religion (1) und (2) (2)

Einstellung zur
Religion - .38 .46 .47

Einstellung zur (1)

Familienstruk- - -67 25
tur (2) - .27
perzipierte Nor-

mendiskrepanz  (2) -

Die Wahrnehmung von Unterschieden zwischen den eigenen Normen und denen
der deutschen Gastgesellschaft war als Voraussetzung fiir Interpretations-
hilfen in der Erziehung der Kinder angenommen worden. Die Fahigkeit der
Eltern zur Auseinandersetzung mit diesen Diskrepanzen wird jedoch von
ihrer eigenen Normenbindung abhdngen. Bei starker traditionalistisch
orientierten Eltern werden Unterschiede wohl wahrgenommen und Normen

der deutschen Gesellschaft als abweichend gesehen, der Riickzug auf die
eigene Religion (Moslem und nicht Christ zu sein), ermdglicht jedoch,
einer Auseinandersetzung mit diesen Normen aus dem Weg zu gehen. Auch
den Kindern gegeniiber wird diese Argumentation “Wir sind anders als die
Deutschen, wir sind Moslems" gebraucht und so keine Interpretationshilfe
geleistet.

Die Einstellung zum Islam erweist sich als die Variable, die die meisten
Zusammenhdnge zu den allgemeinen Orientierungen der Viater aufweist. Es
ist demnach zu erwarten, daP sie auch EinfluB auf solche Erziehungsziele
und Merkmale von Bildungsorientierung hat, die durch die Migrantensitua-
tion eine spezifische Prdgung erhalten haben. So zeigen die Daten einen
Zusammenhang zwischen perzipierter Unsicherheit, Einstellung zur Religion
und Erziehungsvorstellungen: Wenn die Vdter in ihren persdnlichen Orien-
tierungen verunsichert sind, neigen sie eher dazu, die Kinder zu "guten
Tirken* erziehen zu wollen und sind dem Erziehungsziel Integration
gegeniiber negativ eingestellt. Auch bei einer orthodoxen Religionsauf-
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fassung sind die Vater seltener bereit, Integrationsbestrebungen ihrer
Kinder zu tolerieren. Sie fordern vielmehr eine bewuSte Erziehung zum
“guten Tiirken und Moslem". Ferner wirkt sich die religiose Einstellung
auf die Beurteilung der Unterrichtsinhalte aus. Strenge Orientierung am
Islam, Ablehnung von Integrationstendenzen bei den Kindern und die Uber-
zeugung, da ein guter Mensch und Moslem in der Tiirkei soziales Ansehen
hat, stehen in Zusammenhang mit der Betonung "tirkischer" Unterrichts-
inhalte fir Jungen und Madchen:

Tabelle 56: Beurteilung der Wichtigkeit der "tiirkischen Facher" fiir
Jungen (J 3) und Mddchen (M 3), abhdngig von der Einstellung
zur Religion, Integration als Erziehungsziel und der Beur-
teilung von Moral als Statuskriterium (Phi)

J 3 (+) M3 (+)
Einstellung zur Religion (+) .37 .32
Erziehungsziel "Integration” (-) .32 .26
Beurteilung von Moral als .36 .29

Statuskriterium (+)
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Auch in den Vorstellungen iiber den Lehrer wirkt sich die mehr oder weniger
ausgepragte traditionalistische Grundhaltung der Viater aus. Die Vorstel-
lungen iber den Lehrer sind dhnlich denen tiber den Vater. Beide hdngen mit
der Einstellung zur Religion zusammen: Viter, die die patriarchalische Fa-
milienstruktur betonen, sehen das Lehrer-Schiiler-Verhdltnis genauso als
eine Beziehung, in der dem Lehrer Achtung und Gehorsam zukommt, der aber
seinerseits Verantwortung trédgt, auf die Kinder eingehen und ihnen Ver-
standnis entgegenbringen muf. Starke Betonung einer in dieser Weise struk-
turierten Beziehung hdngt zusammen mit einer strengeren Orientierung am
Islam.

Tabelle 57: Einstellung zur Religion, Einstellung zum Lehrerverhaiten (1)
und Einstellung zur Familienstruktur (1), Phi

Einstellung zu Religion Lehrerverhalten Familienstruktur
(1)

Religion - .32 .38

Lehrerverhalten (1) - .32

Familienstruktur (1) -

Die dargestellten Ergebnisse zeigen, daB die Erziehungsvorstellungen der
Vater Ausdruck ihrer allgemeinen Orientierungen sind. Die Ziele der Viter
werden beeinfluBt von der Wahrnehmung von Normendiskrepanzen zwischen der
deutschen und der tiirkischen Gesellschaft, von Diskriminierungen in der
deutschen 0ffentlichkeit und einer daraus erwachsenen Unsicherheit in den
Orientierungen. Wie die Vater auf ihre Lebenssituation in Deutschland rea-
gieren, hdngt dabei auch davon ab, wie traditionalistisch ihre Grundein-
stellung ist. Die Bindung an den Islam zeigt Auswirkungen auf die meisten
anderen Orientierungen der Befragten und es ist zu fragen, welche Faktoren
ihrerseits diese Einsteliung zur Religion beeinflussen.

Als korrelierende Variablen konnten die GrdBe des Herkunftsorts und die
berufliche Qualifikation der Befragten festgestellt werden. Migranten aus
Dorfern und Kleinstadten orientieren sich enger am Islam; Befragte aus
GroBstadten und Viter mit beruflicher Ausbildung sind weniger traditionell
eingestellt. Die orthodoxe Haltung einer Gruppe der Befragten ist demnach
heimatkulturell geprdgt. Objektive Bedingungen des Aufenthalts in der Bun-
desrepublik sind ohne erkennbaren direkten EinfluB: Einkommen, Integration
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am Arbeitsplatz, Schicht und Art des Berufs korrelieren nicht mit der
Einstellung zur Religion. Der Aufenthalt in Deutschland allein geniigt
nicht, Einstellungsdnderungen bei erwachsenen Migranten auszuldsen:
auch die Aufenthaltsdauer ist ohne Einfluf auf die Einstellungen der
befragten Viter,

Anders ist es in Bezug auf die soziale Integration, bzw. die Bereitschaft
zu Integration auBerhalb des Berufsbereichs. Kontakte zu Deutschen in der
Nachbarschaft haben eher solche Tirken, die sich weniger eng an den Islam
gebunden fiihlen. Sie dufern auch hdufiger den Wunsch, in solchen Wohn-
gegenden zu leben, wo mehr Deutsche wohnen. Integration im Bereich der
Freizeit setzt offenbar voraus, die deutsche Umwelt als anders, aber nicht
als “schlecht” zu verstehen und umgekehrt werden durch die Integration
traditionalistische Orientierungen abgebaut. Religiose Orthodoxie ist auf
der einen Seite als Ursache fiir Fehlinterpretation "deutscher" Verhaltens-
muster und Verunsicherung zu sehen, Andererseits kann die Konfrontation
mit abweichenden Normen und diskriminierendem Verhalten der deutschen
Gesellschaft zu einer Verstdarkung traditionellen BewuBtseins fihren, das
dann auch seinen Ausdruck in der Erziehung der Kinder findet. Der Islam
bietet dem Tiirken in Deutschland die Moglichkeit, sich als Mitglied einer
Gruppe zu definieren, die an andere Normen als die "christliche" deutsche
Umwelt gebunden ist. Der einzelne kann auf diese Weise vermeiden, sich mit
Normendiskrepanzen auseinanderzusetzen und vermeidet Oesorientierungen. So
kann die Religionszugehdrigkeit die Legitimationsbasis fiir Segregations-
tendenzen bilden, wie sie der Wunsch nach der Gettobildung, Bekleidungs-
formen, Vereingriindungen, Besuch von Koranschulen und in der Erziehung

die Ablehnung von Anpassungstendenzen bei den Kindern darstellen kdnnen.

7.2. EinfluB der sozio-kulturellen Bedingungen auf die familialen
Orientierungen

In den Voriiberlegungen zu dieser Untersuchung bin ich davon ausgegangen,
daB nicht nur die Kinder mit Werten verschiedener Kulturen konfrontiert
werden, sondern auch bei den Eltern Integrationsprozesse ablaufen, die
keine duferliche Anpassung, sondern Verdanderungen der Einstellungen dar-
stellen. Dabei wurden einerseits Gkonomische Faktoren, wie Einkommens-
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steigerung, Art der Wohnung, Tatigkeit in Deutschland und andererseits
Faktoren der sozialen Integration in die deutsche Gesellschaft als beein-
flussend dargestellt. Ebenso miiBte der zeitliche Aspekt der Integration

von Bedeutung sein, da mit zunehmender Aufenthaltsdauer der Zeitraum wachst,
in dem Einflisse der deutschen Gesellschaft auf den Migranten wirksam wer-
den. 1 Die empirische Untersuchung zeigt jedoch ein anderes Bild. Die fest-
gestellten Unterschiede in den Einstellungen der Viter stellen einerseits
heimatkulturell geprédgte Orientierungen darz, sie werden jedoch auch durch
den Aufenthalt in der Bundesrepublik verdndert. Die Dauer dieses Aufenthalts
ist jedoch ohne Bedeutung. Entwicklungen in der Einstellung zur Familien-
struktur, zur Erziehung der Kinder und der Bildungsziele der Vater sind
nicht auf automatisch ablaufende Anpassungsprozesse zuriickzufiihren, die
nach einer langeren Aufenthaltsdauer zwangsldufig bzw, wahrscheinlich sind.
Auch die dkonomische Situation, die Einkommenshohe, GroBe der Wohnung und
andere objektive Daten beeinflussen die Wertorientierung der Befragten nicht
direkt. Nicht die Dauer des Aufenthalts in einer Gesellschaft, sondern die
Integration in diese Gesellschaft ist Voraussetzung fiir die Wahrnehmung und
Interpretation der in ihr vertretenen Normen und Werte. Erst wenn Kontakte
zu Deutschen bestehen, kann eine Auseinandersetzung mit den Normen und Wer-
ten der Gastgesellschaft erfolgen, die dann auch zu Einstellungsidnderungen
fihren kann. Integration, d.h. Kommunikation, die uber die Eingliederung in
den ArbeitsprozeB, die Unterbringung in der Bundesrepublik und die Beteili-
gung am Konsum hinaus geht, ist sowohl Bedingung fiir die Auseinandersetzung
mit dem Wertsystem der Gastgesellschaft als auch deren Konsequenz.

Der EinfluB der Integration auf die Orientierungen des Migranten ist jedoch
nicht gleichmdBig, sondern abhangig vom Integrationsfeld und der Orientie-
rung, die betroffen ist. Wie bereits dargestellt, sind fir eine Modifika-
tion der Einstellung zur Religion enge Kontakte zu Deutschen in der Frei-
zeit notwendig, die Integration am Arbeitsplatz reicht nicht aus, um diese
zentrale Orientierung zu beeinflussen. In Bezug auf die Einstellung zur
Familienstruktur ist der Einflufl weiterer Faktoren von Integration zu be-
abachten:

Auch das Auslanderrecht geht von diesem Gedanken aus, da u.a. mit zu-
nehmender Aufenthaltsdauer die Moglichkeiten zur rechtlichen Absiche-
rung des Migranten wachsen: nach 5 Jahren unbefristete Aufenthaltsge-
nehmigung, nach 8 Jahren Aufenthaltsberechtigung, nach lo Jahren Ein-
biirgerung.

vgl. Tabelle 31, sowie die Einstellung zur Religion.
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Tabelle 58: Einstellung zur Familienstruktur abhdngig von verschiedenen
Faktoren von Integration

Einstellung zur

traditionellen Struktur in modernen
der Beziehung Struktur
Mann-Frau Vater-Kinder
(1) (2) (3)
Nationalitdt der 1
Arbeitsgruppe .07 .06 .24
Deutschkenntnisse 1
(Selbsteinstufung) .28 .23 .18
Deutschsprechen 1 1
bei der Arbeit .27 .28 .16
Kontakte zu Deutschen 1 1
in der Nachbarschaft .28 .26 .1lo

1. p<.o5

Die Einsteliung zur Famitienstruktur hdngt in der Dimension “Einstellung
2ur partnerschaftlichen Struktur" nur mit der ethnischen Zusammensetzung
der Arbeitsgruppe zusammen. Befragte, die mit Deutschen eng zusammenar-
beiten, betonen stirker die Gleichberechtigung der Frau und Arbeitstei-
lung im Haushalt. Die Einstellung zur traditionell patriarchalischen
Familienstruktur hangt mit solchen Indikatoren der Integration zusammen,
die die Kommunikationsdichte mit Deutschen beschreiben. Wenn die eigenen
Deutschkenntnisse als ausreichend empfunden werden und die deutsche Spra-
che im Berufsbereich benutzt wird, sind auch Einfliisse auf die Einstel-
lung zu den Geschlechts- und Generationenrollen in der Familie zu beob-
achten. Zunehmende Gesprdchskontakte mit Deutschen in Beruf und Freizeit
fihren zu einer weniger starken Betonung der médnnlichen und vaterlichen
Autoritdt bzw. der Geschlechts- und Generationsschranke. Wenn man beriick-
sichtigt, wie wenig intensiv die Kontakte der Befragten zu Deutschen sind,
ist der EinfluB dieser Kontakte erheblich.

Wenn die Verdnderungen grundlegender Orientierungen, wie Traditionalismus
und Einste]lung zur Struktur der Familie, erst bei weitgehender sozialer
Integration erfolgt und zwar unabhdangig von der Zeit des Aufenthalts, ist
zu vermuten, daB auch die Erziehungseinstellungen erst bei engem Kontakt
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mit Deutschen modifiziert werden. Interpretation und positive Beurteilung
"deutschen” Erziehungsverhaltens setzt den Kontakt mit deutschen Familien,
deutschen Lehrern und Erziehern voraus, Beobachtungen und Gespriche, die
eine hohe Integration im Feld "Freizeit" bedingen. Nur sehr wenige Fami-
lien unserer Stichprobe sind in diesem MaB integriert. Die empirischen
Daten der Untersuchung zeigen entsprechend, daB nicht die meBbare Inte-
gration die Erziehungseinstellungen beeinfluBt, sondern die Perzeption
dieser sozialen Situation. Der einzige zu beobachtende Zusammenhang be-
steht zwischen dem Wunsch nach der Wohngegend (ethnische Zusammensetzung)
und der Sanktionierung von Verhaltensweisen, die Kinder im Kontakt mit
deutschen Spielkameraden entwickeln konnen. Eltern, die ein solches Ver-
halten ihrer Kinder eher tolerieren, duBern seltener den Wunsch in einer
"tiirkischen® Umgebung zu wohnen. Die bewuBte Erziehung zur Integration
der Kinder bildet sich nicht im Kontakt mit deutschen Familien, sondern
ist eher davon abhdngig, in welchem MaB die Eltern in ihren personlichen
Orientierungen verunsichert sind und Normendiskrepanzen in den Interak-
tionsmustern zwischen tiirkischer und deutscher Gesellschaft wahrnehmen:

Tabelle 59: Erziehungsziel “Integration" abhangig von perzipierter
Normendiskrepanz und perzipierter Unsicherheit (Phi)

Erziehungsziel
"Integration" (+)

perzipierte Normendiskrepanz (1)

"Interaktionsmuster" (-) .25
perzipierte Unsicherheit (2)
"personliche Orientierung” (-) .34

BewuBte Integrationsziele haben solche Viter fiir ihre Kinder, die in
ihren personlichen Orientierungen sicher sind. Geringeren EinfluB hat die
Wahrnehmung von Unterschieden in den Normen, werden diese sehr stark em-
pfunden, wird auch in der Erziehung “deutsches", d.h. als stark abwei-
chend empfundenes Verhalten,eher sanktioniert.

Im Gegensatz zu den religidsen und erzieherischen Orientierungen der
Migranten werden ihre Bildungsvorsteliungen stirker von den sozio-okono-
mischen Lebensbedingungen der Familie betroffen. Wie bereits gezeigt
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wurde,1 konnen hohe Bildungsziele fir die Kinder die Reaktion auf nicht
erfillte Erwartungen an sich selbst, erfahrene Diskriminierung und so-
ziale Unterprivilegierung sein. Diese Bildungsplédne, ebenso wie die Ein-
stellung zur Bedeutung von Schulbildung korrelieren nicht mit den er-
faBten Integrationsmerkmalen. Die Intensitdt der Kontaktie reicht auch

hier nicht aus, um die Hoffnung auf sozialen Aufstieg auf dem Weg iiber die
Kinder an der Realitdt zu messen. Durch den Umgang mit Deutschen werden
eher die spezifischen Vorstellungen iber Unterrichtsfdcher und das Lehrer-
verhalten verdndert. Einen weniger autoritdren Lehrer wiinschen eher sol-
che Vater, die in den Feldern Beruf, Nachbarschaft und Offentlichkeit
integriert sind. Auch die Bedeutung der Fdcher Religion und Tiirkisch

wird von diesen Befragten weniger stark betont.

Der EinfluB der sozio-okonomischen Bedingungen auf die Orientierungen

der Migranten erweist sich nach diesen Ergebnissen als ein sehr diffe-
renziert zu betrachtender ProzeR, der sowohl in Richtung auf Verminde-
rung von Diskrepanzen zwischen den Normen der Heimatgesellschaft und
Gastgesellschaft wie in Richtung auf bewuBtes Festhalten oder Starkung
traditioneller Orientierungen verlaufen kann. Zu unterscheiden ist der
EinfluB okonomischer Bedingungen, sozialer Bedingungen im Sinne von Inte-
gration in die deutsche Gesellschaft und der Perzeption von Diskrepanzen
sowie Orientierungsunsicherheit, der je nach erfafter Orientierung vari-
iert. Je weniger spezifisch und je enger die Orientierung an die Heimat-
kultur gebunden ist und in ihr internalisiert wurde (Religion, Erziehung),
umso weniger wird sie durch okonomische Faktoren und oberfldchliche
Integration verandert. Der Aufenthalt in einer fremden Gesellschaft fiihrt
nicht notwendig zu Anpassungsprozessen an deren Wertsystem. Die Hoffnung,
daB in einigen Jahren alle Probleme geldst sind, triigt, denn nicht die
Dauer des Aufenthalts beeinfluft die Erziehungsvorstellungen der Eltern,
sondern das MaB ihrer Intearation. Intensive Kontakte, die die Ausein-
andersetzung mit der fremden Kultur ermdglichen und den Kindern Hilfen
geben konnten, haben bisher jedoch nur wenige Familien.

1 vgl. Tabellen 42, 43 und 44.
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8. Familiale Sozialisation tirkischer Kinder in der Bundesrepublik
Deutschland

Die Untersuchung hat gezeigt, daB der Aufenthalt tiirkischer Familien in
der Bundesrepublik nicht automatisch deren Integration in die deutsche
Gesellschaft bewirkt. Auch die Sozialisation der Kinder verlduft nicht
zwangslaufig so, daB sie als Erwachsene in der Gruppe der tiirkischen Ver-
wandten und anderen Migranten und der deutschen Umgebung, in der Lage

sein werden, ihr Leben selbst zu gestalten, in Beruf, Freizeit und
Offentlichkeit integriert und akzeptiert zu werden. Wenn die Kinder die
Fahigkeit zum Handeln in beiden Sozialsystemen erwerben sollen, wenn sie
als Migranten weder iiberangepaBt sein sollen und ihre Herkunft verleugnen,
noch als AuBenseiter ohne Kontakte zu der Gesellschaft leben, in der sie
leben, miissen sie in sehr hohem MaB Rollendistanz und Ambiguitdtstoleranz
entwickeln. Die Kinder miissen in der Lage sein, eigene Interessen zu er-
kennen, zu artikulieren und sowohl im privaten wie im offentlichen Bereich
durchzusetzen. Diese Fahigkeit setzt eine Personiichkeit voraus, die Ele-
mente beider Kulturen in sich vereinigt, die die positiv bewerteten Normen
der einen Kultur in ihr Handeln integriert und gegen die Normen der anderen
Kultur durchsetzen kann. Dazu muB der Migrant sowohl die Normen beider Kul-
turen kennen und interpretieren als auch diese situationsspezifisch anwen-
den konnen, ohne opportunistisch zu sein. Konkret kann dies zum Beispiel
bedeuten, tiirkische Verwandte zum Essen zu notigen, Deutsche jedoch nicht,
da sie das gleiche Verhalten als aufdringlich werten wiirden, oder beim
Besuch einer deutschen Familie sagen zu konnen, daB man noch Hunger hat,
Essen chne Schweinefleisch mochte etc., also ein Verhalten zeigen, daf in
der tiirkischen Gesellschaft als unhdflich oder undenkbar gilt. Anpassung
der Normen an die Lebenssituation bedeutet auch Auseinandersetzung mit den
religiosen Normen und Entwicklung von Distanz zu deren Regeln. Auch bei
Beibehaltung des Werts "Befiirwortung der Jungfrdulichkeit des Mddchens

bis zur Heirat" darf eine Untersuchung beim Gyndkologen nicht zu Gewissens-
konflikten fiihren. Auslandische Kinder, die in Deutschland aufwachsen,
missen auch lernen, welche negativen Seiten beide Gesellschaften haben.
Die Idealisierung der Heimat oder des Gastlandes deutet auf Riickzugs-
tendenzen vor Schwierigkeiten und Lebensumstdnden hin, was nicht zu deren
Verdnderung beitrédgt. Gerade die realistische Einschatzung der eigenen
Situation sowie der Interessen der Gruppe der Migranten in Deutschland

ist jedoch notwendig fiir deren Artikulation in der Uffentlichkeit und
politisches Handeln.
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Die Anforderungen an die Personlichkeitsbildung von Migranten gehen noch
weiter, Identitdtswahrung bedeutet bei ihnen auch, ertragen zu kionnen,
von Deutschen als Tirke und von Tirken als Deutscher angesehen und be-
handelt zu werden. Nicht beleidigt oder aggressiv zu reagieren, wenn

man von Deutschen in Pidgin-Deutsch angeredet wird und beim Besuch in
der Tirkei als “almanci” mit einer Mischung aus Neid und Verachtung be-
handelt wird, erfordert ein erhebliches MaB an SelbstbewuBtsein und To-
leranz.

Situationen, die nicht eindeutig sind, in denen die Erwartungen der Part-
ner nicht einfach zu interpretieren sind und auf eigene Erwartungen stoBen,
die der andere nicht ohne weiteres versteht, treten fiir den Migranten we-
sentlich haufiger auf als fir Individuen, die in der Gesellschaft ieben,
deren Normen sie internalisiert haben und die sie dhnlich wie ihre Inter-
aktionspartner interpretieren. Der Migrant muB verstehen, daB dasselbe
Verhalten von Angehorigen verschiedener Kulturen oder Sozialsystemen
(eher tiirkisch geprdgte Familie vs. deutsche geprigte Arbeitswelt) ver-
schieden aufgefaft werden kann. Es muB also im Kontakt mit ihnen seine
Bediirfnisse klarer zu erkennen geben und seinerseits bei der Interpreta-
tion des Verhaltens anderer vorsichtiger sein: zum Beispiel erkennen
kdnnen, ob der deutsche Partner in *deutschem" Verstdndnis unhdflich ist,
und die Anrede “Du® dann als abwertend erkennen konnen, wenn sie nicht
freundlich gemeint ist.

Die Aufzdhlung der Anforderungen, denen auslandische Kinder in der Ge-
sellschaft der Bundesrepublik gewachsen sein miissen, zeigt, daf sie die
Grundqualifikationen zur Wahrung von Ich-Identitdt in viel hgherem MaB
entwickeIn miissen als deutsche Kinder in Deutschland und erst recht als
tiirkische Kinder in der Tiirkei. Die Gesellschaft und die Lebenssituation
in der Bundesrepublik stellen sich fir das Migrantenkind anders dar als
fiir monokulturell aufwachsende Kinder. Fiir die Identitatsbildung tiirki-
scher Migrantenkinder jist das Verstdndnis der eigenen Herkunft, der bio-
graphische Aspekt der Personlichkeit, notwendige Bedingung. Zusdtzlich
mu das Kind aber die Fahigkeit erwerben, die in einer Industriegeseil-
schaft notwendig sind. So kann auf der einen Seite eine Utopie gezeich-
net werden, die die Sozialisationsbedingungen fiir diese Personlichkeits-
entwicklung beschreibt und mit den Bedingungen gegeniibergestellt werden,
wie sie sich nach meiner Untersuchung darstellen.
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Die Entwicklung von Rollendistanz beim Kind erfordert eine flexible Rol-
lenstruktur in der Familie. Nur bei nicht zu starrer Rollenzuweisung kann
das Kind lernen, sein Verhalten autonom zu steuern, der jeweiligen Situ-
ation und dem Partner angemessen auszugestalten. Wenn es beobachten kann,
daB die Eltern nicht streng nach immer den gleichen Mustern handeln, lernt
es nach den Motiven fiir ihr Verhalten zu suchen, zu interpretieren und
sich mit unbekanten bzw. fremden Verhaltensmustern, z.B. in der deutschen
Umwelt, auseinanderzusetzen. Die Familienstruktur muR dem Kind ermdgli-
chen, auBerhalb der Familie beobachtete Rollen und Normen zu erproben,
mit den Eltern zu diskutieren, ohne auf Unverstandnis und unbegriindete
Ablehnung zu stoBen. Damit ist bereits das Erziehungsverhalten angespro-
chen, das weder eng gebotsorientiert sein darf, noch NormenverstdBe durch
Strafen sanktionieren sollte, die dem Kind nicht einsichtig sind. Wenn
Eltern Erziehungsziele wie Selbstdndigkeit verfolgen, den Kindern freies
Spiel ermoglichen, Kontakte zu anderen Kindern fordern und Sexualtabus
besonders in der Erziehung der Mddchen abbauen, werden die Kinder als
Erwachsene eher die Moglichkeit haben, im Umgang mit Deutschen deren
Normen zu akzeptieren bzw, Toleranz gegeniiber von den eigenen Vorstel-
Tungen abweichenden Orientierungen zu zeigen.

Neben diesen mehr allgemeinen Sozialisationsbedingungen kommt fir aus-
1éndische Familien die Notwendigkeit hinzu, ihren Kindern das Verstand-
nis der deutschen Umwelt bzw. ihrer Lebenssituation in der deutschen
Gesellschaft zu erleichtern. Die Familie muB den Kindern emotionale
Sicherheit vermitteln, Leistungen der Kinder im Spiel und in der Schule
beachten und verstdrken, um ihnen SelbstbewuBtsein zu geben, das sie
verunsichernde Situationen ertragen ldBt. Sie mufBte ihnen Wege zeigen,
sich z.B. gegen Diskriminierungen zu wehren, Rechte durchzusetzen, Freunde
zu finden oder addquate Kommunikationswege und Informationsquellen zu be-
nutzen. Solche Hilfen miissen hdufig von denen abweichen, die aus der Hei-
mat gewohnt sind bzw. dort auch nicht erforderlich sind: Einladung deut-
scher Kinder in die Wohnung, Feiern von Kindergeburtstagen u.d., aber
auch die svstematische Unterrichtung in der tiirkischen Sprache.

Dies alles erfordert objektive Voraussetzungen im Umfeld der Familie,
deren Aufzahlung die Utopie dieser Vorstellungen unterstreicht. Ausrei-
chender Wohnraum mit personlich eingerichteten Zimmern, der allen Per-
sonen Freirdume ermoglicht; Arbeitsbedingungen, die den Eltern Zeit
lassen fir die Beschdftigung mit ihren Kindern; ein geringes MaB an
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Fremdbestimmung im Beruf und die Moglichkeit zu Kantakten mit deutschen
Familien in der Nachbarschaft sind Voraussetzungen, die fiir kaum eine
tiirkische Familie erfillt sind., Wichtiger noch als diese konkreten Be-
dingungen des Lebens der einzelnen Familie ist die objektive politisch-
rechtliche Situation tiirkischer Arbeiterfamilien in der Bundesrepublik.
Unter der Zielperspektive von Handlungsfédhigkeit, die die Kinder erwer-
ben sollen, miissen auch die Eltern das BewuBtsein und die Moglichkeit

zu politischem Handeln in beiden Gesellschaftssystemen haben. Diese
Bedingung erfiillt die politisch-rechtliche Situation der tiirkischen Ar-
beitnehmer in der Bundesrepublik jedoch nicht (vgl. Albrecht 1976). Als
Biirger eines nicht zur Europdischen Gemeinschaft gehdrenden Landes sind
tirkische Migranten in einer politisch und rechtlich duBerst unsicheren
Lage. Langfristige Planungen und Investitionen sind weitgehend unmoglich
und unsinnig, da keine politischen und kaum rechtiiche Moglichkeiten be-
stehen, eigene Interessen durchzusetzen. Die festgestelite soziale Iso-
lation der Familie, auch von der Gruppe der Angehorigen der eigenen
Nationalitdt, verhindert zusdtzlich die politische Artikulation oder

die Bildung eines GruppenbewuBtseins als "Gastarbeiter", das Basis fir
politisches Handeln sein konnte.

Die objektiven wie die sozialen Bedinoungen bilden ungiinstige Voraus-
setzungen fiir die Sozialisation der Kinder in der oben genannten Ideal-
vorstellung. Die Moglichkeiten der Eltern sind damit von vornherein
begrenzt, ihre Kinder auf ein Leben in der Bundesrepublik adidquat vor-
zubereiten. DaB die Eltern diese Unsicherheit wahrnehmen und Erziehungs-
hilfen erwarten, zeigte sich in ihren Einstellungen zur Erziehung und
ihrem Wunsch nach einem helfenden Lehrer, nach Kontakt zum deutschen
Lehrer und ihren Vorstellungen tiber die Unterrichtsinhalte, die deutsche
und tiirkische Facher beriicksichtigen sollen. Ihre Reaktionen sind je-
doch unterschiedlich. Die Viter sehen besondere Anforderungen an die
Sozialisation ihrer Kinder in der Migrantensituation, die Strategien,
die sie verfolgen, weichen aber voneinander ab und sind abhdnaig von

der psychischen Verarbeitung des Migrationsprozesses und den Bedingungen
der sozialen Integration der Vater.

In der Voriiberlegungen wurde idealtypisch vier verschiedene Familien-
typen, definiert durch Strategien aer Bewdltiqung des Migrationspro-
zesses, abgeleitet. Die empirische Untersuchung konnte zwei Familien-
tyoen belegen, die die Maglichkeiten wiederaeben, die tiirkische Familien
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unter den gegenwartigen sozialen, politischen und wirtschaftlichen Be-
dingungen in der Bundesrepublik sehen, ihre Kinder vor den negativen
Auswirkungen der Migration zu schiitzen und auf ein Leben als Erwachsene
vorzubereiten.

Der eine Familientyp ist durch die defensive Strategie der Eltern gegen-
iber den von ihnen wahrgenommenen Normendiskrepanzen und Diskriminierungen
bestimmt. Bei diesen Eltern wird die durch den Migrationsproze bewirkte
Gefdhrdung der personlichen Orientierungen kompensiert durch Traditiona-
lismus, Betonung "tiirkischer" Erziehungsziele und Unterrichtsinhalte

fir die Kinder, Orientierung an traditionell patriarchalischen Strukturen
in Familie und Schule und eine bewuBte oder unbewuBte Ablehnung des Kon-
taktes mit Deutschen. Andererseits konnen aber auch diese Eltern eine
faktische Verdnderung ihres Verhaltens, wie die Untersuchuna gezeiat hat,
gar nicht vermeiden: Das reicht von der Unmoglichkeit der Einhaltung des
Gebetsgebots iiber die Anderung von Konsum- und Kleidungsgewohnheiten bis
zur Beschrinkung der faktischen EinfluBmdglichkeiten auf das Leben der
Kinder und der Aufnahme einer Berufstdtigkeit durch die Frau. Die innere
Unsicherheit der Eltern wird durch diesen Widerspruch zwischen tatsach-
lichem Rollenhandeln und den geduBerten und geglaubten Orientierungen
weiter vergroBert. Auch dies wird wieder "verbal" kompensiert. Familien,
in denen ein EntwicklungsprozeB dieser Richtung ablduft, sind darum ferner
zu kennzeichnen durch hohere Autoritdtsanspriiche der Viter, die jedoch
nicht aus den Kompetenzen und dem Rollenhandeln abgeleitet sind, sondern
als Ausdruck personaler Desorientierung 1 aufgrund einer geringer ent-
wickelten Ambiguititstoleranz interpretiert werden konnen. Bezogen auf

1 vgl. Krappmann 1972, S. 174, der Autoritdre als Individuum interpre-
tiert "die Angst haben, ihre Identitatsbalance zu verlieren, und sich
daher an Stereotype klammern, um die sie verunsichernden Mehrdeutig-
keiten zu vermeiden.”
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die Sozialisationsfunktion der Familie bedeutet die hier dargestelite
Entwicklung, dafl die Kinder in der Situation stehen, Rollenmuster zu beob-
achten, die nicht mit geduBerten Orientierungen der Eltern ubereinstimmen
und Rollenerwartungen erfiillen miissen, die sie aufgrund internalisierter
Einstellungen gar nicht erfiillen kdnnen. Als Beispie) sei hier die Erwar-
tung der Eltern genannt, daB ihre Kinder gut Deutsch lernen sollen, und
dies am besten im Kontakt mit deutschen Kindern, die Anpassung an Rollen-
muster der deutschen peers, z.B. Kontakte zwischen Jungen und Madchen,
sanktioniert werden, bzw. tiirkische Mddchen zur Kontaktaufnahme gar nicht
erst in der Lage sind. 1

Die Kinder sind einerseits durch die streng definierten Normen und die
autoritdare Haltung des Vaters eingeengt in ihrem Verhaltensspielraum,
andererseits aber mit dem Handeln und den Erwartungen der Eltern konfron-
tiert, die gegensdtzliche Verhalitensweisen erfordern. Sie werden demnach
stdndig einer Seite nicht gerecht, so wie die Anforderungen “"nicht fragen
sollen, aber viel wissen", “im Haushalt arbeiten, aber gut in der Schule
sein", “deutsche Sprache, aber nicht deutsche Kultur lernen" nicht gleich-
zeitig erfiillbar sind. Dies bedeutet, daB die Interaktion innerhalb der
Familie ebenso wie mit Partnern im AuBenbereich, ein hoheres MaB an
Rollendistanz erfordert, die Rigiditat der Normenkontrolle und Macht-
struktur der Familie deren Ausbildung aber verhindern.

Diese Ergebnisse lassen den SchluB zu, daB es den Familien dieses Typs

in ihrer Strategie der tempordren Anpassung nicht gelingt, die Kinder vor
Storungen in ihrer Personlichkeitsentwicklung zu bewahren, obwohl dies
ihr Ziel ist. Selbst wenn die Familie in die Tirkei zuriickkehren sollte,
waren die Kinder aufgrund verminderten Selbstwertgefiihls, Verhaltensun-
sicherheit und erhdhtem Anspruchsniveau an Ansehen, Erfolg und Konsum
dort neuen Problemen ausgesetzt.

Im zweiten Familientyp sind die Divergenzen zwischen Rollen- und Auto-
ritatsstruktur einerseits und den Orientierungen der Eltern und den
Anforderungen an ihre Kinder andererseits geringer. Es haben Modifika-
tionen in den Einstellungen der Vater stattgefunden, die auf einen be-
ginnenden IntegrationsprozeB zuriickgehen, soweit sie die Einstellung

zur Familienstruktur und die Lerninhalte der Schule betreffen. Eine besser

1 vgl. Tabeile 34 und Weische-Alexa 1977, S, 224 f.
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gelungene psychische Verarbeitung der Normendiskrepanz und Diskriminie-
rungstendenzen der deutschen Umwelt, die sich in einem geringeren MaB

an Verunsicherung ausdriickt, fiihrt zu einer weniger rigiden Einstellung
zur Familienstruktur, zu weniger starker Betonung von Unterrichtsinhalten
und Lehrerverhalten nach tiirkischem Muster bis hin zu einer Erziehung,
die Integrationstendenzen der Kinder toleriert bzw. anstrebt. Auch dieser
Familientyp weist Diskrepanzen zwischen Rollenhandeln und den Orientie-
rungen auf. So konnte ich z.B. keinen Zusammenhang zwischen Berufstdtig-
keit der Frau und der Einstellung zur Rolle der Frau feststellen. Es
findet jedoch eine Entwicklung statt, die die Einstellungen der Eltern

so verdndert,daB sie eher mit den Anforderungen iibereinstimmen, die durch
die soziale, dkonomische und kulturelle Situation der Familie an sie heran-
getragen werden. Die Kinder haben eher die Chance, Ich-Identitdt aufzu-
bauen, da sie weniger diskrepanten Erwartungen ausgesetzt sind und ihrer-
seits in die Lage versetzt werden, Orientierungen der deutschen Umwelt

in die Familie hereinzutragen. Eltern, die ihren Kindern Kontakte zu
deutschen Kindern nicht nur erlauben, sondern diese fordern {(was sich

zum Beispiel am Wunsch nach der Wohngegend dufBert) werden auch eher Ge-
legenheit haben, diese deutschen Kinder zu beobachten, ihre Verhaltens-
weisen und eventuell auch das Erziehungsverhalten ihrer Eltern kennenzu-
lernen. Die Struktur dieses zweiten Familientyps bietet eher die Moglich-
keit, Voraussetzungen zu schaffen, die dem Kind die Kommunikation mit der
deutschen Unwelt erleichtern, entscheidender ist m,E. aber, daR die Be-
teiligten an den Instanzen sekunddrer Sozialisation hier auf Voraus-
setzungen stoflen konnen, die eine Verstdndigung zwischen Familie und
Interaktionspartnern des Kindes im AuBenbereich der Familie ermoglichen.
Ohne diese Zusammenarbeit, das heift ohne eine Weiterentwicklung der
Interpretationsfahigkeit fiir Normen und Werte der Gastgesellschaft und
der Erweiterung der Orientierungen der Eltern, kann auch die tiirkische
Migrantenfamilie des zweiten Typs eine Sozialisation mit dem oben defi-
nierten Ziel nicht leisten.

Diese Ergebnisse zeigen, daB die Eltern nicht, wie in vielen Arbeiten
behauptet wird, nach ihren tradierten Vorstellungen die Kinder er-
ziehen, ohne die neue Lebenssituation der Kinder zu beriicksichtigen.
Thre Strategien “Bewahrung vor deutschen Einfliissen und einer ver-
unsichernden Umwelt" und "begrenzte Anpassung an die fremde Gast-
aesellschaft" sind Reaktionen der Eltern auf ihre Miarantensituation.
Auch die hohen Bildungserwartunaen der tirkischen Familie, die die
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Eltern verfolgen, um sich selbst und um die Kinder aus fhrer gegenwarti-
gen sozialen Situation -~ mit niedrigem sozialen Ansehen und wirtschaft-
licher Unsicherheit - zu 10sen, werden durch die Migrantensituation eher
verstdarkt. Diesen Zusammenhang sehen die Eltern durchaus richtig, denn
nur mit gutem Schulerfolg und mit einer beruflichen Ausbildung haben die
Kinder in der Bundesrepublik eine Chance. Das hohe Anspruchsniveau der
Eltern, das sicher eine gute Voraussetzung fiir die Kinder darstellt,
reicht jedoch nicht aus, wenn nicht gleichzeitig die in der Schule not-
wendigen, weil von der deutschen Institution geforderten, Fdhigkeiten
entwickelt werden: Selbstdndigkeit, Durchsetzungsvermdgen und Sprach-
fahigkeit. Das Ziel der Eltern, durch Bildung ihren Kindern eine bessere
Zukunft zu sichern, scheitert an den Bedingungen, die die deutsche Ge-
sellschaft und die deutsche Schule tiirkischen Kindern setzt und der
mangeinden Féhigkeit der Familie, die Kinder fiir ein Leben in dieser
Gesellschaft zu sozialisieren. Bewahrung vor deutschen Einfliissen und
einer verunsichernden Umwelt bzw. begrenzte Anpassung an die fremde Ge-
sellschaft sind die Mdglichkeiten, die den Eltern in ihrer gegenwdrtigen
Situation bleiben. Sie werden nicht ausreichen, Kinder zu solchen Indivi-
duen zu sozialisieren, die zu Partizipation am Leben der tiirkischen
Minderheit wie der deutschen Gesellschaft f&hig sind. Um dies zu er-
reichen, miissen die Bedingungen verandert werden, die die Sozialisation
der Kinder bestimmen. Sie zeigen aber auch, welche Moglichkeiten be-
stehen, die Sozialisation tiirkischer Kinder in der Bundesrepublik unter
der oben skizzierten Zielsetzung zu verbessern.

Die Untersuchung hat gezeigt, daB mit verminderter Unsicherheit die Be-
reitschaft zur Auseinandersetzung mit den von den eigenen Vorstellungen
und Verhaltensweisen wachst. Der Abbau von Unsicherheit, die Stdrkung

des SelbstbewuBtseins der Migranten, wird damit zu einer Voraussetzung
fir Interpretationsfdhigkeit und Rollendistanz, der bei erfolgreichem
Kontakt zur deutschen Umwelt geleistet werden kann. Damit ist eine sta-
bilere Grundlage fiir begriindete Orientierungshilfen gegeben, die den Kin-
dern das Verstadndnis der Widerspriiche zwischen der tirkischen Familie und
der deutschen Umwelt erleichtert. Forderung dieser Sicherheit der Familie,
die Integration mit Stdrkung der kulturellen Identitdt und nicht Assimi-
lation bedeutet, muB das Ziel von MaBnahmen sein, die zum einen im ge-
sellschaftlichen Bereich und zum anderen im Bereich der Familie ansetzen
konnen. Neben der Forderung der Sozialisationsfahigkeit der tiirkischen
Familie muB die Forderung der Kinder stehen, d.h. pddagogische MaPnahmen
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im Rahmen von Schule und Freizeit, die die Qualifikationen vermitteln,
die in der Familie nicht erworben werden konnen, aber fir ein Leben in
der Bundesrepublik erforderlich sind.

Die perzipierte Diskriminierung konnte als ein Faktor fiir Riickzugsorien-
tierung der Eltern festgestellt werden. Die rechtliche Diskriminierung
von Auslandern in der Bundesrepublik wirkt sich weiter auf ihre allge-
meine Zukunftsplanung, auch fiir die Schullaufbahn der Kinder, aus. Dies
weist auf die Notwendigkeit hin, klare gesellschaftspolitische Entschei-
dungen zu treffen. Es miissen zumindest den Kindern klare Zukunftspers-
pektiven erdffnet werden, die ihnen und ihren Eltern eine Lebensplanung
ermoglichen, z.B. groBziigigere Handhabung der Aufenthaltsberechtigung
fir E1tern, deren Kinder in Deutschland leben; Gleichstellung der Kinder
mit EG-Angehdrigen bei der Arbeitserlaubnis; Moglichkeit der Wahl der
Staatsbiirgerschaft fiir 21jahrige, die bereits in Deutschland eingeschult
wurden; Forderung der Integration durch Wahlrecht auf Kommunalebene.

Im Bereich der Familie ist der wichtigste Ansatzpunkt zur Stdrkung ihrer
Erziehungskompetenz die Forderung der Kontakte zwischen den Familien der
deutschen und tiirkischen Bevdlkerung. Dazu ist die Vermeidung von Getto-
bildung eine Voraussetzung, wichtiger ist allerdings m.E. die Schaffung
von Kontaktrdumen durch Verbesserung der Infrastruktur. Institutionen wie
Vereine, kirchliche Gruppen, Volkshochschulen, Biichereien, konnten Kon-
takte zu Gruppen tiirkischer Uffentlichkeit herstellen, Kontakte zwischen
einzelnen und Familien herstellen und betreuen, wenn sie sich gezielt
mit dieser Problematik auseinandersetzen wiirden. Die schwierigste Gruppe
bilden sicher die tiirkischen Frauen und Mddchen, da sie die isolierteste
Gruppe sind, aber gerade durch Kurse, die traditionelle Frauenbeschaf-
tigungen anbieten und die Betreuung der Kleinkinder beriicksichtigen, sind sie
ohne die Kontrolle der Ehemdnner zu erreichen und etwas aus der hduslichen
Isolation zu Tdsen.

Die Untersuchung hat die hohe Bereitschaft der Familien gezeigt, sich in
fragen der Erziehung beraten zu lassen. Das Defizit der Eltern in Fragen
der Schullaufbahn, Berufsausbildung sowie ihre rechtliche Unsicherheit
und mangelnde Ausschopfung rechtlicher Moglichkeiten kann durch den ver-
starkten Einsatz von Sozialberatern und tirkischen Mitarbeitern in Be-
ratungsstellen aufgefangen werden. Diese Form der Informationsvermittiung
wirde den traditionellen K mmunikationsformen entsprechen, die Distanz
zu den Institutionen allmdhlich verringern und den Kindern direkte Hilfe
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bieten, da eine realistische Sicht der Schulsituation und der weiteren
Mgglichkeiten die Planungskompetenz der Familie erhGhen wiirde und Ent-
tauschungen eher vermieden werden kdnnen. Eine wichtige Aufgabe in der
Familienarbeit liegt bei der Schule, einer Institution, von der die El-
tern Hilfe erwarten, jedoch nach meinen Ergebnissen kaum erhalten. Als
wesentlichstes Hindernis erwies sich die Unvertrautheit der tiirkischen
Eltern mit den formellen Kommunikationsformen zwischen deutscher Schule
und deutschem Elternhaus sowie ihr mangelndes Wissen iiber Mitbestimmungs-
rechte. Der Abbau dieser Distanz zur Schule, ein verstdrktes Einbeziehen
der Eltern in Angelegenheiten der Schule, Aufklarung und Teilnahme an den
Rechten aus dem Schulmitwirkungsgesetz, muB auf dem Wege uber informelle
Kontakte und Hausbesuche eingeleitet werden, den tiirkischen Lehrer ein-
beziehen und den zeitlichen Belastungen der Familie (Schichtarbeit)
Rechnung tragen. Aus diesen Forderungen leiten sich Anforderungen an den
Lehrer ab, denen er ohne Fortbildung, ohne intensive Zusammenarbeit mit
den tirkischen Kollegen und ohne schulorganisatorische Hilfen (Stunden-
freistellung) nicht gerecht werden kann.

Als Jetzter Punkt sind solche padagogischen Konsequenzen anzusprechen,
die sich direkt auf die Kinder beziehen. Menn sie in die Lage

versetzt werden sollen, Rollendistanz zu entwickeln, Normen der tirki-
schen Kultur gegeniiber denen der deutschen Gesellschaft abzugrenzen und
situativ anzuwenden, ist die Auseinandersetzung mit der Heimatkultur

fir sie ebenso wichtig wie die mit der Gastkultur. Dies bedeutet, daB

im Schulbereich Materialien und Curricula entwickelt werden missen, die
kontrastiv angelegt sind, deutsche und tirkische Kinder beteiligen und
die Migrantensituation thematisieren. Gemeinsamer Unterricht und Mutter-
sprachlicher Unterricht diirfen nicht ldnger notwendiges Ubel sein oder
unter organisatorischen Vorwdnden an der Hilflosigkeit der Schulen schei-
tern. Im auBerschulischen Bereich sollten verstarkt Angebote gemacht
werden, die dem Bediirfnis der Eltern nach Betreuung ihrer Kinder entgegen
kommen und auch deutsche Jugendliche und Kinder ansprechen. Hier ist be-
sonders die Situation tiirkischer Madchen zu beriicksichtigen, fur die
solche Freizeitangebote gemacht werden miiiten, die nicht in Konflikt zu
ihren Geschlechtsrollennormen stehen, d.h. ohne Jungen sind, der Weiter-
bildung dienen und die Betreuung jiingerer Geschwister beinhalten.

Die Liste padagogisch sinnvoller MaBnahmen lieBe sich wesentlich erwei-
tern, es soll hier jedoch nur noch einmal auf die Grundgedanken zuriick-
gekommen werden. Es geht darum, auf Seiten der deutschen Gesellschaft
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Diskriminierung und verordnete Unsicherheit abzubauen, um Vorbedingungen
zu schaffen, die der tiirkischen Familie iberhaupt eine Erweiterung ihrer
Erziehungskapazitdt eriaubt. Den Eltern und ihren Kindern selbst kann nur
uber eine weitgehende soziale Integration geholfen werden, die im Kinder-
garten einsetzt und bis zum AbschluB der Berufsausbildung reichen muB. Sie
muB die kulturelle Herkunft der Migranten beriicksichtigen und ihr Selbst-
bewuBtsein starken, denn nur so ist eine Auseinandersetzung mit der Kul-
tur des Gastlandes Bundesrepublik Deutschland zu erreichen, die weder
Isolation noch Assimilation ist.
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Anhang: Fragebogen mit Antwortverteilung der Skalen

1. In welchem Jahr sind Sie nach Deutschland gekommen?
Vater ......c.vvuis
Mutter .. ..... el
2. Wieviele Kinder haben Sie? Wann sind sie geboren und wann sind sie nach
Deutschiand gekommen?
Wann nach
Deutschland
Junge/Mddchen  Geburtsjahr  gekommen? lebt in der Tirkei bei
) e ettt
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3. Wenn Sie daran denken, daf Ihre Kinder einmal erwachsen sind, haben Sie
sicher bestimmte Vorstellungen, wie sie dann sein sollen. Welche der
folgenden Punkte halten Sie fiir sehr wichtiq, wichtig, etwas wichtig,
kaum wichtig oder fiir unwichtig?

Meine Kinder sollen ... kvl

Enttduschungen gut verkraften konnen

durch ihren Beruf sich selbst erndghren kdnnen
mit Wenigem zufrieden sein konnen

ehrliche Menschen sein

die Anordnungen von Vorgesetzien ohne Murven ausfiihren konnen
viel Geld haben

Deutsch sprechen konnen

Befehle und Anordnungen geben konnen

moralisch gefestigt sein

gut lesen und schreiben kionnen

Nationalstolz hesitzen

ihren Kindern ein Vorbild sein

in der Tirkei leben

fir das,was sie getan haben, gerade stehn konnen
Jeicht Kontakt zu anderen Menschen finden konnen
gldubige Moslems sein

nach dem Willen ihrer Eltern handeln

jmmer bereit sein, Neues hinzuzulernen

uber andere zu sagen haben

Eltern und Verwandte unterstiitzen

stolz auf ihre tiirkische Herkunft sein

allein Entscheidungen treffen konnen

sich immer um ihre Mitmenschen kiimmern

b b b et b o b e b b (N b b ek b e et () bt b e
R EEEEEEEEEEEEEEEE
DO NNBDBWHBNTINHWN AW WO S =0 S0



-216 -

entschlossen sein, ein Ziel zu erreichen
kritisch den Meinungen der Eltern gegeniiber sein
einen Beruf haben, der sie zufrieden macht
einen guten Ehepartner haben

mit allen Menschen gut auskommen konnen
wissen, daB man sein Schicksal selbst bestimmt
anpassungsfdhig sein

ihrem Leben einen Plan geben

sich durch andere nicht beeinflussen Tlassen
keine Angst vor Feinden haben

Entscheidungen ohne die Eltern treffen

[ Y e s
v v w
DTV UINY & D
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. Ist jemand aus Ihrer Verwandtschaft oder Bekanntschaft vor Ihnen nach
Deutschland gegangen und hat davon erzdhit?

Ja

nein (weiter mit Frage 6)

. Wer waren diese Verwandten oder Bekannten? (Mehrfachnennung moglich)

Bruder/Schwester
Eltern
Onkel/Tante
Vetter
Sohn/Tochter
Bekannter
Nachbar

Sind Sie allein nach Deutschland gekommen oder mit Bekannten oder
Verwandten zusammen?

ich bin allein gekommen
ich kam zusammen mit Bekannten
ich kam zusammen mit Verwandten

. Haben Sie in den ersten Tagen in Deutschland bei Bekannten oder
Verwandten gewohnt?

Jja

nein

. Wie lange wollen Sie noch in Deutschland bleiben, wenn Sie nicht durch
duBere Umstinde (wie zum Beispiel Arbeitslosigkeit) dazu gezwungen
werden, in die Tiirkei zuriickzukehren?

fiir immer

cevesssass Jahre

weiB noch nicht, unbestimmt
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14,

15.

16.
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. Es gibt verschiedene Griinde, warum Tiirken nach Deutschland kommen. Konnen

Sie angeben, welche Griinde bei Ihnen ausschlaggebend waren?
(Mehrfachnennung moglich, Precode)

ich wollte mehr von der Welt sehen

meine Familie war schon in Deutschland

ich wollte von meinen Verwandten in der Tiirkei weg

meine Kinder sollten in Deutschland einen Beruf erlernen
ich wollte lieber in der Fabrik als auf dem Land arbeiten
ich war arbeitslos

ich wollte Geld verdienen und sparen

ich wurde auf BeschluB der Familie nach Deutschland geschickt, damit ich
sie unterstiitzen konnte

meine Kinder sollten einen grdReren Horizont bekommen

ich wollte das Geld fiir die Morgengabe verdienen
sonstiges ...

Wenn Sie noch einmal vor der Entscheidung stiinden, nach Deutschland zu
gehen oder nicht, wiirden Sie wieder gehen?

nein, ganz bestimmt nicht

nein, wahrscheinlich nicht

das kommt darauf an, ich weiB noch nicht
vielleicht

ja, auf jeden Fall

Wie heiBt der Ort in dem Sie geboren und aufgewachsen sind?

Handelt es sich um ein Dorf, eine Kleinstadt, eine Stadt oder eine
GroBstadt?

Dorf
Kleinstadt
Stadt
GroBRstadt

In welchem Gebiet der Tirkei Tiegt er? .....ciierievenncnnncnns Seaseanss

Haben Sie noch in anderen Orten der Tiirkei gewohnt?
nein (weiter mit Frage 17)
Jja

Welche Ortewaren es und wie lange wohnten Sie dort?

Wo haben Sie zuletzt in der Tiirkei gewohnt? ........... teteseereccteanns
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Wenn Sie in einer Grofstadt lebten, wohnten Sie in einem "Gegekondu"?
ja
nein

Denken Sie bitte doch einmal an Ihre Kindheit zuriick, mit wem haben Sie
damals in einem Haushalt zusammengelebt?

Vater
Mutter
Briider
Schwestern
GroBvater
Grofmutter
Onkel/Tante
Vettern

Wieviel Personen waren es insgesamt? tessseses Personen

Mit welchen Personen wohnten Sie in einem Haushalt zusammen, bevor Sie
nach Deutschland kamen?

meine Frau

meine Kinder

meine GroReltern

die Grofeltern meiner Frau
meine Eltern

die ETtern meiner Frau
Onkel/Tanten
Geschwister/Schwiger
Neffen/Nichten

sonstige ...

Wieviele Personen waren es insgesamt?  ......... Personen

Wer sollte Ihrer Meinung nach am besten in einem Haushalt zusammenleben,
vorausgesetzt die Wohnung ist gro genug?

Vater (Sie selbst)

Mutter

Kinder

Eltern des Vaters

Eltern der Mutter

Geschwister des Vaters(mit oder ohne Familie)
Geschwister der Mutter(mit oder ohne Familie)
Onkel/Tante

Vetter/Kusine
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20. Ober die Rechte und Pflichten von Mann und Frau gibt es sehr ver _.iie-
dene Meinungen. Wir haben hier einige zusammengefaBt und mdchten Sie
bitten, uns zu sagen, ob Sie mit diesen Meinungen villig, ziemlich,
in etwa, kaum oder gar nicht einverstanden sind. (Angaben in %)

++ + 0 +- - --
Es ist nicht gut, wenn eine Frau genau-
soviel wie ihr Mann verdient 27 31 9 9 24
Haushaltsarbeit ist Frauenarbeit 71 19 1 5 3
Fiir die Familie ist es immer besser,
wenn die Mutter zuhause ist 63 24 4 6 4
Kinder miissen ihren dlteren Geschwistern
genauso gehorchen wie ihren Eltern 69 24 1 4 1
Wofiir Geld ausgegeben wird, entscheidet
allein der Mann 37 34 4 7 18
Vater, die mit ihren Kindern spielen,
machen sich ldcherlich 17 14 9 9 24
Die Erziehung der Mddchen ist Sache
der Mutter 51 22 9 9 9
Mit Kindern kann man nicht streng genug
sein 15 26 17 11 31
Ich finde es nicht richtig, daB in
Deutschland Frauen abends allein
ausgehen diirfen 6o 21 4 8 8
Wenn die Frau mitarbeitet, missen Mann
und Frau gemeinsam den Haushalt machen 53 33 3 7 4
Mit dem Lehrer spricht am besten die
Mutter 48 38 4 5 5
Mddchen miissen ganz anders erzogen
werden als Jungen 51 23 6 7 12
Wichtige Entscheidungen sollte die
ganze Familie gemeinsam beraten 66 24 3 5 3
Eine Frau muB immer das tun, was ihr
Mann will 59 24 6 6 5
Manner sind klliger als Frauen 28 28 15 8 20

Wen die Tochter einmal heiratet, sollte
sie selbst entscheiden und nicht ihre
Eltern 27 30 11 1o 21

In den meisten tiirkischen Familien
wird die Frau wie eine Dienstmagd

behandelt 9 7 12 g 63
Die Stellung der Frau ist gleichbe-

rechtigt neben ihrem Mann 49 34 5 5 7
Wenn der GroBvater mit in der Familie

lebt, hat er zu bestimmen 41 33 7 8 11

Kinder haben keine Rechte, sie miissen
tun, was ihre Eltern wollen 33 31 1o 9 18
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Haben Sie in der Tiirkei einen Beruf erlernt?

ja (weiter mit Frage 23)
nein

Wie kam es, daB Sie keinen Beruf erlernt haben?

ich hdtte gern, aber meine Eltern hatten kein Geld

ich hdtte gern, aber meine Eltern waren dagegen

ich habe nie daran gedacht

ich hatte keine Lust

ich muBte nach der Schulzeit in der Familie helifen

es gab in der Ndhe keine Stelle, um einen Beruf zu erlernen
einen Beruf zu lernen war in meiner Heimat nicht iiblich
niemand hat bei uns einen Beruf gelernt

sonstiges ...

Um welchen Beruf handelt es SICh? ...veiuiiirriiioninsiececeancenns

Welche Art AbschluBzeugnis haben Sie?

Welche Tdtigkeiten (Berufe) haben Sie in der Tiirkei ausgeibt?

Wieviele Monate hatten Sie durchschnittlich im Jahr Arbeit?

....... .. Monate

Wir haben bisher iiber Ihr Leben in der Tiirkei gesprochen. Denken Sie
bitte einmal an lhre Ankunft in Deutschland.

27.

28.

29.

Wie lange wollten Sie in Deutschland bleiben?

war unbestimmt
ftir immer bzw. so lange wie moglich

Hatten Sie damals schon vor, Ihre Familie nachzuholen?
ja
nein

Nachdem Ihre Familie auch in Deutschland war, wie lange hatten Sie
dann noch vor zu bleiben?

war unbestimmt
fir immer/ so lange wie mdglich
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30. Wenn Sie einmal das Leben in der Tirkei und das Leben in Deutschland
vergleichen, was sagen Sie dann zu folgenden Meinungen? Sind Sie
einverstanden damit?  (Angaben in %)

++ 4+ +- - --
in Deutschland achtet man mehr auf
Sitte und Moral als in der Tirkei 9 21 7 51 12
in Deutschland halten die Familien nicht
S0 eng zusammen wie in der Tirkei 19 7o 3 7 1
eine deutsche Frau hat eine andere Auf-
fassung von der Ehe als eine tiirkische
Frau 25 59 lo 5 1
in der Tiirkei sind die Menschen
gldubiger als in Deutschland 46 4o 7 6 1
in Deutschland ist man eher sein
eigener Herr als in der Tirkei 19 53 11 16 1
die Tiirken leben nach ganz anderen
Sitten und Gebrduchen als die Deutschen 47 46 2 4 1
tiirkische Lehrer haben eine andere Auf-
fassung von der Erziehung der Kinder
als deutsche Lehrer 14 66 17 2 1
im Vergleich zu den Tirken sind die
Deutschen kiih1 und arrogant 28 56 5 1o 1
die Deutschen feiern ihre Feste besser
als die Tirken 14 44 15 24 4
die Tirken richten sich genauer nach
den Geboten Allahs als die Deutschen 42 41 8 6 2
in der Tirkei ist das Leben natiirlicher
und einfacher als in Deutschland 14 61 9 14 3
in der Tirkei ist man eher sein eigener
Herr als in Deutschland 12 49 19 19 1
die Menschen in meiner Heimat leben so
riickstdndig wie vor loo Jahren 6 22 11 41 21
die Deutschen organisieren alles sehr
viel besser als wir Tiirken 16 7o 9 3 0
zwischen Deutschland und der Tiirkei gibt
es keine wesentlichen Unterschiede 1 29 15 42 12
in Deutschland ist alles freier als in
der Tiirkei 19 69 6 6 1
die Deutschen finden ganz andere Sachen
schon als wir Tirken 11 76 8 4 1
im Vergleich zu uns Tirken kennen die
Deutschen keine Gastfreundschaft 36 58 2 4 0
eine tirkische Frau benimmt sich
zuriickhaltender als eine deutsche Frau 41 57 2 0 0

die deutschen Manner haben zuhause mehr
Zu sagen als die tiirkischen Manner 1 1 11 55 31



31.

32.

33.

34,

35.

36.

37.

38.
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deutsche Kinder sind ungezogener als
tiirkische Kinder 12

in einer deutsch-tiirkischen Mischehe
gibt es keine Schwierigkeiten 2

Welche Tatigkeit fiihren Sie in Deutschland aus?

Machen Sie Schichtarbeit?
ja
nein

48

16

19

21

Wie arbeiten Sie, allein, zu zweit oder in einer Gruppe?

allein
zu zweit
in einer Gruppe mit .... Personen

Arbeiten Sie am FlieBband?
Jja
nein

Arbeiten Sie im Akkord, bekommen Sie Stundenlohn oder immer das

gleiche Monatsgehalt?

Akkord
Stundenlchn
immer das gleiche Gehalt

Wenn Sie in einer Gruppe arbeiten, arbeiten auBer Ihnen dort auch

Deutsche oder andere Auslander?

nur Deutsche

nur Tiirken

nur andere Auslinder
alles gemischt

Welche Nationalitdt hat Ihr Vorgesetzter?
Deutscher
Tirke

Sind Sie fir Ihre Arbeit angelernt worden?
ja
nein

20

49

12
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45,
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Wie lange haben Sie gelernt?
1 Arbeitstag

2 - 5 Arbeitstage

bis 2 Wochen

bis 3 Wochen

bis 5 Wochen

bis 6 Wochen

Haben Sie eine Abschlufpriifung gemacht?

J8, @18 tiiiiiiiiiii ittt
nein

Sie sehen hier die Skizze einer Leiter. Nehmen wir einmal

an, die

Sprosse lo bedeutet, Sie hdtten alle Ihre beruflichen und finanzi-
ellen Wiinsche verwirklicht. Konnen Sie mir die Nummer der Sprosse

nennen, auf der Sie sich heute befinden?

Wollen Sie in Zukunft noch einen Beruf erlernen?

ja (weiter mit Frage 51)
nein
ich mache z.Zt. eine Ausbildung (weiter mit Frage 48)

Welche Griinde haben Sie?

ich bin zu alt

mir fehlen die Voraussetzungen

ich wei3 nicht wie und wo

ich verdiene auch so genug

das geht nicht, ich muB meine Familie versorgen
sonstiges ...

Welchen Beruf wollen Sie gern erlernen?

weif3 nicht
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47. Wie lange wird die Ausbildung ungefdhr dauern? (weiter mit Frage 51)

........ Monate
ceeneees Jahre
weif} nicht

48. Um welche Ausbildung handelt es sich?

49, Wo machen Sie diese Ausbildung? (Firma, Institut, o.d.)

50. Wie Tange dauert die Ausbildung insgesamt?

cveesesess Monate
ceesaeess. dahre

51. Was halten Sie von folgenden Sitzen, die wir bei Deutschen und
Tiirken gehort haben?  (Angaben in %)

++ + - - -
wenn Deutsche und Tirken in eine

Schldgerei verwickelt werden, sind fir

die Polizei immer wir Tirken schuld 21 51 6 20 1
die Arzte behandeln die Deutschen

besser als uns Tiirken 13 41 9 34 4
Vorarbeiter im Betrieb konnen wir

Tirken genau so leicht werden wie

die Deutschen 6 19 14 51 9
wir Tiirken brauchen keine dreckigeren

Arbeiten zu machen als die Deutschen 20 34 5 34 8
uns Tiirken gibt man immer die

schlechten Wohnungen 36 47 6 9 2
in der Schule haben wir Tiirken die

gleichen Chancen wie die deutschen

Schiiler 12 42 17 26 2
in einem deutschen Lokal wird man als

Tirke gern gesehn 2 28 33 32 5
in der Freizeit wollen die Deutschen

nichts mit uns zu tun haben 26 58 7 7 1
wenn ein Tirke und ein Deutscher am

gleichen Arbeitsplatz sind, bekommen

sie auch den gleichen Lohn 6 39 11 36 7
als Tiirke muB man stdndig aufpassen,

daR man nicht Ubers Ohr gehauen wird 22 65 4 9 0

auf den Behorden werde ich genauso
gut behandelt wie ein Deutscher 9 29 6 32 4
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als Tirke fallt man bei der Fihrer-
scheinprifung Teichter durch als ein
Deutscher, auch wenn man alles kann 14 44 20 19 2

wenn etwas kaputt ist, dann sind es
immer wir “"Gastarbeiter” 20 50 9 17 4

Wie hoch ist [hr monatliches Nettoeinkommen, nach Abzug von Steuern
und Sozialabgaben?

..... O ¢

Wieviel hoffen Sie in 5 Jahren zu verdienen?

..... cerereenaens DM

Wirden Sie uns bitte sagen, wer noch in Ihrer Familie berufstitig
ist? Wieviel verdient er netto im Monat? Wieviel Mitarbeiter hat der
Betrieb in dem er arbeitet?

arbeitet als BetriebsgrofBe Nettoverdienst

Vater
Mutter

1. Sohn

Z. Sohn

1. Tochter
2. Tochter

Wenn die Mutter berufstdtig ist, wieviel Stunden pro Tag?
.......... ... Stunden

Sparen Sie von Ihrem monatlichen Verdienst?
ja
nein (weiter mit Frage 58)

Wieviel Geld ist das etwa im Monat? .. .............. DM

Wissen Sie schop, was Sie mit Ihrem ersparten Geld machen wollen?

R R R R R R R R seaces asescssecen

Unterstiitzen Sie Verwandte oder Freunde in der Tirkei?
Jja
nein (weiter mit Frage 62)
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Wieviel Geld ist das etwa im Monat?  .............. DM
Haben Sie hier in Deutschland schon in anderen Stellen gearbeitet?
ja
nein (weiter mit Frage 62)
Wieviele Stellenhatten Sie insgesamt? .......... Stelien
Haben Sie schon in anderen Orten der BRD gelebt?
Ja, in cieeeiaan. desaasanace s sssssExnaananrras
nein
Wann waren Sie zum letzten Mal in der Tirkei zu Besuch?
19 ..., ... Wochen
Wann wollen Sie wieder hinfahren?
weiB nicht
Hier sehen Sie eine Leiter abgebildet. Auf der Stufe 1 stehen die
armsten und verachtetsten Leute in Deutschland, auf Stufe lo die
Allerreichsten und Mdchtigsten. Wo wiirden Sie sich auf dieser
sozialen Leiter einordnen?
Stufe teeiiiiinevienennn,
Wo glauben Sie, ordnen die Deutschen Sie ein?
Stufe .......... eeveranan
Wann glauben Sie, ist der Mann in der Tiirkei angesehen? Welche der
hier folgenden Punkte halten Sie fiir sehr wichtig, wichtig,
einigermaBen wichtig, kaum wichtig oder unwichtig? (Angaben in %)
++ +  4- - -
1. wenn er ein Haus hat 11 37 14 15 23
2. wenn er schone Mgbel hat 11 35 12 17 25
3. wenn er viele Sohne hat 3 14 12 16 55
4, wenn er studiert hat 44 49 2 2 4
5. wenn er viel Geld verdient 29 40 1lo 1lo 11
6. wenn er etwas zu sagen hat 38 52 6 1 3
7. wenn er ein Auto hat 4 30 15 20 31
8. wenn er verschiedene fremde Sprachen
spricht 42 4o 9 5 4
9. wenn er ein guter Mensch ist 78 21 1 0 1
lo. wenn er einen wichtigen Beruf hat 40 46 8 3 3
11. wenn er ein guter Mohammedaner ist 62 26 4 4 4
12. wenn er ein Beamter ist 6 51 24 12 6
13. wenn er Grundbesitz hat 13 39 14 15 20
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70
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Welche der genannten Punkte stehen an erster, zweiter und dritter
Stelle?

Ist dies Ihre erste Wohnung seit Sie in Deutschland sind oder sind
Sie schon umgezogen?

ja, die erste Wohnung
wir sind schon ...... mal umgezogen

Wieviel Zimmer hat Ihre Wohnung, einschlieBlich Kiiche?
(Bad, Speisekammer etc. nicht mitrechnen)

cessnenaes Limmer

Haben Sie diese Wohnung mébliert gemietet?
ja
nein

Wohnt jemand auBer Ihrer Frau und Ihren Kindern -~ Verwandte, Freunde
oder Landsleute - in Ihrer Wohnung?

ja, zusatzlich ..... Personen
nein

Sind Sie mit Ihrer Wohnung zufrieden?

sehr zufrieden

zufrieden

weder zufrieden, noch unzufrieden
unzufrieden

sehr unzufrieden

Es gibt verschiedene Dinge, die eine Wohnung angenehm machen.
Welche der folgenden Dinge sind fiir Sie wichtig? Welches steht an
1., 2. oder 3. Stelle?

viel Platz
ruhige Lage
Neubau

Bad

Heizung

schone Mgbel
niedrige Miete

Wo wiirden Sie gerne wohnen, in einer Gegend, wo hauptsdchlich Deutsche
wohnen, oder wo viele Tiirken wohnen, oder ist Ihnen das gleichgiilitig?

Gegend,wo Deutsche wohnen
Gegendswo Tiirken wohnen
gleichgiiltig, weiB nicht
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Wieviel Miete zahlen Sie, einschlieBlich Nebenkosten?

Wenn Sie eine bessere Wohnung haben kdnnten, wiirden Sie dann mehr

Miete bezahlen wollen?

ja, bestimmt

ja, vielleicht

wei3 nicht

nein, wahrscheinlich nicht
nein, auf keinen Fall

Ist Ihre Wohnung eine Werkswohnung?
ja
nein

Sind Sie eigentlich gern in Deutschland und fiihien Sie sich hier

woh1?

sehr gern

gern

nicht gern, nicht ungern
nicht sehr gern

sehr ungern

Wir haben mit Tiirken gesprochen und dabei folgende Meinungen iiber
ihre Situation in Deutschland gesammelt. Was sagen Sie zu diesen
Behauptungen, finden Sie sie richtig oder falsch?

(Angaben in %)

++ + - - -
wenn ich in der Tiirkei lebte, wiiBte ich

immer, wie ich mich verhalten miiBte 18 64 7 11 1
ich weif3 oft nicht, was denn nun gilt,

was die Deutschen sagen oder was die

Tirken sagen 2 32 34 28 4
unsere Grofeltern hatten es noch besser,

damals war alles geordnet und sicher 6 41 19 29 5
manche Eltern wissen nicht, wie sie ihre

Kinder hier iiberhaupt erziehen sollen

hier ist alles so anders 17 64 2 16 1
eigentlich weiB ich schon gar nicht mehr

richtig, wie die Leute in meiner Heimat

denken und welche Sorgen sie haben 6 43 6 37 8
wenn ich in der Tirkei zu Besuch bin,

komme ich mir vor wie in einer anderen

Welt 18 42 6 37 8
ich sehne mich oft nach der Umgebung

in meiner Heimat, wo man sich kennt 41 53 4 2 1
manche Tlrken haben Angst, daB ihre

Kinder allmdhlich zu Deutschen werden 23 62 4 9 1
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Hauptsache man hat Freunde, ob Tiirken
oder Deutsche ist dabei egal

in Deutschland muB ich mich ordentlich
benehmen, sonst werde ich vielleicht
ausgewiesen

wir Tirken diirfen in der Uffentlichkeit
nicht auffallen, weil wir Gdste in
Deutschland sind

alles ist heute so unsicher, daB man
oft nicht weif, wonach man sich
richten soll

wir miissen den Deutschen dankbar sein,
daB sie uns aufnehmen und uns Arbeit
geben

ich glaube nicht, daB die Deutschen uns
wegen der wirtschaftlichen Lage nach
Hause schicken

die Deutschen sind auf uns angewiesen
und konnen froh sein, daB wir fir sie
arbeiten

manchmal scheint es mir, andere Leute
wissen immer besser als ich selbst,
was ich zu tun habe

alles Planen im Leben niitzt ja doch
nichts, es kommt immer anders als
man denkt

in der Tiirkei lebt man sehr viel
unsicherer als in der BRD

personlich komme ich mit den Deutschen
sehr gut zurecht

wenn man in die Tiirkei zuriickkommt, muf
man wieder tun, was die Familie will

wenn das Auslanderrecht besser wire,
fiihnite ich mich sicherer

die Deutschen werden uns Tiirken nie
verstehen, weil sie keine Moslems sind

in der heutigen Situation hat es
keinen Sinn, seine Zukunft zu planen

die Deutschen konnen uns nicht ver-
stehen, weil sie unser Land nicht
kennen

Im Laufe Ihres Deutschlandaufenthaltes haben Sie sicher Deutsche
kennengelernt. Wo haben Sie die haufigsten Kontakte zu Deutschen?

kaum/keine Kontakte

am Arbeitsplatz

in der Nachbarschaft

in der Wirtschaft

auf Amtern

in Geschaften beim Einkaufen
auf dem Spielplatz

sonstiges ...

25

35

26

16

25

11

42

23

27

61

56

55

68

30

.53

54

49

64

53

46

28

45

56

39

64

13

11

16

11

24

15

15

11

29

28

11

24

26

27

21

50

1

41

21
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Haben Sie am Arbeitsplatz auch Kontakte zu Tiirken oder zu anderen
Auslédndern?

nein, tberhaupt keine Kontakte
nein, nur zu Deutschen

ja, zu Tiirken

ja, zu anderen Auslandern

Sprechen Sie wdhrend der Arbeitszeit deutsch?
ja, immer

ja, gelegentlich

manchmal ja, manchmal nein

selten

nie

Haben Sie auBerhalb Ihrer Arbeit Kontakte zu Deutschen?
hdufig

selten

nie (weiter mit Frage 85)

Um wen handelt es sich dabei?

Arbeitskollegen

Nachbarn

Freunde

Bekannte

Sonstige ..iiviiiiineiiennnn,

Hohnen in Ihrer ndheren Umgebung Verwandte?
Jja

nein (weiter mit Frage 89)

Um wen handelt es sich dabei?

1. Bruder mit Familie / ohne Familie

2. Schwester mit Familie / ohne Familie

3. Kinder mit Familie / ohne Familie

4. Vettern mit Familie / ohne Familie

5. Eltern

6. Sonstige ..oiiiiiiiiiiiii i

Wen sehen Sie davon am haufigsten? 1

Wie oft sehen Sie diese Verwandten?

Jjeden Tag

ein paarmal in der Woche
Jjeden Monat

sehr selten
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89, Wohnen in Ihrer Nachbarschaft mehr Deutsche, mehr Tiirken oder mehr
andere Auslander?

in der Mehrzahl Deutsche

in der Mehrzahl Tiirken

in der Mehrzahl andere Ausldnder
alles gemischt

90. Wieviele Familien wohnen in Ihrem Haus?  ......... Familien

91. Wieviele davon sind Deutsche, Tiirken oder andere Ausldnder?

........ Deutsche
....... . Tiirken
«eee... andere Ausldnder

92. Sind Sie schon einmal von Deutschen in deren Wohnung eingeladen
worden?
haufig
selten
nie

93. Haben Sie schon einmal in Ihrer Wohnung Deutsche zu Besuch gehabt?
hdufig
selten
nie

Wenn Frage 92 und 93 mit “"nie" beantwortet:

94, Kdnnen Sie angeben, welchen Grund dies hat? (Precode)

Wir kennen keine Deutschen

Ich mag keine Deutschen

Die Deutschen wolten keinen Kontakt zu Tiirken
Wir sind noch nicht so lange in Deutschland
Unsere Wohnung ist nicht so schon

Wir sprechen nicht so gut deutsch

Wir haben Angst, etwas falsch zu machen
SONSEIgES iivireeiieininneecnnncennnns

95, Hier sind einige Meinungen zur Religion aufgeschrieben., Wie stehen Sie
zu diesen Punkten, sind sie sehr richtig, richtig, weder richtig noch

falsch, falsch oder vollig falsch?  (Angaben in %)

.

++ + - - -
Es ist nicht gut fiir den Menschen,

ohne Religion zu leben 68 29 1 1 0
Durch die Religion lernt der Mensch

Regeln, die er fiir sein Leben braucht 35 50 6 1o 1

Die Religion ist eine Pflicht, die
man erfiillen mu 54 41 2 1 1
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In Deutschland kann man die Koranregeln

nicht einhalten 35 54 5 9 0
Nur wer immer seine Gebete verrichtet,
ist ein guter Moslem 33 26 9 26 4
In der Religion hat der Mensch keinen
freien Willen 7 34 8 41 9

96. Horen Sie Radio?
Ja
nein (weiter mit Frage 99)

97. Wie oft horen Sie Radio?
tdglich
gelegentlich
selten

98. Welche Sendungen horen Sie?

Musik, Schlager
" -Sendungen fiir Ttirken
Nachrichten, politische Kommentare

99. Haben Sie Fernsehn?

“ja, Buntfernsehn
ja, Schwarz- WeiBfernsehn
nein

loc. Wie oft sehen Sie fern?
taglich
mehrmals pro Woche
gelegentlich
selten
nie

lol. Welche Sendungen sehen Sie sich an? (Precode, Mehrfachnennung moglich)

Sendung fiir Tirken (3. Programm)
Nachrichten / Tagesschau o0.d.
Spielfilme / Krimis
Sportsendungen

Musiksendungen / Shows

was kommt, alies

sonstiges ..ivivvnnnns

1lo2. Lesen Sie Zeitung?
ja
nein (weiter mit Frage 1o5)
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103. Handelt es sich um tiirkische oder deutsche Zeitungen?

deutsche Zeitungen
tiirkische Zeitungen

lo4. Wie oft lesen Sie Zeitung?
téglich
wochentTich
gelegentlich

1lo5. Sind Sie in einem Verein oder Verband Mitglied?
nein

N - T N R R LR

In den folgenden Fragen mdchten wir etwas Uber Ihre Meinung zur Schule und
Kindererziehung erfahren. Sie beziehen sich alle auf Ihren Sohn / Ihre
Tochter ...viveenss eeseeieas

lo6. War Ihr Sohn/Ihre Tochter vor der Einschuluna in einem deutschen
Kindergarten (Tagesstdtte, Kinderkrippe 0.d.)?
Ja
nein (weiter mit Frage lo8)

lo7. Wie lange war Ihr Kind dort?

108. Hat Ihr Sohn/Ihre Tochter einen Schulkindergarten oder eine
VorschulkTasse besucht?

Schulkindergarten
Vorschulklasse
nein (weiter mit Frage 1lo)

109. Wieviele Jahre war Ihr Kind dort?  .......... Jahre

1lo. Hitten Sie Ihr Kind der Kindergarten auch besuchen lassen, wenn Ihre
Frau nicht berufstdtig gewesen ware?
Ja
nein
meine Frau war nicht berufstatig

111. Welche Klasse besucht Ihr Kind zur Zeit? (Mehrfachnennung mgglich)

tirkische Vorbereitungsklasse
deutsche Schule, Klasse ..... (weiter mit Frage 118)
Muttersprachlicher Unterricht



-234 -

112. Wie Tange geht Ihr Kind in diese Klasse? im ....sten Jahr

113. Wann mochten Sie, daB Ihr Kind in die deutsche Schule geht?

in .... Jahren
weif nicht
ich will nicht, daB mein Kind in die deutsche Schule geht

114. Wer unterrichtet Deutsch in dieser Klasse, der tirkische Lehrer
oder ein deutscher Lehrer?

weil nicht (weiter mit Frage 119)

deutscher Lehrer

tirkischer Lehrer (weiter mit Frage 119)

ein Lehrer anderer Nationalitat (weiter mit Frage 119)
beide Lehrer

115. Haben Sie schon einmal mit dem deutschen Lehrer gesprochen?
ja
nein (weiter mit frage 118)

116. Wie oft haben Sie in diesem Jahr 1975 mit ihm gesprochen?
....... mal

117. Hat Sie der deutsche Lehrer schon einmal besucht?
ja
nein

118. Hdtten Sie es gern, wenn er Sie {noch-) einmal besuchte?

sehr gern

gern

gleichgiltig, weifl nicht
nicht gern

auf keinen Fall

119. Haben Sie schon einmal mit dem tiirkischen Lehrer gesprochen?
ja
nein (weiter mit Frage 122)

120. Wie oft haben Sie ihn seit Anfang des Jahres gesprochen?
....... mal

121. Hat Sie der tiirkische Lehrer schon einmal besucht?
ja
nein
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Hdtten Sie es gern, wenn er Sie einmal besuchte?

sehr gern

gern
gleichqiiTtig
nicht gern

auf keinen Fall

das Kind die deutsche Schule besucht:

123.

124.

125.

126.

127.

Hat Ihr Kind vorher eine Vorbereitungsklasse besucht?

Jay eeenn Jahre
nein (weiter mit Frage 125)

Wo ist Ihr Kind wohl Tieber hingegangen, in die Vorbereitungsklasse
oder in die deutsche Schule?

weif3 nicht
Vorbereitungsklasse
deutsche Klasse
beide gleich

Alle auslandischen Kinder kommen in NRW zundchst in eine Vorberei-
tungsklasse. (INT.: Erklaren!) Es wdren aber noch andere
Moglichkeiten denkbar. Welche halten Sie fir die beste?

weill nicht

ich bin fiir die Vorbereitungsklasse

ich bin dafiir, daB die Kinder sofort in die deutsche Klasse kommen
ich bin fiir Schulen in Deutschland, wo nur Tiirkisch und nicht in
Deutsch unterrichtet wird - so wie in der Tirkei -

ich bin fiir zweisprachige Schulen

es kommt darauf an

Sonstige .........

Besucht Ihr Kind den Muttersprachlichen Unterricht neben der Schule
oder hat ihn besucht?

ja
nein (weiter mit Frage 128)

Wieviel Stunden geht Ihr Kind pro Woche hin?  ..... Stunden
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129. Die deutsche Schule unterscheidet sich vielleicht in manchem von der
Schule in der Tiirkei. Welche der folgenden Punkte treffen mehr auf
die deutsche Schule und welche mehr auf die tiirkische Schule zu,

130.

welche sind in beiden gleich?

(Angaben in %)

trifft eher trifft eher

auf deutsch,auf tiirk.

kein

keine

Unter- Antwort

Schulen zu Schulen zu _schied
Die Kinder lernen mehr 52 15 26 7
Der Lehrer ist strenger 77 9 9 5
Die Klassen sind kleiner 25 54 9 12
Die Lehrer schlagen mehr 81 0 4 15
Die Lehrer sind besser
ausgebildet 14 35 24 26
Die Kinder gehorchen dem
Lehrer besser 66 7 26 1
Die Eltern kdnnen mehr
mitbestimmen 31 17 26 25
Die Kinder bekommen gesagt,
was sie tun sollen 31 9 56 3
Die Kinder werden freier
erzogen 9 76 11 4

Es gibt sehr verschiedene Meinungen dariiber, wie ein Lehrer sein
sollte. Finden Sie die folgenden Behauptungen sehr richtig, richtig,

weder noch, falsch oder villig falsch?

(Angaben in %)

++ + - - --
Der Lehrer darf seinen Schiilern nicht
zeigen, ob er sie gern mag oder nicht 40 56 2 4 0
Ein Lehrer sollte vor allem gerecht sein
und alle Kinder gleich behandeln 55 43 1 1 0
Der Lehrer sollte auf die Wiinsche der
Kinder Riicksicht nehmen 32 58 6 4 0
Der Lehrer sollte vor allem versuchen,
das einzelne Kind zu verstehen 39 54 3 5 0
Wenn ein Kind nicht gehorcht, sollte
es der Lehrer ruhig einmal schlagen 21 42 11 21 6
Der Lehrer sollte vor allem den Kindern
Wissen beibringen 30 66 1 4 0
Der Lehrer sollite unbedingt die Wiinsche
der Eltern beriicksichtigen 9 44 14 31 1
Ein Lehrer, der seine Schiiler nicht
schldgt, hat keine Autoritat 16 34 8 31 11
Es ist wichtig, daB die Kinder den
Lehrer achten 53 46 0 1 0



131.

133.

133.a.

133.b.

134,
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Ein Lehrer sollte in erster Linie das

Kind sehen und nicht das Fach 19 52 9 19 2
Ein Lehrer muB was konnen, ob er einen

guten Chrakter hat, ist unwichtig 19 32 12 28 7
Der Lehrer muB den Kindern Vater und

Bruder sein 19 66 4 9 1
Der Lehrer sollte den Eltern sagen, wie

sie ihre Kinder erziehen sollen 18 64 4 15 0
Lehrer und Schiiler sollten Kameraden

sein 6 33 13 39 9
Haben Sie schon weitere Pldne fiir Ihren Sohn/Ihre Tochter ........ .
in Bezug auf die Schule?

ja

nein (weiter mit Frage 134)

Sol1 Ihr Kind dieser Schule in der Tiirkei oder in Deutschland besuchen’

noch unbestimmt
in der Tiirkei (weiter mit Frage 133b)

An welche Schule denken Sie dabei?

Hauptschule

Realschule

Gymnasium

Fachoberschule, Handelsschule, Hohere Handelsschule
Fachhochschule

Universitidt

sonstiges ...... e bereseeseteretaeere e anaraen .

An welche Schule denken Sie dabei?

Mittelschule

Gymnasium

Lehrerschule

Priester- und Predigerschule
mittlere Gewerbe-Schulen
Gewerbe-Institut

Schule fiir Gesundheitswesen
Landwirtschaftsschule

Handelsschule

sonstiges ..ivvvennnen.. terecanean

Mit wem beraten Sie dariiber? (Mehrfachnennung méglich)
Ehepartner

tiirkischer Lehrer

deutscher Lehrer

Kind

Freunde

Verwandte

Sozialbetreuer

sonstige ....viiiiiianienan.
niemand



135.

136.

137.

138.

140.
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Haben Sie schon Vorstellungen, was Ihr Sohn/Ihre Tochter

einmal werden sol11?

nein' (weiter mit Frage 137)

Wo soll es diesen Beruf lernen, in der Tirkei oder in Deutschland?

in der Tiirkei
in Deutschland
weifl noch nicht

Welchen Abschluf soll Ihr Sohn/Ihre Tochter einmal erreichen?

weiB noch nicht
keinen AbschluB

Lehrer mit Gesellenpriifung (oder entsprechende Priifung)

Meisterpriifung

DR R N I R I TP ) cessaveccenroan .

Wer entscheidet, welche Arbeit Ihr Kind nach der Schulzeit einmal

machen sol1?

Vater

Mutter

das betreffende Kind
die ganze Familie
der deutsche Lehrer
der tirkische Lehrer
Sozialbetreuer
sonstige ............

(Mehrfachnennung maglich)

Was sagen Sie zu folgenden Meinungen tiber das Lernen?

(Anaaben in %)

++ + - --
Je ldnger die Kinder die Schule besuchen,

umso mehr erreichen sie spdter im Leben 48 4o 8 0
Fir einen Jungen ist es wichtiger eine

Lehre zu machen, als fir ein Madchen 42 42 11 1
Gastarbeiterkinder werden doch nur wieder

Arbeiter, da hilft alle Anstrengung nichts 1 14 51 31
Wenn ein Junge 15 Jahre alt ist, hat er

lange ‘'genug aeternt, dann soll er arbeiten

und Geld verdienen 0 4 54 42
Wenn die Kinder eine qute Ausbildung haben,

werden sie nicht so schnell arbeitsios 36 64 0 0
Damit mein Kind studieren konnte, wirde

ich so viel arbeiten wie nur moglich 78 21 0 0
Auch Kinder von Gastarbeitern konnen

genauso gut z,B. Arzt werden wie deutsche

Kinder 49 48 1 0
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Wenn mein Kind ldnger zur Schule geht,

ist es spdter angesehener 26 52 6 5 1
Mein Kind braucht nicht mehr zu lernen
als ich selbst 0 1 4 34 60
Je besser der Beruf, umso angesehener
ist man 26 62 3 7 1

DaB mein Kind einen guten Beruf lernt,

ist allein schon deshalb wichtig, damit

es seine ETltern unterstiitzen kann, wenn

sie alt sind 36 49 6 6 3

141. Wenn Ihr Kind einmal was getan hat, woriber Sie sehr drgerlich sind, was
tun Sie dann? (Angaben in %)

immer manchmal nie

Ich spreche 1énge und ernst mit dem Kind 57 14 1
Ich verbiete, daB es spielen darf 5 47 48
Ich schiage es 1 62 37
Ich nehme ihm etwas weg, was es sehr gern

hat 2 24 74
Ich sperre das Kind in ein anderes

Zimmer oder stelle es in eine Ecke 1 13 86
Ich erklare meinem Kind, was es falsch

gemacht hat 85 14 1
Ich schimpfe mit ihm 18 64 19
Ich zeige, daB ich sehr traurig bin 72 26 1
Ich tadele es 11 78 11
Ich Qerbiete, daB es fernsehn darf 4 35 61
Das Kind muB zur Strafe etwas tun 3 36 61

142. Wie beurteilen Sie folgende Dinge, die ein Kind tun konnte?
Halten Sie sie fiir sehr gut, gut, weder gut noch schlecht, schlecht,

sehr schlecht? (Angaben in %)

+H o+ +- - --
Wenn ein tiirkisches Kind viel deutsch
spricht 37 56 5 2 0
Wenn ein Kind nicht Deutsch lernen will 2 2 6 74 15
Wenn es einem tiirkischen Jugendlichen so
gut in Deutschland gefdllt, daB er lieber
in Deutschland bleiben will 1 8 31 44 16
Wenn ein Kind mehr kann und weiB als die
Eltern 65 35 0 0
Wenn ein Kind sehr selbstdndig ist 11 34 20 31

Wenn ein Mddchen einen Beruf lernen will 39 58 3 1
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Wenn ein Kind iber 18 Jahren allein

wohnt und nicht bei seinen Eltern 1 24 19 48 7
Wenn ein Mddchen von 12 Jahren mit

anderen Jungen zum Spielplatz geht 1 12 24 56 7
Wenn ein turkisches Kind nur deutsche

Freunde hat 1 19 27 52 1
Wenn ein tiirkisches Mddchen sich wie

eine Deutsche kleidet 6 33 17 37 6
Wenn ein tiirkisches Kind nicht mit

deutschen Kindern spielen will 0 12 25 58 5
Wenn ein tiirkischer Junge einem

deutschen (Sport-)verein beitritt - 9 73 11 7 1
Wenn ein Kind nicht immer in der

Tiirkei Urlaub machen will 1 16 23 54 7
Wenn tiirkische Kinder untereinander

deutsch sprechen 7 66 15 11 1
Wenn ein Kind seinen Eltern widerspricht 1 0 1 47 51
Wenn ein tiirkisches Madchen mit deutschen

Freunden ins Kino oder zum Tanzen gehen will 1 3 16 56 25

143. Haben Ihre Kinder auBerhalb der Schule deutsche Spielkameraden?
hadufig
selten
nie (weiter mit Frage 145)

144, Wo spielen sie mit den deutschen Kindern?
immer selten nie

in der eigenen Wohnung

in der Wohnung der deutschen Kinder

auf dem Spielplatz/Schulhof

auf der StraBe

im Kindergarten (-Hort)

SONSEIgES +ivnviinnrennrcnnecannnanns .-

145, Wo spielen sie mit tiirkischen Kindern?
immer selten nie

in der eigenen Wohnung

in der Wohnung der anderen Kinder

auf dem Spielplatz/SchuThof

auf der StraBe

im Kindergarten (-Hort)

sonstiges ....iiiiiiiiniiiiiiannn RN
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146. Wofiir bestrafen Sie Ihr Kind?

(Angaben in %)

immer hdufig manchmal selten nie

Wenn es keine Hausaufgaben macht 53 11 31 2 3
Wenn es sich mit anderen Kindern schldgt 39 24 26 5 6
Wenn es nicht tut, was ich ihm sage 52 20 20 4 4
Wenn es etwas kaputt macht 9 9 35 lo 37
Wenn es zu spat kommt 43 29 21 4 4
Wenn es laut schreit und tobt 26 24 37 8 6
Wenn es auf Fragen nicht antwortet 38 40 16 4 3
Wenn es nicht aufrdaumen will 46 32 18 1 4
Wenn es anderen Kindern nicht hilft 20 26 4o 5 9
Wenn es etwas sagt, ohne gefragt zu werden 63 21 12 2 1
Wenn es etwas wegnimmt oder stiehlt 96 2 1 0 0
Wenn es heimlich liest 29 21 21 5 25
Wenn es sich laut mit seinen Freunden
unterhdlt 11 21 36 16 14
Wenn es nicht tiirkisch spricht 26 13 17 8 36
Wenn es seinen dlteren Geschwistern
nicht gehorcht a4 30 21 4 2
Wenn es eine freche Antwort gibt 69 18 lo 2 1
Wenn es schlechte Noten in der Schule
bekommt 54 19 20 2 6
Wenn es zu Erwachsenen unhoflich ist 84 11 3 0 2
Wenn es den Eltern widerspricht 84 9 5 1 1
Wenn es Schweinefleisch ift 62 7 12 1 18
Wenn ein Mddchen einen deutschen Freund
und ein Junge eine deutsche Freundin hat 27 12 25 5 31
147. In welchem Jahr sind Sie geboren? Im Jahre ......oee
148.Was war Ihr Vater von Beruf?
Handler
Landarbeiter
Bauer
Industriearbeiter
Handwerker
sonstiges, und zwar ............. feeriieeeaas .
149, Haben Ihre Eltern lesen und schreiben gelernt?
Vater: Ja
nein
Mutter: ja
nein
150.Wieviele Geschwister haben Sie zu Hause?  ...... Geschwister

151, Welcher Religionsgemeinschaft gehdren Sie an?

IsTam
griechisch-orthodox
christlich
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152. Wenn Sie sich selbst einordnen sollten, wiirden Sie sich bezeichnen als

streng gldubig

glaubig

gleichgiltig

ungldubig

gegen Religion eingestellt

153. Wann haben Sie geheiratet? Chhteeree et e et ettt aenan,

154. Wie gut sprechen Sie Deutsch?
sehr gut
gut
mittelmaBig
kaum
gar nicht

155. Waren Sie selbst in der Tirkei in einer Schule?
Jja
nein

156. 1In welchen Schulen waren Sie und wieviele Jahre?
Grundschule ...... Jahre

157. Konnten Sie die Schule das ganze Jahr hindurch besuchen?
Jja
nein, nur ceees Monate

158. Welcher Volksgruppe gehbren Sie an?
Tirke
Kurde
Grieche
Armenier
Jude
Araber



