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GERT GEISSLER

Die konsequente Realisierung des
Einheitsprinzips

Bemerkungen, veranlafit durch einen Analyseversuch
von Gerhart Neuner

1. Analyserichtung

Darstellungen zur Geschichte des DDR-Bildungswesens verlieren ohne das
Eindringen in die interne Diskussion iiber dieses System an Prignanz und Er-
kliarungskraft. Die DDR-Schulpolitik konnte, obwohl sie sich selbst zur »s WIS~
senschaft® erklérte, ohne die ideologisch zwar gleichgerichtete, aber iiber spezi-
fisches Wissen verfiigende piddagogische Schulwissenschaft nicht auskommen.
Die in der DDR macht- und personalpolitisch gesicherte, auf dem Konsens der
Herrschenden ruhende Einheit von Politik, Ideologie und P#dagogik vermochte
Dissens so nicht auszuschlieBen. Zwar waren die pidagogisch Sachkundigen ge-
horsam, wenn sie gefragt wurden ~ ungefragter Rat war duBerst selten —, sie
miihten sich aber doch hier und da, mitunter hartnickig, ihre in dieser oder jener
Frage besondere Sichtweise zu vertreten. Die Belege fiir entsprechende Un-
stimmigkeiten, die sich in den fiinfziger, teils auch in den sechziger Jahren, dann
wieder am Ende der achtziger Jahre vermehrt finden, sind zwar nicht erdriik-
kend, jedoch uniibersehbar. Wenn sich in diesem Zusammenhang und, auf die
Geschichte des DDR-Bildungswesens ausgreifend, GERHART NEUNER, der ehe-
mals - oder immer noch - ranghéchste, jiingst auch mit einem Lebensriickblick
hervorgetretene (NEUNER 1996) Repriisentant von Pidagogik in der DDR, in
der ,,Zeitschrift fiir Pidagogik* als ,Insider” zu Wort meldet (NEUNER 1997),
wird das kritische Interesse Fakten aufzunehmen, aber die eroffnete Innenan-
sicht auch an Fakten zu priifen haben.

Die padagogische Wissenschaft inder DDR hatte dennie angezweifelten ,ver-
antwortungsvollen Auftrag, die Schulpolitik des ersten deutschen Arbeiter- und
Bauernstaates verwirklichen zu helfen“ (Kleine Pidagogische Enzyklopidie
1960,S. 329). Auf bei diesem Zubringerdienst entstandene Spannungen zwischen
Politik und Pédagogik ~ oder zwischen manchen Politikern und manchen Pid-
agogen—ist mehrfach,jiingst, was den fritheren Akademieprisidenten angeht,an-
hand der Kontroverse zwischen NEUNER und MANNscHATZ 1982 hingewiesen
worden. Ausgehend von einem ,,gesteigerten SelbstbewuBtsein der Piadagogen®,
habe NEUNER in dieser Kontroverse ,,mit seiner Ministerin“ gegen ,,das Primat
der Politik des ZK und des Politbiiros“ argumentiert (EckarpT 1996, S. 288).1 Die

1 DaB Eckarprs Text die extraordinire Position NEUNERs im erziehungswissenschaftlichen Insti-
tutionengefiige bis auf das Jahr 1948 zurtickverlegt (EckARDT 1996, S. 279), als der DPZI-Direk-
tor (1963) und spétere APW-Priisident (1970) noch als Neulehrer in der Altmark wirkte, darf als
ein Mangel der Satzkorrektur begriffen werden.

Z.1.Pid., 43.Jg. 1997, Nr. 4
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damit vorgenommene Zuordnung der Volksbildungsministerin Marcor HONEK-
KER Wirft zwar Fragen auf;sie verweist jedoch auf das fiir die siebziger und insbe-
sondere die achtziger Jahre bereits festgestellte bildungspolitische Eigengewicht,
auf eine gewisse Verselbstindigung der DDR-Volksbildungsadministration nicht
gegeniiber den Zielen der SED, wohl aber doch gegeniiber dem auf das Volksbil-
dungswesen ausgreifenden Strang des SED-Parteiapparats (GEISSLER 1995,1997;
GEISSLER/WIEGMANN 1996, S. 152ff,). Mit diesen eigengewichtigen Machtambi-
tionen, indem das Ministerium auf die schulpolitische, die ministeriell gefiihrte
Pidagogik auf die schulpidagogische Fithrung rekurrierte, war auch die Auspri-
gung unterschiedlicher Konzepte? moglich geworden.

NEUNER selbst beschreibt am Beispiel der Diskussion um Einheitlichkeit und
Differenzierung entsprechende Diskrepanzen nun dergestalt, daB8 die Akade-
mie-Pddagogik in der DDR in das weiche Licht von ~ vornehmlich internen -
Bemiihungen um Differenzierung und Spezialisierung der Schulbildung gertickt
wird, wihrend auf der Schattenseite dogmatische Bildungspolitik gegen den
piadagogischen Rat zu Gleichmacherei und Indoktrination zwingt. Diese Be-
trachtungsweise ist durch personliches Involviertsein sicher iiberzeichnet, aber
historisch nicht gehaltlos. Zumindest wird dem Leser deutlich, daB den ideologi-
sierten Pddagogen in den verschiedenen Wissenschaftseinrichtungen der mit
der Einheitsschule gegebene Systemzwang zu innerer und duBerer Differenzie-
rung wichtiger war als den Bildungsideologen in der Partei- und Staatsfithrung.
Dabei war der machtpolitisch instinktsicheren Ministerin fiir Volksbildung der
Gedanke, eine ,sozialistische Elite* herauszubilden, keineswegs fremd. Solches
jedoch sollte nur bei unbedingtem Erhalt der Systemeinheitlichkeit geschehen,
denn eine zunehmend differente Schule hitte die erreichte Kontrollier- und
Verfiigbarkeit dieses Machtinstruments tendenziell méglicherweise beeintrich-
tigen konnen. Aus seiner Perspektive kann NEUNER gut bestéitigen, daB die mit
der konsequenten Realisierung des Einheitsprinzips zunehmende Spannung
zwischen Gleichheit und Exzellenz dennoch immer neue Wege von Eliteselekti-
on (DoBERT 1994; ZyMEK 1997, S. 34) anzulegen zwang, da Einheitsschulsysteme
»Stirker als gegliederte Schulsysteme auf separate, spezielle Manahmen zur
Begabungsforderung und Begabtenauslese angewiesen (ScHrEIER 1990, S. 259)
sind. DaB es entsprechende Konflikte gab und in ihnen die Pddagogen mit ihren
einheitswidrigen, politisch und ideologisch gelegentlich inkriminierten Diffe-
renzierungsvorschlidgen weitgehend unterlagen, kann inzwischen als gesichertes
Wissen gelten (TENORTH/KUDELLA/PAETZ 1996, S. 69).

NEUNERs iber die Darstellung intensiver Kontroversen hinausgreifendes
Hauptanliegen ist es freilich, auf spezifische, mit der Wiedereinfiilhrung des ge-
gliederten Schulwesens ignorierte DDR-Erfahrungen hinzuweisen. Er mochte —

2 ScHREIER spricht hinsichtlich der Begabungsférderung von ,zwei Modellen“ und von dem ,,wi-
derspruchsvollen Verhaltnis zwischen egalitdren gesellschaftspolitischen Zielsetzungen auf der
einen, den vom Wissenschaftsapparat definierten Leistungs- und von Filhrungsgruppen der
Wirtschaft geforderten Effizienzkriterien auf der anderen Seite (ScHREIER 1990, S. 552). In
einer 1984 fiir die AuBendarstellung verfaBten DDR-Broschiire wird dieses Verhiltnis auf den
Nenner gebracht, es gehe ,einerseits darum, alle Heranwachsenden ,immer gleicher® zu ma-
chen,indem jeder eine grundlegende Allgemeinbildung erhiilt, und sie andererseits ,immer un-
terschiedlicher werden zu lassen, also durch spezielle Bildung die unverwechselbare Individua-
litiit jeder Personlichkeit ausprigen zu helfen“ (Volksbildung ... 1984, 8. 6).
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eigentlich im Rahmen einer verspiteten Konvergenztheorie — insbesondere zur
Analyse jener Erfahrungen beitragen, die aus seiner Sicht ,,der Versuch einer
konsequenten Realisierung des Einheitsprinzips“ im DDR-Bildungswesen be-
reithalten wiirde. Der Frage, inwieweit dem DDR-Bildungswesen, insbesondere
der Schule in der DDR, ein solcher in der Tradition der Einheitsschulidee ste-
hender Versuch eigen war und welche ,,Erfahrungen* er bereithilt, soll im fol-
genden nachgegangen werden.

2. Befiirchtungen

DaB die Einheitsschule ,,nicht eine Schulbank, ein Schulbuch, ein Schulziel fiir
alle“, sondern lediglich ,,eine in sich verbundene Vielheit von Schulen* sein wol-
le (Die deutsche Einheitsschule 1916, S. 36), war schon 1916, noch vor aller Rea-
litdt deutscher Einheitsschule, JonaNNEs TeEws argwdhnenden Skeptikern zu
versichern gendtigt gewesen. In allen Fragen der Realisierung des Prinzips ten-
dierten die spiter in der SBZ/DDR zur Herrschaft gelangten Gesellschaftspla-
ner jedoch gerade in die befiirchtete und abgewiesene Richtung, bis ungeachtet
aller Differenzierungsbemiihungen bald die Instrumentalisierung der Schule im
Sinne politischer und geistiger Ausrichtung offenkundig war. Das Einheitsschul-
verstdndnis in der Pddagogik der DDR war von daher mit der Tradition, die
NEUNER reklamiert, immer weniger verbunden.

Diese Entwicklung spiegeln in gewisser Weise auch die Begriffsbestimmun-
gen wider, die der ,,Einheitsschule“ in padagogischen Lexika der DDR gegeben
wurden. Im Jahre 1963 wurde noch konstatiert, daB3 ,,in der sozialistischen Schu-
le der Deutschen Demokratischen Republik, die grundsitzlich allen Kindern
des Volkes eine zehnjihrige Schulbildung® sichere, das ,,Prinzip der Einheits-
schule folgerichtig fortentwickelt und damit eine jahrhundertealte biirgerlich-
demokratische Forderung verwirklicht“ worden sei. Die Einheitsschule — als
biirgerlich-demokratische Forderung — praktisch durchzusetzen sei in West-
deutschland ,.eine der vordringlichsten schulpolitischen Aufgaben der fort-
schrittlichen Lehrer” (GUNTHER 1963, S. 215). In der Betrachtung des Problems
aus dem Jahre 1987 war die Einheitsschulidee demgegeniiber nunmehr ,,nur
unter sozialistischen Verhiltnissen“ voll zu realisieren, wihrend sie in kapitali-
stischen Staaten nie voll verwirklicht worden sei, selbst dann nicht, wenn sie sich
in ihrer biirgerlich-demokratischen Fassung ,,nur auf die organisatorische Ein-
heit“ des Bildungssystems und ,,die formale Chancengleichheit fiir alle Kinder“
richte. Unter sozialistischen Verhiltnissen bedeute Einheitsschule mehr, nim-
lich auch, daf} die Bildungswege ,,nach gleichen ideologischen und inhaltlichen
Prinzipien konzipiert sind“ (P4ddagogisches Worterbuch 1987, S. 93). Schule war,
den realen Verhiltnissen nun auch definitorisch folgend, untrennbar an die
Ideologie und die Wissensbestinde eines Weltanschauungsstaates gebunden, in
dem die politischen Freiheitsrechte nicht bestanden und der edukativ weit iiber
das hinausging, was die nichtkommunistischen Anhinger der Einheitsschule un-
ter Achtung von Toleranzgeboten zur Stiftung einer national, staatsbiirgerlich,
sozial oder auch christlich-kulturell geprégten Bildungseinheit fiir vertretbar ge-
halten hatten. Es gab nun ein Schulziel, ein Schulbuch — und auch eine einheitli-
che Schulmgblierung, wihrend die Idee zu einer einheitlichen Schulkleidung
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(GeEissLER 1996, S.2191), anderswo in teilweise wieder anderen Verhiltnissen
praktiziert, dann doch aufgegeben wurde.

Diese ,konsequente®, das Organisatorische und Formale weit iibersteigende
Realisierung eines nun keinesfalls nur strukturell begriffenen Einheitsprinzips
im Bildungswesen der DDR lieferte zu Befiirchtungen, die die Gegner des Prin-
zips im Laufe der Geschichte zu verbreiten gewuft hatten, erdriickend neue
Griinde. Die Jahres- und Zeitenwende 1989/90 brachte dann spéte Eingesténd-
nisse von DDR-Piddagogen. Es wurde die Abkehr von Konzeptionen verlangt,
»hach denen der Biirger dem Staat gehort und im Selbstverstidndnis dieses Staa-
tes im Sinne eines einheitlichen, ideologiezentrierten, weltanschaulich verein-
seitigten, wirklichkeitsfremden Personlichkeitsideals beeinflut wurde,in denen
Bildungs- und Erziehungsziele aus einer vorgegebenen Gesellschaftskonzepti-
on deterministisch abgeleitet wurden® (FucHS/REUTER 1995, S. 129). Durch Bil-
dung und Erziehung war der einzelne zur Erfiillung des DDR-Staatswohls be-
schlagnahmt und ihm ein damit nicht interessengleiches individuelles Wohl
schon als Denkméglichkeit moglichst verwehrt worden. Was zum Kindeswohl
geschah ~ isoliert gesehen war es nicht wenig —, geschah fiir das Staatswohl. Der
Versuch, positive Erfahrungsstridnge aus dieser insgesamt negativen histori-
schen Erfahrungsmasse zu filetieren, verspricht nicht, ertragreich zu sein. Im
folgenden soll an die gesellschaftspolitische Dimension des Einheitsprinzips im
DDR-Bildungswesen nochmals erinnert werden.

3. Erinnerung

Unter Bezug auf die Einheitsschulidee hatten sich seit der Mitte des 19. Jahr-
hunderts, spétestens mit der Diskussion zu Beginn der Weimarer Republik, Be-
miithungen um soziale Demokratisierung der Bildung verstéirkt. Die Anhénger
der Idee sahen in der nach konomischen und sozialen Riicksichten gegebenen
Differenzierung der 6ffentlichen Schule, die gleiches Erziehungsrecht nicht bot,
eine Verletzung rechts- und kulturstaatlicher Prinzipien. Nachdem ihre Bemii-
hungen dadurch eine Realitit gewonnen hatten, daB seit 1920 im Deutschen
Reich eine einheitliche vierjéhrige Grundschule® durchgesetzt werden konnte,
begann nach Kriegsende in der Sowjetischen Besatzungszone ein strukturell
weit eingreifenderer Reformversuch. Er stand proklamatorisch und weitgehend
auch personell noch in der Kontinuitit von Uberlegungen aus der Weimarer
Zeit, und er schien den an diese Zeit gebundenen Vertretern der Volksschulleh-
rerschaft nun ,,die Erfiillung einer iiber hundert Jahre alten Forderung sowohl

3 Das Reichsgrundschulgesetz von 1920 stelit sich eher als Trendwende und Ritckstandsminde-
rung, weniger schon als ,entscheidender Schritt zur Demokratisierung" des deutschen Bil-
dungswesens dar, wenn man bedenkt, daB es im wesentlichen eine Reaktion auf die Vertiefung
von sozialer Spaltung im Bildungswesen auf die seit Ausgang des 19, Jahrhunderts vornehmlich
in Norddeutschland um sich greifende Griindung von sténdischen ,,Vorschulen” war.Daf3 deut-
sches SchrittmabB in der Frage der Schulreform nicht besonders ausgreifend war, wird fiir diese
Zeit schon mit einem Blick auf Nachbarlinder deutlich. Eine einheitliche vierjahrige Volks-
schule ohne konfessionelle Trennung war beispielsweise in Osterreich schon seit dem Reichs-
volksschulgesetz von 1869 normiert. In den Kantonen der Schweiz umfaBte die einheitliche
Volksschule zwischen 9 und 7 Schuljahre, in Schweden 4 Jahre.
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der besten Pddagogen wie aller namhaften Demokraten® zu bringen. Jetzt miis-
se ,,die nie wiederkehrende Gelegenheit“ benlitzt werden, ,,dem deutschen Volk
die verheiBene Einheitsschule zu geben* (GEiSsLEr 1996, S. 59).

Auf solche Resonanz hoffend, hatte die KPD-Fiithrung noch im Moskauer
Exil im Frithjahr 1945 iiber die Grundstruktur des kiinftigen Bildungswesens
bereits befunden. Als Ziel war eine zwélfjihrige* allgemeinbildende Einheits-
schule mit acht-, schlieBlich neunjdhrigem Pflichtbesuch bestimmt (Materialien
1970, S.177). Die vorgesehene Verdnderung des politischen und sozialen
Charakters der Schule sollte an die allgemeine Schulpflicht’ und Gegebenheiten
des deutschen Schulsystems, das ,,auf eine nicht unwesentliche Tradition* zu-
riickblicke, anschlieBen. In den ersten fiir alle gemeinsamen vier Klassen der
Volksschule wurde der Ankniipfungspunkt fiir die kiinftige einheitliche ,, Unter-
stufe® gesehen. Die vier oberen Klassen der bestehenden Volksschule boten sich
an, die kiinftige, systematisch mit ,,Lehrstoff“ ~ das bedeutete insbesondere die
Aufnahme einer lebenden Fremdsprache und einen weitergefiihrten mathema-
tischen und naturwissenschaftlichen Unterricht ~ aufzufiillende , Mittelstufe
zu entwickeln, und die vier bzw. drei Oberklassen der (1938) zur ,,Oberschule
vereinheitlichten Héheren Schule stellten sich den kommunistischen Exilpla-
nern als Ausgangspunkt fiir die kiinftige Oberstufe daré. Mit der Einheitsschule
erhalte das deutsche Volk ,,in einer Lage, in der wir ihm herzlich wenig zu geben
haben, sofort etwas Handgreifliches und Lebenswichtiges: eine von keiner Klas-
senzugehorigkeit mehr eingeschrinkte obligatorische Bildung, die zum Besuch
des Technikums berechtigt, und die Moglichkeit, eine Bildung zu erwerben, die
zum Besuch der Hochschule berechtigt“,’

Mit dem intern mehrfach verhandelten (GEeIssLER/WIEGMANN 1995, S. 213 ff.)
»Gesetz zur Demokratisierung der deutschen Schule“ von 1946 wurde zur ,,Ein-
heitsschule® ein fiir Jungen und Midchen gleiches, organisch gegliedertes, de-
mokratisches Schulsystem?® erkldrt. Es fand Gestalt in einer gemeinsamen acht-

4 Die Verkiirzung der Schulzeit filr die Lernenden an Hoheren Schulen von 13 auf 12 Jahre war
Ende der dreiBiger Jahre vom Reichserzichungsministerium zuerst fiir die Jungen, dann fiir die
Miédchen eingefiihrt worden.

5 Diese wurde nach 1933 unter Aufhebung der Bekenntnisschulen und bei fast vollstindiger Ver-
staatlichung des Privatschulsektors vollzogen. Ganz offensichtlich solite dieser in der Weimarer
Republik angebahnte, dann kaum noch fortgefithrte Ausbau des staatlichen Schulzwangs, der
sich gegen die Interessen kirchlich gebundener und finanziell bessergesteliter Eltern richtete,
bekriftigt und fiir die gesellschaftspolitische Umformung eingesetzt werden.

6 SAPMO-Arch., ZPA,NY 4036, Zur Schaffung eines neuen deuschen Schulwesens. Vortrag von
LoTHAR Borz, Bl. 48-50),

7 Ebd., Bl 49.

§ DaB der alltagssprachlich leicht irreftihrende, immer wieder erkldrungsbediirftige Begriff ,,Ein-
heitsschule“ nicht eine Schulform, sondern ein Schulsystem bezeichnen sollte, muSte aus deut-
scher Begriffsgeschichte gegen das andersgeartete Verstindnis der maBgeblichen sowjetischen
Bildungsoffiziere 1946 in der Diskussion um den Text des Schulgesetzes dargelegt werden
(GE1ssLER 1996, S. 741.). Zu Beginn der flinfziger Jahre hatte vor allem der maBgebliche Schul-
funktiondr Hans SieBerT gefordert, ,,den Begriff Einheitsschule durch Deutsche Demokrati-
sche Schule zu ersetzen und das gegenwiirtige Schulsystem zu itberpriifen” (DIPF/BBF-Arch. -
NachlaB SIEBERT 279, SIEBERT, liber ZA1SSER, an ULBRICHT, 17. Juli 1950). Es sei ein Schulsystem
zu schaffen, ,das den gegenwirtigen gesellschaftlichen Bediirfnissen zur Erfilllung unserer
Wirtschaftsplidne und des Aufbaus des staatlichen und kulturellen Lebens® entspriiche. In den
amtlichen staatlichen und den parteioffiziellen Texten wurde der Begriff ,,Einheitsschule® in
der Folge nicht verwendet.
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jihrigen Grundschule®, an die eine vierjihrige Oberschule mit drei Spezialisie-
rungszweigen, die dreijihrige Berufsschule sowie Fachschulen anschlossen. Der
Zugang zur Hochschule konnte iiber die Oberschule, aber auch iiber die Fach-
schulen, Abendschulen und Sonderkurse bei den Volkshochschulen erfolgen.
Die traditionelle vertikale Gliederung des deutschen Schulwesens und ihr Prin-
zip, wonach nur eine konsequente, moglichst friih einsetzende héhere Bildung
den Weg zur Hochschule erschliefen sollte, war damit aufgehoben. Der sich in
verschiedene Schularten ausdriickende qualitative Unterschied der Bildung
sollte nicht mehr fortgeschrieben und die nachwachsende Generation nicht
mehr nach MaBgabe vermeintlich feststehender Begabung fiir kiinftige Beru-
fung geschieden werden.

Einheitsschule war aus der Sicht von Bildungspolitik und Pddagogik in der
DDR zu keiner Zeit als ein von der Gesellschaftsgestaltung isolierbares Form-
prinzip von Schule verstanden, sondern ,,fiir den Kampf um die Gleichheit der
Bildungsmdéglichkeiten und die Einheitlichkeit im Bildungswesen“ war ,,die
Umwilzung aller gesellschaftlichen Verhiltnisse, die Beseitigung der Ausbeu-
terordnung und der Ubergang zum Aufbau des Sozialismus* fiir notwendig be-
funden (Einheitlichkeit ... 1973, S. 36). Die Einheitsschulidee war so mit der
Entwicklung des Bildungswesens, des politischen Systems und seiner Herr-
schaftsanspriiche in der DDR an weitere Bestimmungen gebunden. Diese spei-
sten sich teilweise weiterhin aus dem gesellschaftspolitisch intendierten Ideen-
vorrat der Reformtradition, zunehmend aber aus DDR-systemeigenen
gesellschaftlichen Gesamtprinzipien, die spezifische Schulprinzipien hervortrie-
ben. Zwischen der demokratischen schulischen Ausgangsidee und der diktatori-
schen gesellschaftlichen Gesamtidee entstand ein Zusammenhang, in dem die
Ausgangsidee machtpolitisch verfremdet und verkehrt, soziale Hierarchien ge-
brochen und neu hergestellt wurden, indem Aufstiegschancen an soziale, ausge-
tauschte Herkunftsprivilegien gekniipft blieben. Die iiber fast ein Jahrhundert
im sozialistischen und liberaldemokratischen politischen Lager gewachsene und
diskutierte Einheitsschulidee — vom Nationalsozialismus bei grundsitzlicher
Geringschitzung schulischen Lernens eher zuriickhaltend, nur weltanschaulich-
erzieherisch beansprucht, strukturell und administrativ lediglich partiell aufge-
nommen — erfuhr damit eine neue Bestimmung. Trotz mancher sozialer und
fachlicher Leistung der Schule in der DDR erlebte mit ihr der Obrigkeitsstaat
des 19. Jahrhunderts eine traurige Renaissance, die diesen an autoritirer Per-
fektion und Gesinnungsdruck weit iibertraf (GeissLer 1990, S. 259).

9 Eine achtjéihrige allgemeine Grundschule mit anschlieBender vierjdhriger ,,Pflichtoberschule*
(Berufsschule, Fortbildungsschule, wissenschaftliche Oberschule) war in der Weimarer Zeit von
der ,,Arbeitsgemeinschaft sozialdemokratischer Lehrer* vertreten worden (,Entwurf eines
Schulprogramms der Sozialdemokratischen Partei“ (1924). In: Dokumente ... 1985, S. 251).
In der Nationalversammlung hatte im Frithjahr 1920 die Unabhiingige Sozialdemokratische
Partei (USDP) die achtjéhrige Grundschule gefordert (BECKER/KLUCHBRT 1993, S. 446) und an
dieser Forderung weiterhin festgehalten. Die SPD hatte eine Grundschule vertreten, die ,,min-
destens sechs, moglichst aber acht Jahre umfassen sollte” (Vereinigte Sozialdemokratische
Partei. Heidelberger Programm (1925) In:MicHAEL/ScHEPP 1993, S, 270). In Osterreich strebten
die Reformer um OT1ro GLOCKEL in Wien eine acht Klassenstufen umfassende, ab Klasse 7
differenzierte Allgemeine Mittelschule an, auf der eine vierklassige Oberschule mit vier Zwei-
gen (altsprachlich, neusprachlich, mathematisch-naturwissenschaftlich, Deutsche Oberschule)
aufbauen sollte.
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4. Konsequenzen

Die Strukturentscheidung fiir eine allen Schulpflichtigen gemeinsame acht-,
spéter zehnjdhrige Schule war an das bereits 1945 unter sowjetischen Besat-
zungsbedingungen ergangene Verbot der Neuzulassung von Bildungseinrich-
tungen in privater Trdgerschaft gebunden. Das staatliche Aufsichtsrecht be-
ziiglich des Schulwesens, die in der Weimarer Zeit mit unterschiedlicher Ausfor-
mung und Intention insbesondere von Kommunisten, Sozialdemokraten und
sonstigen Sozialisten, aber auch den liberalen Parteien vertretene Schulhoheit
des Staates, wurde so zum uneingeschrinkten staatlichen Schul- und Erzie-
hungsmonopol. Die Trennung von Schule und Kirche war eine politisch tradier-
te, geldufige und in anderen Staaten seit langem unter den verschiedensten Um-
stdnden praktizierte Forderung. Sie erhielt in der DDR jedoch eine Prigung, die
christliche Erziehung an den Rand der Gesellschaft dringte und sich mit der
Verhinderung jeder privaten Initiative im Bildungssektor verband. Schule und
Kirche wurden bis hin zu einem de facto bestehenden, von der Volksbildungsad-
ministration bedingungslos durchgesetzten staatlichen Kontaktverbot getrennt.
Lediglich im Bereich der Vorschulerziechung, der Jugendfiirsorge, der Sonder-
pédagogik und entsprechender Ausbildungsstitten blieb das Prinzip rigoroser
Staatlichkeit des Bildungswesens durch die Fortexistenz kirchlicher Erziehungs-
einrichtungen reststindig durchbrochen. Im Anschluf an die ,,Gemeinschafts-
schule*“ der NS-Zeit und an friihere Beseitigung von Konfessionalitéit im weiter-
filhrenden Bildungswesen schied jeder Rest von konfessioneller Trennung und
von kirchlichen Aufsichtsrechten aus dem Bildungswesen aus, ohne daf} diese
Vereinheitlichung jedoch — wie sich zeigen sollte — zu einer weltanschaulich neu-
tralen Gemeinschaftsschule fiir alle fithrte. In einer lingeren Konfliktgeschichte,
bei bleibenden Spannungen und mit unterschiedlicher Verordnungspraxis
(GgErssLEr 1996, S. 4251f) wurde der Religionsunterricht, der — nicht mehr or-
dentliches Lehrfach der Schule, sondern nunmehr als rein kirchliche Lehrveran-
staltung behandelt — im Auftrag der Kirchengemeinschaften von Pfarrern oder
von kirchlich beauftragten Lehrern nach Gesetzeslage und bisheriger Gepflo-
genheit in den Riumen der Schule erteilt werden durfte, zunehmend tiberhaupt
aus der Staatsschule verdrdngt. Bedingt durch die staatlichen Restriktionen,
auch durch den Riickgang der Konfirmandenzahlen, entschloB sich die Kirche,
ihn als ,,Christenlehre® schlieBlich ausnahmslos in eigenen Raumen durchzu-
fiihren.

Ein Ersterziehungsrecht der Eltern war nicht fixiert, vielmehr war den Eltern
vornehmlich das Recht und die Pflicht zugemessen, ihre Kinder zu staatsbewuf3-
ten Biirgern zu erziehen, zu ,gesunden, geistig und moralisch hochstehenden
sozialistischen Personlichkeiten ..., die die gesellschaftliche Entwicklung be-
wulBt mitgestalten (Padagogisches Worterbuch 1987, S. 130). ,,Haus und Schule
im treuen Verein“ zu binden war ein altes schulisches Verlangen, nun aber stand
es unter Konditionen, mit denen die Eltern selbst und stirker als je iiber die
Schulzeit hinausgreifenden Erziehungsambitionen des Staates — dazu die gesell-
schaftlichen Organisationen und der SED als Staatspartei — unterzogen waren.
Im Sinne der Verwirklichung eines einheitlichen, fiir alle verbindlichen gesell-
schaftlichen Erziehungsziels wurde auch das Verhdltnis zwischen staatlichen
Bildungseinrichtungen und Familie bestimmt (Von Autoritit bis Zirtlichkeit
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1989, S. 247£f.). Familienerziehung wurde, anders als in utopischen und frithso-
wjetischen Konzeptionen, allerdings als eine unersetzbare Form der Erziehung
begriffen.

Die auf die Angleichung der Bildungsstandards gerichtete Idee, das her-
kdmmlich nach unterschiedlichen administrativen Zustandigkeiten gegliederte
und nach hoheitlichen Rechten parzellierte deutsche Schulwesen unter einem
»Reichsschulgesetz zu einer Reichsschule oder zur allgemeinen Nationalschu-
le zu binden, miindete in der DDR in einen zumindest in der deutschen Schul-
geschichte uniiberbotenen, in den sechziger Jahren vollends durchgesetzten
staatlichen Dirigismus. Dieser wurde durch die durchgehende Verankerung der
Staatspartei in der Bildungsverwaltung und die uneingeschrinkte Geltung der
Ziele dieser Partei im Bildungswesen unter schlieBlicher Klirung von Kompe-
tenzen — Konzentration des SED-Parteiapparats auf die ,,politisch-ideologische
Arbeit” — noch verstérkt. Es entstand die disziplinierteste und organisierteste
nichtmilitérische Biirokratie der DDR. Die Arbeit des fiir die allgemeinbilden-
den Schulen zustdndigen Ministeriums fiir Volksbildung ~ Berufsbildung und
Hochschulwesen befanden sich in anderer ministerieller Zustdndigkeit — wurde
auf allen Ebenen systematisch gegen Eingriffe anderer staatlicher Instanzen,
auch der FDJ und ihrer Pionierorganisation sowie aller iibrigen gesellschaftli-
chen Organisationen, gesichert. Gesichert wurde die Schule damit auch gegen-
iiber schulunkundigen SED- und Staatsfunktioniren. Ein weitgeféichertes Schu-
lungs- und Qualifikationssystem, insbesondere die postgraduale fachliche
Ausbildung von Schuldirektoren, die systematische Qualifikation von Fachbera-
tern, der Schulrite und der Schulinspektoren'?, Schulriteseminare, zentrale Di-
rektorenkonferenzen und eine Vielzahl weiterer Unternehmungen steigerten
die Autoritdt und politische Zuverldssigkeit des staatlichen Apparats. Konse-
quent, bis hin zu den Kreisschulriten und den Direktoren, wurde das Prinzip der
Einzelleitung durchgesetzt. Die kommunalen Rechte in den inneren Schulange-
legenheiten wurden de facto beseitigt, die Ressourcenzuteilung in den duferen
Schulangelegenheiten konnte zunehmend im ministeriellen Interesse reguliert
werden. Der Schulrat, unter den vormaligen Verhiltnissen unmittelbares Organ
der Regierung, 1946 dann den kommunalen Korperschaften unterstellt, wurde
bei formal fortbestehender Doppelunterstellung wieder zum Glied zentraler
Administration. Seine traditionell gegebenen Ermessensspielriume wurden sy-
stematisch vermindert. Zihlebige Reste der in der Weimarer Zeit insbesondere
im Volksschulbereich etablierten und mit dem Neubeginn 1945 wieder aufle-
benden Praxis kollegialer Schulleitung wurden eliminiert. Insbesondere auf den
unteren Hierarchieebenen gewann die Administration auch durch eine be-
trachtlich erweiterte, schlieBlich stabile personelle Ausstattung!! und die damit

10 Den Kreis- und Bezirksschulriten unterstanden entsprechende Schulinspektionen, deren Wei-
sungsrechte zu Beginn der achtziger Jahre auf diese Rite ibergingen. Die zentrale Schulinspek-
tion des Ministeriums hatte direkte Zugriffsrechte bis zu den Kreisen.

11 Dem Kreisschulrat standen zumeist 20 und mehr hauptamtliche Mitarbeiter in seiner Abtei-
lung zu Gebote, was die Installierung eines auf alle Belange der Schule bezogenen Apparats zur
»Anleitung und Kontrolle“ bedeutete. Dieser schon in den fiinfziger Jahren mit den Referaten
AuBerschulische Erziehung, Vorschulerzichung, Planung und Investition, Haushalt, Schulin-
spektion, Turnrat, Jugendhilfe und Heimerziehung, Bildstelle, Pddagogisches Kreiskabinett aus-
gebildete, spiter erweiterte Apparat des Schulrats war neu. Sein ausgeprigtes Interesse fiir
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mogliche arbeitsteilige Spezialisierung ein im Vergleich zu fritheren Biirokrati-
en wesentlich héheres Durchsetzungs- und Kontrollvermogen. Hatte ein Pad-
agoge wie ApoLr DIesTERWEG in der Hochzeit preuflisch-konservativer Schul-
biirokratie gemahnt, Erzichungsangelegenheiten seien nicht zu behandeln wie
wduBerliche Dinge, etwa wie Wegebauangelegenheiten, Eisenbahnen und der-
gleichen®, hatte er Achtung verlangt fiir die Erzieher des Volkes, die nicht durch
,,befehlshaberische, diktatorische MaBregeln, willkiirliches Hineinregieren in
das Innere der Anstalten, Bekiimmern um die Kleinigkeiten der Doktrin und
Disziplin, Nichtachten personlicher Wiinsche, knechtische Behandlung® herab-
gesetzt werden diirften (D1esTERWEG 1851, S. 768), s0 trat genau solches ein — in
einer Weise, die den Erfahrungshorizont und das Vorstellungsvermogen dieses
nackensteifen Schulmanns, auf den zu berufen sich DDR-Schulfunktionire zu
friih geeinigt hatten (GrissLEr/Rurp 1996, S. 1121£), deutlich iiberschritten ha-
ben diirfte. Das so diktatorisch beherrschte, durch keine Gerichtsbarkeit be-
schriinkte Schulwesen erreichte in Uberwindung von Unterschieden zwischen
lokalen sowie stidtischen und lidndlichen Verhiltnissen einen hohen Aus-
baustand. Es sicherte relativ durchgingig seine Zielvoraussetzungen. Indem der
Besuch der zehnklassigen Oberschule und die Absolvierung einer mindestens
zweijihrigen Berufsausbildung gesetzlich verankert waren, bestand eine
zwolfjahrige Schul- und Ausbildungspflicht, der ohne Ersatzmdglichkeit in
staatlichen Einrichtungen zu geniigen war.

Es entsprach der Einheitsschulidee, daB finanzielle Hinderungsgriinde fiir
den Besuch weiterfithrender Schulen schrittweise entfielen — bis hin zur schlieB-
lichen Gewihrung von Stipendien fiir alle Direktstudierenden und von Beihil-
fen fiir alle Besucher der Erweiterten Oberschule. Jedoch ergingen unter Verlet-
zung des Leistungsprinzips staatliche ,,Zulassungsbestimmungen*, die die nach
eher diffusen Kriterien festgestellten ,, Arbeiter- und Bauernkinder* insbeson-
dere in den fiinfziger Jahren rigoros bevorzugten und Kinder anderer Schichten
drastisch benachteiligten. Die Bildungswege waren zwar strukturell und durch
Sozialleistungen gedffnet, jenseits des Grundschulbereichs fand jedoch soziale
Auslese, Zurticksetzung, Auswahl nach erwiesener und vornehmlich nach dem
Elternhaus prognostizierter politischer VerlaBlichkeit statt. Insbesondere in den
letzten beiden Jahrzehnten der DDR dominierten bei weiter aufrechterhalte-
nen politischen Loyalitéitskriterien und einer moglichst an die soziale Struktur
der Bevdlkerung gebundene Auswahl'? Zugangsbeschrinkungen hinsichtlich
Abitur und Hochschule. Zur Vermeidung von ,,Qualifikationstiberschui* er-
folgte eine relativ effizient arbeitsplatzzufiihrende Kontingentierung, die so nur
in der DDR praktiziert wurde. Der Zugang erfolgte nach volkswirtschaftlichen,

Detailfragen von Schule und Unterricht ging weit tiber das hinaus, was der fritheren und selbst
der politisch-weltanschaulich und rassenideologisch fixierten Schulaufsicht im NS-Regime zu
regulieren wichtig gewesen war.

12 Dieses Ziel wurde in den siebziger und achtziger Jahren noch weniger als zuvor erreicht, Zu-
dem hatte es sich durch die Herausbildung einer sozialistischen Dienstklasse, der ,,neuen Intel-
ligenz* und Funktionérsschicht, im System historisch iiberholt. Die ,,Arbeiter- und Bauernkin-
der” kamen nur kurzzeitig, Mitte der fiinfziger Jahre bis Anfang der sechziger Jahre, einer
Mehrheit unter den Oberschiilern und Studierenden nahe (Zahlen bei SCHREIER 1996, S. 41 u.
299). Kinder von Produktionsarbeitern waren an den Einrichtungen der Abiturstufe in den
letzten beiden Jahrzehnten der DDR eine Minderheit von etwa einem Viertel der Schulbesu-
cher.
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bis hin zu den einzelnen Schulen® festgelegten Planzahlen. Mit diesen konnten
die Bildungswiinsche von Eltern jedoch immer weniger hinreichend bedient
werden, so daB8 — weniger in ausgesprochen lindlichen Regionen* — der von
etwa fiinf bis zehn Prozent der sich Bewerbenden seit jeher mit ,,Einspriichen®
und ,Eingaben“ teilweise erfolgreich gefiihrte Verdriangungswettbewerb zu-
nahm. Damit machte sich im strukturell offenen Einheitssystem auch Bildungs-
beschrinkung deutlich geltend. Die Bildungschancen der in den weiterfiithren-
den Bildungseinrichtungen insgesamt etwa proportional vertretenen M#dchen
verschlechterten sich, da im Auswahlproze entwicklungspsychologische Bedin-
gungen bei Jungen stirker beriicksichtigt, vor allem aber auch Vorsorge fiir die
Erfillung der staatlichen Aufgaben zur Gewinnung von Berufsoffiziersbewer-
bern® getroffen werden sollten (KanscHE 1995).

Der Besuch der weiterfithrenden Bildungseinrichtungen, fiir den mit der Be-
legung eines fakultativen Sprachkurses ab Klasse 7 erstmals vorentschieden
war'6, konnte durch Relegation, etwa Verweisen!” von allen (Erweiterten) Ober-

13 Konkret konnte dies beispielsweise heien, daB eine zweiziigige Schule die Moglichkeit hatte,
aus ihren AbschluBklassen mit vielleicht 50 Schiilern fiinf Schiiler zur Erweiterten Oberschule
zu delegieren. Darunter sollten mdglichst drei Jungen und zwei M#dchen sein. Die Auswahl
sollte moglichst die soziale Struktur der Klasse bzw. der Klassenstufe beriicksichtigen, ebenso
den Berufswunsch der sich Bewerbenden, auch ihre politische Engagiertheit, Die besten Chan-
cen hatte so bei zumindest gleichen Leistungen und Persénlichkeitsmerkmalen wie die tibrigen
Bewerber ein in der FDJ-Leitung titiger Junge aus der Familie eines Produktionsarbeiters mit
dem Berufswunsch Offizier, ebenso ein Médchen gleicher sozialer Herkunft und politischer
Funktion mit dem Berufswunsch Lehrerin. In Klassen mit mehreren besonders leistungsstar-
ken Schiilern kam es regelmiBig zu Hirtefdllen. Die endgiiltige Regulierung der einzelnen
Quotierungen versuchte die Auswahlkommission beim Kreisschulrat zu erreichen. Auch auf die
Einhaltung einer bestimmten Quote von Kindern aus fiir staatsloyal gehaltenen Pfarrersfamili-
en,die in den Konsistorien Riickhalt in Eingabeverfahren hatten, wurde zentral geachtet.

14 Nicht immer konnten in diesen Regionen die festgelegten Planpositionen erfiillt werden, insbe-
sondere nicht hinsichtlich des angestrebten Arbeiter- und Bauernanteils. Solche Unterschiede
bedingten,daB es fiir Kinder aus nichtproletarischen Elternhdusern in ldndlichen Regionen und
wenig industriell geprigten Stidten gréBere Zugangschancen gab,

15 Beietwa gleichbleibenden Sollstirken der ,,bewaffneten Organe®, aber schwiicher werdenden
Schiilerjahrgéngen entstanden generell Nachwuchsprobleme. Leistungsstarke Schiiler sahen
ihre berufliche Perspektive kaum im Offiziersberuf, fiir den jedoch angesichts der militdrtech-
nischen Entwicklung und des relativ niedrigen Niveaus allgemeinbildender Abschliisse der ak-
tiven Offiziere Bewerber mit Abitur dringend nachgefragt waren.

16 Formale Kriterien fiir die Zulassung traten insbesondere in den achtziger Jahren gegeniiber
einer Auswahl anhand von durch langfristige Beobachtung gewonnenen ,,Perstnlichkeitsein-
schitzungen® der potentiellen und tatsichlichen Bewerber zurlick. MaBgebend waren ,,Lern-
wille und Lernbedtirfnis“, ,intellektuelle Fahigkeiten®, ,geistige Beweglichkeit und Selbstin-
digkeit®, ,Stabilitit des Studienwunsches®, ,, Verbundenheit mit dem Staat“ (Kanscur 1995,
Dok. 21/18££./1986). :

17 Als Mittel der Schulzucht — ,wenn die gewohnlichen Zuchtmittel der Schule versagt haben
oder ein solches Vergehen vorliegt, daB beim Verbleiben des Schuldigen {ible Folgen zu be-
fiirchten wéaren“ — war die Verweisung im vormaligen deutschen Hoheren Schulwesen, neben
Ehrenstrafen, Tadel, Eintrag, ein- und zweistiindigem Arrest (Knabenschulen), statthaft, Zwar
hat die Schule der DDR die vormals in den Volksschulen zugelassene Priigelstrafe, Freiheits-
strafen (einschlieBlich Nachsitzen), auch Strafarbeiten und verschiedene Formen der Ehren-
strafe (Aufstehen, In-der-Ecke-Stehen, Vor-der-Tiir-Stehen u.4.) schulrechtlich — ungeachtet
des Fortlebens eines Teils dieser Strafformen in der Praxis von Lehrern und Erziehern — besei-
tigt, in ihrer Schulordnung aber nicht grundsitzlich mit der Schulstrafe gebrochen., Zur Siche-
rung der verfassungsm#Bigen (demokratischen) Ordnung sind unter den Verhiltnissen auch
der Weimarer Republik Schiiler von der Hoheren Schule verwiesen worden - der spitere
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schulen der DDRY, auch aus rein politischen Griinden beendet werden. Mit
dem Gedanken, daB auch ihren Kritikern das Recht auf Inanspruchnahme der
staatlichen Bildungsleistungen zustehe, war die DDR in ihrem Machtverstind-
nis grundsitzlich iiberfordert,

Die massive Zurtickdriangung reformpédagogisch-schulreformerischer Ideen
zu Beginn der fiinfziger Jahre zielte auf eine hochstmogliche Gleichgerichtet-
heit von Erziehung und Unterricht, ebenso auf die planwirtschaftliche Bere-
chenbarkeit eines von der Schule basal zu produzierenden gesellschaftlichen
Bildungspotentials. Alle ,Methoden der Spielerei, der Tandelei, des pidagogi-
schen Liberalismus, der Verniedlichung und des kindischen Getues* waren ver-
pont, weil sie ,,das Kind nicht zur Arbeit erziehen, den Unterricht und das Ler-
nen nicht als angestrengte geistige Arbeit betreiben, die Krifte des Kindes nicht
entwickeln und die Arbeit und das Lernen und die Auseinandersetzung mit der
Natur und seine Bewihrung im gesellschaftlichen Leben dem Kinde selbst
iiberlassen (Dorst 1953, S. 130). Diese Erziehungsauffassung hielt sich bis zum
Ende der DDR, als es letztmals fiir notwendig gehalten wurde, gegen ,,Kindtii-
melei“ zu argumentieren, Traditionelle ,,Lernschule wurde, verbunden mit ei-
nem zeitweise rigiden, immer prisenten Priifungs- und Bewertungssystem, wie-
der restauriert. 1951 entstand erstmals ein ,einheitliches Lehrplanwerk®, die
Schulbuchproduktion war bei einem Verlag monopolisiert. Lehrpline waren
Staatsdokumente, ihre Einhaltung dem Lehrer unbedingt geboten. Ein regle-
mentiertes, ,,einheitlich handelndes P4ddagogenkollektiv sicherte die Einheit
und Widerspruchsfreiheit der dem Kind entgegentretenden schulischen Organi-
sation. Als Resultat der Einwirkung von entgegengesetzten Erziehungsprinzipi-
en auf den heranwachsenden Menschen wurde der ,,Verlust der Urteilsfihig-
keit* erwartet, das Kind habe in der Familie wie in der Schule ein ,,Recht darauf,
vor einer widerspriichlichen Erzichung bewahrt zu werden® (Kleine Enzyklo-

Schriftsteller STEFAN HEYM beispielsweise wegen Verdffentlichung eines Gedichts. Unter den
Bedingungen der DDR war die vollige oder bedingte Verweisung von der Oberschule jedoch
grundsitzlich (auch) abschreckendes Disziplinierungsinstrument einer Diktatur,

18 Von den zu Beginn der achtziger Jahre ca. 22000 Schillerinnen und Schiilern an den ca, 260
Erweiterten Oberschulen der DDR wurden nach der internen Statistik des Ministeriums fiir
Volksbildung aus unterschiedlichen Griinden - in aller Regel ,Disziplinarfélle®, ,,VersttBe ge-
gen die Moral“, Falle ,,politischer Provokation* ~ beispielsweise 1979 39, 1980 45,1981 42 und
1982 ebenfalls 42 Schiiler fiir die Dauer von mindestens zwei Jahren relegiert (Angaben zur
Zahl der Relegationen nach SCHNEIDER 1995). Zu wesentlichen Abweichungen von diesen Zah-
len kam es im Frithjahr 1953 mit - letztlich — 244 und im Herbst 1961 mit 159 ,,politischen
Fillen“ von Relegierung (GeissLER 1996, S. 356; GEISSLER/WIEGMANN 1996, S. 151). Auffassun-
gen, die die Relegation von kritischen Oberschiilern (GEeissLeRr 1997b) quasi als Alltagsgeschiift
der Schule in der DDR erscheinen lassen (LAssAlN 1996, S. 453), miissen sich als wissenschaft-
lich kontrollierte Erfahrung auf diese gegenwiirtig bekannten Fille beziehen. Insbesondere die
Fille von politischer Relegation 1950, 1956, 1965 und 1968 bediirfen der weiteren Nachfor-
schung. Jede Relegation kennzeichnet das politische System. Allerdings treffen die Relegatio-
nen nur bedingt Alltagserfahrung unterschiedlicher Generationen in einer 40jihrigen Ge-
schichte, Eher gedeckt scheint die auch durch interne Lageberichte bestitigte Erfahrung, daB es
in jeder beliebigen héheren Schulklasse - und dem latenten Kritikpotential in der DDR ent-
sprechend ~ stets zur Genlige Schillerinnen und Schiiler ,,mit kritischem Verhalten gegeniiber
den gesellschaftlichen Zustinden® (ebd.) gab. Vielleicht sind Andeutung und Androhung, die
unausgetragene politische Spannung, das Auffinden und Einhalten von Grenzen in diesem Ver-
héltnis, auch die stillschweigende Ubereinkunft ein Signum des ohne Meinungsfreiheit politi-
sierten Schulalltags in der DDR gewesen.
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pidie 1960, S. 112). Das Grundmuster entsprechender einheitlicher Erziehungs-
konzeption, Schulpidagogik und der ,didaktischen Prinzipien der deutschen
demokratischen Schule“ (Didaktik 1959, S.153ff.), deutscher Schule nicht
fremd, durch Adaptionen aus der Sowjetpidagogik aber noch strenger gezeich-
net, hielt sich trotz Modifikation, Abschwichung, Neuerung, zugleich auch mit
manchem Ausbau bis zum Ende der DDR. Es vermochte in der Schule als ein an
Formungspidagogik gehaltenes Klasse-Stunde-System, mit seiner Lehrerzen-
triertheit und dominanter Frontalitdt des Unterrichts, die Praxis weitgehend zu
prigen.

Allerdings gab es Griinde genug, dafl dieses System - wie auch die tibrigen
systemischen MaBregeln — mit dem vorgegebenen Ideal nicht identisch werden
konnte. Die ministerielle Regelungsflut selbst ist Indiz dafiir,da8 Schule nicht so
war, wie sie sein sollte. Durch die Forschung hinsichtlich der Schule in der DDR
bislang génzlich unberiicksichtigt und nicht kalkuliert ist iibrigens die Fort-
schreibung des sogenannten ,,Schulschlendrians®, die trotz der Vorleistungen
der Lehrerbildung, der anschlieBenden administrativen Kontrolle und der Dich-
te pidagogischer Ratgeberliteratur nicht DDR-typisch zu professionalisierende,
vielgestaltig variierende, eigenwillig und ,,naiv“ sich konstituierende Praxisbe-
wiltigung vornehmlich jener Lehrerinnen und Lehrer, die sich in Pddagogikvor-
lesungen, wenn sie diese besuchten, gelangweilt, Literatur nicht gelesen oder
verinnerlicht hatten,

5. Fazit

»,Darbietung der gleichen Bildungsmittel an alle in gleichem Maf3e Bildungsbe-
dirftige®, deshalb ,,Vereinigung der Jugend aller Stinde in denselben Anstal-
ten“, das sei, so lautete das bildungspolitische Fazit DIESTERWEGS im Jahre 1866,
zuoberst ,,in der demokratischen Republik* die ,,Realisierung des richtig aufge-
fafiten Begriffs der Gleichheit”, Der einzelne habe Anspruch auf die Ausstat-
tung zur Erreichung seiner Bestimmung ,,nach der Verschiedenheit individuel-
ler Begabung, selbsténdig und frei gewihlter Lebenszwecke*, mehr aber nicht
(D1esTeERWEG 1989, S. 285). Wihrend DIESTERWEG als einer der Viter der spiter
unter dem Begriff der , Einheitsschule“ versammelten Gleichheits- und Aus-
gleichskonzepte selbstverantwortliche Subjekte in eine eben durch diese Selbst-
verantwortung veridnderbare Gesellschaft entlassen wollte, hat die Schule der
DDR immer hirter daran gearbeitet, alle Heranwachsenden nach den zu Ge-
setzméBigkeiten erklarten Zwingen einer erstarrenden Gesellschaft zu formen,
in der Lebenszweck schlieBlich nur staatlich sanktioniert oder feindlich-negativ
sein konnte. Hatten die Vertreter des Einheitsprinzips vormals ein vom Kinder-
garten bis zur Hochschule durchléssiges Schulsystem gefordert, um ,,freie Bahn
jedem Tichtigen® zu schaffen, so war in der DDR-Realitit diese Bahn vor allem
zu deren Ende hin nur jenen Tiichtigen gegeben, die ihre Formung fiir einen
nach ,gesellschaftlichen Erfordernissen” bestimmten Lebenslauf mehr oder
weniger geschehen lieBen.

Die Begriinder der Einheitsschulidee hatten die solide ausgestattete, sach-
kundig geleitete, von befihigten Lehrern kreativ gestaltete, fiir alle verbindliche
und nach Neigung und Befihigung bis zu den hochsten Bildungseinrichtungen
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offenstehende, weltanschauliche Unterschiede iiberbriickende, an Humanitits-
ideen gebundene, Dualitdt der Bildung ausschlieBende, Spezialisierung for-
dernde, frithzeitige Selektion jedoch ausschlieBende, ,Kinderstube“ nicht schon
fir ,Begabung® haltende Nationalschule zumindest als Regelschule fiir jene
schulpolitische und piddagogische Lésung gehalten, die der Gleichheit und Ge-
rechtigkeit in der Menschenbildung am angemessensten ist. Diese Idee — gewi3
nicht von jedem fiir schliissig, befriedigend oder akzeptabel gehalten — galt dem
miindigen Staatsbiirger, der freien Selbstbestimmung und einer solidarischen
Gesellschaft. In der DDR hingegen bestand zwar ein strukturell durchldssiges,
koedukatives, auf allen Stufen unentgeltliches, zudem Sozialleistungen und kon-
trollierte Freizeitangebote mannigfaltig bietendes Schulsystem. Dieses System
war jedoch — nicht mehr vereinbar mit der Ausgangsidee — ideologisch und er-
zieherisch geschlossen, génzlich zentralstaatlich dirigiert und kontrolliert, in-
haltlich minutios und verbindlich ausgestaltet. Es wurde durch in diesem Sinne
gleichgerichtete gesellschaftliche Erziehungskrifte unterstiitzt und war auf ef-
fiziente gesellschaftliche Verwertbarkeit gerichtet, mithin ein autonomie- und
alternativloses System, darauf angelegt, eine sozial und politisch selektive, klas-
senkdmpferische Umkehrfunktion zu erfiillen. In der DDR gab es - ungeachtet
der Tatsache, daB ,,Einheitsschule“ auf absehbare Zeit ein in der Schulwelt eta-
bliertes Phinomen bleiben wird — wohl doch keine Einheitsschule, deren ,,Pro-
blematik und Widerspriichlichkeit“ sich in der ,,ideologischen Funktionalisie-
rung*, ,,strukturellen Unbeweglichkeit* und ,,biirokratischen Reglementieren“
(UnLic/Lost 1993, S. 63) bereits erschdpfte.

In der Theorie und der Praxis der nach dem Finheitsprinzip organisierten
Schule stand Bildung unter dem konsequent durchdachten Herrschaftsan-
spruch. Konnte die anfingliche Strukturierung der DDR -Schule eingeschrinkt
noch als auf soziale Gerechtigkeit zielend verstanden werden, so verletzte das
politisch-ideologische Selektionsprinzip das proklamierte Recht auf gleiche Bil-
dung und auf Chancengleichheit fiir alle elementar. Eine Pédagogik, deren Ziel
es ist, den Menschen freizugeben, miindig und selbsttitig zu machen, war mit der
Intention einer ausgeprigten ideologischen Erziehung und einer doktrindren
weltanschaulichen Bildung, die wie selbstversténdlich auch auf den Erwachse-
nen lag, verworfen. Man muf die Einheitsschulidee und ihre Prinzipien unzurei-
chend aufgefa3t haben, um sie unter diesen Bedingungen als konsequent reali-
siert zu begreifen. Selbst das Einheitsprinzip im engeren Sinne, betrachtet
lediglich als Strukturprinzip, war in seiner Verwirklichung unauflésbar an die
Regulative der DDR-Staatsmacht gebunden. Es erreichte nur unter deren Be-
dingungen seine Funktionalitit, so daB es als Erfahrung auch nur in diesem Zu-
sammenhang bereitgestellt werden konnte und kann.

19 Zu diesen ,Kriften* gehdrten vornehmlich die von der SED dominierten Elternvertretungen,
Pionier- und Jugendorganisation, Betrieb und Volksarmee. Ein organisatorischer Zusammen-
schiuf} der Elternvertretungen war schon mit dem Schulgesetz von 1946 unterbunden, so da im
Gegensatz zu den im Volksbildungsbereich tiblichen zentralistischen Parallelstrukturen von
SED sowie Kinder- und Jugendorganisation Elterninteresse nur isoliert voneinander artikuliert
werden konnten. Im iibrigen gab es - ganz entgegen der Tradition - auch kein piidagogisches
Vereinswesen.
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