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Rudolf Lassahn/Birgit Ofenbach (Hrsg.):
Bildung in Europa. Frankfurt a. M./Bern:
Lang 1993. 162 S., DM 49,-.

Walter Hornstein/Gerd Mutz unter Mitar-
beit von IrEng KUHNLEIN und ANGELIKA
PorEeRrL: Die europdische Einigung als ge-
sellschaftlicher Prozef3. Soziale Problem-
lagen, Partizipation und kulturelle Trans-
formation. Baden-Baden: Nomos 1993.
275 S., DM S58,-.

Wenngleich die kiirzlich erfolgten Ver-
handlungen iiber den Beitritt Finnlands,
Norwegens, Schwedens und Osterreichs
zur Europiischen Union die Aufmerk-
samkeit wieder auf Fragen der européi-
schen Einigung gezogen haben, 148t sich
doch im allgemeinen eine Distanz gegen-
iiber diesen kaum iibersehen, die durch
die Zuriickhaltung der EG angesichts der
Konflikte im ehemaligen Jugoslawien ver-
starkt wurde. Schon die Berichterstattung
der Massenmedien bevorzugt eine natio-
nale Sicht, die das legislative und admini-
strative Geschehen auf der europiischen
Ebene als AuBenpolitik wahrnimmt; noch
immer werden die Gespriiche der Regie-
rungsmitglieder als Staatsbesuche, nicht
aber als europiische Innenpolitik notiert.
Alltagsdebatten konnotieren dariiber hin-
aus ,,Buropa“ eher negativ, als eine vor-
nehmlich biirokratische Angelegenheit,
oft auch als Bedrohung der Lebensver-
hiltnisse. Allerdings herrscht — im Unter-
schied etwa zu Osterreich — in Deutsch-
land geradezu eine Europaignoranz.
Selbst die Einfiihrung des Europiischen
Wirtschaftsraumes und damit des — ge-
messen an der Bevodlkerungszahl — welt-
weit grofiten Binnenmarktes hat wenig
Resonanz hervorgerufen. So droht die
Gefahr, daB die Europablindheit auch
den deutschen Einigungsproze8 gefihr-
det, weil dieser, von vornherein zu eng
dimensioniert, weder die Europiische
Union noch die Lénder des fritheren Ost-
blocks beriicksichtigt.

Als nicht minder prekdr erweist sich die
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Rolle, die Sozial- und Geisteswissenschaf-
ten, mithin auch die Erziehungswissen-
schaft bei der Beobachtung, Analyse und
Beratung des europiischen Einigungspro-
zesses spielen. Sieht man ndmlich von den
eher symbolischen Ereignissen wie den
»Europakongressen“ der einschligigen
wissenschaftlichen Fachgesellschaften ab,
so haben sie bislang nur wenig dazu bei-
getragen, die beiden entscheidenden De-
fizite der Europadiskussion zu verringern.
Diese bestehen — so trivial eine solche
Feststellung auch anmutet — auf der
Ebene der sachlichen Information, mithin
auch der empirisch gesicherten Daten,
dann auf der einer Theoriebildung, in wel-
cher der europiische Integrationsprozef3
als solcher begriffen und verstanden wird.
Obwohl eine Fiille von Europaliteratur
mittlerweile vorliegt, zeigt sich nimlich
rasch, daB diese sich vornehmlich mit der
politischen Philosophie des Einigungspro-
zesses sowie den fiir diesen vorgetragenen
Absichtserkldrungen befafit, iiber die nor-
mativen Vorstellungen hinaus jedoch nur
wenig zur europédischen Wirklichkeit vor-
trigt.

Auch die Erziehungswissenschaft kann
von diesem Vorwurf kaum freigesprochen
werden. Denn die vergleichenden Unter-
suchungen legen zwar — insbesondere im
Disziplinenvergleich — beachtliches Mate-
rial zu den nationalen Sozialisationszu-
sammenhéngen sowie zu deren Bildungs-
systemen vor; dies gilt traditionell in
besonderem MafBe fiir die vergleichende
Schuiforschung, dann fiir die Erwachse-
nenbildung und in jlingerer Zeit vor allem
fiir die Bereiche der Jugendforschung und
fiir die Sozialpédagogik. Ihre Grenzen fin-
den diese Untersuchungen allerdings zum
einen darin, daB sie entweder von vorn-
herein linderspezifisch verfahren oder
Differentes nebeneinander stellen, um im
Vergleich die Unterschiede herauszuar-
beiten; die methodische (und vielleicht
auch ethische) Tugend der Anerkennung
des Fremden wird so zum Hindernis fiir
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weiterfithrende Analysen. Erstin jiingster
Zeit, insbesondere angesichts einer un-
iibersehbaren Abstinenz der EU gegen-
iiber Bildungsproblemen, wird die Frage
aufgeworfen, wie regionale Unterschiede
unter der nun gemeinsamen Bedingung
einer Europiischen Gemeinschaft modifi-
ziert werden; die — so etwa der Titel des
von KrLAuUs ScHLEICHER herausgegebenen
Bandes - ,,Zukunft der Bildung in Euro-
pa* (Darmstadt 1993) muf also erst noch
- wie der von MAax LIEDTKE in der Schrif-
tenreihe des Bayerischen Schulmuseums
edierte Band nahelegt — als ,,Hausaufgabe
Europa* (Bad Heilbrunn 1994) bewiiltigt
werden. Zum anderen fehlt bis heute eine
theoretisch hinreichend fundierte For-
schungsperspektive, welche die sozialen,
damit auch die piddagogischen Sachver-
halte im Kontext der jeweiligen Erzie-
hungskultur sieht ~ und damit die Frage
verfolgt, ob und inwieweit der europdi-
sche Einigungsproze8 sich in der pidago-
gischen Mentalitit auswirkt. Etwas banal
formuliert: Beginnen die Europ#er, ihre
Kinder und Jugendlichen tatsichlich als
Européer, wenigstens aber auch im Blick
auf Europa zu erziehen? Ist die europii-
sche Identitét selbstverstdndlicher Inhalt
der Bildungsprozesse, wie dies etwa die
amerikanische Identitét fiir amerikani-
sche Kinder und Jugendliche darstellt?
RupoLF LAssAHN .und BireiT OFEN-
BACH zielen mit ijhrem Sammelband vor-
nehmlich auf die Aufhebung von Informa-
tionsdefiziten, wobei auch sie die von den
Beobachtern gemeinhin geteilte An-
nahme leitet, daf} der europiische Eini-
gungsprozef ,,zu einem weit htheren Stel-
lenwert der Bildungspolitik in den Mit-
gliedsstaaten fiihrt, als es bisher der Fall

war“ (8. 13). Belegt wird die§schon durch.

den Eroffnungsbeitrag von Frank FecH-
NER, der instruktiv die bildungsrechtliche
Entwicklung und ihre Konsequenzen ins-
besondere fiir das deutsche Bildungsrecht
darstellt. Im Gegensatz zu den urspriing-
lichen Willenserkldrungen der EU, die
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vor allem im Bildungsbereich nationale
Autonomie vorsehen, dann auch zu der in
den jiingeren Beitrittsverhandlungen
deutlich gemachten, auf die Geltung des
Subsidiaritidtsprinzips gestiitzten stérke-
ren Regionalisierung erwartet FECHNER
erhebliche Auswirkungen vor allem der
Entscheidungen des europdischen Ge-
richtshofes; so rechnet er u.a. mit einer
Absenkung des Niveaus in der Lehrerbil-
dung (vgl. S. 33). Diese Vermutung besti-
tigt JorG FEUCHTHOFEN fiir den Bereich
der beruflichen Bildung, auf die schon vor
dem Vertrag von Maastricht in Briissel die
Aufmerksamkeit gerichtet wurde. Auch
wenn Einvernehmen besteht iiber ,,ein
Harmonisierungsverbot, das eine starke
Sperre gegeniiber allen zentralistischen
Tendenzen auf europdischer Ebene be-
deutet“ (S. 76), seien Verdnderungen ins-
besondere im Verhéiltnis von Bildungs-
und Erwerbstitigkeit zu erwarten, die sich
auf das gesamte padagogische Geschehen
auswirken. PETER STOKES legt eine Skizze
der Entwicklung des Bildungssystems in
England und Wales vor - wobei eine Ne-
benbemerkung darauf aufmerksam
macht, daf} der Européische Zusammen-
hang auch als ein Konkurrenzverhiltnis
zu begreifen ist, in dem symbolische Er-
kldrungen wachsende Bedeutung gewin-
nen: So beansprucht das englische Bil-
dungssystem mittlerweile das hochste Pré-
dikat im Europavergleich — was STOKES als
schlichte ,,Prahlerei“ kommentiert. Sein
Beitragillustriert dariiber hinaus in durch-
aus lehrreicher Weise, wie in GroBbritan-
nien eine Intensivierung der staatlichen
Priifungskontrollen die Stirkung der
Schulautonomie konterkarierte. SANTI-
AGO MARTIN JIMENES stellt unter Hervor-
hebung des katholischen Bildungswesens
die Entwicklung in Spamen JosepH Bou-
zAKis die Rolle Griechenlands in der EU-
Bildungslandschaft dar.

Neben diesen deskriptiven Beltragen
stehen programmatisch angelegte: Doris
Pack, selbst Mitglied des europiischen
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Parlaments, wiirdigt die europiische Bil-
dungspolitik als Investition in eine ge-
meinsame Zukunft, KARSTEN BRENNER
behandelt die ,Herausforderungen der
europdischen Integration an das Bildungs-
wesen und Rolle bildungspolitischer Zu-
sammenarbeit in der EG*, PETER HEESEN
und WERNER HELDMANN skizzieren das
Ideal einer ,sozialen Leistungsschule®,
das sie in dem ,,differenzierten und geglie-
derten  deutschen  Bildungssystem*
(S. 124), insbesondere aber im Gymna-
sium (ebd.) schon erkennen und europa-
weit vorbildlich machen wollen, ohne je-
doch das von ihnen selbst fiir die Gestal-
tung einer européischen Bildungspolitik
reklamierte ,,bona fide-Prinzip“ verletzen
zu wollen. Abgerundet wird der Band
schlieBlich noc 1durch zwei eher bildungs-
philosophische Aufséitze: Ausgehend von
den niederldn. ischen Erfahrungen mit
dem Versuch, das Problem einer allgemei-
nen Bildung vor dem Hintergrund vielf4l-
tiger Ethnien und ihrer Kulturen neu zu
bestimmen, plidiert WiLNA MEUERS da-
fiir, den ,,Gegensatz zwischen Universa-
lismus und Relativismus mit dem Konzept
des Pluralismus zu iiberwinden® (S. 88);
dabei stiitzt er sich auf Argumente, wie sie
in den Debatten zwischen ,,Communitari-
ans“ und ,,Liberalists“ sowie von ALAIN
FINKIRIKRAUT entwickelt wurden. OTrO
HANSMANN macht unter dem Titel ,,Ein-
heit und Vielfalt - Aligemeine Menschen-
bildung zwischen Allgemeinheitsan-
spruch und der Forderung nach besonde-
rer, kulturell geprégter Individualitdt als
unverzichtbare Grundstruktur der Ver-
stindigung iiber eine europiische Bil-
dungskonzeption“ nicht zuletzt die Tradi-
tion des HumeoLDTschen Bildungsden-
kens im Blick auf die Differenziertheit des
europdischen Bildungsgeschehens gel-
tend.

Allein diese Ubersicht zeigt jedoch
auch das Dilemma des Sammelbandes von
LassaeN und OrFenBacH: Abgesehen von
den Einwéinden, die im einzelnen geltend
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zu machen wiiren, fehlt eine Systematik,
die die Konturen eines Projektes ,Bildung
in Europa* erkennen l4$t. Der Band stellt
rein additiv beschreibende Zuginge un-
vermittelt neben programmkritische und
selbst programmatische Abhandlungen,
fiigt dem noch bildungstheoretische Un-
tersuchungen hinzu, so dafBl der Leser
schon in methodischer Hinsicht kaum Ge-
meinsamkeiten identifizieren kann. Die
Herausgeber rechtfertigen dies damit,
daB3, ,einem europdischen Grundprinzip
folgend, [...] keine vereinheitlichenden
Tendenzen angestrebt* wurden (S. 15).
Das verschafft sicher Sympathiegewinne,
verdréngt aber die Frage nach dem Er-
kenntniswert im Blick auf die soziale und
pidagogische Realitidt. Etwas herzlos for-
muliert: Den europdischen Integrations-
prozeB zeichnet zwar eine auflerordentli-
che Komplexitit in einem iiberaus hetero-
genen Feld aus, doch wire er griindlich
miBverstanden, wollte man in ihm blof
einen liebenswerten Gemischtwarenladen
erkennen. Ganz im Gegenteil spricht viel
dafiir, die europdische Einigung als eine
Form gesellschaftlicher Modernisierung
zu begreifen, die sowohl die Lebenslagen
der Biirger wie vor allem aber auch die
padagogischen Verhilinisse in einer
Weise verdndert, die wir noch gar nicht
richtig absehen kénnen.

Moglicherweise 1aft sich dies schon als der
zentrale Befund des Buches von WALTER
HornsTEIN und Gerp Mutz festhalten.
Ohne das Verdienst der Sammelbédnde
von LassaAHN und OFENBACH, aber auch
das von anderen zu schmilern, besteht
seine besondere Leistung nédmlich darin,
daB es zwar im ersten Teil unter der Uber-
schrift ,,Der europiische Einigungspro-
zeB3: Programmatik, Formen und Grenzen
der offentlichen Thematisierung und die
Aufgaben einer sozialwissenschaftlichen
Begleitung“ auch die im Blick auf Europa
von den Politikern der Gemeinschaft vor-
getragenen Willenserklérungen unter-
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sucht, sich jedoch nicht mit deren Inter-
pretation begniigt. Vielmehr begriinden
die dabei diagnostizierten Defizite insbe-
sondere der sozialwissenschaftlichen For-
schung erst das eigene Vorhaben: Horn-
STEIN und Mu1z unternehmen erstmals
den Versuch, eine systematisch-theore-
tisch begriindete, kohirente Perspektive
fiir die Beschreibung und die Analyse des
europdischen Einigungsprozesses in sei-
ner Realitét zu entwerfen. Europa, so das
Argument von HornsSTEIN und Murz,
»stellt eine neue Qualitiit politischer Pro-
zesse und Systeme dar, und dies bedeutet,
dafB viele der bisher verwendeten Schema-
tisierungen zur Analyse ungeeignet sind*
(S. 39). Ihr Buch muB also schon deshalb
als eine Pionierarbeit sozialwissenschaftli-
cher Wirklichkeitsanalyse gewiirdigt wer-
den, weil es den Weg zu einer von den
Autoren selbst so genannten ,, Europawis-
senschaft“ ebnet (S. 28).

In der Vorstellung von HorNsTEIN und
Murz verfolgt diese ein gegenstiindliches
Gesamtkonzept. Diesem geht es weniger
um synchrone, auf Querschnitte abhe-
bende Uberlegungen, sondern um die
Entfaltung einer diachronen, die Prozef3-
haftigkeit des Geschehens aufnehmenden
Perspektive, welche noch die Gleichzei-
tigkeit des Ungleichzeitigen in Gestalt
»unterschiedliche[r] regionale[r] kulturel-
le[r] Traditionen“ beriicksichtigt (S. 52).
Zugleich versucht dieses Konzept, die
strukturell und prozessual objektive Di-
mension des Einigungsgeschehens mit
den subjektiven, mithin kulturell konsti-
tuierten Deutungs- und Handlungsmog-
lichkeiten zu verkntipfen, welche sich in
den européischen Regionen finden lassen,
Von der so in ihrem Gegenstand umrisse-
nen Europaforschung werden dann Kate-
gorien fiir eine theoretisch aufgeklirte,
integrierende und vergleichende, empiri-
sche Forschung erwartet, die das Verhilt-
nis von regionalen Spezifika zu dem euro-
péischen ,,Grofraum* zum Thema macht.
SchlieBlich verfolgt sie eine politische Ab-
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sicht, die sich explizit gegen die vorherr-
schende Europaabstinenz richtet. Es geht
bei Europadebatten ndmlich um Akzep-
tanzfragen, die zwar mit den normativen
Dimensionen der Kulturen zu tun haben,
dann aber vor allem in den unterschiedli-
chen Méglichkeiten griinden, an den poli-
tischen und sozialen Vorgiingen der euro-
péischen Einigung partizipieren zu kon-
nen. Gesellschaftliche Realitdt kann die
europiische Integration nach Auffassung
von HoRrNSTEIN und Murz daher nur ge-
winnen, wenn sie in den konkreten sozia-
len und kulturellen Lebensverhaltnissen
als Identifikationsmoglichkeit angenom-
men sowie als eine Handlungsrealitit ge-
sehen werden kann, {iber die die Beteilig-
ten auch verfiigen kénnen.

Ausgebend von modernisierungstheo-
retischen Annahmen, die im zweiten Teil
des Buches sorgfiltig diskutiert und ge-
priift werden, entwickeln sie zum einen
ein Rahmenkonzept, das den Integra-
tionsprozeB in seiner historischen Einma-
ligkeit, insbesondere aber in seiner Be-
sonderheit des freiwilligen Zusammen-
schlusses als ein soziales Phinomen vor
dem Hintergrund der wohlfahrtsstaatli-
chen Entwicklung in Europa erfat. Zum
zweiten heben sie auf die durch den euro-
pédischen Einigungsprozef entstandenen
Spannungen ab: Es geht um die Polaritit
zwischen der Verstirkung der Zentral-
macht und dem Bedeutungszuwachs der
Regionen, um den Zuwachs an Regelun-
gen und eine fortschreitende Liberalisie-
rung, auch um die Polaritét zwischen einer
zunehmenden sozialen Dynamik und den
begrenzten Moglichkeiten, die Nebenwir-
kungen dieser Veridnderungsprozesse so-
zialvertréglich aufzufangen. Zum dritten
distanzieren sich HorNsteIN und Murz
explizit von der einseitig 6konomisch ge-
flihrten Debatte, um eine kulturtheoreti-
sche Perspektive geltend zu machen. Kul-
tur soll dabei nicht blo# als eine kompen-
satorische Sinnressource, sondern in ihrer
eigenen, legitimen Qualitit begriffen wer-
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den, wobei das Augenmerk sich beson-
ders auf die in regionalen Kulturen ver-
fiigbaren Deutungsmuster richtet, mit
welchen soziale Wirklichkeit wahrgenom-
men und verarbeitet wird, Schliefilich be-
zichen sie sich weniger auf normative und
institutionelle Regelungen, sondern fas-
sen die soziale Realitéit des entstehenden
Europa als Problemstrukturen, mit wel-
chen die handelnden Individuen konfron-
tiert sind: Denn ,,Modernisierung®, so der
Befund von HornsTEIN und Murz, ,fin-
det immer in einem sozialen Raum statt,
kulturelle Traditionen sind an einen sol-
chen Raum gebunden und in Fragen der
Partizipation ist die regionalokologische
Situierung von Relevanz. SchlieBlich ent-
falten sich soziale Problemlagen im Kon-
text einer Region, einer Gemeinde, eines
Ortes oder aber auch nur innerhalb eines
Quartiers [. . .] wir erfahren regionale Dis-
paritét alltdglich und tiberbriicken sie
tiber die uns zur Verfiigung stehenden
Medien“ (S. 54).

Drei solcher Problembereiche unter-
sucht der dritte, umfangreichste Teil des
Buches exemplarisch, ndmlich ,,Arbeit,
Nichtarbeit und Arbeitslosigkeit”, ,,Pro-
blemlagen des Kindes- und Jugendalters
im ProzeB der europiischen Einigung“
und ,,Soziale Problemlagen von Frauenim
Spannungsfeld von Familien- und Er-
werbsarbeit®. Fiir jede dieser Problemla-
gen wird zun#chst geradezu vorbildlich
die Forschungslage vorgestellt, dann die
Struktur der Problemsituation selbst mit
Hilfe des theoretischen Rahmenkonzepts
entfaltet und schlieBlich die spezifischen
Aktivititen der EG gepriift. Die Frage
nach Forschungsperspektiven rundet die
Einzeluntersuchungen dann ab.

Das besondere Interesse gilt den Mog-
lichkeiten, dynamische Kompetenzen zur
Bewiltigung sozialer Problemlagen zu
entwickeln. So zeigt sich etwa, da@} ,,ab-
h#ngig von den unterschiedlichen Regio-
nen und verschiedenen soziokulturellen
Milieus Formen der aktiven Gestaltung
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von Arbeitslosigkeit, also eine Art Kultur
der Arbeitslosigkeit* entsteht (S. 78).
Dies bedeutet, daB bei der europaweit zu
erwartenden Durchsetzung von Lohnar-
beit unterschiedliche Belastungsformen
von Nichtarbeit und ebenfalls differente
Bewiltigungsmuster fiir diese entstehen,
die im Kontext zundchst einer neuen Be-
rufsethik, dann in der Berufsbildung zen-
trale Bedeutung gewinnen. Deshalb mii8-
ten die bislang weitgehend auf eine Kom-
pensation von Arbeitslosigkeit zielenden
EG-Vorstellungen mindestens um die
Perspektive einer Unterstitzung der ,,Ar-
beitskulturen® erweitert werden.
Erniichternd wirken freilich auch die
Befunde zu den beiden anderen von
HornsTEIN und Mutz ausgewéhlten, un-
ter Mitarbeit von IRENE KUHNLEIN und
ANGELIXA POFERL bearbeiteten Problem-
bereichen. EinigermaBen lapidar stellen
die Autoren fest, dal Kinder auf EG-
Ebene vor allem als ,,,Stérfaktor’ im Hin-
blick auf die Gleichstellung der Frauen
im Erwerbsleben betrachtet werden®
(S. 141). Auch das Geschlechterverhilt-
nis selbst werde nahezu ausschlieBlich im
Blickwinkel der Erwerbstitigkeit wahrge-
nommen. Eine pidagogische Perspektive,
wie auch die einer Kultur der Geschlech-
terdifferenzen fehlen in Europa bislang.
Im vierten Teil setzt sich das Buch mit
den ,Problemen der politischen und so-
zialen Steuerung: Sozialarbeit, Sozialpoli-
tik und der européische Finigungsprozefl
als Bildungsprojekt* auseinander. HORN-
sTrIN und Mutz pléddieren fiir eine Neu-
gestaltung dieser Steuerungsinstrumente
aus der Sicht eines ,,Europa von unten*:
.Zentrale Elemente dieser Perspektive
sind eine moglichst weitgehend 6konomi-
sche, soziale und kulturelle Partizipation
der Europabiirger, die in diesem umfas-
senden Sinne geselischaftliche Integration
erst ermoglicht” (S. 209), Die dafiir no-
tige Vermittlung einer ,Kulturalisierung
genuin sozialer Probleme® mit der ,,Sozia-
lisierung von kulturellen Konflikten®
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(S. 212) konnte gelingen, wenn Europa
selbst als eine ,,civil society begriffen
wird.

Man mag einwenden, daB — im Unter-
schied zu dem Band von Lassaun und
OrensACH— HOrRNSTEIN und MUtz nur be-
dingt eine erziehungswissenschaftliche,
noch weniger eine padagogische Perspek-
tive wihlen. Auf den ersten Blick konzen-
trieren sie sich auf soziale Probleme, zum
Teil sogar auf solche, von denen wir inzwi-
schen wissen, dall sie pidagogisch gar
nicht bearbeitet werden konnen, ge-
schweige denn bearbeitet werden sollen.
Und doch wire dieses Urteil verfehlt. Das
Buch zeichnet némlich die Umrisse einer
Theorie, die sich mit den sozialen und kul-
turellen Bedingungen fiir das Aufwachsen
der einzelnen einerseits, den gesellschaft-
lich verfiigbaren Deutungsmustern und
den so moglichen Perspektiven anderer-
seits befaflt; sie kldrt damit die Bedingun-
gen, unter welchen heute Erziehung und
Unterricht als Organisation von Bildungs-
prozessen stattfinden. Das magim einzel-
nen auch bei HornsTEIN und Murz noch
nicht befriedigen ~ die Rolle der Medien
wire im Zeitalter von Moguln wie SiLvio
BEerLusconI und RUPERT MURDOCH noch
schirfer herauszuarbeiten; Freizeitkultu-
ren konnten ebenfalls als eine Dimension
aufgenommen werden, in welchen sich
Verarbeitungsprozesse sozialer Probleme
abzeichnen; nur unzureichend scheinen
mir schlieBlich die Schulkulturen beriick-
sichtigt.

Aber diese Vorbehalte kénnen kaum
den Gesamteindruck widerlegen, daf
HornsteIN und Mutz ein Instrument
sozialwissenschaftlicher Vergewisserung,
Forschung und Beratung entwickelt ha-
ben, das fiir das Verstdndnis von Bil-
dungsvorgingen in modernen Gesell-
schaften als tragfihig gelten kann. Mehr
noch: Sie entwerfen einen Ansatz, der
weit iber den Gegenstandsbereich der eu-
ropsischen Einigung hinausteicht. Denn
ihr Buch néhert sich einer Theorie der -

Besprechungen

im weitesten Sinne des Ausdrucks - Sozia-
lisationsbedingungen in solchen &kono-
misch, politisch und kulturell pluralen
Gesellschaften, die in einem Wandlungs-
prozel} stehen, sich dabei zwischen Uni-
versalisierungs- und Regionalisierungs-
prozessen bewegen. Wenngleich Horn-
sTEIN und MuTtz den européischen Inte-
grationsproze3 keineswegs euphorisch
begriifien, begreifen sie ihn doch als ein
uns heute unvermeidlich aufgegebenes
Bildungsprojekt. Und mdglicherweise
trifft genau dies zu: Vergleichbar den Auf-
gaben, welche sich die européischen Vél-
ker im 18. Jahrhundert auf ithrem Weg in
die Moderne unter dem Begriff der Auf-
kldrung stellten, konnte ihre Einigung in
der Differenz von ihnen selbst auf die Ta-
gesordnung gestellt werden, wenn sie ihre
eigene Aufgabe in der Bildung des Euro-
péers erkennen wollten und kénnten.
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Die Herausgeber Ost (FucHs, PETER-
MANN) und West (ANWEILER, DORNER)
beabsichtigten mit ihrem Quellenband,
»die Grundziige der Bildungspolitik in
beiden deutschen Staaten, wichtige Pro-
blembereiche und Losungsversuche trans-
parent werden [zu] lassen“ (S. 9). Doku-
mentiert werden, unter Ausklammerung
anderer Bereiche, die ,staatliche Bil-
dungspolitik und die zum 6ffentlichen Bil-
dungswesen gehdrenden Einrichtungen
in ihrem gesellschaftlichen Umfeld®
(ebd.).

Einleitend werden ,,Grundziige der Bil-
dungspolitik und der Entwicklung des Bil-



