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Winfried Marotzki/Meinert A. Meyer/
Hartmut Wenzel (Hrsg.): Erziechungswis-
senschaft fiir Gymnasiallehrer. Weinheim:
Deutscher Studien Verlag 1996. 414 S,
DM 29,80.

Eckart Liebau/Wolfgang Mack/Christoph
Scheilke (Hrsg.): Das Gymnasium— Alltag,
Reform, Geschichte, Theorie. (Grund-
lagentexte Piddagogik.) Weinheim/Miin-
chen: Juventa 1997. 388 S., DM 44,—,

Die Erzichungswissenschaft hat offenbar
ihr Interesse fiirs Gymnasium wiederent-
deckt, wie die beiden hier anzuzeigenden
Veroffentlichungen belegen. Der Schwer-
punkt der Besprechung soll auf dem Buch
von Liesau u.a. liegen; der nur wenig dlte-
re Sammelband von MAROTZKI u.a. soll
aber wenigstens mit einigen Hinweisen
vorgestellt werden,

Er entstand aus dem nicht-realisierten
Plan einer Fortbildung fiir Gymnasialleh-
rer in den neuen Bundesldndern, Der In-
tention eines Fortbildungslehrgangs ent-
spricht der Aufbau des Buchs: Im ersten
Teil verbindet sich eine eher theoretische
Einfiihrung in Grundbegriffe der Padago-
gik mit einer auf empirische Forschung ge-
stiitzten Analyse der Rahmenbedingun-
gen  schulischer Arbeit und der
Sozialisationseffekte der Schule. Im zwei-
ten Teil finden sich iiberwiegend Texte zur
Didaktik und Methodik des gymnasialen
Unterrichts. Die Teile drei und vier enthal-
ten Beitrége zur Entwicklung des Gymna-
siums — auch unter Beriicksichtigung der
demographischen Rahmenbedingungen
Ostdeutschlands — sowie zur bildungspoli-
tischen Kontroverse um diese Schulform.
Der SchluBBbeitrag von WoLr-DIETER LE-
GALL (,,Betrachtungen zur Entwicklung
des Schulsystems in Sachsen-Anhalt®)
problematisiert Schritte zur Revision von
mit der Wende vorgenommenen struktu-
rellen Verdnderungen als Folge sich én-
dernder politischer Kréfteverhiltnisse.
Anzunehmen ist, daB solche Tendenzen
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nicht auf Sachsen-Anhalt beschrinkt blei-
ben werden.

Fiir die urspriinglich gewiinschten
Adressaten einer Fortbildung sind wahr-
scheinlich einige der Texte zur Didaktik
und Unterrichtsmethodik — so z.B. HiL-
BERT und MEINERT A. MEYERS Beitrag {iber
wFrontalunterricht und anderes“ und ELi-
SABETH FUHRMANNs Kapitel itber ,,pro-
blemorientierten Unterricht am Gymnasi-
um* — besonders anregend. Der Band bie-
tet dariiber hinaus ein Kapitel iiber ,neue-
re Tendenzen der Schulentwicklung®,
wobei die einzelne Schule als ,,pddagogi-
sche Handlungseinheit* im Vordergrund
steht (HARTMUT WENZEL). Dem Leser wird
weiterhin ein informationsreicher Beitrag
zu Ergebnissen der empirischen Jugend-
forschung geboten (HEINZ-HERMANN
KRUGER/CATHLEEN GRUNERT). Der an-
schlieBende kompakt schulkritische Text
zur schulischen Sozialisation rekurriert
iiberwiegend auf Untersuchungen aus den
siebziger und frilhen achtziger Jahren
(Heinz GUNTER HOLTAPPELS). Unterschie-
de zwischen den Schulformen im Hinblick
auf Sozialisationseffek te werden nicht the-
matisiert, sieht man von der Statistik ag-
gressiven Verhaltens in den verschiedenen
Schularten ab, die HarTMUT KNoOPF und
HaArt™UT LEIPZIGER in ihrem Beitrag auf
der Grundlage einer eigenen Erhebung
referieren. Das spiegelt sicher teilweise
den Forschungsstand. Immerhin ist hier an
Hewmur FenDps Lingsschnittstudie zur
Entwicklung im Jugendalter zu erinnern,
die relevante Befunde enthilt. Sie werden
in der Tendenz von neueren Untersuchun-
gen bestétigt, die ebenfalls Schulartun-
terschiede  beriicksichtigen und die
vergleichsweise positive Rolle des
Gymnasiums auch im Hinblick auf Di-
mensionen der psychosozialen Entwick-
lung belegen.

Generell wird man wohl sagen diirfen,
daB das Interesse der Autoren — sicht man
von den Kapiteln zur Unterrichtsmethodik
ab — nicht so sehr der Realitit des ostdeut-
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schen Gymnasiums heute gilt, sondern der
Begriindung weitreichender, wenngleich
durchweg vertrauter, Reformvorschlige.
Dabei tritt an die Stelle der aktuellen
hochst vielfiltigen Realitét eine fast unver-
meidliche Pauschalisierung von Ergebnis-
sen der bildungssoziologisch inspirierten
Schulkritik. Fallstudien zur aktuellen
Situation von Gymnasien in Thiiringen
(TLoNA BOTTCHER/MONIKA PLATH/HORST
WEeisHAUPT: Gymnasien in Thiiringen. Vier
Falistudien. Thiiringer Institut fiir Lehrer-
fortbildung, Lehrplanentwicklung und Me-
dien. [Materialien. Bd.18.] Bad Berka
1997) lassen vermuten, daf das professio-
nelle Selbstverstindnis der dort tétigen
Lehrer und Schulleiter, ihre Definition der
vordringlich zu l6senden Probleme und
ihre Einschitzung der ihnen dafiir zur
Verfiigung stehenden Kompetenzen und
Ressourcen sie fiir ein solches Reform-
programm weitgehend unzugénglich ma-
chen.

Demgegeniiber ist es ein groBer Vor-
zug des Sammelbandes von LIEBAU u.a.,
daB er der Schilderung der Realitdt des
Gymnasiums heute breiten Raum gibt,
und zwar sowohl der Realitdt von Schulen,
in denen sich eher ein traditionelles
Selbstverstéindnis des gymnasialen Bil-
dungsauftrages erhalten hat — was keines-
wegs bedeuten muB, daf} sie sich nicht ver-
dndert haben —, als auch von Schulen, die
sich ein mehr oder weniger ambitioniertes
Reformprogramm gegeben haben. Auch
in den hier versammelten Texten fehlt es
nicht an teilweise massiven Vorbehalten
gegeniiber dem Gymnasium,und zwischen
den in beiden Bénden propagierten Re-
formempfehlungen gibt es weitreichende
Ubereinstimmungen. Aber es fehlt auch
nicht an skeptischen Reflexionen. Das
Spektrum normativer Orientierungen er-
scheint insgesamt breiter.

So folgt auf die Einleitung der Heraus-
geber eine hochst facettenreiche Darstel-
lung der Vielfalt von Schulkulturen und
Berufsauffassungen, die heute in Gymna-
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sien anzutreffen sind (JOHANNES BIL-
sTEIN). Der auf Beobachtungen in Lehrer-
zimmern und Gesprichen mit Schulleitern
basierende Text ist eine wirkungsvolle Er-
ginzung von Befunden der empirischen
Schulforschung, die auf betréchtliche Un-
terschiede zwischen den Schiilerpopula-
tionen von Gymnasien verweisen, die die
Bandbreite unterschiedlicher Schullei-
stungen im Schulvergleich allerdings nicht
zureichend erkldren.

Der anschliefende Essay von THOMAS
Z1egE entwickelt ein Gegenprogramm zu
den auch in diesem Sammelband domi-
nanten Reformvorstellungen, wie Offnung
der Schule zur Umwelt, ganzheitlicher Le-
bens- und Problembezug des Lernens
anstelle von ,,Verkopfung® und Verfachli-
chung, primire Orientierung an Bediirf-
nissen und Problemen der Schiiler, , Infor-
malisierung” sozialer Bezichungen in der
Schule. Nach seiner Diagnose der ,,All-
tagskultur” der ,,zweiten Phase der Mo-
dernisierung®, in der wir uns gegenwirtig
befinden, sind diese Zielvorstellungen
durch den gesellschaftlichen Wandel iiber-
holt und obsolet geworden. ZIeHE hat den
Verdacht, daB manche der Reformpro-
gramme gerade solche Tendenzen der Ge-
genwart befordern kénnten, die die Schule
daran hindern, ihre spezifisch eigenen
Moglichkeiten zu realisieren: z.B. der ,,In-
formalisierung des Alltags einen eigenen
Stil des Umgangs entgegenzusetzen und
»aus der Differenz zur Alltagskultur neue
und auch subjektiv bedeutsame Gegen-
erfahrungen [zu] erdffnen (8.40). Unter
den in diesem Band dargestellten Reform-
projekten kommt wahrscheinlich WERNER
Essers Bericht iiber Salem College (s.u.)
Zieres Reformprogramm am néchsten.

Der Beitrag von WOLFGANG HARDER
(,Wie Kinder und Jugendliche Schule er-
fahren — und was zu dndern wire, damit es
anders wird“) steht — wie auch manch an-
derer des Sammelbandes — in scharfem
Kontrast zu Z1EHES Essay. Er beginnt mit
wenigen einfiihlsamen Fallskizzen dazu,
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wie Kinder auf die Anforderungen der
Schule reagieren. Seine Diagnose: Sie er-
leben Schule als ,langweilig, iiberfor-
dernd, irrelevant® (S.84). Sein Programm
(,,damit es anders wird“): die Gliederung
des Lehrplans in vier ,Lernfelder” (,,Kul-
turtechniken®, ,Weltkenntnis“, , sinnlich-
dsthetische Erfahrungen®, ,Arbeit und
Beruf“). In den Lernfeldern soll es ,,nicht
mehr um die additive Erarbeitung ... von
dreizehn oder mehr Einzelfichern, son-
dern um die fachiibergreifende und fa-
cherverbindende Vermittlung von Grund-
fertigkeiten, Kldrung von Fragen, Losung
von Problemen, Herstellung von handfest-
anschaulichen Produkten“ gehen (8.91).
Naheliegende Einwénde gegen ein solches
Programm wie auch gegen den damit ver-
bundenen Vorschlag, in der Sekundarstu-
fe I nur Englisch als Fremdsprache anzu-
bieten, werden vom Verfasser diskutiert,
Ob sie auch entkriftet werden, mufl hier
schon aus Raumgriinden offen bleiben.
Eine andere Kontrasterfahrung bieten
die Beitrige von GONTHER BECKER und
Horst Rumpr. BECKERs Text bildet gewis-
sermafen das Zentrum des ersten Teils des
Bandes unter dem Titel ,,Alltag®. Er be-
richtet iiber 20 Jahre Berufserfahrung als
Lehrer eines Diisseldorfer Gymnasiums.
Ruwmrrrekapituliert die Schulerfahrungen,
die er in seinem vor iiber 30 Jahren er-
schienenen erfolgreichen Buch ,,40 Schul-
tage - Tagebuch eines Studienrats” zu
einer einschneidenden Schulkritik verar-
beitet hatte. Er erinnert sich noch einmal
der ,Isolierung des Idealisten® (S.73) in
einem Kollegium, das sich mit den als so
irritierend empfundenen ,Realitdten* des
Schulehaltens arrangiert hatte. Wie anders
verlief dagegen gut ein Jahrzehnt spéter
Beckers Einstieg als Referendar in sei-
nem Diisseldorfer Gymnasium. Die in
der Retrospektive durchgingig positive
Grundstimmung dieses Anfangs ist be-
stimmt durch intensiven {iberwiegend in-
formellen kollegialen Austausch, der seine
soziale Basis in einer Gruppe von kiirzlich
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eingestellten jungen Lehrern hat, aber
nicht auf diese Gruppe beschrinkt ist. Das
Engagement des Kollegiums dokumen-
tiert sich auch in einem reichen Angebot
an auflerunterrichtlichen Aktivititen, das
inzwischen charakteristisch fiir das Schul-
leben grofer Gymmnasien geworden ist.
Die Wunschliste der als besonders dring-
lich erachteten Veridnderungen der Ar-
beitssituation des Gymnasiallehrers ist
nach 20 Berufsjahren bemerkenswert
kurz: Der Autor wiinscht sich ,,1. einen et-
was gerechteren Ausgleich fiir die Korrek-
turbelastung”, die als auBlergewdhnlich
hoch geschildert wird, ,2. etwas kleinere
Lerngruppen und 3. die Einstellung junger
Lehrer“. Auf jeden Fall mochte er weitere
20 Jahre in seinem Beruf tétig sein (S.62).

Die Frage, ob die unterschiedliche
Wahrmmehmung der Schule durch die bei-
den Berufsanfanger auch als Ergebnis von
Verénderungen des Gymnasiums im Lauf
eines Jahrzehnts interpretiert werden
kann, erscheint zundchst unangemessen:
Zu offensichtlich sind die Unterschiede
zwischen beiden in den Erwartungen ge-
genliber der Schule, in den Kategorien,
Dimensionen und MaBstiben ihrer Be-
wertung. Dennoch — die sozialpsychologi-
sche Situation des Jingeren der beiden
Novizen war auch objektiv dank des
Riickhalts und der Unterstiitzung inner-
halb einer nicht zu kleinen Gruppe etwa
gleichaltriger Berufsanfidnger eine andere.
Und sicher war diese Situation nicht unty-
pisch fiir die expandierenden Gymnasien
der siebziger Jahre mit ihrem hohem
Lehrerbedarf. Der starke Zustrom junger
Lehrer diirfte, dhnlich wie von BECKER be-
schrieben, in vielen Schulen den Wandel
ihres Innenlebens befordert haben.
MiICHAEL vON ENGELHARDT hat diesen
ProzeB, gestiitzt auf die einschligige empi-
rische Forschung, in seinem ausgezeichne-
ten Kapitel iiber ,,Arbeit und Beruf der
Gymnasiallehrer“, das das Zentrum des
dritten Teils (,,Hintergriinde*) des Bandes
bildet, prignant analysiert (S.228-232).
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Rumpr diagnostiziert in der Entwicklung
des Gymnasiums bewuflt vereinfachend
zwei Entwicklungstendenzen: ,,Typ 1: Hin
zur puren Wissensvermittlungsschule®,
»1yp 2: Hin zur soziotherapeutisch ange-
reicherten Beziehungsschule“ (S.76ff.).
BECKER beschreibt dagegen eher die inten-
sive Bemiihung um gute Lehrer-Schiiler-
Beziehungen ohne Minderung des fachli-
chen Anspruchs. Auch voN ENGELHARDT
sieht in dem Streben nach einer Balance
zwischen Lehr- und Erziehungsaufgaben
des Gymnasiallehrers ein Ergebnis der
Wandlungsprozesse des Gymnasiums im
Laufe der vergangenen Jahrzehnte (S.226,
S.229ff).

Die Schilderung des Programms der
hessischen Europa-Schule in Viernheim,
einer kooperativen Gesamtschule, legt die
Befiirchtung zumindest nahe, daR auch ei-
nige der Reformvorhaben Rumprs Vorstel-
lung von einer guten Schule, die es ermog-
licht, ,sich im Ernst und instindig auf
einen Sachverhalt [...] einzulassen® (5.79),
schon wegen des massiven administrativen
Aufwands verfehlen kénnten. Es gibt dort
Projekte mit friedenspidagogischem und
tkologischem Schwerpunkt. Es gibt ein
Nachmittagsangebot von ca. 45 Veranstal-
tungen ,,mit deutlichen Schwerpunkten im
sportlichen und musischen Bereich, aber
auch mit Férderkursen® (S.139). Zwei so-
zialpddagogische Initiativen, die sich an
Schiiler unterschiedlicher Altersgruppen
richten, zihlen ebenfalls zu diesem Nach-
mittagsprogramm. Partnerschaften wer-
den mit neun Schulen in England, Frank-
reich, Polen und Italien unterhalten, Auch
hier dienen Begegnungen oft der Planung
und Durchfiihrung gemeinsamer Projekte.
Ein Forderverein unterstiitzt Verbindun-
gen zu zwei Schulen in Tansania; lockere
Kontakte existieren zu einer spanischen
und einer amerikanischen Schule, Eine
Fiille von Veranstaltungen dient der , Off-
nung der Schule gegeniiber der Stadt und
ihrem gesellschaftlichen Umfeld“ (a.a.0.).
Zum Austauschprogramm der Schule
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merkt der Autor des Beitrags, WOLFGANG
GEISLER, an: ,,Das Hauptproblem in die-
sem Arbeitsfeld besteht in der starken Be-
lastung, die davon fiir die ganze Schule
ausgeht, auch und gerade in planerischer
Hinsicht und mit Blick auf die Beeintrich-
tigung des Regelunterrichts.“ (S.139)

Der Beitrag von THOMAS KOPFERMANN
tiber ,,Fachtage am Gymnasium - Ein Ver-
such zur Unterrichtsreform“ ist demge-
geniiber bemerkenswert als Versuch, Ver-
dnderungen der Qualitdt des Unterrichts
mit einem Minimum an zusitzlicher Orga-
nisation und Planung - die sich freilich
auch hier nicht ganz vermeiden 14t — und
Beeintréchtigung des schulischen Alltags-
betriebs zu erreichen. Der regelmiBig ein-
geplante Fachtag ist eine offene Organisa-
tionsform, die sich innerhalb eines Fachs
fiir die Durchfiihrung einer Unterrichtsse-
quenz lingerer Dauer und die Variation
von Lehr- und Lernformen, sozialen Ar-
rangements und Lernorten, aber auch fiir
facherverbindenden Unterricht koopera-
tionswilliger Fachlehrer nutzen l8t. Pro-
bleme, die sich auch hier ergeben, werden
erdrtert; die Beispiele aus der eigenen Pra-
xis -demonstrieren vielfiltige Nutzungs-
moglichkeiten.

Die tibrigen in diesem Band dargestell-
ten Reformprogramme implizieren dage-
gen weitgehende inhaltliche Festlegungen
und dementsprechende organisatorische
Verdnderungen, mit denen sich die Hoff-
nung verbindet, sehr weitgesteckte und in
der Regel tiberfachliche p#dagogische
Ziele zu erreichen. Wie weit das gelingt,
148t sich in solchen Praxisberichten allen-
falls in Ansétzen abschitzen, so etwa auf
der Basis der SchiilerduBerungen iiber
Projektunterricht in dem Bericht von Eri-
KA Rissg iiber das Elsa-Brandstrém-Gym-
nasium in Oberhausen. Wo die Initiative
zur Reform - wie an dieser Schule — von
der Schulleitung und vom Kollegium
selbst kommt und der ProzeB der Verin-
derung eigengesteuert bleibt, diirften sich
gerade an einem Gymnasium implizite
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und explizite Mechanismen der Qualitits-
sicherung entwickeln, z.B. die selbst-auf-
erlegte Verpflichtung der Lehrer, ihr
unterrichtliches Handlungsrepertoire zu
erweitern.

Bei anderen Texten dringt sich die Fra-
ge starker auf, worauf sich die Erwartun-
gen stiitzen, dafl bestimmte Reformmaf-
nahmen geeignet sind, weitreichende,
schwer zu prizisierende, auf jeden Fall
aber anspruchsvolle Ziele zu erreichen. So
berichtet CHRISTIAN LADLEIF iiber ein Re-
formprogramm der ,Profilbildung in der
Gymnasialen Oberstufe an einer westf4-
lischen Gesamtschule, durch das erreicht
werden soll, was nach seinem durch Lite-
raturverweise nur scheinbar abgesicherten
Urteil in der ,traditionellen Gymnasialen
Oberstufe* verfehlt wird: Selbstdndigkeit,
»ausgeprigte Ich-Identitit*, Kreativitit,
Fahigkeit zu vernetztem Denken, schlief3-
lich (in einer Formulierung von 1. HUBER)
die Féhigkeit, ,,eine andere Zukunft den-
ken und auch wollen zu kénnen* (S, 147£.).
Die wichtigsten Elemente des Oberstufen-
programms, in dem diese Ziele realisiert
werden sollen, sind die folgenden: Die
Kurswahl der Schiiler ist auf einen von
vier  Leistungsschwerpunkten einge-
schrankt (Umwelt, Technik, Kultur, Erzie-
hung), in denen jeweils ein Leistungs- und
ein Grundfach vorgegeben sind und ein
weiteres Grundfach zur Wahl empfohlen
wird. Die Leistungsschwerpunkte schlie-
en inhaltlich an die Neigungsdifferenzie-
rung in der Sekundarstufe I an. Nur vier
Fécher tauchen in dieser Darstellung als
Leistungsfiacher auf (Biologie, Technik,
Kunst, Pidagogik). Der Stellenwert der
Ficher, die nicht in den vier Schwerpunk-
ten présent sind, bleibt unklar. Das gilt
auch fiir in der Diskussion um die Gymna-
siale Oberstufe eine grofle Rolle spielen-
den Fécher, Mathematik und Fremdspra-
chen. Offnung zur Arbeitswelt und
Berufspraxis ist auch hier Teil des Reform-
konzepts. Moglichkeiten dazu bieten die
Projektarbeit am Ende jedes Kurshalb-
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jahrs und das Fachpraktikum in der 12.
Jahrgangsstufe. Solche Vorhaben mégen
fiir die Schiiler lehrreiche und motivieren-
de Erfahrungen sein, aber kénnen sie an-
gesichts der unvermeidlichen Dominanz
des Fachunterrichts auch an dieser Schule
wirklich eine derart zentrale Rolle im Bil-
dungsgang der Schiiler spielen?

Den spannungsreichen und Spannung
erzeugenden Abschluf des Kapitels iiber
L~Reformen* bildet der Beitrag von WER-
NER Esser: ,Salem College. Eine Insel
ohne Grenzen.“ Die paradoxe Metapher
des Titels trifft sehr genau den Tenor der
Reflexionen des Autors: Die Abgrenzung
der Institution gegen ihre Umwelt ist we-
sentliche Voraussetzung dafiir,das Zusam-
menleben der ,,Inselbewohner® im Sinne
padagogischer Intentionen gestalten zu
konnen — die Schule als Polis einer inter-
national zusammengesetzten Gruppe von
Kollegiaten mit spezifischen vertraglichen
Verpflichtungen gegeniiber der Instituti-
on. Dies ist nicht als harmonisierende Vor-
wegnahme des Lebens in der grofen mul-
tikulturellen Gesellschaft gedacht,
sondern als Ermdglichung der Erfahrung
einer Differenz zwischen dem Leben in
der exklusiven Insel und der anders struk-
turierten Gesellschaft. Die Grenzen der
Insel werden freilich gezielt iiberschritten,
und zwar insbesondere durch die ,Dien-
ste* in der freiwilligen Feuerwehr,im ,,Bo-
den-Seenot-Rettungsdienst®, in der Be-
treuung von Senioren im Altersheim, und
von Kindern mit Schulschwierigkeiten
und #hnlichen Engagements. Die Verbin-
dung von Schule und gemeinsamem Le-
ben im Internat schafft Chancen fiir ein
besonderes Zusammenspiel zwischen In-
dividualisierungs- und Zivilisierungspro-
zessen, ohne Harmonie schon zu garantie-
ren. Uber weite Passagen kann, wie oben
angedeutet, Essers Text wie eine - von
vielen moglichen - Ausfilhrungen von
Zieuss Skizze gelesen werden, wie Schul-
reformen in der Phase der zweiten Moder-
nisierung aussehen kénnten. ESSErR
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schreibt ohne missionarisches Timbre, mit
differenzierender Skepsis, aber keines-
wegs desillusionierend.

‘Wenn ich mich abschlieBend kurz eini-
gen der Beitréige zuwende, in denen die re-
formpolitische Zielsetzung des Buches ex-
pliziert wird, so bedeutet das auch den
Verzicht auf die Wiirdigung einer nicht un-
betridchtlichen Zah! von Texten, der nicht
als Wertung, sondern als Zugestindnis an
die Knappheit verfiigbaren Raumes ver-
standen werden sollte. Das betrifft Bei-
trige zur Geschichte des Gymnasiums, wie
z.B. den von Hans-GEORG HERRLITZ zum
Thema ,,Bildung und Berechtigung® und
den von Eva Marues zur Geschichte der
Médchenbildung, Texte zur Gymnasialen
Oberstufe von JocHEN SCHWEITZER und
Lupwic HUBER sowie einen Aufsatz zur
ethischen Bildung als Aufgabe des Gym-
nasiums von FRIEDRICH SCHWEITZER und
den den Band beschlieBenden Beitrag von
CuristorH TH. SCHEILKE iiber Prinzipien
der Schulentwicklung,

Die allgemeine reformpolitische Ziel-
setzung des Bandes kennzeichnen die
Herausgeber in der Einleitung als Bemdi-
hen, dem Gymnasium auf dem ,,schwieri-
gen Weg von einer stindisch gepriigten
Eliteschule zu einer demokratischen hé-
heren Massenschule®, den es ,bisher
schon auf hochst erstaunliche Weise
bewiltigt hat*, Hilfestellung zu leisten
(8.13). In diesem Sinne hat der abschlie-
Bende vierte Teil des Bandes die Funktion,
Impulse fiir den ,,bildungstheoretisch-pro-
grammatischen KldrungsprozeB“ zu ge-
ben, die seine weitere Entwicklung for-
demm sollen (S.12). Er wird eingeleitet
durch einen Aufsatz von ECKART LIEBAU:
»Allgemeinbildung als Laien- und Biirger-
bildung: eine Aufgabe fiir das Gymnasi-
um?“. Die Antwort auf die Titelfrage fillt
-nach dem Votum fiir das Gymnasium als
»hohere Volksschule* kaum tiberraschend
- positiv aus; und sie diirfte auch weithin
Zustimmung finden. SchlieBlich haben
alle allgemeinbildenden Schulen diese
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Doppelaufgabe. Wie sie konkreter didak-
tisch-methodisch zu 15sen wire, ist offen-
sichtlich strittig, und es bleibt die Frage,
welche spezifischen Folgerungen sich dar-
aus fiir das Gymnasium ergeben. Die Fest-
stellung, das Konzept der Laienbildung
habe ,,Folgen fiir die Definition einer All-
gemeinbildung, die sich systematisch auf
Lebensbewiltigung bezieht“ (S.290), hilft
in dieser Allgemeinheit auch nicht weiter;
denn es geht schlieBlich um die Frage, wel-
chen besonderen Beitrag die Schule bzw.
eine Schulart im Sinne dieser allgemein-
sten Zielsetzung leisten kann. Eine Ant-
wort darauf wird von LigBau iiber die
Definition eines ,unverzichtbaren Bil-
dungsminimums“ (S.292ff) gegeben. Zu
diesern Katalog z#hlen selbstversténdlich
die ,zivilisatorischen Basisqualifikatio-
nen“: Lesen, Schreiben, Rechnen und der
sachgerechte Umgang mit dem Computer
sowie eine Fremdsprache (,id.R. Eng-
lisch“)., Zum Bildungsminimum gehéren
weiterhin ,,das Recht jedes Schiilers auf
historische, politische, gesellschaftliche,
naturwissenschaftliche, technologische so-
wie berufliche Grundorientierung, auf
Forderung der leiblich-sinnlichen und #s-
thetischen Kompetenzen und schlieBlich
auf ethische bzw. religitse Grundorien-
tierung®, ,,Unverzichtbar ist dabei auch
ein MindestmaB an praktischer Welterfah-
rung und an praktischem Kénnen, auch
in den Bereichen von Arbeit und Beruf.«
(a.2.0.)

DasProblem eines solchen Katalogs ist
offenbar, daf} er fiir die unvermeidlich se-
lektiven didaktischen Entscheidungen
keine Hilfen bietet - je nach der Interpre-
tation der Formel ,Grundorientierung*
kann daraus leicht ein schulisch nicht zu
bewiltigendes Maximalprogramm werden
—, andererseits aber doch selbst in dieser
rudimentéren Form weitgehende Konse-
quenzen fiir das Curriculum der Schule
hat, die nicht immer klar werden. Welche
Implikationen hat es z. B. fiir dieses inhalt-
liche Programm, wenn fiir das Gymnasium
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zugleich festgestellt wird, daB in dieser
Schulart ,,die wissenschaftlichen Weltzu-
génge ... konstitutiv sind und da8 sie sich
nicht in der Vermittlung und Aneignung
wissenschaftlich kontrollierten Wissens er-
schopfen diirfen, sondern heute vielmehr
das forschende Lemen besonders unter
dem Aspekt facheriibergreifender und in-
terdisziplindrer Fragestellungen kultivie-
ren miissen* (8.294)?

Die auch von HarDER erhobene For-
derung, berufliche Grundorientierung in
den gymnasialen Lehrplan aufzunehmen,
verfehlt einerseits die Motivationslage der
Mehrzahl der Schiiler der Sekundarstufe I,
fiir die eine Berufsentscheidung in weiter
Ferne liegt, sie hat andererseits Implika-
tionen fiir den Lehrplan, die sich wohl
auch in LieBaus Bildungsminimum in der
Beschriinkung auf eine Fremdsprache nie-
derschlagen. Sein Vorschlag, von der 9. bis
zur 12. Jahrgangsstufe jahrlich ein 14t4gi-
ges Praktikum anzusetzen (S.297), ist vor
dem Hintergrund von Hermutr HEDs
Bedenken zu reflektieren, dafl solche
Praktika ,, wohl nur dann vertretbar® sei-
en, ,wenn sie unterrichtlich sehr gut vor-
bereitet, begleitet und ausgewertet, also
inhaltlich und methodisch in einen
entsprechenden Lehrgang integriert sind*
(8.319). Hemps eindringliche, begrifflich
scharfe Analyse der ,Berufsbedeutsam-
keit gymnasialer Bildung* (so der Titel sei-
nes Beitrags) zeigt auch, daB der Konsens
der Reformer, ,daB3 der Bezug auf die be-
rufliche Praxis im Gymnasium stréflich
vernachlédssigt werde“, eine genauere
Uberpriifung der Berufsbedeutsamkeit
der dort vermittelten Kompetenzen mogli-
cherweise systematisch ausblendet, Das
spricht sicher nicht gegen die Priifung, ob
sich nicht auch der gymnasiale Fachunter-
richt héufiger, als bisher iiblich, mit einem
auflerschulischen Praktikum sinnvoll ver-
binden liefle. Den Berufsbezug zu einem
eigenen Unterrichtsschwerpunkt der Mit-
telstufe des Gymnasiums auszubauen
wire dagegen wohl kaum ohne einschnei-
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denden Verzicht in anderen Bereichen des
Lehrplans moglich.

Dafl die Gymnasiale Oberstufe hier
andere Voraussetzungen bietet, ist in der
jingsten Vereinbarung der KMK festge-
legt. Sie wird samt dem ihr zugrundelie-
genden Bericht der dazu eingesetzten Ex-
pertenkommission im Beitrag von JOCHEN
Scawelrzer ausfithrlich kritisch gewiir-
digt. Zu bedauern ist, daf} im Zusammen-
hang dieses Themas eine Darstellung der
so erfolgreichen beruflichen Gymnasien
ausgespart bleibt.

Eine weitere, wohl beabsichtigte, Leer-
stelle ist die administrative Regelung des
Zugangs zum Gymnasium -~ sicher eine
bedeutsame Frage im Zusammenhang mit
seiner Expansion zur ,hoheren Volks-
schule”. Lediglich der Gymnasiallehrer
G.BECKER geht kurz auf die ,,schmerzhaf-
ten® Selektionsprozesse vor allem in den
unteren Klassen des Gymmnasiums ein
(S.54L). Er sicht darin eine Voraussetzung
dafiir, in den so selegierten Klassen ,,an-
spruchsvoll und auch erfolgreich“ unter-
richten, also an den dem erfahrenen
Lehrer vertrauten Leistungsstandards
festzuhalten zu kénnen. WOLFGANG MACK
(»Heterogenitit und Bildung. Leistungs-
forderung und Integration im Gymmnasi-
um*) wiirde dies wohl eher als Beharren
auf einer obsoleten Vorstellung von Ho-
mogenitit qualifizieren (S.360ff.). Fiir ihn
besteht die wichtigste Aufgabe des Gym-
nasiums darin, mit der Heterogenitit sei-
ner Schiilerpopulation péddagogisch ange-
messen umzugehen. Die trotz der
Expansion verminderte Selektivitit des
Gymnasiurms ist fiir ihn kein Beleg dafiir,
daf} es sich dieser Anforderung wirklich
gestellt hat. , Fin nicht unerheblicher An-
teil an der gestiegenen Erfolgsquote
kommt privaten Nachhilfeleistungen zu*
(8.359). Das ist sicher keine unplausible
Hypothese; aber die apodiktische Formu-
lierung setzt Informationen -einerseits
iiber die quantitative Entwicklung des
Nachhilfeunterrichts voraus, iiber die wir
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nicht verfiigen, und andererseits iiber die
Entwicklung des Schulerfolgs, die von
Mack referiert wird. Was den Nachhil-
feunterricht angeht, stiitzt sich sein Urteil
nur auf eine Untersuchung,

Man kann der Forderung des Autors zu-
stimmen, das Gymnasium miisse sich um
Formen der Differenzierung bemiihen, die
der Heterogenitit seiner Schillerpopula-
tion besser gerecht werden, und seine Mei-
nung teilen, daB3 diese Schulform dafiir in
ibrer Langform besonders giinstige Vor-
aussetzungen biete. Die Frage nach den
Riickwirkungen einer weiteren Expansion
nicht nur auf die Gymnasien, sondern
auch auf die anderen Sekundarschulen, ist
damit nicht schon beantwortet, zumal
wenn man die Leistungsfihigkeit von For-
men der Binnendifferenzierung nach den
bisherigen Erfahrungen — wirklich schliis-
sige empirische Untersuchungen fehlen —
weniger optimistisch einschiitzt als MAck.
Das Problem des Zugangs zum Gymnasi-
um nicht nachdriicklicher zu thematisie-
ren luft fast auf eine Tabuisierung der
Selektionsfunktion des Bildungssystems
hinaus, ohne daB diese Aufgabe ernsthaft
abgewiesen werden konnte.

DaB den Herausgebern im iibrigen ein
wohlkomponiertes Buch mit vielen Hohe-
punkten gelungen ist, bleibt davon unbe-
rithrt.

Prof. Dr. PETER MARTIN ROEDER
Parkberg 24, 22397 Hamburg,

Elisabeth Griinewald-Huber, unter Mitar-
beit von ANITA BRaUCHLI BAKKER: Koedu-
kation und Gleichstellung. Eine Untersu-
chung zum Verhiltnis der Geschlechter in
der Schule. Ziirich: Riiegger 1997. 310 S,
DM 53,80,

In der Schweiz sind nach Einschitzung der
Autorin die ,,Beitrige zur Koedukations-
debatte bzw. zur Thematik des Sexismus in
der Schule bis heute 4usserst sparlich ge-
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blieben* (8.31). Ihre Untersuchungen,
vom Schweizer Nationalfonds iiber das
Forschungsprogramm 35 (,Frauen in
Recht und Gesellschaft— Wege zur Gleich-
stellung®) gefordert, sollen entsprechend
den Zielen des Programms Forschungs-
ergebnisse liefern, deren Umsetzung zu
einer ,gleichstellungsférdernden  und
schlief3lich -vollziehenden Praxis* beitra-
gen soll (S.7). Derartige Ergebnisse liefert
diese Studie — um es vorwegzunchmen —
nicht, kann sie schon deshalb nicht liefern,
weil sie nur ein Teilsegment des For-
schungsfeldes analysiert (Interaktion zwi-
schen Schiilern und Schiilerinnen ohne
Beriicksichtigung der Lehrer und Lehre-
rinnen) und weil Vorstellungen einer
Kopplung von Wissenschaft als Produzen-
tin eines methodologisch approbierten
Wissens und Bildungspolitik als Instanz
der Umsetzung eines solchen Wissens eher
nur rhetorischen Wert haben diirften. Die
Autorin lehnt es daher verstindlicherwei-
se ab,im Anschluf an die Untersuchungen
weinen umfassenden MafBnahmenkatalog
zur Umsetzung von Gleichstellung zu er-
arbeiten” (S.293). Ihre Ratschlége fiir eine
reflexive Koedukation (S. 291-296) lassen
sich aus ihrer Studie nicht ableiten, sie sind
auch nicht Gegenstand dieser Untersu-
chung, sondern entsprechen weitgehend
den in der populiren Debatte iiber eine
reflexive Koedukation iiblichen Vorschli-
gen fiir eine normativ umorientierte
Schulpidagogik.

Die eigentliche Untersuchung besteht
aus zwei Teilprojekten: einer Untersu-
chung, bei der mit Hilfe von Textvorgaben,
die ,problematische oder dilemmaartige
Situationen mit unterschiedlichen Ge-
schlechterkonstellationen umschreiben®
(8.55), Einstellungen von Schiilern und
Schiilerinnen zum Geschlechterverhiiltnis
ermittelt werden sollten, und einer An-
schluBuntersuchung, bei der mit Hilfe ei-
nes Handlungsspiels die Geschlechter-
dynamik in den Klassen untersucht
werden sollte. Diesen methodisch an-



