Penocs

Open Access Erziehungswissenschaften

Schweitzer, Friedrich

DIPF @

Kurt Schori: Religiéses Lernen und kindliches Erleben. Eine empirische
Untersuchung religioser Lernprozesse bei Kindern im Alter von vier bis acht
Jahren. (Praktische Theologie heute. Bd. 21.) Stuttgart: Kohlhammer 1998.

[Rezension]
Zeitschrift fiir Padagogik 45 (1999) 3, S. 417-419

Quellenangabe/ Citation:

Schweitzer, Friedrich: Kurt Schori: Religidses Lernen und kindliches Erleben. Eine empirische
Untersuchung religidser Lernprozesse bei Kindern im Alter von vier bis acht Jahren. (Praktische
Theologie heute. Bd. 21.) Stuttgart: Kohlhammer 1998. [Rezension] - In: Zeitschrift fir Padagogik 45
(1999) 3, S. 417-419 - URN: urn:nbn:de:0111-pedocs-117165 - DOI: 10.25656/01:11716

http://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-pedocs-117165

http://dx.doi.org/10.25656/01:11716

in Kooperation mit / in cooperation with:

BELTZJUVENTA

http://www.juventa.de

Nutzungsbedingungen

Gewabhrt wird ein nicht exklusives, nicht tibertragbares, personliches und
beschranktes Recht auf Nutzung dieses Dokuments. Dieses Dokument ist
ausschlieBlich fur den personlichen, nicht-kommerziellen Gebrauch
bestimmt. Die Nutzung stellt keine Ubertragung des Eigentumsrechts an
diesem Dokument dar und gilt vorbehaltiich der folgenden Einschrankungen:
Auf  samtlichen  Kopien  dieses  Dokuments  missen alle
Urheberrechtshinweise und sonstigen Hinweise auf gesetzlichen Schutz
beibehalten werden. Sie diirfen dieses Dokument nicht in irgendeiner Weise
abandern, noch dirfen Sie dieses Dokument fir offentliche oder

kommerzielle Zwecke ver 1, offentlich ausstellen, auffiihren,
vertreiben oder anderweitig nutzen.
Mit der Verwendung dieses Dokuments erkennen Sie die

Nutzungsbedingungen an.

Kontakt / Contact:
pebocs

DIPF | Leibniz-Institut fur Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

Terms of use

We grant a non-exclusive, non-transferable, individual and limited right to
using this document.

This document is solely intended for your personal, non-commercial use. Use
of this document does not include any transfer of property rights and it is
conditional to the following limitations: All of the copies of this documents must
retain all copyright information and other information regarding legal
protection. You are not allowed to alter this document in any way, to copy it for
public or commercial purposes, to exhibit the document in public, to perform,
distribute or otherwise use the document in public.

By using this particular document, you accept the above-stated conditions of
use.

Digitalisiert

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft



Zeitschrift fiir Pidagogik

Jahrgang 45 — Heft 3 — Mai/Juni 1999

Essay

301 Kraus PrRANGE
Der Zeitaspekt des Formproblems in der Erziehung

Thema: Andersheit als Bildungsproblem

313 DieTRICH BENNER
Andersheit als Bildungsproblem. Einleitung in den Thementeil

315 DieTrICH BENNER

,Der Andere® und ,,Das Andere® als Problem und Aufgabe von
Erziehung und Bildung

329 KATE MEYER-DRAWE
Herausforderung durch die Dinge. Das Andere im BildungsprozeB

337 KONRAD WUNSCHE
Der Herausforderungscharakter der Dinge. Korreferat zu den
Ausfiihrungen von Kite Meyer-Drawe

343  WOLFDIETRICH SCHMIED-KOWARZIK
Der Anspruchshorizont des zweifach Anderen in der
Bildungsphilosophie von Franz Fischer

359  HiroyUxi NUMATA
Das Europiische als das Vertraute und das Fremde in der
japanischen Kultur

373  PETER WARSITZ
Die verfehlte Begegung mit dem Anderen. Psychoanalytische
Annsherungen an Emmanuel Lévinas



Diskussion

387

ANDREAS KRAPP
Intrinsische Lernmotivation und Interesse. Forschungsansétze und
konzeptuelle Uberlegungen

Besprechungen

407

414

417

419

422

PETER MARTIN ROEDER

Winfried Marotzki/Meinert A. Meyer/Hartmut Wenzel (Hrsg.):
Erziehungswissenschaft fiir Gymnasiallehrer

Eckart Liebauw/Wolfgang Mack/Christoph Scheilke (Hrsg.):
Das Gymnasium. Alltag, Reform, Geschichte, Theorie

HEINER DRERUP

Elisabeth Gritnewald-Huber, unter Mitarbeit von Anita Brauchli
Balkker: Koedukation und Gleichstellung. Eine Untersuchung zum
Verhiltnis der Geschlechter in der Schule

FRIEDRICH SCHWEITZER

Kurt Schori: Religidses Lernen und kindliches Erleben. Eine empirische
Untersuchung religiéser Lernprozesse bei Kindern im Alter von vier bis
acht Jahren

HarrMmut TiTZE

Gangolf v. Hiibinger/Riidiger vom Bruch/Friedrich W. Graf (Hrsg.):
Kultur und Kulturwissenschaften um 1900. Band II: Idealismus und
Positivismus

Heimnz-ELMAR TENORTH
Friedrich Adolph Wilhelm Diesterweg: Verstreute Beitrége, Schulreden
und aus dem NachlaB versffentlichte Aufsétze

Dokumentation

425
457

II

Habilitationen und Promotionen in Padagogik 1998

Pidagogische Neuerscheinungen



Besprechungen

ernsthaft Aufschluff tiber die Geschlech-
tergleichstellung auf der Verhaltensebene
liefern, bleibt unklar. Die in der SchluBbe-
trachtung geduBerte , Erschittterung® dar-
tiber, ,,wie weit das Gros auch der jungen
Erwachsenen noch von einer Geschlech-
tergleichstellung entfernt* sei, ist daher zu
Recht zu relativieren durch die , Einsicht,
daB sich die Geschlechterproblematik im
Kontext der Schule als sehr komplex und
wegen ihrer teilweisen ,Ansiedlung’ im
Unbewussten als nicht leicht zuginglich
erweist® (S.297).

Prof. Dr. HEINER DRERUP
TU Dresden, Inst. Allg. Erziehungswissen-
schaft, 01062 Dresden

Kurt Schori: Religitses Lernen und kindli-
ches Erleben. Eine empirische Untersu-
chung religidser Lernprozesse bei Kindern
im Alter von vier bis acht Jahren. (Prakti-
sche Theologie heute. Bd. 21.) Stuttgart:
Kohlhammer 1998. 310 S., DM 59,

Wer dieses Buch zur Hand nimmt, weil es
im Untertitel eine ,,empirische Untersu-
chung® ankiindigt, wird das Gesuchte hier
kaum finden. Zwar werden im letzten Teil
fiinf ,,Fallbeispiele® vorgestellt und inter-
pretiert, aber ebenso wie in den vorausge-
henden Teilen dominiert das grundsitzli-
che Interesse an (psychologisch-)herme-
neutisch-theoretischen = Zusammenhin-
gen. Den Interpretationshorizont fiir die
Fallgeschichten bildet dabei ein psycho-
analytischer Zugang, so daB sich diese
nicht immer ganz leicht zu lesende Berner
Habilitationsschrift als ,grundlegende psy-
choanalytisch-hermeneutische Studie in
religionspadagogischer Absicht® beschrei-
ben lieBe.

Der erste Teil untersucht das ,, Verhiilt-
nis von religioser Tradition und Wirklich-
keit der Kinder* (S. 9-59). Hier legt der
Autor seine grundlegende Auffassung dar,
daf3 ,religidse Tradition, thre Verwendung
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und Vermittlung, nicht im Gegensatz zu
den Kindern,ihren Erfahrungshintergriin-
den, ihrem Lebensrecht und ihrer Frei-
heit stehen soll oder gar muB (S. 11).Dar-
aus ergibt sich fiir ihn die These, dafi reli-
givse Erziehung nicht solche Inhalte ver-
mitteln darf, die ,bereits vor dem Lern-
prozeB konstituiert* sind, Statt des-
sen soll gelten: ,,Ein Inhalt ist die einem
Gegenstand von den Lernenden zuge-
schriebene Bedeutung® (S. 18,22).

Es leuchtet ein, daB religidse Erziehung
unter dieser Voraussetzung angemessen
weder als Gewohnung noch als Prisentati-
on von Symbolen oder Geschichten ver-
standen werden kann. Was aber soll sie
dann sein? Fiir den Autor muf} religiose
Erziehung in der Erfahrung ,,verséhnter
Wirklichkeit“ bestehen (S. 36). ,,Religids“
werde Erziehung nicht durch das ,Vor-
kommen bestimmter als ,religids‘ qualifi-
zierter Vokabeln“ oder ,,Handlungsvoll-
ziige“ (S. 37). Kriterium sei vielmehr ,,das
Gute, das wir erkennen miissen und fiir
welches wir uns entschieden haben” - die
» Wirklichkeit der gottlichen Offenba-
rung“, wie der Autor auch sagen kann
(S.461.). Bezogen auf das Kind als Subjekt,
kann er daher den ,,entscheidenden religi-
onspédagogischen ProzeB“ darin sehen,
daf Kinder vor die Frage ,,Wer will/ méch-
te ich sein?* gestellt werden (8. 55).

Der zweite Teil (,Kinder verstehen ~
anthropologische Grundlagen®; S. 90~148)
kann als Schwerpunkt des gesamten
Buchs gelten (vgl. schon S. 13). Die Frage,
wie wir Kinder verstehen koénnen, wird
hier unter erkenntnis- und sprachtheoreti-
schen Aspekten erdrtert und als offenes
Grundproblem einer jeden (Religions-)
Pidagogik vor Augen gestellt. Insbesonde-
re wird die Vorstellung objektivierender
Erkenntnismoglichkeiten aus der Beob-
achterperspektive ausgeschlossen: ,Die
Situation, in der ich einen andern Men-
schen verstehen will, ist keine Situation ei-
nes Beobachters gegeniiber einem Objekt
(Subjekt-Objekt), sondern sie ist eine
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Interaktionssituation (Subjekt-Subjekt)*
(S8.72). Etwas iiberraschend finden die vom
Autor itberzeugend herausgearbeiteten
Aporien dann eine Antwort in den Theori-
en von G. Devereux: Das Verstehen von
Kindern werde moglich im Zusammen-
spiel von Ubertragung und Gegeniibertra-
gung ~ im Verstédndnis von Interaktion als
»Wirkung®, unter besonderer Beachtung
der ,,Stérung® von Interaktion sowie des
Aspekts der Gewalt: ,Im tiefsten Grunde
ist das Verstehen eines andern Menschen
also eine Gewaltfrage: es ist nicht abzu-
koppeln von der Frage, wer in der betref-
fenden Interaktion ... Raum bekommit®
(S. 89). Weitere Interpretationsperspekti-
ven gewinnt der Autor von J, LacaN und
von dessen Subjektverstindnis.

Sind so die Voraussetzungen fiir das
Verstehen von Kindern gekldrt, dann las-
sen sich diese Voraussetzungen auch ein-
setzen als Kriterien bei der , Auswahl der
sozialwissenschaftlichen Theorien* fiir die
geplante Untersuchung. Zahlreiche Ansét-
ze der bisherigen Interaktionsforschung
(G. Szacun, K. MarteNs, L. KOHLBERG
u.a.) erweisen sich demnach als unzurei-
chend, eben weil sie die unbewuBte Di-
mension des Ubertragungsgeschehens
nicht beriicksichtigen (S. 97ff). Erforder-
lich sei eine Theorie, die konsequent da-
von ausgeht, da zum VerstehensprozeB
zwei Aspekte gehdren: ,,ein vom zu verste-
henden Objekt ausgeldster Affekt bei
uns und eine symbolische Interpretation®
(8.146) — wobei der Symbolbegriff hier die
Unbestimmtheit des Objekts hervorheben
soll.

Der knappe dritte Teil (S.149~192) soll
sowohl das Versténdnis ,religisen Ler-
nens“ klaren als auch das ,methodische
Vorgehen“ begriinden. Eher thetisch und
ohne weitere theologische Begriindung
wird hier ein Verstdndnis religiser Erzie-
hung als wechselseitiger Subjektbildung
formuliert. Als entscheidende Aufgabe der
religitsen Erziehung soll das Ausldsen
von ,,Selbstkonfrontationen“ beim Kind

Besprechungen

angesehen werden — so ndmlich, daf3 ,,das
Kind sich vor die Frage gestellt sieht: ,wer
mochte ich sein?‘, d.h. wenn es sich auf
existentieller Ebene in dieser Frage ent-
scheiden muB“ (S. 150£). Fiir die Metho-
denwahl zieht der Autor daraus die Konse-
quenz, daB religitse Erziehung als Uber-
tragungsgeschehen erschiossen werden
miisse (S. 164). Kognitive Untersuchungen
in der Tradition J. PiaGETs (F. OSER u.a.;vgl.
S. 167£f) lieBen dies auBer acht, so daf ih-
nen nur eine ,sekundire Bedeutung* zu-
gesprochen werden kénne (S. 185). Einen
Konigsweg hingegen weise die Ethnopsy-
choanalyse mit der Methode der teilneh-
menden Beobachtung (S, 174££).

Im letzten Teil (S.193-290) werden fiinf
»fallbeispiele dargestellt und interpre-
tiert. Nach der umfangreichen theoreti-
schen Darstellung der ersten drei Teile er-
scheinen sie eher als Illustrationen und
kénnen, trotz ihres zum Teil sehr interes-
santen Inhalts, kaum mehr eine eigene Be-
deutung gewinnen. Dies héingt auch damit
zusammen, daf3 der Autor seine Darstel-
lung der ,Fille“ immer wieder durch
manchmal weitgreifende theoretische und
methodologische ~ Zwischenreflexionen
unterbricht, beispielsweise zur Bedeutung
von Einzelfillen (S. 209ff) oder zur Be-
deutung ,,religitsen Lernens” (S. 194 u.s.).
Das Modell des religibsen Lernens, das
der Autor abschlieBend empfiehlt, orien-
tiert sich ganz an der ,,Deutung® im Sinne
der Psychotherapie: Eine solche Deutung
erdffne dem Kind neue Frejheit und
schenke damit ,neues Leben® (vgl. S. 206,
259).

Folgt man der Grundthese des Autors,
ist es gewif folgerichtig, wenn behauptet
wird, religiose Erziehung hinge weder von
bestimmten ,,Sitzen“ noch von der Ver-
mittlung bestimmter »Yorstellungen® ab,
sondern allein von der Eréffnung neuer
Lebensméoglichkeiten im Beziehungsge-
schehen. Aber ist diese These wirklich
zwingend? Begeht sie nicht — in umge-
kehrter Weise - eben den Fehler, den
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der Autor mit Recht all denen ankreidet
(8. 18), die Inhalts- und Beziehungsdimen-
sion auseinanderreifen wollen? Droht
dann nicht eine religiose Vereinnahmung
beispielsweise therapeutischer Beziehun-
gen? Und weiter: Wenn religitse Erzie-
hung, wie hier gesagt wird, nur angemes-
sen verstanden werden kann, sofern sie
psychoanalytisch (mit DEVEREUX u.a.) ge-
deutet wird, lduft dies dann nicht zwangs-
ldufig auf eine Uberhéhung dieser einen
Interpretationsmethode hinaus?

Die weiterfilhrende Bedeutung des vor-
liegenden Buchs soll dennoch nicht be-
stritten werden. Sie liegt ~ besonders im
Blick auf die FErziehungswissenschaft,
aber auch hinsichtlich mancher kirchli-
cher Auffassungen - darin, daB3 hier gegen
ein verengtes Verstindnis von religiGser
Erziehung gezeigt wird, wie die religidse
Dimension - als Frage nach dem Selbst-
und Wirklichkeitsverstindnis ~ in jeder
Form von Erziehung prisent ist, Aller-
dings wére es hilfreich gewesen, dies etwa
im Gesprich mit einschligigen erzie-
hungswissenschaftlichen und theologi-
schen Argumentationen eigens zu thema-
tisieren.

Ohne Zweifel ist der Hinweis auf die
Beziehungsdimension religidsen Lernens
bedeutsam. Mit dem Autor ist festzuhal-
ten, daf3 Inhalte bei der religisen Erzie-
hung immer in Bezichungen eingebettet
sind und daf dies allzu hiufig iiberschen
wird. Die vorliegende Arbeit sollte als Pl4-
doyer dafiir gelesen werden, den Zusam-
menhang von Inhalts- und Beziehungsdi-
mension konsequent zu beachten.

Prof. Dr. FRIEDRICH SCHWEITZER
Hagellocher Weg 36/1,72070 Tiibingen

Gangolf Hiibinger/Riidiger vom Bruch/
Friedrich Wilhelm Graf (Hrsg.): Kultur
und Kulturwissenschaften um 1900. Band
IT: Idealismus und Positivismus. Stuttgart:
Steiner 1997.327 S., DM 86,-.
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Nachdem im 1989 erschienenen ersten
Band dieses Werks die etablierten ,,gei-
stesaristokratischen  Reflexionswissen-
schaften im Vordergrund standen, wurde
im zweiten Band der Frage nachgegangen,
welche Strategien die an der gesellschaftli-
chen Praxis orientierten Wissenschaften
zur Bewiltigung der Krise der Moderne
formuliert haben. Worin unterscheiden
sich die Diagnosen der eher allgemeinen
(»idealistischen*) Kulturdeuter von den
Angeboten der Wissenschaften fiir das
spezielle Handeln (vereinfacht: der ,,posi-
tivistischen Macher“)? Im zweiten Band
spiegelt sich gleichsam die Explosion des
Erfahrungswissens um 1900, von der Kunst
und Literatur iiber die Jurisprudenz, Sozi-
alwissenschaft und Medizin bis zur Psych-
iatrie und Arbeitspsychologie. Der Her-
ausarbeitung nationalkultureller Differen-
zen — mit der Einigung Europas immer
wichtiger ~ wird durch zwei Beitrige Rech-
nung getragen, die sich auf die Politikwis-
senschaft in Grofibritannien und die Sozi-
alwissenschaften in Fraukreich beziehen.
In der Einleitung geben die Herausgeber
eine gute Ubersicht iiber den Stellenwert
der insgesamt 14 interdiszipliniren Bei-
trdge.

Mit Recht an den Anfang gestelit ist
die Ubersicht von WOLFGANG J. MOMMSEN,
die man als Bestandsaufnahme gesicherter
Einsichten in den Durchbruch zur Moder-
ne zwischen 1880 und 1920 auffassen
kann. Danach verlor die Annahme, daB
der historische Prozef gleichsam zwangs-
laufig zu immer hoheren und differenzier-
teren Formen der Menschheitsentwick-
lung fithren werde, in diesen Jahrzehnten
um 1900 an Uberzeugungskraft. Die Hi-
storisierung aller Sphiren des gesell-
schaftlichen Lebens fiihrte am Ende zur
Relativierung aller iiberzeitlichen Wert-
ideale, ja zur Befiirchtung der Selbstzer-
storung der Kultur. Die Wissenschaften,
die sich eigendynamisch bestindig weiter
ausdifferenzierten, lieen sich immer we-
niger im Sinne einer bestimmten Weltan-



