peDocs

Open Access Erziehungswissenschaften

DIPF @

Sallat, Stephan; Spreer, Markus; Gliick, Christian W.
Sprache professionell férdern: kompetent-vernetzt-innovativ

Sallat, Stephan [Hrsg

Spreer, Markus [Hrsg.]; Gliick, Christian W. [Hrsg.]: Sprache professionell

fordern. Idstein : Schulz-Kirchner Verlag 2014, S. 14-27

Quellenangabe/ Reference:

kompetent-vernetzt-innovativ - |

urn:nbn:

Sallat, Stephan; Spreer, Markus; Gliick, Christian W.: Sprache professionell fordern:

Sallat, Stephan [Hrsg.]; Spreer, Markus [Hrsg.]; Gliick, Christian W.
[Hrsg.]: Sprache professionell férdern. Idstein : Schulz-Kirchner Verlag 2014, S. 14-27 - URN:
:0111-pedocs-118622 - DOI: 10.25656/01:11862

https:/inbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-pedocs-118622

https://doi.org/10.25656/01:11862

Nutzungsbedingungen

‘Gewahrt wird ein nicht exKlusives, nicht iibertragbares, personliches und
beschrankies Recht auf Nutzung dieses Dokumens. Dieses Dokument ist

bestimm. Die Nutzung stellt keine Ubertragung des Eigentumsrechis an
diesem Dokument dar und gilt vorbehalich der folgenden Einschrankungen:
Auf samtichen Kopien dieses Dokuments mussen alle
Urheberrechishinweise und sonstigen Hinweise auf gesetzlichen Schutz
beibehalten werden. Sie drfen dieses Dokument nicht in irgendeiner Weise

andem, noch drfen Sie dieses Dokument fur offentliche oder
kommerzielle Zwecke vervielféltigen, offentiich ausstellen, auffiihren,
vertreiben oder anderweitig nutzen.

Terms of use

rant a non-exclusive, non-ransferable, individual and limited right to
using this document.
This document is solely intended for your personal, non-commercial use. Use
this document does not include any transfer of property rights and it is
conditional 10 the following limitations: Al of the copies of this documents must
retain_all copyright information and _other information regardinglegal
protection. You are not allowed to alter this document in any way, to copy it for
public or commercial purposes, to exhibit the document in public, to perform,
distribute or otherwise use the document in public.

By using this particular document, you accept the above-stated conditions of
use.

Verwendung  dieses  Dokuments  erkennen  Sie  die
Nutzungsbedingungen an.

Kontakt / Contact:

pebocs

DIPF [ Leibniz-Institut fir und

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

\ Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft



dge Sprachheilpdadagogik aktt

Beitrage fiir Schule, Kindergarten, therapeutische P

Stephan Sallat | Markus Spreer | Christian W. Glick (H

Sprache professionell fordern
kompetent I vernetzt ¥ innovativ ¥




Inhalt

Inhaltsverzeichnis

[8Y s E LIS YT 4=116 2 T e L E TP 7

EINFUHRENDE HAUPTBEITRAGE

Stephan Sallat, Markus Spreer, Christian W. Gliick
Sprache professionell fordern: kompetent-vernetzt-innovativ..........ccccoeeevcevnvvvvvveeeeeeeeeceeenn, 14

Marcus Hasselhorn, Stephan Sallat
Sprachforderung zur Pravention von Bildungsmisserfolg ......cccccccveeieviiiiiciicciiirerreeeeeeieeeeeeeen, 28

Julia Siegmiiller
Forschung und Praxis der Kindersprachtherapie in den letzten 30 Jahren: Annahmen zu
Wirkmechanismen der therapeutischen Intervention........ccccccovivveeeieee e, 40

THEMENBEREICH KOMPETENZ

Sprachférderung in der Kita

Susanne van Minnen
SAUS - Sprache in Alltag und Spiel kompetent fordern .........cccuveeeiieviiieei s e 54

Gudrun Hagge
IPK - Intensiv-Praventions-Kurse in Schleswig-Holstein im Kreis Rendsburg-Eckernforde...... 61

Andrea Fuchs, Christiane Miosga
Eltern-Kind-Interaktionen mit Bilderblichern und / oder Tablet PC?....c.ocovvveeeiieeeeeeeeeenn 66
Unterricht

Margit Berg, Birgit Werner
PRIMA®Sprache — vergleichende Analysen zum Sprachverstandnis bei Schiillern der Klasse
3/4 an Grund-, Sprachheil- und FOrderschulen............ccuiieeiiiieeiiie e 74

Markus Spreer
»Schlage nach und ordne zu!“ Bildungssprachlichen Anforderungen im

(sprachheilpadagogischen) Unterricht kompetent begegnen.........cccceeeeecciiieeeeeccciieee e, 83
Anja Schréder
Forderung mathematischen Lernens mit Kindern mit Spracherwerbsstorungen................... 91

Lesen und Schreiben lernen

Hubertus Hatz, Steffi Sachse
Differenzielle Effekte des schriftsprachlichen Anfangsunterrichts ........cccccccveeiviiiiiieiinnnnee. 100

Reinhard Kargl, Christian Purgstaller, Andreas Fink
Morphematik im Kontext der Rechtschreibforderung — Chancen und Grenzen eines
besonders effizienten FOrderansatzes ......cccuueeeiieiiiiiei e 107

Karin Reber, Michael Kirch
Richtig schreiben lernen: Kompetenzorientierter, inklusiver Rechtschreibunterricht.......... 114



Inhalt

Arbeit mit Texten

Michael Kalmar
Die LeseCheckBox des Stadtschulrates fUr WIN ..ceeeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt e e e 122

Susanne Wagner, Christa Schlenker-Schulte
Sprach-, Lese- und Schreibférderung mit Dialog Journalen ..........cccoovveeicciiiiiivveeeeeeceeee e, 129

Susanne Scharff, Susanne Wagner
Textoptimierung als Nachteilsausgleich fiir Kinder und Jugendliche mit Hor-
/SPrachbBERINAEIUNGEN ....veiiiieieceeee et et e et et e e e eaaeeeeeareeeenees 134

Kommunikative Prozesse

Bettina Achhammer
Forderung pragmatisch-kommunikativer Fahigkeiten bei Kindern - Eine
gruppentherapeutische Intervention mit Methoden des Improvisationstheaters............... 142

Sandra Schiitz
Kommunikationsorientierte Aphasietherapie - Nette Plauderstunde oder evidenzbasierte
INEEIVENTIONT ..t e e st e e e s sttt e e e s s b bt e e e e s saabbteeeessaabbaeeeesssanneees 149

Forderkompetenzen entwickeln

Yvonne Adler

Sprachférderkompetenz entwickeln - aber Wie? ......occuvviviiiiiiiiiiiiiie e 156
Detta Sophie Schiitz

Die Language Route —Erzieherinnen als kompetente Sprachférderkrafte........ccovveeeennneee. 162

Margrith Lin-Huber
Sprachbiografische Reflexionen in sprachheilpadagogischen Praxisfeldern..........ccc......... 169

Professionalisierung

Manfred Grohnfeldt
Die Sprachheilpdadagogik und ihre Dozentenkonferenz .........cccooceevuvvrvveeeeeeieeeeee e, 176

Ulrich von Knebel
“Sprache kompetent fordern”: Was macht sprachbehindertenpadagogische
(NCoT 18] o1y (=T VAR [ U 182

Anja K. Theisel
Qualitatsmerkmale des Unterrichts mit sprachbeeintrachtigten Kindern und

SChulleistuNgSENTWICKIUNG ....eeeeiiiiiiiiieeeeee e e e e e e e e e e 189
Ute Schriipler
Sprachtherapeutische Praktika — Was kdnnen wir von der Schweiz lernen?.........ccccc.......... 196

THEMENBEREICH VERNETZUNG

Interdisziplinaritat in der Kita

Susanne Krebs
Interdisziplindre Zusammenarbeit im schulischen Kontext am Beispiel der logopéadischen
Reihenuntersuchung (Triage) im Kindergarten .........eeeeeeeieeiieiieciccrieereeeeeeeeee e 204



Inhalt

Inklusive Schule

Ellen Bastians
Best Practice Beispiel: Sprachheilpdadagogik in der Inklusion...........ccccovvviiieeeiiiiciiieee e, 214

Marcella Feichtinger, Angelika de Antoni, Christine Merhaut, Deniz Zink-Béhm-Besim
»Wiener Sprachheilschule” integrativ und inkIUSiv...........ccccoiiiiiieeiiii e, 221

Christiane Miosga
,Diversity in speech”: Lehrerlnnenstimme(n) in der inklusiven Schule ..........cccccceeeevinineen.n. 228
Herausforderung genetishe Syndrome

Anke Buschmann, Stephan Schmid
Heidelberger Elterntraining zur Kommunikations- und Sprachanbahnung als Wochenend-

Workshop bei Kindern mit Deletionssyndrom 22011 ......ccccooiiiiimieeeieeieee e, 238
Reiner Bahr

Herausforderung Asperger-Syndrom: Méglichkeiten und Grenzen der Forderung in der

Sprachheilschule und in inklusiven SEttings........ccccoviiiiiiiiie e, 244

Jeannine Baumann, Judith Beier, Irmhild Preisinger, Julia Siegmdiller
Syndromspezifische Anpassungen an die Therapie der Wortfindungsstérung bei Kindern und
Jugendlichen mit Williams- Beuren- SYNndrom. ........cceeeeiiiiiiiiiiccicciieeeeeree e 250

Herausforderung auditive Verarbeitung und Wahrnehmung

Vera Oelze
Ist kompetente Sprachforderung im Larm moglich?.........cc.vvvveiiiiiiiiiiii e, 258

Michael Willenberg
Moglichkeiten der individuellen und schulischen Versorgung mit
elektronischen HOINIIFEN ......coo i i srrae e e s 265

Herausforderung unterstiitzte und unterstiitzende Kommunikation

Dorothee von Maydell, Heike Burmeister, Anke Buschmann
KUGEL: Kommunikation mit unterstiitzenden Gebarden — ein Eltern-Kind-
Gruppenprogramm zur systematischen Anleitung der engsten Bezugspersonen............... 276

Andrea Liehs
Unterstitzte Kommunikation in der Sprachtherapie - (Sprach-) spezifische Diagnostik bei

Kindern mit unzureichender LautSPraChe ..... ... ieieeeeeeeieie e e e 283
Birgit Appelbaum
Gebarden / Handzeichen in der Arbeit mit sinnesbeeintrachtigten Menschen.................... 290

Interaktion in der Kita

Simone Kannengieser, Katrin Tovote
Frihe alltagsintegrierte Sprachférderung — die Fachperson-Kind-Interaktionen unter der

Stephanie Kurtenbach, Ines Bose
Sprachférderstrategien im Kita-Alltag - Analysen von Gesprachen zwischen Fachkraften und
(T e (=T o PP PPPPP 303



Inhalt

Ulrich Stitzinger
Bilinguale padagogische Fachkrafte als vorteilhafte Ressource in der Arbeit mit
MEhrsprachigen KINAEINT .......oiiiiiiiiiiee e e e s e e e e e s s sbbae e e e s s saaneees 311

THEMENBEREICH INNOVATION

Diagnostik und Férderung

Sandra Neumann, Sandra Salm, Prisca Stenneken
Evaluation des ,Fokus auf die Kommunikation von Kindern unter sechs (FOCUS-G)“ als neues
[l O B 1 = = g o 3] 1 (U Lo o U UUUPUURR 320

Wilma Schénauer-Schneider, Karin Reber
Schiiler im Blick: Bausteine zur sprachheilpadagogischen Diagnostik IM Unterricht ........... 327

Ulla Licandro
Peerbeziehungen im Vorschulalter - Chancen fiir Sprachférderung und Sprachtherapie .... 335

Stephan Sallat
Musik: Ein neuer Weg fir die Diagnostik bei Sprachentwicklungsstérungen?..................... 341

Benjamin P. Lange, Nicole von Steinblichel, Christiane Kiese-Himmel
Ausgesuchte Sprachentwicklungsleistungen von Kindergartenkindern mit und ohne
MUSIKPAdagogiSChe FOrAEIUNG ...cc.eeeiiiiei i e e e 348

Evaluation von FordermaRnahmen

Janina Miiller, Anna Rysop, Christina Kauschke
Inputspezifizierung in der Sprachférderung — eine effektive Methode zur Verbesserung der
Pluralbildung bei bilingualen KINdern?...........cooo it 356

Dorothea Posse, Felix Golcher, Nathalie Topaj, Stefanie Diisterhéft, Natalia Gagarina
Die Wirksamkeit unterschiedlicher SprachfordermaBnahmen bei jiingeren tiirkisch- und
russisch-deutschen Kindern in Berliner Kindertageseinrichtungen - eine Studie des Berliner
Interdisziplindren Verbundes fiir Mehrsprachigkeit (BIVEM) ......cccccovuvvveeeeeiierieeeeeeeeeiieciennns 361

Raphaela Schitz, Heinz Mand|
Evaluation eines 2-jahrigen Sprachforderprogramms fir Grundschiler nicht-deutscher
Y £ o] = [ o [T OO UUUUURPRRRRRN 368

Beitrage von Forschungs- und Arbeitsgruppen

Ulrike Morawiak, Marlene Meindl, Daniel Stockheim, Maria Etzien, Tanja Jungmann
Alltagsorientierte Sprach- und Literacyférderung und dessen Effektivitat — Erste Befunde des
KOMPASS-PIOJEKEES ....vvtiiiiiiiiiieeiee et e e e e e e e e e e e e e e et e e e e e e e e aaaaaaeeeeesesnnnnnes 378

Andreas Mayer
Friiherkennung und Pravention von Schriftspracherwerbsstorungen
IM INKIUSIVEN UNEEITICRT .ceiiiiiiiiiii e s e e e s aaae e e e e saes 390

Forschungsgruppe Ki.SSES-Proluba
Die Ki.SSES-PROLUBA Langsschnittstudie: Entwicklungsstand zur Einschulung von Kindern mit
sonderpadagogischem Forderbedarf ,,Sprache” bei separierender und integrativer
2 T=TYol a U1 0] oY PP PPRRP 402



Inhalt

Anke Buschmann, Brigitte Degitz, Steffi Sachse
Alltagsintegrierte Sprachforderung in der Kita auf Basis eines Trainings zur Optimierung der
Interaktion FAachKraft-Kind ... e 416

Kathrin Mahlau
Das Rigener Inklusionsmodell (RIM) im Férderbereich Sprache Langsschnittstudie zur
sprachlichen und schulleistungsbezogenen Entwicklung in unterschiedlichen schulischen
Y] 0 o] T4 OO PRSP P PP PPPPPRRPPTPPRPRt 426

Hans-Joachim Motsch, Dana-Kristin Marks
Der Wortschatzsammler -Strategietherapie lexikalischer Stérungen im Schulalter ............. 433

PRAXIS- UND WORKSHOPBEITRAGE

Erika Menebrocker, Anne-Katrin Jordan
Durch Musik zur Sprache - Musiktherapeutische Sprachférderung in Kita, Schule oder freier
o = D LT PPUPPPPPPPTUN 444

Katja Subellok, Kerstin Bahrfeck-Wichitill, llka Winterfeld
Schweigen braucht vernetzte Kommunikation - Transferarbeit in der Dortmunder Mutismus

Therapie (DOrtIMIUT) ..uueie ettt e e e e et e e e e e e bt e e e e e s e e anbeeeeeeeransaeeaasennnsenns 454
Maja Ullrich
Modellorientierte Diagnostik und Therapie kindlicher Aussprachstérungen ....................... 465

Kristin Golchert, Astrid Korneffel

Blockaden I6sen- Praktische Einblicke in die Arbeit der Kasseler Stottertherapie............... 477
Veronika Molin (geb. Rank)

Das Konzept Schlaffhorst-Andersen in der Stimmtherapie.......cocccveeeiiiiiiieee i, 484
Arno Deuse

Auditive Verarbeitungs- und Wahrnehmungsstérungen (AVWS) - Risikofaktoren fir weitere

) o] U1 oY== o I S PP PPPPPPTT 491
Marina Ruf3

Das iPad in der schulischen und sprachtherapeutischen Arbeit .......ccccooccvieiiiiiiiiieeee i, 498
Heiko Seiffert

Methodische Mdglichkeiten fir die Unterstlitzung des Fast mappings sowie der

phonologischen und semantischen Elaboration von Fachbegriffen im Unterricht............... 508

Katharina Kubitz, Olaf Reinhardt
Berufswegplanung mit hor- und sprachbeeintrachtigten jungen Menschen unter besonderer

Berlicksichtigung kommunikationspragmatischer Inhalte der Sprachtherapie .................... 519
STICHWORTVERZEICHNIS ..o 527
AUTORENVERZEICHNIS ... 533

11



Stephan Sallat, Markus Spreer, Christian W. Gliick

Sprache professionell fordern: kompetent-vernetzt-innovativ

Sprachliche Kompetenzen sind grundlegend fir den Bildungserfolg und die Teilhabe
am gesellschaftlichen Leben. Im Zuge der gesellschaftlichen und bildungspolitischen
Veranderungen der letzten Jahre ist die Arbeit mit sprach- und kommunikationsbe-
eintrachtigten Kindern und Jugendlichen in schulischen und vorschulischen Arbeits-
feldern einigen organisatorischen Veranderungen unterworfen. Unabhangig davon
wo und zu welchem Zeitpunkt Kinder mit sprachlichem Forderbedarf betreut werden
gilt es, Sprachforderung, Frihdiagnostik und ggf. Sprachtherapie professionell sicher-
zustellen. Dies verlangt kompetente Fachkrafte, die interdisziplinar vernetzt arbeiten
und zugleich innovative Ansatze fur die padagogische und therapeutische Praxis so-
wie fur die wissenschaftliche Forschung. Der Beitrag beleuchtet das Thema Sprache
professionell fordern aus den Blickwinkeln Kompetenz, Vernetzung und Innovation
und bezieht explizit nicht nur allgemeine sprachliche Férderkonzepte, sondern viel-
mehr alle Formen der sekundaren und tertidren Pravention/Intervention im Bereich
der sprachlichen Fahigkeiten und Kompetenzen ein.

Die Sprachheilpadagogik steht nicht allein in der Verantwortung Interventionsmal3-
nahmen fir sprach- und kommunikationsbeeintrachtigte Kinder und Jugendliche si-
cherzustellen. Die Versorgung ist eine gesamtgesellschaftliche Aufgabe, in die Ak-
teure unterschiedlicher Disziplinen eingebunden sind. Aufgrund der historischen Ent-
wicklung der an Sprachforderung und Sprachtherapie beteiligten Berufsgruppen so-
wie des deutschen Bildungsfoderalismus sind heterogene Versorgungsstrukturen ent-
standen (Grohnfeldt, 2009, Sallat, 2014).

Auf allen gesellschaftspolitischen Ebenen wurde die Notwendigkeit zum Handeln er-
kannt. Die daraus entstandene Versorgungsstruktur hat jedoch zu einem Nebenei-
nander von padagogischen, sprachheilpadagogischen und medizinischen Angeboten
gefiihrt, die zum Teil unibersichtlich und redundant erscheinen (vgl. Sallat & de Lan-
gen-Miiller, im Druck). Ausgehend von MalBnahmen der Pravention, Entwicklungsbe-
ratung und -begleitung sowie Friiherkennung Uber sprachliche Bildungsangebote,
Sprachstandsfeststellung und SprachfordermaBnahmen bis hin zu InterventionsmaR-
nahmen infolge der Feststellung von sonderpadagogischem Forderbedarf im Bereich
Sprache und Kommunikation (sprachheilpdadagogische Versorgung) oder einer medi-
zinisch-therapeutischen Indikationsstellung leisten verschiedene Fachdisziplinen di-
rekte oder indirekte Hilfen fir die betroffenen Kinder und Jugendlichen sowie ihre
Familien.

Dem Beitrag wird ein professionstheoretisches Modell zugrunde gelegt, dass dem Ex-
pertiseansatz verpflichtet ist. In diesem werden in der Beschreibungstrias von Profes-
sionen, die Haltungen, Routinen und Wissen umfasst, besonderer Wert auf die Wis-
sensbestande, die Strategien und Handlungsweisen gelegt, mit denen die professio-
nell Handelnden die Erfiillung der Berufsaufgabe (Baumert 2006, 473) erreichen.
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Sprache professionell fordern: kompetent-vernetzt-innovativ

Diese lassen sich auch als Kompetenzen fassen, wobei sowohl in der Begegnung per-
sonlicher Kompetenzen als auch in der Schnittmenge der Aufgaben von Institutionen
sowie in der Interaktion von Wissenschaftsbereichen Anforderungen an die Vernet-
zung aber auch Quellen der Innovation entstehen.

1 KOMPETENZ

Kompetenz wird als ein Set von Fahigkeiten, Fertigkeiten und anderen Merkmalen
einer Person verstanden, das ursachlich dazu beitragt, komplexe Situationen effektiv
zu bewaltigen. Sie kann durch Lernen und Erfahrung entwickelt werden (vgl. Krumm,
Mertin & Dries, 2012). Auch sprachheilpadagogische Kompetenz wird durch Lernen
und Erfahrung in der universitaren Ausbildung, in der zweiten Ausbildungsphase, in
Fort- und Weiterbildungen und nicht zuletzt durch die taglichen Praxis auf- und aus-
gebaut. Die jeweilige ,,komplexe Situation” in der die Kompetenz wirksam wird, ent-
steht durch individuelle, zeit- und intensitatsgestufte Bedarfe an personorientierten
und systemischen Malinahmen in Unterstlitzung von Kindern und Jugendlichen mit
spezifischen Barrieren im Bereich Sprache und Kommunikation (vgl. Gllick, Reber &
Spreer, 2013).

Lasst sich diesbezliglich ein Kompetenzprofil beschreiben? Was macht kompetente
Planung und Umsetzung von sprachheilpadagogischen MaRBnahmen aus? Der Kernbe-
stand an Kompetenzen fir Sprachheilpadagogen hat sich in den letzten Jahren, z.B.
aufgrund unterschiedlicher administrativer Rahmenbedingungen in der Gewichtung
der beinhalteten Kompetenzen verandert. Man kénnte von einer ,,Umprofessionali-
sierung” sprechen.

Im Zuge bildungspolitischer Veranderungen hin zu einem inklusiven Schulsystem ent-
standen und entstehen fiir Sprachheilpadagogen Arbeitswelten, in denen sie zuneh-
mend in multiprofessionellen Teams Teilaufgaben Gbernehmen, in Teams unterrich-
ten bzw. in kollegialen Beratungen zur Entwicklung angepasster Bildungsangebote
beitragen, dabeijedoch als ,Sprachexperten” fachlich vereinzeln. Hinzu kommt, dass
die von Sonderpadagogen mit Forderschwerpunkt Sprache unterstitzten Schiiler ge-
genlber der klassischen Sprachheilschule weitere Forderbedarfe aufweisen: Zum ei-
nen kommen mehr Schiler in den Fokus, die eine zeitweise Lernunterstiitzung im
sprachlichen Bereich benoétigen, etwa aufgrund einer mehrsprachigen Sprachentwick-
lung oder aufgrund von Lese-Rechtschreib-Schwachen, die aber im separierenden
Schulsystem nicht sonderpadagogisch unterstiitzt worden waren. Zum anderen Schi-
ler, deren primarer Forderbedarf eine Beschulung in einer anderen Foérderschule nach
sich gezogen hatte, wie bspw. Kinder mit Down-Syndrom oder zerebralen Bewe-
gungsstorungen. Damit verandern sich die notwendigen Kompetenzen, um auch die-
sen Fordersituationen gerecht zu werden. Studiengange der Sprachheilpadagogik ha-
ben sich in der Vergangenheit haufig auf das , Kerngeschaft”, das mit der Vorberei-
tung auf die Arbeit mit spracherwerbsgestorten und schriftsprachgestorten Schiilern
definiert wird (vgl. Motsch, 2008; Grohnfeldt & Homburg, 2006) und gelegentlich
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Stephan Sallat, Markus Spreer, Christian W. Gllck

auch auf die Sprachférderung im engeren Sinne beschrankt. Dies geschah in dem Ver-
such zwischen den Anforderungen bzgl. sprachheilpdadagogischer, inklusionspadago-
gischer sowie allgemeinpddagogischer und unterrichtsdidaktischer Kompetenzen zu
vermitteln.

Diese als Tendenz zur ,, Deprofessionalisierung” (Motsch 2008) wahrgenommene Ent-
wicklung muss nun in den veranderten Umstanden erneut, kritisch bewertet werden.
Inklusive Forderung braucht exklusive Kompetenzen (MuRmann 2012) und das sogar
eher noch verstarkt. Die unterrichtsbezogenen Kompetenzen, die das klassische Ex-
pertisefeld der Sprachheillehrer sind, erhalten im Know how-Transfer an der Regel-
schule einen neuen Kontext und werden dort, wo Sprachtherapeuten in enger Ab-
stimmung mit Schulen arbeiten, auch fir nicht-lehrende Professionen bedeutsam.
Dabei riicken auf der einen Seite sonderpadagogische Schliisselkompetenzen in den
Blickpunkt, die bisher nur bei einigen wenigen Kolleginnen im Vordergrund ihrer Ta-
tigkeit standen, z.B. eine starkere kooperative Tatigkeit mit anderen Professionen
(vgl. auch Reber, 2012). So wird die Mitarbeit in/Koordination von multiprofessionel-
len Teams, die Zunahme von Beratung und Anleitung padagogischer Fachkrafte und
die Zunahme der individuellen Verantwortung und Aufgaben aus der Praxis heraus
berichtet (siehe auch Litje-Klose, 2014).

Auf der anderen Seite mussen bei den Sonderpadagogen ,,Sprache” auch wieder ver-
starkt Kompetenzen in forderschwerpunktibergreifenden Phanomenbereichen erar-
beitet werden, die auf die heterogene Gruppe der forderbediirftigen Schiiler der Re-
gelschule ausgerichtet sind.

Dort wo diese Veranderungen in die Ausbildung kinftiger Handlungstrager in der Un-
terstitzung von Kindern und Jugendlichen mit sprachlichem Férderbedarf nicht ein-
bezogen werden kdénnen, missen FortbildungsmaBnahmen Kompetenzentwicklun-
gen sicherstellen. Und dort wo dies nicht moglich oder angezeigt ist, mlissen auch die
Grenzen der eigenen Zustandigkeit erkannt und in einem komplexen Férderangebot
in multiprofessioneller Kooperation aufgehoben werden.

Derzeit haben die Studienstatten in Deutschland im Rahmen unterschiedlicher Studi-
engange auch unterschiedliche Vorstellungen dazu, mit welchen Kompetenzen dieje-
nigen ausgestattet werden missen, die die direkte Unterstlitzung eines Kindes/Ju-
gendlichen mit Forderbedarf im Bereich Sprache und Kommunikation realisieren
und/oder die Koordination der UnterstitzungsmalRnahmen planen und koordinieren
werden. Die ,Pluralitat der Wege” flir die Umsetzung der Inklusion findet sich auch
bei den Professionalisierungswegen. Dennoch soll das Ziel fir alle gleich sein: Es geht
um ,,qualitativ hochwertige Bildungsangebote” (KMK, 2011, 14) um die aktive Teil-
habe von Kindern und Jugendlichen mit Forderbedarf zu erméglichen.

Der Verband Sonderpadagogik e.V. beschreibt 2009 in seinen Standards, dass als Res-
source ,speziell ausgebildete Lehrerinnen und Lehrer fir sonderpadagogische Forde-
rung im Forderschwerpunkt Sprache, insbesondere fir die Diagnostik und Sprachfor-
derung zwecks Verzahnung von Unterricht und Therapie” (vds, 2009, 77) vorgehalten
werden missen. Baumgartner et al. (2008) beschreiben in ihrem Memorandum zur
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disziplindaren Entwicklung der Sprachheilpadagogik, dass nur tber die Spezialisierung
die Passgenauigkeit des sprachlichen Lernangebots fiir den Einzelnen erh6ht werden
kann. Nur (ber die Spezialisierung kann der Sonderpadagoge Lern- und Situations-
komplexitat reduzieren und somit eine angemessene, verantwortbare padagogische
Handlungsfahigkeit gegentiber dem lernenden Individuum gewahrleisten (vgl. ebd.,
11).
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Entwicklung & Evaluation der FORDERKONZEPTION

Abbildung 1: Unterstitzungsdimensionen: Aufgabenbereiche des Sonderpadagogen in der (in)di-
rekten Arbeit mit dem Kind/Jugendlichen mit Beeintrachtigungen im Bereich Sprache und Kommu-
nikation (Gllck, Reber & Spreer, 2013, 238).

Zusammenstellungen sprachheilpadagogischer Kompetenzen finden sich an vielen
Stellen (z.B. Baumgartner et al., 2008, von Knebel, 2013, in diesem Band). Zusam-
menfassend kann man feststellen, dass sprachheilpadagogische Kompetenzen be-
obachtbar sind, wenn es gelingt, storungsspezifische Forderbedirfnisse von Kindern
und Jugendlichen im Forderschwerpunkt Sprache zu erkennen und sie in exklusiven
und inklusiven Schulformen sowie in vorschulischen und berufsbildenden Institutio-
nen in der Vernetzung mit anderen Fachdisziplinen bestmaoglich im Lernen zu beglei-
ten und zugleich in Bezug auf die sprachliche Beeintrachtigung zu fordern. In Abbil-
dung 1 sind die dabei zum Tragen kommenden Unterstitzungsdimensionen des
Sprachheilpadagogen fir die Arbeit mit Kindern und Jugendlichen mit Beeintrachti-
gungen im Bereich Sprache und Kommunikation dargestellt (vgl. Gliick, Reber &
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Spreer, 2013). Die Schwerpunkte Beratung - Férderung - Diagnostik - Unterricht - The-
rapie - Innovation - Koordination - Entwicklung und Evaluation bilden zugleich sprach-
heilpadagogische Kompetenzbereiche, die in Abhangigkeit von der sprachlichen Prob-
lematik des Kindes entweder das direkte Handeln des Sprachheilpadagogen beinhal-
ten (direkte Arbeit mit dem Kind in Unterricht, Forderung, Therapie etc.) oder lber
die Beratung von Eltern und Regelpadagogen, Diagnostik oder Koordination indirekte
Kompetenzen darstellen. Die Gewichtungen zwischen diesen Kompetenzbereichen
verschieben sich in Abhangigkeit vom jeweiligen Arbeitskontext und der Storungs-
spezifik.

Ob und wie die sprachheilpadagogischen Kompetenzen in den unterschiedlichen Un-
terstlitzungssystemen, wie sie zzt. in den verschiedenen Bundeslandern vorliegen (ex-
klusive und inklusive Settings) zum Ziel fihren, wird aktuell in verschiedenen Studien
erhoben (vgl. Abschnitt Innovationen).

2 VERNETZUNG

»Sprachheilpdadagogen setzen in enger Abstimmung und Koordination mit weiteren
Professionsgruppen individuell auf den Bedarf des Kindes abgestimmte Bildungs- und
Unterstlitzungsangebote in unterschiedlichen Formen (Beratung, Férderung, Thera-
pie, Unterricht, Diagnostik, Innovation/Schulentwicklung, Préavention) an verschiede-
nen Lernorten um® (Gliick, Reber, Spreer, & Theisel, 2014, 7).

An , klassischen” Sprachheilschulen / Forderzentren Sprache gab und gibt es, um dem
Versorgungsauftrag professionell gerecht zu werden, Subspezialisierungen der
Sprachheilpadagogen fir Teilaufgaben innerhalb der Einrichtung (Diagnostik, Bera-
tung, Einzeltherapie, Arbeit mit ausgewahlte Storungsbildern etc.). Somit bilden diese
Einrichtungen eigenstandige Netzwerke, in denen vielfaltige fachliche Expertise an ei-
nem Ort verfligbar ist. Zudem kooperieren diese Einrichtungen bei bestimmten Auf-
gaben mit weiteren externen Experten, zum Beispiel fiir Differentialdiagnostik (Medi-
zin, Psychologie), Bildungsberatung (Regelschule, Bildungsadministration), Einzelfall-
hilfe (Sozialamt, weitere Kostentrager), externe Therapie (Logopéadie, Physiotherapie)
oder im Rahmen der Berufsberatung (Berufsbildungswerke, Arbeitsagentur, Rehabili-
tationstrager). Dieses Wissen um die richtigen Ansprechpartner, Vorgehensweisen,
Richtlinien etc. stand und steht damit ebenso allen handelnden Personen innerhalb
der Einrichtung zur Verfigung. Die Sprachheilschulen / Forderzentren Sprache sind
damit Expertisezentren fiir die Versorgung von Schiilern mit sprachlichem Forderbe-
darf.

Die bildungspolitischen Veranderungen mit der Veranderung des Sonderschulwesens
im Sinne der Inklusion fihren nicht nur fir die Sprachheilpadagogik zu veranderten
Rahmenbedingungen und Arbeitsfeldern, die zunehmend von jedem sonderpadago-
gischen Akteur individuell vernetztes Arbeiten in den unterschiedlichen Handlungs-
kontexten verlangen. In inklusiven Settings miissen neue Netzwerke die fehlende Ex-
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pertisekonzentration eines Forderzentrums auffangen, damit der Sprachheilpada-
goge (Sonderpadagoge) unabhangig vom Einsatzort in der gleichen Qualitat fir die
Forderung des Kindes wirksam werden kann. Damit muss sich die individuelle Funk-
tion / Position des Sprachheilpadagogen im Gesamtnetzwerk neu ausrichten und es
mussen Fallroutinen und Abldufe entwickelt werden, die im Sinne eines Qualitédtsma-
nagements sicherstellen, dass die Versorgung mit wechselnden Zustandigkeiten best-
moglich erfolgen kann.

Die Arbeit mit Kindern und Jugendlichen mit Beeintrachtigungen im Bereich Sprache
und Kommunikation betrifft flir den Sonderpadagogen die Bereiche Beratung - For-
derung - Diagnostik - Unterricht - Therapie - Innovation - Koordination - Entwicklung
und Evaluation. Je nach Forderort und Setting sowie in Abhangigkeit von der sprach-
lichen Problematik des Kindes ist die direkte Arbeit mit dem Kind notwendig oder die
Beratung von Eltern und Regelpadagogen, Diagnostik oder Koordination und damit
indirekte Aspekte (vgl. Gliick, Reber & Spreer, 2013). Damit verbunden sind mehr oder
weniger starke interdisziplinare Vernetzungs- und Kooperationsnotwendigkeiten, die
von dem Sprachheilpadagogen vielfdltige Kompetenzen verlangen, die tber die bis-
herigen Curricula der universitdaren Ausbildung hinausgehen (s.o.).

2.1 Vernetzungsebenen

Die Vernetzung des Sprachheilpadagogen kann auf verschiedenen Ebenen erfolgen.
Den groBten Teil nimmt die Vernetzung mit Regelschullehrkréiften im Rahmen des ge-
meinsamen Unterrichts ein. Die Haupthandlungsfelder sind hier die unterrichtsinte-
grierte Sprachforderung, Beratung und Kooperation mit den Regelschulpadagogen,
Elternberatung und Elternpartizipation, sowie die Unterrichtsreflexion und Unter-
richtsanalyse (vgl. MuBmann, 2012). Ein Beispiel ist hierfir das Konzept der Koopera-
tiven Sprachférderung an bayrischen Grundschulen (vgl. Bauer, Fraas, & Schlesinger,
2013). Das Ziel ist die Pravention in der Grundschule. Daflir werden der Schule zusatz-
lich 5 Grundschullehrer-Stunden und 5 Stunden eine Sprachheilpadagogen zugewie-
sen. Dadurch ist es moglich, Absprachen zum gemeinsamen Durchfiihren von Scree-
nings/Diagnostik zu treffen, Teamgesprache und Forderplanung durchzufiihren sowie
schulinterne Teamarbeit, Beratung und Elternarbeit zu unterstitzen.

Gleichwohl es in der Vergangenheit eines der Hauptziele der Sprachheilpadagogik
war, im sprachtherapeutischen oder sprachheilpadagogischen Unterricht die Aspekte
Bildung und Therapie miteinander zu verbinden (vgl. Reber & Schénauer-Schneider,
2014), gibt es zunehmend Vernetzung mit aufSerschulischer oder aufSerunterrichtli-
cher Sprachtherapie. Reber (2012) beschreibt unterschiedliche Kooperationsformen
und Vernetzungsmoglichkeiten von Schule und Sprachtherapie: Die Vernetzung auf
schulorganisatorische Ebene (Absicherung der Unterrichtsqualitat, Zuweisung von
Forderressourcen, sprachheilpadagogische / sprachtherapeutische Beratung, Sprach-
diagnostik), die Vernetzung auf konzeptueller Ebene (direkt: Verbindung von
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Sprachtherapie und Unterricht vs. indirekt: Supervision, Elternberatung, kollegiale Be-
ratung), sowie die Vernetzung in der Praxis (Externe Sprachtherapie, Formen des
team-teaching, Absprachen zu storungsspezifischem Arbeiten im Unterricht).

Weitere Vernetzungsebenen sind Vernetzung im Ubergang Vorschule-Regelschule
und Berufsausbildung, Vernetzung in der Diagnostik mit Medizin, Psychologie, Fach-
diensten und Diagnostikteams, die Vernetzung in der Beratung (Bildungsberatung,
Berufsorientierung, Planung/Durchflihrung von Intervention), Vernetzung mit aufSer-
schulischer Therapie (z.B. Sprachtherapie, Physiotherapie), die Vernetzung in und mit
multiprofessionellen Teams (z.B. Forderzentren, mobiler sonderpadagogischer
Dienst, Frihforderstelle, Sozialpadiatrisches Zentrum).

2.2 Der Sprachheilpadagoge als Netzwerker im Netzwerk

Neben der eben beschriebenen strukturellen Ebene in der es darum geht, Ressourcen
und fachlich angemessene Rahmenbedingungen fiir das Kind zur Verfligung zu stel-
len, stellt sich im Zuge der Vernetzung die Frage nach den Auswirkungen der beschrie-
benen Entwicklungen auf die personelle Ebene und damit auf die Rolle des Sprach-
heilpadagogen im Netzwerk. Natdlrlich ist er selbst als Teil des Netzwerkes tatig, auf
der anderen Seite kommt ihm aufgrund seiner Expertise in Bezug auf das Entstehen
von Sprachstorungen (Wissen aus den Bezugsdisziplinen Medizin, Psychologie, Sozio-
logie, Linguistik, Padagogik, vgl. Grohnfeldt 2014) sowie in Bezug auf sein sprachthe-
rapeutisches und sprachheilpadagogisches Wissen eine besondere Rolle zu. Er muss
dadurch in der Vermittlung und Koordination als Netzwerker wirksam werden. Somit
zeigt sich auch in diesen neuen Konstellationen die Aufgabe der Sprachheilpadagogik
als Vermittlungsdisziplin zwischen Regelschulpadagogik und medizinisch-therapeuti-
schen Disziplinen im Forderbereich Sprache und Kommunikation.

2.3 Grenzen der Vernetzung

Neben der Zunahme an individuellen Aufgaben und Handlungsoptionen, die sich fir
den vernetzten Sprachheilpadagogen ergeben, sind durchaus auch Grenzen der Ver-
netzung sichtbar, die hier nicht unerwahnt bleiben durfen.

Ein mogliches Problemfeld betrifft den Bereich der Finanzen/Finanzierbarkeit. Der
Sprachheilpadagoge muss im Rahmen der Foérderplanung zunehmend eigenverant-
wortlich Entscheidungen und Absprachen treffen, welche auch die Finanzierung von
MaBnahmen durch unterschiedliche Kostentrager betreffen kdnnen (z.B. Heilmittel-
verordnungen in der Koordination von schulischen und auerschulischen Therapie-
und Forderangeboten). Ebenfalls ist die Koordination und Zuweisung von unter-
schiedlich qualifizierten und bezahlten Lehrern und padagogischen Fachkraften im
Rahmen der sprachlichen Férderung der Kinder mit finanziellen Aspekten verbunden.
Des Weiteren werden als Idealfall fir interdisziplinar vernetzte Kontexte regelmaliige
Fallbesprechungen im Rahmen der Therapie- und Férderplanung ebenso wie ein Vier-
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augenprinzip in der Diagnostik gefordert (vgl. z.B. AWMF-LL, 2011), wodurch ggf. zu-
satzliche finanzielle Aufwendungen flr Fahrwege/Fahrzeit entstehen, deren Finanzie-
rung ebenfalls sichergestellt sein muss.

Damit ist zugleich ein weiteres mogliches Problemfeld angesprochen: die Frage nach
den Zustandigkeiten und Entscheidungsbefugnissen fiir die Durchfihrung und Koor-
dination der Sprachférdermalinahmen. Wer legt den Forderbedarf des Kindes fest?
Wer ist befugt, anderen Padagogen oder Fachkraften Anweisungen zu geben? Wer
beruft Férderkonferenzen ein und koordiniert die Férdermallnahmen? Wer darf tiber
die Zuweisung von Mitteln fiir Einzelférderung, Therapie, Diagnostik etc. verfiigen?
Dirfen/Konnen die Entscheidungen auch Uber Disziplingrenzen und damit Giber Ab-
rechnungs- und Finanzierungsstellen hinweg getroffen werden?

Zuletzt mochten wir in dieser als nicht abgeschlossen zu betrachtenden Aufzahlung
das Qualitatsmanagement in Bezug auf die Forderung als weiteres Problemfeld an-
fihren. In der interdisziplinaren Vernetzung von Fachdisziplinen darf es nicht dazu
kommen, dass sich jeder auf den anderen ,,blind” verlasst, da dies sonst zu einer Man-
gelversorgung fur das Kind/Jugendlichen fiihren kann. Die Hoffnung, dass die andere
Fachdisziplin schon die Forderung im Blick haben wird, darf hier nicht handlungslei-
tend sein. Folglich miissen in der Vernetzung verbindliche Fallroutinen und Abldufe
entwickelt und Zustandigkeiten festgelegt werden.

Vernetztes Arbeiten verlangt den professionellen Umgang mit fachlichen Kompeten-
zen, Moglichkeiten und Grenzen der eigenen sowie angrenzender Disziplinen und da-
raus folgend eine vorurteilsfreie Beratung der Eltern (vgl. Sallat & de Langen-Miiller,
im Druck). Notwendig sind des Weiteren die Vereinheitlichung der Nomenklatur und
die Entwicklung von fachibergreifend einheitlichen und verstandlichen Beschreibun-
gen der intraindivuellen und sozialen Bedingungsgeflige. Beispielhaft stehen hierfir
die ICF und die interdisziplindre Leitlinie zur Diagnostik von Sprachentwicklungssto-
rungen (vgl. DIMDI, 2005, AWMF-LL, 2011), deren Implementierung und Weiterent-
wicklung unter Beteiligung der padagogischen, therapeutischen und arztlichen Be-
rufsgruppen weiter vorangetrieben werden sollte.

3 INNOVATION

Mit der Attribuierung des Kongress-Mottos ,Sprache fordern” als ,,innovativ” verbin-
det sich ein Professionsverstandnis, das die Reflexion des eigenen Handelns, das kri-
tische Hinterfragen theoretischer Positionierungen und die Entwicklung neuer Be-
grindungsmuster und Handlungsalternativen zu einem wesentlichen Teil des Selbst-
verstandnisses macht.

Im Gegenstlick zur Selbstvergewisserung der Wiederholung einmal erprobter Hand-
lungen in der Routine wird die Selbstbefragung zum Ausgangspunkt professionellen
Handelns und damit zum Anstol fiir Veranderungen, Anpassungen und Erprobungen,

Sallat, Stephan; Spreer, Markus; Gliick, Christian W. (2014): Sprache professionell férdern: kompetent-vernetzt-innovativ
In: S. Sallat; M. Spreer; C.W. Gliick(Hrsg.): Sprache professionell férdern. kompetent-vernetzt-innovativ. ldstein: Schulz-Kirchner. Idstein: Schulz-Kirchner, S.14-27 21



Stephan Sallat, Markus Spreer, Christian W. Gllck

also zu Innovationen, die dann in einem zirkuldaren Prozess wiederum reflektiert wer-
den. Eine solche Haltung wird in der Bildungsforschung als hervorragendes Qualitats-
merkmal in der Lehrprofession gesehen (vgl. Hattie, 2008).

Die Bereitschaft und Fahigkeit zur Innovation ist im kompetenztheoretischen Ansatz
der Professionalitat (Konig, 2010) aber nicht nur abhangig von der Haltung, sondern
ebenso von der Expertise, die letztlich die Wahrnehmung des Gegenstandsbereiches
determiniert sowie von den Handlungsroutinen, die durch Wissen und Erfahrung auf-
gebaute Problemlosungsmuster darstellen, die dazu beitragen, die Komplexitat der
padagogischen Situation zu reduzieren. Anst6Re zur Innovation kommen in dieser
professionstheoretischen Perspektive aus der Selbstreflexion der Lehrkraft oder des
Therapeuten, die in der Wahrnehmung der konkreten Sprachférdersituation Grenzen
eigener Handlungsfahigkeit und/oder Wissens feststellt oder aber sie entspringen der
Interaktion von Personen ahnlicher oder verschiedener Professionalitat.

Ganz wesentliche Anstof3e zur Innovation kommen allerdings aus den Veranderungen
der Praxis und finden in der wissenschaftlichen Reflexion der Sprachheilpadagogik
und Sprachtherapie ihren Niederschlag. Dies ist auch nicht verwunderlich, da Sprach-
heilpadagogik eine anwendungsorientierte Wissenschaft darstellt und Padagogik, wie
auch ahnlich die Therapie, nicht ohne eine Praxis des Erziehens, Bildens und Thera-
pierens auskame. Aufgrund der Komplexitat des Gegenstandes werden in ,,polyinteg-
rativer” Weise (Baumgartner, 2008) Wissensbestande und Methoden anderer, wis-
senschaftlicher Disziplinen auf ihre Verwertbarkeit untersucht, und so gehen von die-
sen Bezugsdisziplinen Medizin, Psychologie, Linguistik und Soziologie auch AnstéRe
fir Innovationen aus. Dies ist fur interdisziplindre Bezlige typisch. Gleichzeitig sind sie
zusatzlich auch die Quellen der Innovation, denn zukiinftig angemessenere Prob-
lemldsungen sind haufig auch auf die Hinzuziehung neuer Wissensbestande und The-
oriebildungen angewiesen.

So lassen sich aktuelle, innovative Entwicklungen in mehreren Thesen beschreiben,
die im Folgenden jeweils beispielhaft belegt werden:

® |nnovationen in der Sprachheilpadagogik werden von Veranderungen in der pada-
gogischen Praxis ausgelost.

= Innovationen im Bereich der Sprachheilpadagogik werden von denen in anderen
Wissenschaftsbereichen ausgeldst und unterstitzt.

® Innovation entsteht in der disziplindaren Kooperation und im internationalisierten
Austausch.

In der Tat, und das wird am Beispiel der sich verandernden, schulorganisatorischen
Bedingungen unter dem Eindruck der inklusiven Umgestaltung des Bildungswesens
deutlich, entstehen Innovationsimpulse in hohem Mal3e aus sich verandernden Be-
dingungen der Praxis heraus.
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Schon vor dem sog. Paradigmenwechsel der KMK-Empfehlungen zur sonderpadago-
gischen Forderung (KMK, 1994) hat sich Sprachheilpadagogik auf den Weg gemacht,
unabhangig vom konkreten Forderort sprachférdernde Expertise in einem flexiblen
System von Grund- und Sonderschule einzubringen (Grohnfeldt, Homburg, & Teumer,
1993). Etwa 15 Jahre spater entsteht durch veranderte Normen, ausgel6st durch die
Ratifizierung der UN-Behindertenrechtskonvention, ein ungleich starkerer Impuls
durch eine Umgestaltung padagogischer Angebotsformen, die gemeinsame und
nicht-sonderschulische Unterrichtung zum Standard zu machen. Auf unterschiedli-
chen Ebenen I6st diese Umstrukturierung Innovationen aus. Regionale Modellversu-
che werden in etlichen Bundeslandern umgesetzt und inzwischen wurden auch Schul-
gesetze dahingehend verandert. Die sich daraus ergebenden Veranderungen betref-
fen die professionelle Rolle sowie die dafiir benotigte Expertise mit veranderten Kon-
zepten und Methoden. Diese Veranderungen I6sen Innovationsvorgange aus, die sich
widerspiegeln in zahlreichen Schulprojekten (Sprachheilpddagogische Messe auf dem
dgs-Bundeskongress 2014), Positionspapieren (u.a. Glick, 2010, Gliick, Reber, Spreer,
& Theisel, 2014, Grohnfeldt & Liidtke, 2013), konzeptuellen, methodischen Uberle-
gungen (u.a. Glick & MulBmann, 2009, MulBmann, 2012, Licandro & Liidtke, 2012)
und Forschungsarbeiten (u.a. Like & Ritterfeld, 2011, Reber, 2012). Dabei wirken In-
novationen teilweise auch wieder zurlick auf die Praxis, wie im Forschungsprojekt
,Rugener Inklusionsmodell” beispielhaft erkennbar ist (VoB, Diehl, Mahlau, & Hartke,
2011).

Ein anderer Praxis-Bereich, der sich in den vergangenen etwa 15 Jahren durch politi-
sche Vorgaben und hohe finanzielle Unterstiitzungen stlirmisch entwickelt hat, ist der
der frihkindlichen und elementaren Sprachférderung. Besondere Projekte in etlichen
Bundeslandern, von mehreren groBen Stiftungen und die Bundesinitiative , Friihe
Chancen” gaben kraftige Impulse, die zur Entwicklung von diagnostischen Materialien
(u.a. Delfin4 (Fried 2007), HASE (Scholer & Brunner 2008), KISS (Holler-Zittlau, Euler
& Neumann, 2011)), Forderprogrammen (u.a. Deutsch fiir den Schulstart (Kaltenba-
cher & Klages, 2007), nach Penner (2003)), Forderstrategien (u.a. Buschmann, Jooss,
Simon, & Sachse, 2010) und zur Verbesserung der Aus- und Weiterbildungssituation
(u.a. Einrichtung zahlreicher friihpadagogischer/ kindheitspadagogischer BA- verein-
zelt auch MA-Studiengange, Weiterbildungsinitiative Frihpadagogischer Fachkrafte
WIFF des DJI) gefiihrt haben. Nicht alles hat sich bewahrt und wurde teilweise wieder
zurtiickgenommen. Bei aller erfreulichen Vielfalt wurden auch Chancen auf abge-
stimmte Entwicklungen vergeben und Erhebungsinstrumente nicht immer konse-
guent fachwissenschaftlich begriindet (Lidtke & Kallmeyer, 2007, Dietz & Lisker,
2008) und nicht immer konnten die erhofften Wirkungen der Sprachférdermalinah-
men wissenschaftlich bestatigt werden (Hofmann, Polotzek, Roos, & Schoéler, 2008).
Gerade aus der outcome-orientierten Forschung der groBen internationalen Bil-
dungsstudien sind fiir die empirische Bildungsforschung innovative Impulse ausge-
gangen, die teilweise auch Wirkungen in der sprachheilpddagogischen/sprachthera-
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peutischen Wissenschaft erzeugt haben: zum einen direkt, in dem Forschungspro-
jekte im Programm Empirische Bildungsforschung des BMBF gefordert werden (Biele-
felder Langsschnittstudie zum Lernen in inklusiven und exklusiven Foérderarrange-
ments — Universitat Bielefeld, Kinder mit Spezifischer Sprachentwicklungsstérung —
Prospektive Langsschnittstudie bei unterschiedlichen Bildungsangeboten — Universi-
tat Leipzig und Padagogische Hochschule Heidelberg), zum anderen indirekt, indem
Interesse und Bereitschaft der Beteiligten gewachsen ist, Evaluationsstudien zu For-
der-/TherapiemaBnahmen durchzufiihren (bspw. Grimm & Aktas, 2011, Motsch & Ul-
rich, 2012, Fox-Boyer, Gliick, Elsing, & Siegmiiller, 2014). Dies ist eine insgesamt er-
freuliche Entwicklung, die auch mit dazu beitragen wird, die vom medizinischen Be-
reich des Faches ausgehende Entwicklung zur evidenzbasierten Praxis (Beushausen &
Grotzbach, 2011, Cholewa, 2010) zu unterstlitzen. Gerade an diesem Beispiel wird
auch deutlich, wie die Entwicklung in den Bezugswissenschaften und die zunehmende
Internationalisierung (u.a. Schitte & Lidtke, 2013, Blechschmidt, Reber, & Allemann,
2013, Ludtke & Licandro, 2013) das Fachgebiet innovativ fordern und mitpragen.

Fazit

Ein kleiner Ausblick in die Zukunft sei gewagt: Die besonderen Herausforderungen,
die der gemeinsame Unterricht mit sich bringt, werden uns sowohl im padagogischen
als auch im medizinisch-therapeutischen Bereich weiter beschaftigen. Der eigene Bei-
trag der Sprachheilpadagogik zur Erfiillung der gemeinsamen Aufgabe in multiprofes-
sionellen Teams wird deutlicher herausgearbeitet werden. Die Umsetzung der
Sprachforderarbeit im gemeinsamen Unterricht (nicht nur) sprach-heterogener Klas-
sen |6st das additive Modell zunehmend ab. Dazu gehort auch die (Weiter-)Entwick-
lung von unterrichtsbezogenen Therapie- und Forderangeboten fir Kinder- und Ju-
gendliche mit anderen primaren Férderbedarfen.

Damit missen und werden die Schwerpunkte Kompetenz, Vernetzung und Innovation
weiterhin die Entwicklung und Ausgestaltung professionellen sprachheilpadagogi-
schen Handelns in Praxis und Forschung bestimmen.
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