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Stephanie Kurtenbach, Ines Bose

Sprachforderstrategien im Kita-Alltag - Analysen von
Gesprachen zwischen Fachkraften und Kindern

1 Forschungsfragen und -methoden

Das Gesprach zwischen friihpadagogischen Fachkraften (fpFK) und Kindern gilt als
Motor fiir den Spracherwerb. Die fpFK sollen Gesprache moderieren, behutsam lei-
ten, die Kinder zu eigenen AuBerungen ermutigen und ihnen gemaR ihrem Entwick-
lungsstand Impulse und Hilfestellung geben. Im Folgenden werden Ergebnisse sprech-
wissenschaftlicher Forschungen zur Forderung kindlicher Gesprachskompetenz (Kur-
tenbach & Bose, 2013 und i.Dr.; Bose & Kurtenbach, 2014) vorgestellt. Mit einem
mehrdimensionalen Methodendesign wird das Kommunikationsgeschehen im Kita-
Alltag rekonstruiert und merkmalsbasiert erfasst, dabei werden Befragungen und
qguantitative Erhebungen mit qualitativen videobasierten Gesprachsanalysen kombi-
niert. Letztere folgen einem ethnomethodologisch-konversationsanalytischen For-
schungsparadigma. Untersucht werden authentische Gesprache, die nicht eigens fir
die Untersuchung gefiihrt worden sind, und es werden multimodale Alltagspraktiken
beschrieben, mit denen die Interaktionspartner ihre wechselseitig aufeinander bezo-
genen Aktivitaten sinnhaft strukturieren und koordinieren. Wir folgen der linguisti-
schen Gesprachsforschung (vgl. Deppermann, 2008). Sie kennzeichnet Gesprache
durch die Merkmale Konstitutivitat (von den Gesprachsbeteiligten aktiv hergestellt),
Prozessualitat (in der Zeit verlaufend, sequenziell organisiert), Interaktivitat (gemein-
sam hergestellt), Methodizitat (Gesprachspraktiken, Handlungsmuster) und Pragma-
tizitat (Ziel- und Zweckorientierung). Normen bzw. Ideale werden nicht von vornhe-
rein gesetzt, sondern sind aus der Analyse der Daten, des kommunikativen Kontextes
und der Situation zu entwickeln.

Im Mittelpunkt stehen folgende Forschungsfragen:

= Wie binden fpFK Strategien, die als sprach- und kommunikationsférderlich gelten,
in den Gesprachsprozess ein?

= |nwieweit beeinflussen sie damit tatsachlich das sprachliche Verhalten der Kinder
im konkreten Kontext?

Material bilden Videodaten authentischer Gesprache im Kita-Alltag, die in Koopera-
tion mit Praxispartnern erhoben wurden. Berichtet wird hier tGber qualitative Unter-

Kurtenbach, Stephanie;Bose, Ines (2014): Sprachférderstrategien im Kita-Alltag - Analysen von Gesprachen zwischen Fachkraften und Kindern
In: S. Sallat; M. Spreer; C.W. Gliick(Hrsg.): Sprache professionell férdern. kompetent-vernetzt-innovativ. Idstein: Schulz-Kirchner. Idstein: Schulz-Kirchner, 303-310
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suchungen zum Betrachten von Bilderblichern und zu Gesprachskreisen. Die For-
schungsergebnisse werden durch Transkripte (GAT 2, vgl. Selting et al., 2009; Namen
anonymisiert) illustriert und mit quantitativen Untersuchungen in Beziehung gesetzt.

2 Sprachlehrstrategien beim gemeinsamen Bilderbuchbetrachten

Das Korpus besteht aus 44 Aufnahmen von Gesprachen zwischen je einer fpFK und
drei zwei- bzw. vierjahrigen Kindern beim Betrachten eines Bilderbuchs (2009-2010;
11,5h; 5 Kitas, 11 fpFK). Der Einsatz von Sprachlehrstrategien wurde anhand der je-
weils ersten 100 AuRerungen der fpFK quantitativ gepriift. Darliber hinaus wurde in
ausgewahlten Gesprachspassagen der interaktive Umgang mit Sprachlehrstrategien
und stimmlich-artikulatorischem Ausdruck qualitativ-deskriptiv analysiert.

2.1 Bestatigungen

Das Bestitigen kindlicher AuRerungen gilt als Ausdruck eines responsiv-akzeptieren-
den Verhaltens, das den Kindern Sicherheit gibt und zum Weiterreden motiviert. Das
zeigt sich auch in den Analysen. Bestatigungen kommen im Korpus unterschiedlich
haufig (8 bis 43 Bestitigungen pro 100 AuRerungen) und in verschiedenen Formen
vor. Meist bestitigen die fpFK mit kurzen formelhaften AuBerungen (,,genau, richtig”)
die sprachliche und inhaltlich-formale Korrektheit kindlicher AuBerungen sowie ein
bestimmtes Wissen.

062 KATI ((zeigt auf Bild eines schaukelnden Midchens)) atrSCHAU del;//
063 fpFK RICHtig;/

064 die katharina hat=s geWUS3ST-/
065 GANZ genau;/
066 das ist eine SCHAUkel;=NE?Z//

Abb. 1: LM019_02.02; Zweijahrige

Gelegentlich finden sich im Korpus auch wertschatzende Formulierungen, die Gber
alltagssprachliche Bestatigungen hinausgehen.

077 ALINA ((zeigt auf Bild eines roten Balls)) en ROter BALL.//
078 fpFK gena=MONSCH;=DU bist ja schon GROBR;/
079 du allna du kommst ja bald HOCH zu den GRO:Ben;=JA2//

Abb. 2: LM019_02.45; Zweijahrige

2.2 Wiederholungen

Wiederholungen kindlicher AuRerungen gelten als sprachférderlich, weil sie das ge-
genseitige Verstandnis sichern und den Kindern die Verarbeitung der produzierten
AuRerung ermoglichen. Die qualitativen Analysen zeigen, dass Wiederholungen die
kindliche Erzahlfreude vor allem dann anregen, wenn die fpFK im Anschluss an die
Wiederholung das Thema der Kinder erweitern oder fortfiihren.

Kurtenbach, Stephanie;Bose, Ines (2014): Sprachférderstrategien im Kita-Alltag - Analysen von Gesprachen zwischen Fachkraften und Kindern
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037 Maik ((zeigt auf Bild eines Vogels im Brutkasten, mit Wurm im Schnabel)
der hat=n WURM;//)

038 fpFK geNAU:;/
039 der hat AUCH=n wurm;/
040 (.} vielleicht hat der da JUNge im brutkasten;=NEZ//

Abb. 3: LM002_01.58; Vierjahrige

BloRe Wiederholungen kindlicher AuRerungen ohne Verortung im Kontext wirken
sich im Korpus haufig negativ auf die Gesprachshaftigkeit aus: Das Gesprach verbleibt
dann im Modus des Benennens und Wiederholens, ohne dass Giber mehrere Turns ein
gemeinsames Thema bearbeitet wird.

022 £pFK NE&,/

023 erZAHLT mir mal was.//

024 (.} ((zu Kai)) was SIEHST du alles;//
025 KAT die TREPpen;//

026 fpFK die TREFPpen= HMhm, //

027 (.) und was siehst du denn NOCH, //
028 KAI den TANKwagen;//

Abb. 4: LM012_01.20; Vierjahrige

Die verbesserte Wiederholung ist die im Korpus am seltensten eingesetzte Sprach-
lehrstrategie. Bei einigen fpFK kommt sie Giberhaupt nicht vor. Wird diese Strategie
eingesetzt, dann hiufig mit einer Erweiterung der kindlichen AuRerung.

030 fpFK und was sehn wa=n tNOCH “hier vorne auf dem buch.//
031 GUCK=ma mal. //

032 KATI tve:ygel.//

033 £pFK getNAU ::.//

034 die tVOG,lein sind hier auf dem buch.//

Abb. 5: LM019_01.03; Zweijahrige

Eigene AuRerungen wiederholen fpFK im Korpus doppelt so oft wie die der Kinder und
machen ihre Fragen und Aufforderungen dadurch eindringlicher. Meist wiederholen
sie nicht identisch, sondern bieten Synonyme an, verandern Wortfolgen, fokussieren
prosodisch wichtige Worter, erweitern Formulierungen und binden so die Wiederho-
lungen in den Gesprachsprozess ein.

Kurtenbach, Stephanie;Bose, Ines (2014): Sprachférderstrategien im Kita-Alltag - Analysen von Gesprachen zwischen Fachkraften und Kindern
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=

123 £fpFK ((zu KATI)) wolln=wa nochmal hier GUCken vorne auf der
SEIte kathaRIna-/

124 oder wolln=wa WEI:terbldttern?//

125 KATI ( (quckt ins Buch und nickt))

126 fpFK wolln=ma noch GUCken oder WEIterblidttern.//
127 VIKTOR <<f, len> !!WET!!ter!BLAT!tern.//>
128 f£pFK so dann macht das mal die kathaRIna./

129 die KANN das bestimmt schon./
130 WEIterblidttern.//

131 KATI [ ((bldttert)) ]
132 f£pFK [ EIne seite AUFblittern.// |

Abb. 6: LM019_02.50; Zweijahrige

2.3 Thematische Fortfiihrungen

Die Analysen zeigen, dass thematische Fortfiihrungen kindlicher AuBerungen durch
die fpFK eine hohe kommunikationsforderliche Wirkung haben: Die Kinder konzent-
rieren sich infolge haufig auf einen thematischen Fokus und bleiben mitunter tber
mehrere Turns gemeinsam bei einem etablierten Thema.

26 SANDRA ({zeigt auf Bild einer Katze, die sich auvf dem Riicken im Gras
wdlzt))

262 {hihi die TUT &h) die TUT sich RUMrollern;//

263 fpFK =<<leicht lachend> GEheNAU:, />

264 =die KULlert gich in der "WIE ::ge rum;//

265 =warum MACHT=s=n DAS?//

266 SANDRA (--) <<f>» das !GEHT! doch GAR ne;/

267 =das “!'KON! nen katzen !GAR! ne://>

Abb. 7: LM020_03.09; Vierjahrige

2.4 Zuriickweisungen

Zuriickweisungen kindlicher AuRerungen treten im Korpus nur sehr selten auf. Wer-
den sie verwendet, flihren sie oft zu Gesprachsabbriichen. Die Kinder wirken einge-
schiichtert und verstummen. Gelegentlich beharren sie jedoch auch auf ihrem Anlie-
gen, wie hier die zweijahrige Annelies.

029 ANNELIES ((zeigt auf Millauto-Bild) ein SCHNEEpflug.//)

030 fpFK <<f, sehr nachdriicklich> !!'NEE!!./

031 (.)!DAS! ist kein !SCHNEE!pfluch.//>

032 =well der GREgor schon was das IST?//

033 GREGOR ein FAHRrad;//

034 fpFK <«f, sehr nachdriicklich> DAS ist auch kein !!FAH:R!!rad.//>

035 =ANnelies;=was denkst=n DU was das ist;//

036 ANNELIES ((zeigt auf Fahrrad-Bild)) <<nachdricklich>!HIER! is=n
fahrrad.//>

037 £pFK ((zeigt auf Millauto-Bild) und was wird=n DAS hier sein;//)

Abb. 8: LM_007_01.34; Zweijahrige
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2.5 Fragehandlungen

Ausgewertet wurden funf Gesprache, in denen fpFK und Kinder Gber mehrere Turns
gemeinsame Themen entwickeln (intensive Gesprachshaftigkeit) und fiinf Gesprache,
in denen Uber mehrere Turns kein themenbezogenes Gesprach entsteht. In letzteren
fallt auf, dass die fpFK haufig Testfragen zur Strukturierung nutzen (,,Wo seht ihr...?",
,Was ist ..?"), worauf die Kinder mit dem Benennen von Detailbildern antworten.
Beide Teilkorpora weisen eine hohe, fast identische Anzahl von Fragehandlungen auf:
226 bzw. 227 (bezogen auf jeweils 500 fpFK-AuBerungen). Alternativfragen kommen
kaum vor (je zweimal), Entscheidungs- und Erganzungsfragen sind weitaus haufiger.
In den intensiven Gesprachen sind Entscheidungsfragen (z.B. ,,Hast du einen LKW ge-
sehen?”, ,Habt ihr auch schonmal sowas erlebt?“, ,,Wart ihr auch schonmal auf einem
Bahnhof?“) der haufigste Fragetyp (62% vs. 37% Erganzungsfragen). Im weniger ge-
sprachshaften (nicht themenzentrierten) Teilkorpus dagegen finden sich etwas mehr
Ergdanzungs- als Entscheidungsfragen (55% vs. 44%), z.B. ,Was siehst du noch auf dem
Bild?“, ,Wo steht das Miillauto?“. Die qualitativen Analysen zeigen, dass fiir die
sprachanregende Wirkung von Fragen nicht der Fragetyp entscheidend ist, sondern
ob die fpFK sie aus dem konkreten Gesprachskontext heraus entwickeln und sich am
aktuellen Interesse der Kinder orientieren.

325 BEN ((zeigt auf Bild vom Zug)) en ZUG.//
326 fpFK JA./

327 (.) und wo STEHT denn der zug.//

328 LOUIS <<rufend> AUF der SCHIE:ne:-//>

329 fpFK auf der SCHIEne steht der zug JA.//

330 (.) und wie HEIRT denn das GROBe geBAUde
wo man da REINgehn muss;/

331 (.) wenn=wa mit=m ZUG fahrn wolln.//

332 (-) SEID ihr schonmal mit=m ZUG geFAHRN;//

333 LOUIS NEIN, /

334 ich [NICHT.// ]

335 fpFK [NEIN NE,//]

336 BEN ICH bloB mit=m (=) ICH (.) bin schonmal mit=m PA (.)
MARtinpapa (.) mit=m ZUG geFAHRN.//

337 £pFK und WARST du auch auf einem BAHNhof?//
338 BEN ( (schiittelt den Kopf))

Abb. 9: LM034_06.42; Vierjahrige

2.6 Stimmlich-artikulatorischer Ausdruck

Im Korpus erzeugen fpFK oft eine lebendige, spannende Gesprachsatmosphare, in-
dem sie die Kinder zu eigenen Impulsen ermutigen, kindliche Impulse aufgreifen und
als Erzahlung, Beschreibung oder Erlebnisbericht koharent fortfiihren. Sie agieren da-
bei oft mit expressiven stimmlich-artikulatorischen Ausdrucksgestaltungen, die auf
externe Beobachter Ubertrieben wirken kénnen. Die Analyse der Gesprachsverlaufe
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zeigt jedoch, dass solche Gestaltungen — gezielt und flexibel verwendet, also auf die
konkrete Gesprachssituation bezogen — ganz besonders die Aufmerksamkeit der Kin-
der wecken und sie zu eigenen Produktionen anregen. So kann durch gegenseitiges
Imitieren oder Modifizieren expressiver Ausdrucksgestaltung emotionale Nahe ent-
stehen und Gemeinsamkeit demonstriert werden, es konnen Schlisselbegriffe der Er-
zahlthemen hervorgehoben oder wie in Abb. 11 Figuren im Buch animiert werden.

=

194 SHARON ((zeigt auf das Bild einer FEule im Baumloch))

<<ruf, ff> DU ma die> [<<f, Lippenstiilpung> [’ !EU:! le.//>]
195 fpFK [ genau das=s/ ]
196 oh die die "!EU:! le [schaut ]
197 MAX [<<f,Lippenstiilpung> hu HU  :;//>]
198 fpFK vom BAUM u HU: : [ruft se;//]
199 SHARON [hu HU" : ] wuwd, //

Abb. 10: LM037_03.09; Zweijahrige
3 Sprachforderpotenzial von Gesprachskreisen

Materialgrundlage bilden Videoaufnahmen von sieben Gesprachskreisen aus flinf
Kitas (2012; 3,5h) und eine schriftliche Befragung von 72 fpFK.

3.1 Befragung der Fachkrafte

Gesprachskreise finden in den Einrichtungen fast aller Befragten statt, am haufigsten
als taglicher Morgenkreis. In der Regel dauern sie etwa 15 Minuten, bei fast der Halfte
der fpFK nehmen mehr als 15 Kinder teil. Die meisten fpFK bewerten Gesprachskreise
positiv und schreiben ihnen ein hohes Sprachforderpotential zu: Die Kinder wiirden
lernen, sich mitzuteilen, sie wiirden die Freude am gemeinsamen Erzahlen entdecken,
sprachliche wie soziale Kompetenzen wiirden gestarkt sowie das Selbstbewusstsein
erhoht. Die fpFK schatzen ihre Verantwortung fir das Gelingen der Gesprachskreise
sehr hoch ein und geben an, Rituale wie den Einsatz von Gesprachsgegenstanden, das
Singen von Liedern, das Anziinden einer Kerze usw. zu verwenden.

3.2 Qualitative Analyse von Gesprachskreisen

Das angenommene grolRe Sprachférderpotenzial der Gesprachskreise lasst sich empi-
risch nicht grundsatzlich belegen: Explizite Themen- und Rederechtsvorgabe sowie
ein sehr hoher Redeanteil der fpFK (im Mittel 53% der Redezeit) bremsen nicht selten
Gesprachsimpulse der Kinder wie auch deren ungeteilte Aufmerksamkeit. Der Wert
von Gesprachskreisen besteht nach den Analysen nicht so sehr in ihrem Sprachbil-
dungspotenzial, sondern darin, dass sie soziale und kommunikative Ereignisse sind
und die Moglichkeit bieten, Erfahrungen, Vorstellungen und Wiinsche der Kinder ken-
nenzulernen und sie in die Planung des Kita-Alltags einzubeziehen.
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Es gibt im Korpus aber auch intensiv-gesprachshafte Phasen, in denen Kinder und fpFK
miteinander ein Thema Uber mehrere Turns verfolgen (meist bei der Planung zuklnf-
tiger Aktivitaten). Voraussetzung ist, dass die Kinder ein gemeinsames Interesse an
einem Gesprachsgegenstand entwickeln. Die Analysen zeigen, dass die fpFK daran
groRen Anteil haben, indem sie Interesse an den AuRerungen der Kinder zeigen sowie
feinfihlig, kontextsensitiv, partnerschaftlich und emotional-expressiv agieren: Sie
helfen den Kindern, ein geeignetes Thema zu finden; fragen interessiert nach, wieder-
holen themenbezogene AuRerungen, konkretisieren und bringen neue Aspekte ein;
sie moderieren die Gesprache und motivieren die Kinder, tUber langere Zeit bei einem
Gesprachsthema zu bleiben. Der folgende Ausschnitt zeigt eine intensiv-gesprachs-
hafte Phase, in der Kinder bei der Planung eines Indianerfestes flireinander fiktive
Fest-Namen suchen (vgl. Espig i.Dr.).

- 1
061 LEONARD ahm und zum beispiel MAra kdnnte sein(.) [SANFte ]
062 LUKAS [schlaue KAtze]
063 LEONARD (.)SANFte FEder//

064 fpFK ((zu Mara))°h oh:: was sagstn dazuz?//

065 MARA ((nickt))

066 fpFK sanfte FEder;=wAre das=n SCHOner NAme fir DICH?//

067 MARA ((nickt))

068 fpFK ((zu Leconard)) und (-) erZAHL mal-/

069 warum kommst du jetzt auf SANFte FEder?//

070 LEONARD na: weil mh (.) weil (.) mh weil ich eben WEIB dass das mh (-
)dhm weil mh n weib MADchenNAme is./

071 WEIB ich eben.//

072 fpFK aber ich FINde das GANZ TOLL dass DIR jetzt SO ein
SCHOner NAme fiir die MAra einfallt;/

073 vielLEICHT (-) vielLEICHT kénnte das SEIN weil die immer ne
ganz LIEbe ist-/

074 =die tut eigentlich KEInem mit ABsicht WEH Oder?//

075 LEONARD =JA;//

076 fpFK JA2/

077 die SCHUBST keinen und und RAMmelt NIRgendwo DURCH //

079 777 JA://

080 LEONARD und die und die FASST (.) und die ist immer so SANFT-/

081 die fasst GANZ schdén SANFT AN;//

082 fpFK och: /

083 (.)MENSCH /

084 das SIND ja schon zwei (.) DREI WUNderbare NAmen;//

Abb. 11: GK_003_17.30; 12 Kinder zwischen 4- 6 Jahren
4 Schlussfolgerungen

Die Analysen zeigen, dass sich die hier betrachteten Strategien im Gesprachsprozess
immer nur dann als sprach- und gesprachsforderlich erweisen, wenn sie in einen fir
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die Kinder bedeutungsvollen Kontext eingebettet sind und sich an ihrem aktuellen
Interesse und ihren Erfahrungen orientieren. Dann kénnen die Kinder zu eigenen ko-
hirenten AuBerungsproduktionen angeregt werden, und auch sehr junge Kinder kén-
nen ein etabliertes Thema mitunter Giber mehrere Turns verfolgen. Es gibt in den ana-
lysierten Korpora aber auch Beispiele fiir einen schematischen, schablonenhaften Ge-
brauch der Ublicherweise als sprachforderlich gewerteten Strategien. Dann kann sich
meist kein koharentes Gesprach im Sinne eines gemeinsam zu bearbeitenden Themas
und eines Gebrauchs komplexer sprachlicher Kommunikationsformen entwickeln. In
diesen Fallen gelingt es den fpFK nicht, mit ihren Gesprachsimpulsen lber das kindli-
che Niveau hinauszugehen und die Kinder in eine spezifische kommunikative Hand-
lungspraxis einzubinden. Die Kinder werden dadurch nicht selten unterfordert und
verlieren die Lust am gemeinsamen Bilderbuch-Betrachten oder am Gesprachskreis.

Diese Erkenntnisse sind bei der Konzeption von Fortbildungen zum Gesprachshandeln
der fpFK zu bericksichtigen: Eine Sensibilisierung fiir eigenes und fremdes Gesprachs-
verhalten in konkreten Gesprachskontexten ist am ehesten zu erreichen, indem die
Analysekompetenz geférdert wird. Setzen Fortbildungen anhand von Videoanalysen
am realen Gesprachshandeln an, werden fpFK zundchst qualifiziert, eigenes Verhalten
zu reflektieren. Sie erkennen bereits vorhandene sprachférderliche Verhaltensweisen
in ihrer positiven Wirkung auf die Kinder, machen sich aber auch hemmende Verhal-
tensweisen bewusst. Alternativen kdnnen dann in Schulungen erprobt und schritt-
weise (trainerisch begleitet) in den Kommunikationsalltag der Kita tberflhrt werden.
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