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Besprechungen

Martina von Heynitz: Bildung und literari-
sche Kompetenz nach PISA. Konzeptuali-
sierungen literar-iisthetischen Verstehens
am Beispiel von Test-, Priif- und Lernauf-
gaben. Frankfurt am Main: Peter Lang, 2012,
317 S., EUR 49,95.

Mit der Herausbildung der ,Wissensgesell-
schaft® durch die Entwicklung und breite Nut-
zung der Informationstechnik in Wirtschaft
und Gesellschaft wurde die Auffassung popu-
lar, dass es fiir die Sicherung weiteren Wirt-
schaftswachstums nun vor allem auf die Ent-
wicklung der ,Humanressourcen® ankommt.
Um dies zu erreichen, wurden um die Jahr-
tausendwende tief greifende Bildungsrefor-
men zur Forderung der Entwicklung funkti-
onal-pragmatischer Kompetenzen fiir die all-
tiglichen Anforderungen der Lebensfiihrung
in einer dkonomisch durchorganisierten Ge-
sellschaft eingeleitet. Mit den intemationa-
len PISA-Vergleichsstudien der Leistungen
15-jahriger Schiilerinnen und Schiiler in den
Bereichen Lesekompetenz und Grundbildung
in Mathematik und Naturwissenschaften sol-
len statistisch belegte und verallgemeinerbare
Ergebnisse iiber das Leistungsvermdgen der
schulischen Bildungssysteme gewonnen wer-
den, um die Implementation der beabsich-
tigten Reformen in der Praxis zu iiberpriifen
und zu verbessern. ,Lesekompetenz’ wird da-
bei verstanden als Fihigkeit, Texte inhaltlich
zu erfassen, zu bewerten und in iibergreifende
Zusammenhinge zu stellen. Daflir ist aber
auch literar-dsthetisches Verstehen notwen-
dig, denn die verschiedenen Textsorten, wie
z.B. Sachtexte, Gebrauchstexte oder literari-
sche Texte, haben immer auch unterschiedli-
che Formate, die entsprechende Lese- und Ur-
teilskompetenzen erfordern.

Martina von Heynitz hat untersucht, ob mit
der Einfithrung von Test-, Priif- und Lernauf-
gaben, normativen Bildungsstandards, Out-
put-Orientierung des Unterrichts und entspre-

chend gestalteter Lehrmaterialien die Bildung
des literar-dsthetischen Verstehens iiberhaupt
tiberpriift und dadurch weiter gefordert wer-
den kann. Denn Reflexion, Kritik- und Ur-
teilsfihigkeit seien grundlegende Bestandteile
literar-dsthetischer Bildung, die aber empi-
risch quantitativ nicht messbar sind. Vielmehr
ziehe ,,die Ausrichtung am empirisch Magli-
chen eine Trivialisierung des fachdidaktisch
Maoglichen und Notwendigen nach sich®, wo-
durch die literarische Bildung auf empirisch
Messbares reduziert wird. Diese negative Per-
spektive fiir die literar-dsthetische Bildung
sei nach den ersten schlechten PISA-Ergeb-
nissen noch verschiirft worden, weil darauf-
hin Bildungsstandards eingefiihrt wurden,
die verstirkt ,teaching-to-the-test’ zur Folge
hatten. Von Heynitz kommt zu dem Schluss,
dass ,,Bildungsstandards [...] kaum als ad-
dquates Mittel zur Verbesserung von Unter-
richtsqualitdt und Lernergebnissen begriffen
werden [konnen]“. PISA unterscheide nicht
zwischen den verschiedenen Textsorten, wie
Sach- und Gebrauchstexten und literarischen
Texten, und reduziere daher die Lesekompe-
tenz auf Sachtexte, wodurch ,,die Bildungsbe-
wegungen, die literarische Texte im Lesepro-
zess ermdglichen, erst gar nicht erdffnet bzw.
initiiert” werden. Die in PISA definierte Lese-
kompetenz gebe daher kein tragfihiges Kon-
zept fiir den Literaturunterricht in der Schule
her. Die Fachdidaktik fiir Literatur miisse es
daher erst noch leisten, die Teilkompetenzen
literarischen Verstehens zu definieren und
daraus sinnvoll angelegte Lernprozesse ab-
zuleiten. Auch die Stufung der Lesekompe-
tenz in PISA kritisiert die Autorin scharf, weil
der Prozess des Textverstehens auf die Ent-
nahme recht oberflichlicher Informationen re-
duziert” wird und die psychometrischen Vor-
gaben die Rezeptions- und Deutungsmog-
lichkeiten fiir das Verstindnis literarischer
Texte begrenzen bzw. sogar ausschliefen
wiirden.
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Die Autorin argumentiert nicht fiir die
Riickgingigmachung der outcome-orientier-
ten Standardisierungen, sondern fiir eine the-
oriegeleitete und empirisch abgesicherte Wei-
terentwicklung der Kompetenzmodellierung
und der Bildungsstandards. Fiir die Lesekom-
petenz schligt sie vor, die Fachdidaktik und
empirische Bildungsforschung zu verschriin-
ken, um Bildungsniveaus empirisch zuverlis-
sig zu erfassen. Entsprechend den Merkma-
len der verschiedenen Gattungen literarischer
Texte seien die Aspekte der zum Verstehen er-
forderlichen literarisch-dsthetischen Rezep-
tionskompetenzen zu bestimmen. Deren Er-
werb kénne aber kaum mit psychometrischen
Kriterien getestet werden, weil zur Rezeption
selbstverstindlich auch Kontextwissen erfor-
derlich sei. Der Subjektivitdt literar-dstheti-
scher Bildung ist mit psychometrischen Kri-
terien allein nicht beizukommen. Von Heynitz
stellt daher die Frage, wie die Rezeptionskom-
petenzen operationalisiert werden konnen,
wenn offene Formate sich einer geschlossenen
Kodierung widersetzen und die hoherstufigen
Kompetenzen daher nicht angemessen erfasst
werden.

Anhand vieler Textbeispiele zeigt von
Heynitz tiberzeugend die Moglichkeiten der
Modellierung literarisch-dsthetischer Rezep-
tionskompetenzen fiir einen kompetenzori-
entierten Literaturunterricht aus fachdidakti-
scher Perspektive auf. Sie stellt fest, dass sich
die Probleme der Kompetenzmodelle in den
festgelegten Bildungsstandards und den da-
ran orientierten bildungsadministrativen Vor-
gaben fortsetzen und beide daher nicht der
Qualititsverbesserung dienen konnen. Zum
exemplarischen Vergleich zieht sie die neuen
Priifungsformate zum Abschluss der 10. Klas-
sen in Berlin und Brandenburg heran. Das Re-
sultat fiir Berlin ergibt, dass ,,zu wenig unter-
schiedliche Lesekompetenzen iiberpriift und
kaum genuin literarische Rezeptionskompe-
tenzen beriihrt“ werden und ,,Aufgaben zum
dritten Kompetenzbereich [Reflektieren und
Bewerten] ginzlich fehlen®. Die (halb-)of-
fen formulierten Priifungsaufgaben in Bran-
denburg riicken dagegen die Bedeutung eines
Textes zu stark in den Mittelpunkt, sodass die
Gattung und das Format des Textes aus dem
Blick geraten. Beide Priifungsformate zeigen

daher , keinen hinreichend adiquaten Umgang
mit literarischen Texten®, weil in der Bedeu-
tungskonstruktion Inhalt und Form nicht genii-
gend verbunden werden. Die Priifung sei auf
nur eine Sinnaussage festgelegt, um eine psy-
chometrisch zufriedenstellende Testung zu er-
moglichen, die eine objektive Bewertung der
subjektiv erworbenen Lesekompetenz sugge-
riert. Die Beurteilung der literar-dsthetischen
Rezeptionskompetenz der lemenden Subjekte
bleibt dabei auf der Strecke.

In ihrer Analyse von zwei verbreiteten
Lehrwerken fiir den Deutschunterricht, die
entsprechend den Anforderungen von PISA
didaktisch umgestaltet wurden, kommt von
Heynitz zu dem Ergebnis, dass anstelle der
Vermittlung literarischer Rezeptionskompe-
tenzen, dem eigentlichen Gegenstand des Li-
teraturunterrichts, nun die Vermittlung von
Fachwissen fiir das Lesen von Texten im Vor-
dergrund steht und durch Testaufgaben abge-
fragt wird. In einem der beiden Lehrwerke
wiirden den Lehrenden immerhin sinnvolle
Anregungen fiir eine flexible, kommunikative
und die Lemfortschritte diagnostizierende Un-
terrichtsgestaltung mit dem Ziel der Forderung
literarischer Verstehensprozesse gegeben, die
mit der neueren kompetenzorientierten Aus-
richtung der Fachdidaktik iibereinstimmen.
Aber auch hier werde zu stark auf die unte-
ren Anforderungsniveaus fokussiert, fiir die
es leichter ist, tiberpriifbare Wissensbestiinde
zu generieren. Es stehe dieVermittlung von
»~Fachwissen [...] im Vordergrund, das kaum
in die Textdeutung integriert wird".

Die vielfiltigen Defizite der outcome-
orientierten Bildungsreformen des vergange-
nen Jahrzehnts unterstreichen nach Meinung
der Autorin die Notwendigkeit weiterer For-
schung fiir eine fachdidaktische Modellierung
eines sinnvollen kompetenzorientierten Lite-
raturunterrichts. Thre Analyse macht deutlich,
dass die didaktische Gestaltung des Literatur-
unterrichts verstiirkt in den Blick genommen
werden muss, um bei allen Schiilerinnen und
Schiilem einen erfolgreichen Erwerb vollstin-
diger literarischer Kompetenzen zu erreichen.

Am Beispiel der literar-dsthetischen Bil-
dung ist diese fundierte und kritische Ausei-
nandersetzung mit der Einfiihrung von Bil-
dungsstandards wegweisend fiir deren Reform



und damit sehr niitzlich fiir alle, die sensibel
sind fiir die didaktische Gestaltung der Un-
terrichtsmaterialien und die Unterrichtspraxis
an allgemeinbildenden Schulen, von der Bil-
dungsforschung und Bildungspolitik bis hin
zu Studierenden und Lehrenden in der Lehrer-
ausbildung.

Prof. Dr. Gerhard Zimmer,

Bamberger Str. 52, 10777 Berlin,
Deutschland

E-Mail: gerhard. m.zimmer(@t-online.de
http://www.hsu-hamburg.de/zimmer/

Fritz Kubli: Denken als soziale Errungen-
schaft. Eine genetische Erkenntnistheorie
im Dialog. Miinster: LIT Verlag, 2011, 164 S.,
EUR 18,90.

Fritz Kublis Buch ist ein Plidoyer fiir die
Weiterentwicklung der genetischen Erkennt-
nistheorie nach Piaget. Er regt dazu an, zent-
rale Annahmen und Befunde unter Riickgriff
auf verwandte Theorien neu zu interpretieren
und damit in einen gréBeren Verstehenszusam-
menhang einzubetten. Dabei betont er die his-
torische Dimension, die jeder Erkenntnis inne-
wohnt, und vertritt die These, dass die Kennt-
nis der Geschichte eines Wissensgebietes auch
das Verstindnis des Wissensgebietes selbst
fordert. Er zeigt tiberzeugend, wie eine auf
diese Weise erweiterte genetische Erkenntnis-
theorie auch in Zukunft einen wichtigen Bei-
trag zur Beantwortung piadagogischer Frage-
stellungen leisten kann — und das in einer Zeit,
in der sich in Fachkreisen die Meinung durch-
setzt, Piaget sei nicht mehr aktuell.

Einleitend postuliert Kubli Parallelen zwi-
schen dem kollektiven und dem individuel-
len Erkenntnisgewinn, wobei beide Prozesse
in einer stindigen Wechselwirkung aufeinan-
der bezogen sind. Ausgehend von dieser These
formuliert er das zentrale Anliegen des Bu-
ches, nimlich seinen Ansatz einer erweiterten
genetischen Erkenntnistheorie zu begriinden,
in der die Betrachtung der Entwicklung indi-
vidueller Denkprozesse mit wissenschaftshis-
torischen Betrachtungen kombiniert wird. In
Anlehnung an die Vielstimmigkeit des Den-
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ken von Bachtin (1971) spannt er den theo-
retischen Bezugsrahmen, der gleichzeitig die
Strukturierung der Einzelkapitel des Buches
vorgibt: Historische Betrachtungen naturwis-
senschaftlicher Erkenntnisse, soziologische
Ausfiihrungen von Habermas, Theorien zum
Verhiltnis von Sprache und Denken und nicht
zuletzt die Sprechakttheorie sind Denkformen,
mit denen Fritz Kubli die Erkenntnistheorie
Piagets in Beziehung setzen wird.

Im ersten Kapitel, Historische Illustratio-
nen, veranschaulicht der Autor anhand von be-
kannten Beispielen aus der Naturwissenschaft
(z.B. kopernikanische Revolution, Entdeckung
der Materiewellen), dass sich der Prozess des
Erkennens beim individuellen Verstehen in
gleicher Weise wie beim kollektiven Erken-
nen vollzieht: Der Beginn neuer Erkenntnis
liegt in ersten theoretischen Uberlegungen, die
zu Neuinterpretationen bereits bekannter Phi-
nomene fithren. Sobald die Hypothesen expe-
rimentell bestitigt werden, hat das Erkennen
einen Wandel erfahren. Die Gesellschaft ak-
zeptiert das neue Wissen, das damit zum kol-
lektiven Wissen heranwichst. Obgleich dieses
Kapitel in erster Linie dazu dient, die Kem-
these zu veranschaulichen, kann es auch bezo-
gen auf die Wissensinhalte per se, bezogen auf
die zentralen Themen und naturwissenschaft-
lichen GesetzmiiBigkeiten, die Bestandteil von
Physik-, Mathematik-, aber auch Geschichts-
unterricht sind, mit Gewinn gelesen werden.
Der Autor demonstriert iiberzeugend, wie die
historische Dimension in den jeweiligen Un-
terricht einbezogen werden kann, um Schiile-
rinnen und Schiiler dazu anzuregen, ihr Vor-
wissen in neue Zusammenhinge einzuordnen
und zu einem tieferen Verstindnis zu entwi-
ckeln. Lehrkrifte erhalten hier fruchtbare Im-
pulse, wie sie den Wissensaufbau anleiten und
in welchen Zusammenhingen Unterrichtsin-
halte entfaltet werden konnen. Mit dem Hin-
weis, dass der Prozess, der dem historischen
Erkennen innewohnt, von der Entwicklungs-
psychologie fiir den individuellen Erkenntnis-
gewinn nachgezeichnet werden kann, leitet
der Autor elegant zum niichsten Kapitel iiber,
in dem die Erkenntnistheorie explizit ausge-
fiihrt wird.

Im zweiten Kapitel, Regeln und kindli-
ches Denken, wird in die Theorie der Denk-



