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und damit sehr niitzlich fiir alle, die sensibel
sind fiir die didaktische Gestaltung der Un-
terrichtsmaterialien und die Unterrichtspraxis
an allgemeinbildenden Schulen, von der Bil-
dungsforschung und Bildungspolitik bis hin
zu Studierenden und Lehrenden in der Lehrer-
ausbildung.

Prof. Dr. Gerhard Zimmer,

Bamberger Str. 52, 10777 Berlin,
Deutschland

E-Mail: gerhard. m.zimmer(@t-online.de
http://www.hsu-hamburg.de/zimmer/

Fritz Kubli: Denken als soziale Errungen-
schaft. Eine genetische Erkenntnistheorie
im Dialog. Miinster: LIT Verlag, 2011, 164 S.,
EUR 18,90.

Fritz Kublis Buch ist ein Plidoyer fiir die
Weiterentwicklung der genetischen Erkennt-
nistheorie nach Piaget. Er regt dazu an, zent-
rale Annahmen und Befunde unter Riickgriff
auf verwandte Theorien neu zu interpretieren
und damit in einen gréBeren Verstehenszusam-
menhang einzubetten. Dabei betont er die his-
torische Dimension, die jeder Erkenntnis inne-
wohnt, und vertritt die These, dass die Kennt-
nis der Geschichte eines Wissensgebietes auch
das Verstindnis des Wissensgebietes selbst
fordert. Er zeigt tiberzeugend, wie eine auf
diese Weise erweiterte genetische Erkenntnis-
theorie auch in Zukunft einen wichtigen Bei-
trag zur Beantwortung piadagogischer Frage-
stellungen leisten kann — und das in einer Zeit,
in der sich in Fachkreisen die Meinung durch-
setzt, Piaget sei nicht mehr aktuell.

Einleitend postuliert Kubli Parallelen zwi-
schen dem kollektiven und dem individuel-
len Erkenntnisgewinn, wobei beide Prozesse
in einer stindigen Wechselwirkung aufeinan-
der bezogen sind. Ausgehend von dieser These
formuliert er das zentrale Anliegen des Bu-
ches, nimlich seinen Ansatz einer erweiterten
genetischen Erkenntnistheorie zu begriinden,
in der die Betrachtung der Entwicklung indi-
vidueller Denkprozesse mit wissenschaftshis-
torischen Betrachtungen kombiniert wird. In
Anlehnung an die Vielstimmigkeit des Den-
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ken von Bachtin (1971) spannt er den theo-
retischen Bezugsrahmen, der gleichzeitig die
Strukturierung der Einzelkapitel des Buches
vorgibt: Historische Betrachtungen naturwis-
senschaftlicher Erkenntnisse, soziologische
Ausfiihrungen von Habermas, Theorien zum
Verhiltnis von Sprache und Denken und nicht
zuletzt die Sprechakttheorie sind Denkformen,
mit denen Fritz Kubli die Erkenntnistheorie
Piagets in Beziehung setzen wird.

Im ersten Kapitel, Historische Illustratio-
nen, veranschaulicht der Autor anhand von be-
kannten Beispielen aus der Naturwissenschaft
(z.B. kopernikanische Revolution, Entdeckung
der Materiewellen), dass sich der Prozess des
Erkennens beim individuellen Verstehen in
gleicher Weise wie beim kollektiven Erken-
nen vollzieht: Der Beginn neuer Erkenntnis
liegt in ersten theoretischen Uberlegungen, die
zu Neuinterpretationen bereits bekannter Phi-
nomene fithren. Sobald die Hypothesen expe-
rimentell bestitigt werden, hat das Erkennen
einen Wandel erfahren. Die Gesellschaft ak-
zeptiert das neue Wissen, das damit zum kol-
lektiven Wissen heranwichst. Obgleich dieses
Kapitel in erster Linie dazu dient, die Kem-
these zu veranschaulichen, kann es auch bezo-
gen auf die Wissensinhalte per se, bezogen auf
die zentralen Themen und naturwissenschaft-
lichen GesetzmiiBigkeiten, die Bestandteil von
Physik-, Mathematik-, aber auch Geschichts-
unterricht sind, mit Gewinn gelesen werden.
Der Autor demonstriert iiberzeugend, wie die
historische Dimension in den jeweiligen Un-
terricht einbezogen werden kann, um Schiile-
rinnen und Schiiler dazu anzuregen, ihr Vor-
wissen in neue Zusammenhinge einzuordnen
und zu einem tieferen Verstindnis zu entwi-
ckeln. Lehrkrifte erhalten hier fruchtbare Im-
pulse, wie sie den Wissensaufbau anleiten und
in welchen Zusammenhingen Unterrichtsin-
halte entfaltet werden konnen. Mit dem Hin-
weis, dass der Prozess, der dem historischen
Erkennen innewohnt, von der Entwicklungs-
psychologie fiir den individuellen Erkenntnis-
gewinn nachgezeichnet werden kann, leitet
der Autor elegant zum niichsten Kapitel iiber,
in dem die Erkenntnistheorie explizit ausge-
fiihrt wird.

Im zweiten Kapitel, Regeln und kindli-
ches Denken, wird in die Theorie der Denk-
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entwicklung nach Piaget eingefiihrt. Dabei
zeigt Kubli nicht nur auf, wie die Kernidee
der apriori Begriffe und die damit verbunde-
nen Fragen auf Kant zuriickgehen, sondern es
gelingt ihm ebenso iiberzeugend wie im vo-
rangegangenen Kapitel, seine Ideen anhand
ausgewihlter Beispiele (Raum, Zeit) praxis-
nah zu illustrieren. Ausgehend von den Ge-
setzmiBigkeiten zur Entwicklung moralischen
Urteilens zeigt der Autor auf, wie Kinder in
kollektiv akzeptierte Regelsysteme (Sprachre-
gelungen, Spielregeln, logische und mathema-
tische Strukturen) hineinwachsen. In diesem
Zusammenhang schenkt Kubli dem Egozent-
rismusproblem besondere Aufmerksamkeit.
Er diskutiert Piagets Position in Abgrenzung
zu Wygostki und interpretiert sie kritisch unter
Riickgriff auf philosophische Betrachtungs-
weisen (bspw. Wittgenstein). Er macht auf das
egozentrische Sprechen des spielenden Kindes
als eine Besonderheit der geistigen Entwick-
lung aufmerksam und betont, dass das her-
kommliche Interpretationsschema Piagets er-
weitert werden sollte. Dazu bietet sich seiner
Meinung nach eine Sichtweise an, die an den
von Jiirgen Habermas entwickelten Begriff der
Intersubjektivitit ankniipft.

Im dritten Kapitel, Die Intersubjektivitit
des Denkens und Fiihlens, diskutiert Kubli die
Ausfithrungen Jirgen Habermas’ zur Theorie
des kommunikativen Handelns und geht da-
bei auf den Aspekt der Intersubjektivitit im
begrifflichen Bereich und im Bereich der Ge-
fiihle ein. Letzteres fiihrt den Autor dazu, die
Frage nach dem Zusammenhang von Kogni-
tion und Emotion im Erkenntnisprozess kri-
tisch zu beleuchten. Er schlussfolgert, dass
eine Ubereinstimmung auf der emotionalen
Ebene fiir den Lernprozess relevant ist. Denn
ein gelungener Lernprozess vermittelt in der
Folge das Gefiihl, das Gesprich sei wertvoll
und substantiell gewesen. Diese Gedanken-
géinge fiihren ihn zur Betrachtung von Litera-
tur als Mdglichkeit der emotionalen Verstin-
digung zwischen dem Lesenden und Schrei-
benden.

Im vierten Kapitel, Wissenschaft und Lite-
ratur, wird der Gedankengang aus dem voran-
gegangenen Kapitel, die Diskussion um Ver-
nunft vs. Emotion, aufgegriffen und im Rah-
men der reflexiven Auseinandersetzung mit

den beiden Modi des Denkens nach Bruner
fortgefiihrt. Kubli zeigt im Ergebnis seiner
Analyse, warum der argumentative Modus der
Wissenschaft und der narrative Modus der Li-
teratur zugeordnet werden kann.

Der Gegensatz zwischen Wissenschaft
und Literatur und den beiden Dialogformen
wird nach Kubli beim Erkenntnisgewinn ge-
nau dann aufgehoben, wenn es Lehrkriften
gelingt, Erzdhlungen als Wege des Wissens-
aufbaus in den Unterricht zu integrieren, weil
sie auf emotionale Aspekte Bezug nehmen
und dadurch eine wichtige Funktion im Erzie-
hungsprozess einnehmen.

Theoretisch eingebettet wird dieses Pli-
doyer in die Theorie Michail Bachtins, die
zwar fiir den literarischen Bereich entwickelt
wurde, die aber — wie Kubli zeigt — auch im
Erziehungsprozess Beachtung verdient und
die genetische Erkenntnistheorie in fruchtba-
rer Weise erweitert.

Das Verdienst dieses Kapitels liegt darin,
dass es Kubli gelingt, die genetische Erkennt-
nistheorie mit Bachtins Erzihl- und Dialogthe-
orie in Verbindung zu bringen. Die Bachtin-
sche Analyse des Verstehensprozesses geht da-
von aus, dass die Rezeption eines Gedankens
in Form einer Erzihlung eine geistige Titig-
keit erfordert, die nicht unbedingt als Anstren-
gung wahrgenommen wird, weil Erzihlun-
gen so konzipiert sind, dass sie das Verstind-
nis erleichtem. Dieser Gedankengang wird
unter Riickgriff auf prominente Beispiele aus
der Literatur veranschaulicht und auf den Er-
ziehungs- und Lehr-Lernkontext transferiert.
Kubli stellt die narrative Perspektive iiberzeu-
gend dar und argumentiert, warum Erzéhlun-
gen im Physikunterricht und im Unterricht ge-
nerell Eingang finden sollten. In diesem Kapi-
tel wird der Bogen zur Schulpraxis abermals
iiberzeugend gespannt und Wege der Vermitt-
lung durch Erzihlung werden aufgezeigt.

Im fiinften Kapitel, Sprechakte, Sprech-
handlungen und Sprachspiele, macht Kubli
darauf aufmerksam, dass Bachtins Polyphonie
interessante Fragen im Hinblick auf das innere
Sprechen aufwirft.

Im letzten Kapitel, Schlussfolgerungen
und Ausblicke, greift Kubli Implikationen fiir
die Schulpraxis, die bereits in den einzelnen
Kapiteln vorbereitet wurden, erneut auf und



fiihrt sie systematisch zusammen. Piagets Ver-
dienst, dass auch in der Schule Handlungen
als grundlegend fiir das Erkennen betrachtet
werden, ist seiner Analyse zufolge eine ver-
kiirzte Sichtweise der Moglichkeiten, die Pi-
agets Theorie in sich birgt. Die Frage, woher
man etwas weill, sollte Lehr- und Lempro-
zesse stirker leiten. Dabei beschrinkt er sich
nicht auf eine Kritik an der aktuellen Ausbil-
dungspraxis, sondern schlieBt mit begriindeten
Handlungsempfehlungen fiir Lehrkrifte und
Lehrerbildner/innen.

Insgesamt legt der Autor eine komplexe
Abhandlung zur Weiterentwicklung einer ge-
netischen Erkenntnistheorie vor. In der Kom-
plexitit des Materials liegt die Gefahr, die Le-
ser ein wenig zu iiberfordem. Insbesondere
im dritten und fiinften Kapitel zeigt sich, dass
eine explizite Vorstrukturierung und Einbin-
dung der einzelnen Gedankenexkurse in die
Gesamtargumentation durch den Autor hilf-
reich fiir die Leser sein konnten. Die Fiille
an Denkimpulsen hat auch dazu gefiihrt, dass
einzelne Bereiche lediglich angetippt werden
konnten. Allerdings weist Kukli bereits in der
Einleitung darauf hin, dass die Lektiire dieses
Buches die Bereitschaft erfordert, sich aufeine
kaleidoskopartige Darlegung von unterschied-
lichen Themen einzulassen. Lesern, die diese
Bereitschaft mitbringen, sei das Buch ohne
Einschrinkung empfohlen. Piddagogen und
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Lehrkriifte, die in erster Linie an der praxis-
nahen Umsetzung der genetischen Erkenntnis-
theorie interessiert sind, werden mit Gewinn
und Freude das zweite, vierte und abschlie-
Bende Kapitel lesen.

Insgesamt ist es dem Autor gelungen, ein fiir
Pidagogen interessantes, aber durchaus auch
kontrovers diskutiertes Thema gewinnbrin-
gend aufzuarbeiten. Lehrkrifte aller Fachrich-
tungen profitieren von der Lektiire des Buches
mit Blick auf die Gestaltung von Lernprozes-
sen in ihrem Unterricht; Lehrerbildner mit
Blick auf die Gestaltung von Ausbildungsmo-
dulen. Die Abhandlung lebt von der schulprak-
tischen Erfahrung des Autors, aber auch von
seiner Freude, Phinomene unter der Perspek-
tive unterschiedlicher theoretischer Ansétze zu
reflektieren. Wer Impulse zu einem kritischen
Diskurs sucht, wird von der Lektiire sehr pro-
fitieren. Empirisch arbeitende Bildungswis-
senschaftler dagegen werden vermutlich die
systematische Erarbeitung von Forschungsbe-
funden vermissen.

PD Dr. Brigitte Latzko, Universitit Leipzig,
Erziehungswissenschaftliche Fakultit
Pidagogische Psychologie I,
Karl-Heine-Str. 22 b, 04229 Leipzig,
Deutschland

E-Mail: latzko@uni-leipzig.de



