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HETEROGENITAT VON SCHULERLEISTUNGEN IN DER GRUNDSCHULE 1

Heterogenitét von Schiilerleistungen in der Grundschule: Bedeutung unterschiedlicher

Leistungsindikatoren und Bedingungsfaktoren fiir die Einschédtzung durch Lehrkrifte

Jasmin Decristanl, Alexander Naumann® , Benjamin Caspar F auth3, Svenja Rieser3, Gerhard

Biittner’ und Eckhard Klieme?

'Deutsches Institut fiir Internationale Pidagogische Forschung, BIQUA
Deutsches Institut fiir Internationale Padagogische Forschung, IDeA-Forschungszentrum

3Goethe-Universitit Frankfurt

Zusammenfassung. Das Thema Heterogenitdt hat in den letzten Jahren eine zunehmende
Prasenz sowohl in empirischer Schul- und Unterrichtsforschung als auch in Schulpraxis und
bildungspolitischen Diskussionen erfahren. In diesem Aufsatz wird untersucht, welche
Zusammenhdnge zwischen verschiedenen objektiven Indikatoren der Heterogenitit auf
Klassenebene und einer globalen Lehrereinschitzung von Leistungsheterogenitéit bestehen.
Die Ergebnisse zeigen zunichst, dass im Grundschulbereich das Ausmall von Heterogenitét
(gemessen an der klasseninternen Streuung) bei verschiedenen Leistungsindikatoren
(kognitive  Grundfdhigkeiten, Leseverstindnis, naturwissenschaftliche = Kompetenz)
unkorreliert ist, so dass sich nicht einheitlich von ,,der* Leistungsheterogenitét sprechen lasst.
Die Einschdtzung von 49 Lehrkriften zur Leistungsheterogenitit ihrer Klasse stimmte mit
objektiven Leistungsstreuungen im Leseverstdndnis, in naturwissenschaftlicher Kompetenz
sowie in einem kombinierten Leistungsindex gut iiberein. Bei Nicht-Passung tendierten die
Lehrkréifte dazu, die Leistungsheterogenitit eher zu {iberschitzen; hierfiir erwies sich der
Anteil an Kindern mit Migrationshintergrund als bedeutsam. Zusammengenommen bietet
dieser Beitrag eine weitere empirische Grundlage fiir den gegenwirtigen
Heterogenitétsdiskurs.

Schliisselworter: Heterogenitét, Grundschulleistungen, Leseleistungen, naturwissenschaftliche
Kompetenz, kognitive Grundfdhigkeiten

Abstract. The heterogeneity of students is a prominent topic in empirical research and in
educational practice and discourse. The present study uses three achievement indicators

Die Erstellung dieses Beitrags wurde gefordert durch die LOEWE-Initiative der Hessischen Landesregierung.
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(cognitive abilities, reading comprehension, and science competency) to describe the quantity
of individual differences within primary school classes. Furthermore, this data is combined
with ratings of 49 teachers on the heterogeneity in achievement of their entire classes. The
results demonstrate that the intra-class standard deviations of the three achievement indicators
do not correlate with each other. The teacher’s ratings of heterogeneity in achievement fit the
student data regarding reading comprehension and scientific literacy. However, teachers tend
to give rather high ratings of heterogeneity in class, and particularly variables that are
connected with language (intra-class standard deviation of reading comprehension, percentage
of children from immigrant families) are connected with these teacher ratings. In summary,
these results provide a further empirical basis for the topic of heterogeneity.

Key words: Heterogeneity of achievement, primary school students, reading comprehension,
cognitive abilities, scientific literacy
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Das Thema Heterogenitdt hat in Deutschland in den letzten Jahren eine zunehmende
Prasenz sowohl in der empirischen Schul- und Unterrichtsforschung (z. B. Bellin, 2009;
Grohlich, Scharenberg & Bos, 2009; Kiinsting, Post, Greb, Faust & Lipowsky, 2010) als auch
in Schulpraxis und bildungspolitischen Diskussionen erfahren (z. B. Reh, 2005; Solzbacher,
2008; Terhart, 2006). Leitend sind hier auch Fragen zum tatsichlichen und wahrgenommenen
Ausmal von Heterogenitdt in Schulklassen. Entwicklungs- und Pddagogische Psychologie
bieten zu diesem Thema wichtige Grundlagen. Mit psychologischen Testinstrumenten lassen
sich interindividuelle Unterschiede in den Lernvoraussetzungen prizise beschreiben. Studien
zur diagnostischen Kompetenz von Lehrkriften liefern Hinweise zur Giite von Urteilen zu
interindividuellen Leistungsunterschieden. Der vorliegende Beitrag greift die Heterogenitits-
Debatte in der padagogisch-psychologischen Forschung auf. Anhand von Schiilerdaten und
Lehrerurteilen wird untersucht, inwieweit verschiedene objektive und subjektive Kriterien
von Leistungsheterogenitit libereinstimmen. Damit soll zu der Frage beigetragen werden,
inwieweit Forschung und Praxis dasselbe meinen, wenn sie von Heterogenitit sprechen.

Spezifizierung des Begriffs (Leistungs-)Heterogenitat

Heterogenitét wird oftmals als ein feststehender und vergleichsweise undifferenzierter
Begriff (,,die Heterogenitit™) verwendet, der sich auf Verschiedenheit bezieht. Um den
Gegenstand der Heterogenitit zu spezifizieren, wurden verschiedene Klassifikationssysteme
aufgestellt (z. B. Heinzel, 2008). Kernelement dieser Systeme ist das Leistungsvermdgen, das
in der Psychologie urspriinglich im Kontext der Intelligenz- und Leistungsdiagnostik nidher
betrachtet wurde. Traditionell wurde dazu zwischen einem generellen (,,G*-)Faktor der
Intelligenz, den kognitiven Grundfdhigkeiten, sowie untergeordneten, spezifischen Faktoren
unterschieden. Korrelations- und Faktorenanalysen belegen diese Struktur (z. B. Gustafsson
& Balke, 1993). Entsprechend werden in der padagogisch-psychologischen Diagnostik sowie

in Studien zu Heterogenitit verschiedene Leistungsindikatoren verwendet.
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Methodische Operationalisierung von Leistungsheterogenitdt von Schiilerinnen und Schiilern

Bei groBBeren Erhebungen im Schulkontext lassen sich drei ,,Betrachtungsweisen‘ von
Heterogenitét unterscheiden (vgl. Kluczniok, Gro3e & RoBbach, 2011): Heterogenitét (a) in
der Gesamtstichprobe, (b) innerhalb von Analyseeinheiten (z. B. Schulen, Klassen) und (c)
zwischen Analyseeinheiten. Je nach Betrachtungsweise konnen die Werte deutlich variieren,
wobei naturgemél die Leistungsheterogenitét in Gesamtstichproben am deutlichsten ausfillt.
Wird Heterogenitét im Sinne von interindividuellen Differenzen (z. B. Unterschiede zwischen
Personen in der Stichprobe oder in einer Klasse) untersucht, findet die Analyse auf Ebene I
(individuelle Ebene) statt. Wird Heterogenitit im Sinne von Unterschieden zwischen
aggregierten Einheiten (z. B. Klassen, Schulen) verstanden, wird die den individuellen
Werten (Ebene I) hierarchisch iibergeordnete, aggregierte Ebene II fokussiert. Auspragung,
Interpretation und Verwendung von Variabilititsmal3en fiir Testleistungen kdnnen sich somit
je nach betrachteter Ebene unterscheiden.

Die Spannbreite gibt als Differenz zwischen dem groBten und kleinsten Wert den
maximalen Werte-Unterschied an. Fiir metrische Variablen ist die Standardabweichung (SD)
derjenige Verteilungsparameter, der das Ausmal} an Unterschiedlichkeit in einer Population
bzw. Stichprobe beschreibt. Bei normalverteilten Daten streuen auf Ebene I zwei Drittel der
individuellen Merkmalsauspragungen im Intervall von £1 SD um den Gesamtmittelwert M ;
auf Ebene II liegen zwei Drittel der Gruppenmittelwerte (z. B. von Klassen) im Bereich
(M+SD)/Nn, mit n als GroBe der Analyseeinheiten (z. B. Anzahl an Kindern pro Klasse).
Welcher Anteil der Gesamtvarianz (Varianz aller individuellen Merkmalsauspriagungen)
wiederum auf die Variation zwischen Analyseeinheiten zuriickgeht, ldsst sich anhand der
Intra-Klassenkorrelation (ICC) beschreiben. Ob die Variation innerhalb der Analyseeinheiten
gleich groB ist, ob also das AusmalB an ,,within“~Heterogenitit iiber die Gruppen hinweg

(,,between*) homogen ist, ldsst sich schlieBlich {iber Tests zur Varianzhomogenitét priifen.
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Empirische Befunde zur Leistungsheterogenitdt in der Grundschule

Vergleichende Schulleistungsstudien geben Aufschluss iiber interindividuelle
Unterschiede in den Leistungen von definierten Populationen. Fiir die reprédsentative
Gesamtstichprobe deutscher Grundschulkinder belegte die IGLU-Studie 2011 (Bos, Tarelli,
Bremerich-Vos & Schwippert, 2012) eine Standardabweichung von 66 Punkten in den
Leseleistungen (M = 541 Punkte); in der TIMS-Studie 2011 (Mullis, Martin, Foy & Arora,
2012) resultierten Standardabweichungen von 61 Punkten in den Mathematikleistungen bzw.
von 70 Punkten flir die Leistungen in den Naturwissenschaften (jeweilige M = 528 Punkte).
Die Tests sind so skaliert, dass der internationale Mittelwert 500 und die Standardabweichung
100 betrigt. Die Leistungsstreuungen in deutschen Grundschulen sind somit im
internationalen Vergleich als unterdurchschnittlich zu bewerten.

Die Frage nach einer Zu- oder Abnahme von Leistungsheterogenitét ldsst sich aus
gesellschaftlicher (Verdnderung als Funktion der Zeit bei konstantem Lebensalter, d.h.
Differenzen zwischen Kohorten betreffend) und entwicklungspsychologischer Perspektive
(Verdnderung als Funktion des Lebensalters) betrachten. Empirische Ergebnisse liegen
jeweils bezogen auf Gesamtpopulationen vor. Aus gesellschaftlicher Perspektive deuten
Ergebnisse querschnittlicher Vergleichsstudien im Laufe des letzten Jahrzehnts auf eine
gewisse Konstanz der Leistungsheterogenitit am Ende der Grundschulzeit hin (z. B. Bos et
al., 2012). Entwicklungspsychologisch zeigte Ditton (2010) in einer Langsschnittstudie in der
Grundschule eine abnehmende Streuung in den Mathematikleistungen und einen
schwankenden Verlauf in den Streuungen der Rechtschreib- und Leseleistungen. Fiir einen
zusammengefassten Leistungsindex (mittlere Mathematik- und Deutschleistung) verringerte
sich die Standardabweichung iiber die Grundschulzeit hinweg.

Einschitzungen von Lehrkriften zu Schiilerleistungen und Leistungsheterogenit:it



HETEROGENITAT VON SCHULERLEISTUNGEN IN DER GRUNDSCHULE 6

Fiir Aussagen zum Ausmal} von Leistungsheterogenitit werden neben Leistungstests in
der Regel auch Urteile von Lehrkréiften herangezogen. Ignorieren Lehrkréfte
Leistungsunterschiede, ldsst sich davon ausgehen, dass Unterricht nicht optimal an den
jeweiligen Bediirfnissen der Kinder ansetzt und ein produktiver Umgang mit Heterogenitit
kaum gewaihrleistet werden kann. Werden Leistungsunterschiede dramatisiert, kann dies zu
verstarkter Aufmerksamkeit fiir diese Thematik fithren und die Initiierung individueller
FordermafBnahmen voranbringen. Dennoch birgt es die Gefahr, dass Lehrkréfte sich den
Anforderungen im Berufsalltag nicht mehr hinreichend gewachsen fiihlen (z. B. Reh, 2005).

Im Kontext von Forschung zu ,,diagnostischer Kompetenz* wird untersucht, wie gut es
Lehrkréften gelingt, individuelle Leistungsstinde sowie das Leistungsniveau und
interindividuelle Leistungsunterschiede von Kindern in Klassen einzuschitzen (z. B. Lorenz
& Artelt, 2009). Die Giite der Beurteilung interindividueller Leistungsunterschiede wird iiber
die Differenzierungs- bzw. Streuungskomponente bestimmt (vgl. Helmke & Schrader, 1987),
die als Quotient aus der Streuung von Lehrerurteilen zu individuellen Schiilerleistungen und
der tatsidchlichen Schiilerleistungsstreuung bestimmt wird (< 1 = Unterschétzung, = 1 perfekte
Ubereinstimmung, > 1 Uberschitzung von Leistungsheterogenitiit). Die empirische
Befundlage dazu ist uneinheitlich. Zwei Studien mit Sekundarschullehrkréften belegten gute
Ubereinstimmungen zwischen Lehrerurteilen und Leistungsheterogenitit (Brunner, Anders,
Hachfeld & Krauss, 2011; Karing, Matthdi & Artelt, 2011). Schrader (1989) und Seeber
(2009) verwiesen auf eine Uberschitzung, andere auf eine Unterschiitzung der
Leistungsstreuungen (Spinath, 2005; Siidkamp & Mdller, 2009).

Lehrerurteile im Kontext diagnostischer Kompetenz beinhalten unterschiedliche
Spezifititsgrade (globale, fach- und aufgabenspezifische Leistungseinschitzungen). Studien
zeigen, dass globalere individuelle Leistungen (z. B. in einem Schulfach) in geringerem

AusmaB zutreffend eingeschétzt werden konnen, wihrend sich fiir zentrale fachspezifische
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Leistungsbereiche (Wortschatz, Textverstehen und Arithmetik) hohe und stabile
Ubereinstimmungen mit Lehrerurteilen zeigen (z. B. Hoge & Coladarci, 1989; Lorenz &
Artelt, 2009). Karst (2012) zeigte zusitzlich, dass die Art der Lehrerurteile auch fiir die
Differenzierungskomponente relevant ist: Schétzten Grundschullehrerinnen individuelle
Losungshaufigkeiten fiir einzelne Aufgaben ein, wurde die Leistungsheterogenitit in der
Klasse tendenziell unterschitzt. Wenn konkrete Erfolge bzw. Misserfolge in bestimmten
Aufgaben zu prognostizieren waren, wurde das Urteil angemessener.

In der hier vorliegenden Untersuchung geht es jedoch nicht um die Giite von
Lehrerurteilen zu einzelnen Schiilern, sondern um globale Urteile zur Leistungsheterogenitit
in der unterrichteten Klasse. Abweichend von den bisher referierten wissenschaftlichen
Arbeiten zur ,,diagnostischen Kompetenz* stehen in der bildungspolitischen Debatte sowie in
Lehrerbefragungen zum Thema Heterogenitit keine individuellem Fahigkeitsurteile im
Fokus, sondern vielmehr absolute oder relative Einschitzungen zur (Leistungs-)Heterogenitét
von Lerngruppen (z. B. Reh, 2005; Solzbacher, 2008). In der COACTIV-Studie (Kunter et al.,
2007) wurden im Jahr 2003/04 Lehrkrifte gebeten, solche Heterogenitdtseinschitzungen
ganzer Klassen (,,Leistungsstreuung der Klasse im Vergleich zu einer durchschnittlichen
Klasse derselben Schulform fiir das Fach Mathematik*) anhand einer flinfstufigen Skala (von
deutlich unter- bis deutlich tiberdurchschnittlich) abzugeben. Folglich handelt es sich um
Urteile auf einer den individuellen Werten hierarchisch iibergeordneten Analyseebene, der
Heterogenitét zwischen Klassen. Die Halfte der Sekundarschullehrkréfte antworteten mit
,durchschnittlich®, die beiden Extrembereiche waren kaum vertreten (Brunner et al., 2011).
Insbesondere an der Grundschule als gemeinsamer Regelschule ist jedoch von relativ grof3en
Leistungsunterschieden innerhalb von Klassen auszugehen. Zudem legen bildungspolitische
Diskussionen nahe, dass die Heterogenitit der Schiilerinnen und Schiiler zunimmt. So wird

die ,,Fahigkeit zum konstruktiven Umgang mit der wachsenden Heterogenitét der



HETEROGENITAT VON SCHULERLEISTUNGEN IN DER GRUNDSCHULE

Grundschiiler als wichtige Anforderung im Berufsalltag gesehen (Terhart, 2006, S. 234).
Unklar ist bislang jedoch, inwieweit diese globale Lehrereinschédtzung zur Heterogenitit mit
empirisch erhobenen Leistungsunterschieden von Grundschulkindern iibereinstimmt.
Zusammenhiinge zwischen Leistungsheterogenitit und Klassenkontextmerkmalen
Da die Heterogenitidtsdebatte breit gefiihrt wird, konnen sich entsprechende Aussagen
auf die Leistungsfahigkeit von Schiilerinnen und Schiilern, aber auch auf weitere
Heterogenitdtsmerkmale, wie sozio-6konomischer Status (SES) und Ethnizitat/Kultur,
beziehen. Fiir die Klasse als Analyseeinheit lassen sich die angefiihrten Merkmale als
Klassenkontextmerkmale beschreiben (Marsh et al., 2012). Studien aus dem Bereich
diagnostischer Kompetenz konnten belegen, dass besonders Klassenkontextmerkmale die
Giite von Leistungseinschidtzungen durch Lehrkréfte systematisch beeinflussen: In leistungs-
und soziodkonomisch schwachen Klassen sowie Klassen mit hohem Migrationsanteil
unterschitzten Lehrkréfte die individuellen Schiilerfahigkeiten (z. B. Hauser-Cram, Sirin &
Stipek, 2003; Ready & Wright, 2011). Lehrermerkmale waren hingegen nicht von Bedeutung.
Dabei ist von einer gewissen Abhiingigkeit bzw. Uberschneidung dieser sogenannten
Heterogenitdtsdimensionen (vgl. Heinzel, 2008) auszugehen und entsprechend zu vermuten,
dass Urteile zu Leistungsheterogenitit abhéngig von weiteren Heterogenitdtsmerkmalen, wie
dem Migrationshintergrund der Kinder, getroffen werden. Auch die Klassengréfle wird im
Kontext von Heterogenitét genannt und von Lehrkréften als Herausforderung beim Umgang
mit Heterogenitit angesehen (Winheller, Miiller, Hiipping, Rendtorff & Biiker, 2012).
Fragestellungen und Hypothesen
In der vorliegenden Arbeit werden die in der bildungspolitischen und pddagogischen Debatte
oftmals gegebenen AuBerungen zur Heterogenitit von Schiilerinnen und Schiilern
aufgegriffen und mit Leistungstestdaten in Beziehung gesetzt. Ziel ist es, eine breitere

empirische Grundlage fiir den gegenwértigen Heterogenitédtsdiskurs zu bieten. So ist bislang
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nicht hinreichend erforscht, inwieweit verschiedene (globale und fachspezifische)
Leistungsindikatoren zu vergleichbaren Rangreihen der Klassen hinsichtlich des Ausmal3es an
Heterogenitét fithren. Daher werden folgende Fragestellungen und Hypothesen untersucht:
1. Welche Zusammenhénge zeigen sich zwischen klasseninternen Streuungen verschiedener
Leistungsindikatoren von Grundschulkindern?
2. Wie gut gelingt es Grundschullehrkriften die Leistungsheterogenitit ihrer Klasse zu
beurteilen?
2.1 Ausgehend von Befunden zur diagnostischen Kompetenz von Lehrkréften wird eine
moderate Ubereinstimmung zwischen Einschitzungen von Grundschullehrkriften zu
Leistungsheterogenitit gesamter Klassen und fachspezifischen Leistungsstreuungen sowie
eine geringe Ubereinstimmung mit globalen Leistungsteststreuungen in Klassen erwartet.
2.2 Bildungspolitische und pddagogische Diskussionen legen eine zunehmende Heterogenitét
der Schiilerinnen und Schiiler nahe, wihrend Ergebnisse aus Schulleistungsstudien auf eine
konstante oder abnehmende Leistungsheterogenitdt in der Grundschule hindeuten. Erwartet
wird daher, dass im Falle einer Nicht-Ubereinstimmung von Lehrerurteil und Schiilerdaten
das absolute Ausmal} der Leistungsheterogenitit einer Klasse eher iiber- als unterschétzt wird.
3. Welche Klassenkontextmerkmale tragen dazu bei, dass Grundschullehrkrifte ihre Klasse
als tiberdurchschnittlich leistungsheterogen einschétzen? Erwartet wird, dass
Klassenkontextmerkmale, die aus weiteren Heterogenitdtsmerkmalen (SES, Ethnizitat/Kultur)
gebildet wurden, sowie die KlassengroB3e dazu beitragen, dass Lehrkréfte eine
vergleichsweise grofle Leistungsheterogenitit einer Klasse angeben.
Methode

Stichprobe

Die Daten stammen aus einer umfangreicheren Interventionsstudie an 54 hessischen

Grundschulen zu Wirkungen verschiedener Unterrichtsmethoden und beziehen sich auf zwei
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jeweils 90-miniitige Erhebungen zum Anfang des Schuljahres 2010/11, vor Beginn der
Unterrichtsintervention. Zwischen beiden Erhebungen lagen im Mittel 3.5 Tage (SD = 5.1).
Die Teilnahme war flir Lehrkrafte sowie Schiilerinnen und Schiiler freiwillig. 979 Kinder aus
54 Klassen der dritten Jahrgangstufe nahmen an beiden Tagen teil (N =999 Tag 1; N= 1021
Tag 2). Das mittlere Alter der Schiilerinnen und Schiiler betrug 8.78 Jahre (SD = 0.48), etwa
die Hélfte waren Médchen (49 %). Etwa ein Drittel (38 %) der befragten Kinder gab an, dass
ihr Vater und/oder ihre Mutter einen Migrationshintergrund haben. Von 49 der 54 Lehrkrifte
lagen Einschdtzungen zur Leistungsheterogenitit ihrer jeweiligen Klasse vor. Von diesen 49
Lehrkréften waren 92 % weiblich. Die Lehrkrifte waren im Mittel 43 Jahre alt (SD =9.19)
und durchschnittlich 14.58 Jahre im Schuldienst (SD = 8.39). Sie unterrichteten zum
Zeitpunkt der Befragung eine dritte Klasse und waren meist(88 %) Klassenlehrerinnen oder -
lehrer der teilnehmenden Klassen. 75 % der Lehrkréfte hatten Deutsch und 19 % ein
naturwissenschaftliches Fach im Rahmen ihrer Lehramtsausbildung studiert.
Instrumente und Durchfiihrung

Die kognitive Grundfahigkeit der Kinder wurden tiber den CFT 20-R (WeiB3, 2006; 56
Items, Cronbachs o.: .72) erfasst. Zehn Prozent der Gesamtvariation der CFT-Leistungen ging
auf die Variation zwischen Klassen zuriick (ICC = .10). Das Leseverstindnis wurde iiber den
ELFE 1-6 (Lenhard & Schneider, 2006; 120 Items, drei Testteile, Cronbachs a pro Testteil >
91, ICC = .08), die naturwissenschaftliche Kompetenz iiber einen aus TIMSS (Martin, Mullis
& Foy, 2008) adaptierten und erweiterten Test erhoben, der Wissen, Schlussfolgern und
Anwenden in den Inhaltsbereichen Chemie, Physik und Erdkunde erforderte. Die zwolf
Aufgaben wurden mittels des dichotomen Raschmodells skaliert; es wurden Weighted
Likelihood Estimates (WLE, Warm, 1989) als Personenparameter geschitzt (EAP/PV
Reliabilitdat = .70, ICC = .14). Soziookonomischer Status (SES) und Migrationshintergrund

von Kindern wurden per Schiilerfragebogen erhoben. Wenn das Kind angab, dass beide



HETEROGENITAT VON SCHULERLEISTUNGEN IN DER GRUNDSCHULE 11

Elternteile in Deutschland geboren worden sind, wurde kein Migrationshintergrund kodiert (=
0), andernfalls wurde eine 1 fiir Migrationshintergrund vergeben. Als SES-Indikator wurde
die Frage nach der Anzahl an Biichern im Haushalt gestellt und die in Schulleistungsstudien
gingige Dichotomisierung der Antwortkategorien vorgenommen (> 100 Biicher (hoher SES)
=0, < 100 Biicher (niedriger SES) = 1, vgl. Bos et al., 2005). Die Anzahl der Kinder in den
Klassen wurde iiber die Klassenlisten zu Beginn des Schuljahres ermittelt. Die Erhebungen
fanden im Klassenverbund mit geschulten Testleiterinnen und Testleitern statt. Instruktionen
und Items wurden laut vorgelesen. Beispielaufgaben zu CFT und ELFE sowie der Test zur
naturwissenschaftlichen Kompetenz wurden zusétzlich an die Wand projiziert.

Die Lehrkréfte wurden in Anlehnung an die COACTIV-Studie (Kunter et al., 2007)
nach einem Urteil zur gesamten Klasse gebeten. Die Instruktion lautete: ,,Bitte vergleichen Sie
Ihre aktuelle Klasse der Jahrgangsstufe 3, mit der Sie am Projekt teilnehmen, mit einer
durchschnittlichen Klasse dieser Jahrgangsstufe. Ihre aktuelle Klasse 3 ist im Hinblick auf...*.
Es folgten mehrere Unterpunkte, die jeweils anhand eines dreistufigen Antwortformats
beantwortet werden sollten (—1 = geringer, 0 = vergleichbar, 1 = héher/grdfser). Der hier im
Fokus stehende Unterpunkt lautete ,,Leistungsunterschiede zwischen den Schiilern®. Den
Lehrkréiften wurde dabei bewusst nicht vorgegeben, auf welche Leistungsmerkmale sie sich
beziehen sollten oder was als ,,gering* usw. zu gelten habe.

Datenaufbereitung und -analysen

Den Ausgangspunkt der Analyse von Leistungsdaten (Tabelle 1) bildeten die
individuellen Werte der drei Leistungstests (Summen- bzw. WLE-Werte), die standardisiert
wurden (M =0, SD = 1). Ergéinzend wurde ein kombinierter Leistungsindex als Mittelwert aus
den drei individuellen standardisierten Leistungswerten gebildet und erneut standardisiert
(ICC = .15; Korrelationen zwischen individuellen Leistungstestwerten zwischen » = .28 und r

=.38). Fiir die Analyse auf Klassenebene wurde fiir die individuellen standardisierten Werte
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in WinBUGS 1.4 (Spiegelhalter, Thomas, Best & Lunn, 2003) ein Zwei-Ebenen-Nullmodell
mit heterogenen klasseninternen Varianzen spezifiziert, um Kennwerte auf Klassenebene
latent zu schitzen und somit Messfehler auf Stichproben-Ebene zu berticksichtigen (vgl.
Marsh et al., 2012). Fiir jede Klasse wurden Mittelwert und Standardabweichung als
Heterogenitdtsmal} latent geschitzt. Als Kontextmerkmale wurden der prozentuale Anteil an
Kindern mit Migrationshintergrund bzw. niedrigem SES in Klassen berechnet. Um die
Anteile an Uber- oder Unterschitzung der Leistungsstreuung durch Lehrkrifte zu bestimmen,
wurden die klasseninternen Standardabweichungen der Testwerte standardisiert (M =0, SD =
1 auf Klassenebene) und drei Kategorien zugeteilt (kleiner als —1, d. h. mehr als eine SD unter
dem Mittelwert = homogen; zwischen —1 und +1 = durchschnittlich; groBer als + 1, d. h. mehr
als eine SD tiber dem Mittelwert = heterogen). Diese Dreiteilung wurde mit dem dreistufigen
Antwortformat der Lehrereinschitzungen verglichen. Die Konsistenz der Ergebnisse wurde
mit zwei weiteren Einteilungskriterien der Schiilerdaten gepriift, ndmlich einer gleichhdufigen
Zuteilung (je 33 %) der Klassen zu den drei Kategorien sowie das Herausschneiden von
,unsicherheits-“Bereichen (kleiner als —1.2 SD, d. h. mehr als 1.2 SD unter dem mittleren
Wert = homogen; zwischen —0.8 und + 0.8 SD = durchschnittlich; groBer als +1.2 SD =
heterogen; Intervalle von —1.2 bis —0.8 SD sowie von +0.8 bis +1.2 SD gelten als indifferent
und bleiben fiir die Analyse unberiicksichtigt).
Selektion und fehlende Werte

In den 54 Klassen waren zu Beginn des Schuljahres laut Klassenlisten 1.113 Kinder.
Von den Eltern lagen Einverstidndniserkldrungen fiir 1.070 Kinder vor (96 %). Der Anteil
fehlender Werte lag bei 7-8 % (Testleistungen) und 15 % (Migrationshintergrund). Ein
wesentlicher Teil war darauf zuriickzufiihren, dass Kinder die Erhebungen zu Beginn des
Schuljahres verpasst hatten (7 % Tag 1, 5 % Tag 2; z. B. wegen Krankheit oder Schul-/

Klassenwechsel). Von den 54 Lehrkriften gaben 5 keine Antwort zur Leistungsheterogenitit
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der Klasse. Die 5 Klassen unterschieden sich nicht von den anderen 49 Klassen hinsichtlich
der betrachteten Heterogenitits- und Klassenkontextmerkmale (Effektstiarken d <=+ 0.06).
Ergebnisse

Deskriptive Befunde

Tabelle 1 enthilt Daten zur Beschreibung von Leistungsheterogenitit nach den drei
Betrachtungsweisen (a) Gesamtstichprobe, (b) zwischen und (c¢) innerhalb von Klassen. In
allen drei Leistungsbereichen zeigten sich deutliche interindividuelle Unterschiede. Fiir die
kognitiven Grundféhigkeiten und das Leseverstidndnis lagen die Streuungen der hier
einbezogenen hessenspezifischen Stichprobe deskriptiv geringfligig unter den Streuungen der
bundesweiten Normierungsstichproben (vgl. Lenhard & Schneider, 2006; Weil3, 2006) und
somit im erwartbaren Bereich. Bezogen auf die Gesamtstichprobe (erster Tabellen-Abschnitt)
variierten niedrigste und hochste individuelle Werte zwischen —3.27 Standardabweichungen
(CFT) und 3.70 Standardabweichungen (ELFE) um den Mittelwert der Gesamtstichprobe.
Auch gab es deutliche Unterschiede zwischen Klassen im mittleren Leistungsniveau (zweiter
Tabellen-Abschnitt). Die mittleren Streuungen in Klassen (dritter Tabellen-Abschnitt) geben
die durchschnittlichen interindividuellen Unterschiede von Kindern in Klassen an; diese sind
erwartungsgeméil geringer als die Variation in der Gesamtstichprobe. Die Spannbreite
demonstriert deutliche Unterschiede in der Leistungsheterogenitit zwischen den Klassen. Im
vierten Tabellen-Abschnitt stehen klassenspezifische Variationen in sozio-demographischen
(Anteil an Kindern mit Migrationshintergrund bzw. geringem SES) und dem strukturell-
organisatorischen Kontextmerkmal (Anzahl Kinder in der Klasse).
Forschungsfrage 1

Zuerst wurde der Frage nachgegangen, inwieweit die klasseninternen Streuungen
verschiedener Leistungsmalle (kognitive Grundfahigkeiten, Lesefdhigkeit und

naturwissenschaftliche Kompetenz) korrelieren und sich somit konsistent von ,,der*
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Leistungsheterogenitit einer Klasse sprechen lésst. Fiir Streuungen im Leseverstidndnis und in
naturwissenschaftlicher Kompetenz bestdtigten sich Normalverteilungen (Shapiro-Wilk-Test
fiir kleine Stichproben: W(54) = .98, p > .05), fiir die kognitiven Grundfihigkeiten resultierte
eine signifikante Abweichung (W(54) = .95, p <.05). Folglich wurden in Hinblick auf die
Forschungsfrage verschiedene Korrelationskoeffizienten herangezogen, die fiir das jeweilige
Skalenniveau der Variablen adidquat sind. Im Ergebnis fanden sich weder zwischen den
jeweiligen klasseninternen Streuungen in kognitiven Grundfihigkeiten und im
Leseverstdndnis (Spearmans p = .15, p > .05), noch zwischen den Streuungen in kognitiven
Grundfidhigkeiten und in naturwissenschaftlicher Kompetenz (p =—.11, p > .05) oder
denjenigen in Leseverstidndnis und in naturwissenschaftlicher Kompetenz (» = .07, p > .05)
signifikante Ubereinstimmungen. Verschiedene Leistungsindikatoren kamen somit zu
unterschiedlichen Rangreihen der Klassen zum Ausmall von Leistungsheterogenitét.
Hypothesen 2.1 und 2.2

Als nichstes wurde die Ubereinstimmung zwischen Schiilerdaten und Einschétzungen
von Lehrkriften zur Leistungsheterogenitit gesamter Klassen gepriift. Zundchst zeigte sich,
dass die Hélfte der Lehrkrifte (n =25, 51 %) fiir die jeweilige Klasse eine durchschnittliche
Leistungsheterogenitét angaben, ein kleiner Anteil eine unterdurchschnittliche (n =5, 10 %)
und ein groBerer Anteil (n = 19, 39 %) eine iiberdurchschnittliche Heterogenitit. Diese
Einschitzungen folgten keiner Normalverteilung (W(49) = .77, p < .01).

Globale Lehrereinschitzungen und Schiilerdaten zur Leistungsheterogenitét korrelierten
auf Klassenebene erwartungsgemall moderat, wenn sich die Schiilerdaten auf Leseverstindnis
(p=.27, p <.05) oder naturwissenschaftliche Kompetenz bezogen (p = .25, p <.05). Keine
Ubereinstimmung gab es, wenn kognitive Grundfihigkeit als Leistungsindikator verwendet
wurde (p = .01 p > .05). Wider Erwarten fand sich auch eine moderate Ubereinstimmung

zwischen Lehrerurteil und dem kombinierten Leistungsindex (p = .42, p <.01).
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Um Lehrer- und Schiilerdaten klassenweise und direkt aufeinander zu beziehen, wurden
die klasseninternen Streuungen anhand verschiedener Einteilungskriterien drei Kategorien
(homogen, durchschnittlich, heterogen) zugewiesen und mit dem dreistufigen Antwortformat
der Lehrereinschédtzungen verglichen (s. Tabelle 2). Unabhingig vom Einteilungskriterium
zeigte sich deskriptiv mehrheitlich eine Ubereinstimmung zwischen Lehrereinschitzung und
Schiilerdaten. Der Binomialtest zur Priifung empirischer versus erwarteter Haufigkeiten
(50:50) der beiden Randkategorien (Uber- oder Unterschitzung) zeigte hypothesenkonform —
fiir aller vier Leistungsindikatoren unter allen drei Einteilungskriterien — dass Lehrkréfte eher
zu einer Uber- als zu einer Unterschitzung von Leistungsheterogenitit tendierten (p < .05).
Hypothese 3

In bindr-logistischen Regressionsanalysen (Tabelle 3) wurde die relative Bedeutung von
Leistungsheterogenititsmallen und weiteren Klassenkontextmerkmalen (kognitiv: mittlere
Leistungen, sozio-demographisch: Anteil an Kindern mit Migrationshintergrund, strukturell-
organisatorisch: Klassengrof3e) fiir die Lehrereinschitzung der Klasse als tiberdurchschnittlich
leistungsheterogen gepriift. Um die Konsistenz der Ergebnisse zwischen Einzeltestleistungen
sowie dem kombinierten Leistungsindex zu zeigen, gingen in Modell 1 die drei Leistungstests
als separate Pradiktoren bzw. in Modell 2 der kombinierte Leistungsindex als Pradiktor ein.
Fiir beide Modelle zeigten sich jeweils mit Sprache verbundene Merkmale als bedeutsame
Pradiktoren der Lehrereinschédtzung einer Klasse als deutlich leistungsheterogen: Zusétzlich
zur klasseninternen Streuung im Leseverstdndnis (Modell 1) und im kombinierten
Leistungsfaktor (Modell 2) iibte jeweils der Anteil an Kindern mit Migrationshintergrund in
Klassen einen positiven Effekt auf das Urteil aus. Je hoher der Migrationsanteil in Klassen,
desto eher nahmen Lehrkréfte — nach Kontrolle tatsdchlicher Leistungsstreuung in Klassen

und weiterer Kontextmerkmale — die jeweilige Klasse als deutlich leistungsheterogen wabhr.
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Wider Erwarten lielen sich fiir SES und Klassengrof3e keine zusétzlichen Effekte auf das
Lehrerurteil einer Klasse als tiberdurchschnittlich leistungsheterogen nachweisen.
Diskussion

Das Thema Leistungsheterogenitét hat in Deutschland sowohl in bildungspolitischen
Diskussionen als auch in der Schul- und Unterrichtsforschung einen hohen Stellenwert.
Daraus abgeleitete Schlussfolgerungen und MaBBnahmen konnen weitreichende
Konsequenzen, bis zur Umstrukturierung von Schulsystemen, haben. Die empirische Basis
dafiir, insbesondere an Grundschulen, ist jedoch aktuell als unzureichend zu bewerten (vgl.
Kluczniok et al., 2011). Ziel der vorliegenden Analysen war es, eine breitere empirische
Grundlage fiir den gegenwirtigen Diskurs zum Thema (Leistungs-)Heterogenitét zu bieten.

Zunichst wurde gepriift, ob die anhand verschiedener Leistungsindikatoren berechneten
klasseninternen Streuungen zu vergleichbaren Ergebnissen zum Ausmal} an Heterogenitit von
Klassen kommen. In dieser Stichprobe fanden sich keine positiven Zusammenhénge zwischen
den klasseninternen Streuungen in Leseverstindnis, naturwissenschaftlicher Kompetenz und
kognitiven Grundfahigkeiten. Verschiedene Leistungsindikatoren kamen somit zu
unterschiedlichen Rangreihen der Klassen bezogen auf das Ausmal3 von Heterogenitét. Von
»der® Leistungsheterogenitit einer Klasse ldsst sich also nicht sprechen; vielmehr sollte der
jeweilige Leistungsbereich spezifiziert werden. Dieser Befund ldsst vermuten, dass Modelle
zur Vorhersage von individuellen Schiilerleistungen mit verschiedenen Indikatoren von
Leistungsheterogenitit zu unterschiedlichen Ergebnissen fiihren, was mit zur uneinheitlichen
Befundlage bei der Vorhersage von Schiilerleistungen durch Leistungsheterogenitétsmalle
beigetragen haben konnte (vgl. Bellin, 2009; Grohlich et al., 2009; Kiinsting et al., 2010).

Ankniipfend an Befunde zur diagnostischen Kompetenz von Lehrkréften (z. B. Hoge &
Coladarci, 1989) wurde gepriift, ob Lehrereinschitzungen zur Leistungsheterogenitét mit

Schiilerdaten iibereinstimmen — und wenn ja, welche Leistungsmalle die hochste
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Ubereinstimmung ergeben. Konsistent mit Befunden aus COACTIV (Kunter et al., 2007)
gaben etwa die Hilfte aller Lehrkréfte eine durchschnittliche Leistungsheterogenitit ihrer
Klasse an. Erwartungsgemal} zeigten sich moderate Zusammenhinge zwischen dem global
erhobenen Lehrerurteil einerseits und der objektiv gemessenen Heterogenitét in
Leseverstidndnis und naturwissenschaftlichen Kompetenzen andererseits. Wider Erwarten gab
es auch eine signifikante Ubereinstimmung zwischen Lehrerurteil und einem aus
verschiedenen Leistungsbereichen kombinierten Leistungsindex (wie bspw. verwendet von
Ditton, 2010). SchlieBlich deutet die mangelnde Ubereinstimmung zwischen Lehrerurteil und
klasseninternen Streuungen in kognitiven Grundféhigkeiten auf eine Diskrepanz zwischen der
Schul- und Unterrichtsforschung und der Perspektive der Schulpraxis hin. Wéhrend kognitive
Grundféhigkeiten als eine der zentralen Variablen fiir schulischen (Miss-)Erfolg angesehen
werden konnen und oft (auch) zur Operationalisierung von Leistungsheterogenitit verwendet
werden (z. B. Bellin, 2009; Grohlich et al., 2009), fokussierten Grundschullehrkrifte diesen
Bereich nicht direkt oder nicht ausschlieBlich, wenn sie entsprechende Einschitzungen
vornahmen. Allerdings sind kognitive Grundfahigkeiten im Schulalltag auch weit weniger
sichtbar als bspw. das Leseverstindnis. Somit kdnnten interindividuelle Unterschiede in den
kognitiven Grundfdhigkeiten eher indirekt, vermittelt iiber die fachspezifischen
Leistungsunterschiede, fiir die Einschidtzung von Leistungsheterogenitét durch Lehrkréfte
bedeutsam sein und/oder im kombinierten Leistungsindex zum Tragen kommen.

Dartiber hinaus zeigen Ergebnisse dieser Stichprobe, dass Grundschullehrkréfte ihre
Klassen mehrheitlich als durchschnittlich leistungsheterogen wahrnahmen und die Urteile mit
den Schiilerdaten mehrheitlich iibereinstimmten. Im Falle einer Nicht-Passung tendierten sie
jedoch erwartungsgemiB zu einer Uberschitzung der Leistungsheterogenitiit ihrer Klasse.
Inwieweit diese Uberschiitzung mit unterrichtlichem Handeln (z.B. vermehrter Einsatz von

Differenzierungsmaf3inahmen) und personlichem Belastungserleben der Lehrkréfte in
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Beziehung steht (Reh, 2005), kann mit dieser Studie nicht beantwortet werden. Die
Ergebnisse dieser Studie legen jedoch nahe, dass im Zuge der Heterogenitdtsdebatte und der
steigenden Aufmerksamkeit fiir dieses Thema immer auch empirisch werden sollte, inwieweit
wahrgenommene und tatsdchliche Leistungsheterogenitit {ibereinstimmen.

SchlieBlich wurde gepriift, welche Bedeutung Klassenkontextmerkmale fiir die
Einschitzung einer Klasse als tiberdurchschnittlich leistungsheterogen haben. Studien zu
Lehrereinschidtzung en von individuellen Schiilerleistungen belegen einen mit
Klassenkontextmerkmalen verbundenen ,,Bias* (z. B. Hauser-Cram et al., 2003; Ready &
Wright, 2011). Die hier vorliegenden Befunde zu Lehrereinschédtzungen einer gesamten
Klasse zeigen zundchst, dass als Leistungsstreuungsmale das Leseverstindnis bzw. der
kombinierte Leistungsindex zur Vorhersage des Lehrerurteils beitrug. Ergdnzend und iiber
Leistungsstreuungen und weitere Kontextmerkmale hinaus erwies sich der Anteil an Kindern
mit Migrationshintergrund in Klassen als bedeutsam. Dagegen geht ein relativ hoher Anteil an
Kindern mit niedrigerem SES insbesondere mit einer Unterschétzung des Leistungsniveaus
(Ready & Wright, 2011), nicht aber mit der Wahrnehmung hoher Leistungsstreuung, einher.
Unterricht ist eng mit Sprachkenntnissen in der Unterrichtssprache verbunden,;
moglicherweise fokussieren Lehrkréfte daher das Leseverstidndnis und den
Migrationshintergrund von Kindern als besonders gut erfassbare Informationen bei ithrem
Urteil zur Leistungsheterogenitit von Klassen. Insgesamt sind die verschiedenen
Heterogenitidtsmerkmale sowohl in Klassifikationssystemen von Heterogenitit als auch in der
Empirie verwoben. Da der Migrationshintergrund von Kindern besonders eng mit einer
Wahrnehmung von Leistungsheterogenitit durch Lehrkréfte gekoppelt zu sein scheint, sollte
in Lehrerbefragungen explizit auf eine Einschitzung von Leistungsheterogenitit unabhingig
vom Migrationshintergrund der Kinder hingewiesen und der Leistungsbereich spezifiziert

werden. Die Klassengrof3e als in Befragungen genannte Herausforderung zum Umgang mit
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Heterogenitdt (Winheller et al., 2012) leistete fiir Lehrereinschédtzungen einer Klasse als
iiberdurchschnittlich leistungsheterogen keinen eigenstindigen Erklarungsbeitrag.
Grenzen des vorliegenden Beitrags

Lehrkrifte dieser Stichprobe gaben in Anlehnung an COACTIV (Kunter et al., 2007)
ein globales Urteil zur Leistungsheterogenitit einer gesamten Klasse ab. Dieses Format
entspricht nicht den iiblicherweise im Kontext von diagnostischer Kompetenz abgegebenen
individuellen Fahigkeitseinschitzungen, spiegelt aber die bildungspolitische und
padagogische Heterogenitdtsdebatte wider. Inwieweit die aus individuellen
Fahigkeitseinschdtzungen berechnete Streuungskomponente diagnostischer Kompetenz (vgl.
Helmke & Schrader, 1987) mit Urteilen zur Leistungsheterogenitit von gesamten Klassen
iibereinstimmen, war kein Ziel der Studie und bleibt somit zu priifen.

Gleichermalen bleibt zu priifen, welche Referenzeinheit fiir ,,durchschnittlich*
Lehrkréfte zugrunde legen, wenn sie die Leistungsheterogenitit einer durchschnittlichen
Klasse der Jahrgangsstufe 3 einschitzen und inwieweit Merkmale auf Schulebene
(Kooperation im Kollegium, Leistungserfassung durch Vergleichsarbeiten oder normierte
Schulleistungstests) sowie der Lehrkraft selbst (z. B. Berufserfahrung) die Urteile mit
beeinflussen. Zwar belegen Ready und Wright (2011), dass Lehrermerkmale im Vergleich zu
Klassenkontextmerkmalen eine geringe Bedeutung fiir die Adédquatheit individueller
Leistungseinschitzungen haben, jedoch konnen schulische Rahmenbedingungen und
Lehrermerkmale fiir Urteile von Leistungsstreuungen gesamter Klassen bedeutsam sein.

SchlieBlich muss in Hinblick auf die Ubereinstimmung von Schiiler- und Lehrerdaten
eingeschriankt werden, dass in den vorliegenden Analysen Mathematik als zentraler
fachspezifischer Bereich in der Grundschule nicht beriicksichtigt werden konnte. Es lassen
sich auch hier substanzielle Zusammenhinge zwischen Schiilerdaten und Lehrerurteilen

erwarten; die empirische Priifung steht jedoch noch aus.
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Tabelle 1. Deskriptive Daten der Schiilerstichprobe zu verschiedenen Leistungsbereichen
sowie zu Klassenkontextmerkmalen

N Min Max M SD
Gesamtstichprobe
Kognitive Grundfahigkeiten 991 7 44 26.95 6.10
Leseverstiandnis 981 7 98 45.15 14.30
Naturwissenschaftliche Kompetenz 997 0 12 6.37 2.31
Klassenmittelwerte
Kognitive Grundfdhigkeiten 54 19.46 33.78 26.77 2.49
Leseverstiandnis 54 30.83 56.06 44.70 5.62
Naturwissenschaftliche Kompetenz 54 3.74 8.00 6.32 1.01
Streuungen in Klassen
Kognitive Grundfdhigkeiten 54 3.77 8.91 5.68 1.08
Leseversténdnis 54 5.83 19.84 13.24 3.02
Naturwissenschaftliche Kompetenz 54 1.33 2.95 2.12 0.33
Soziodemographische und strukturell-organisatorische Klassenkontextmerkmale
Migrationsanteil (in %) 54 0 83.33 44.07 21.20
Anteil geringer SES (in %) 54 6.67 85.00 44.03 18.16
Anzahl Kinder in Klasse 54 8 27 20.61 3.33
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Tabelle 2. Prozent an (Nicht-)Ubereinstimmung zwischen Lehrereinschiitzung und latent

geschitzten Leistungsstreuungen in Klassen bei unterschiedlichen

Einteilungskriterien
Kognitive . Naturwiss. Kombinierter
o Leseversténdnis ' .
Grundfihigkeiten Kompetenz Leistungsindex

Kriterium A: Dreiteilung der Schiilerdaten anhand +/— 1 SD

Unterschétzung 14.3 % 10.2 % 16.3 % 12.2 %
Ubereinstimmung 46.9 % 571 % 32.7% 46.9 %
Uberschitzung 38.8% 32.7 % 51.0 % 40.8 %
Kriterium B: gleichmdfige Dreiteilung der Schiilerdaten (jeweils 33 %)
Unterschétzung 20.4 % 18.4 % 245 % 12.2 %
Ubereinstimmung 38.8 % 40.8 % 26.5 % 53.1 %
Uberschitzung 40.8 % 40.8 % 49.0 % 34.7 %
Kriterium C: drei qualitative Kategorien (> —1.2 SD, <—0.8 SD bis < 0.8 SD, > +1.2 SD)
Klassenanzahl n=36 n=41 n=37 n=36
Unterschétzung 13.9 % 12.2 % 18.9 % 8.3 %
Ubereinstimmung 50.0 % 56.1 % 29.7 % 50.0 %

Uberschitzung 36.1 % 31.7% 51.4 % 41.7 %
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Tabelle 3. Multiple bindr-logistische Regressionsanalysen zur Vorhersage der

Lehrereinschitzung zur Leistungsheterogenitdt durch Klassenkontextmerkmale

Lehrereinschiatzung zur Leistungsheterogenitit (dichotom)

Modell 1 Modell 2
B (SE) 95% KI fiir Exp B B (SE) 95% KI fiir Exp B
Untere Exp B Oberes Untere Exp B Oberes
] ]

Latent geschdtzte klasseninterne Streuungen

Kognitive Grundfdhigkeiten 0.15(0.40) 0.53 1.16 2.54

Leseverstidndnis 1.09* (0.51) 1.10 2.96 7.99
Naturwiss. Kompetenz 0.67(0.43) 0.86 1.99 4.6l
Kombinierter Leistungsindex 1.37* (0.49) 1.51 3.93 10.18

Weitere Klassenkontextmerkmale

Latente Klassenmittelwerte  0.31 (0.48) 0.53 136 3.50
kognitive Grundfdhigkeiten

Latente Klassenmittelwerte —0.34 (0.50) 0.27 0.71 1.89
Leseverstindnis

Latente Klassenmittelwerte —0.05 (0.71) 0.24 0.96 3.86

naturwiss. Kompetenz

Latente Klassenmittelwerte -0.23(0.44) 0.33 0.79 1.90
kombinierter Leistungsindex

Migrationsanteil 1.23* (0.61) 1.05 3.43 11.23 1.04*(0.49) 1.09 2.84 742
Anteil geringer SES 0.14(0.48) 0.34 0.87 222 0.08(0.44) 046 1.09 2.56
Anzahl Kinder in Klasse 0.41(0.43) 0.65 150 3.49 0.52(0.40) 0.77 1.68 3.67
Nagelkerkes Pseudo-R* 402 418

Anmerkungen: Lehrereinschdtzung wurden dichotomisiert (0 = homogen/durchschnittlich, 1 =
heterogen in den Leistungen). KI = Konfidenzintervall.

* p <.05.



