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Mitteilung der Redaktion

Am 7. Februar 1991, kurz vor der Vollendung seines 88. Lebensjahres, ist in
Tiibingen Otro FRrIEDRICH BoLLNOW verstorben. Er war Mitbegriinder und
Mitherausgeber der ,,Zeitschrift fiir Paddagogik* seit 1955, Die Zeitschrift ver-
liert in ihm einen Autor, der stilbildend gewirkt und die padagogische Diskus-
sion nachhaltig beeinflufit hat. Orro FrieEDRICH BoLLNow gehdrte zu den
wenigen fachiibergreifend arbeitenden Pddagogen in der zweiten Hilfte des 20.
Jahrhunderts, der einer Tradition philosophischer und anthropologischer Be-
griindung der Erziehung und Bildung verpflichtet war und dieses Geschéft
einer isolierten Einzelwissenschaft nicht anvertrauen wollte. Seine von DiL-
THEY ausgehende, lebensphilosophische Orientierung hat alltdgliche Phénome-
ne und konkrete Strukturen der Erziechung erschlossen, die zu Recht existentiell
genannt wurden. Dabei sind vor allem die unstetigen Prozesse beachtet wor-
den, die die Pédagogik belehrt haben, dafl ihre Arbeit keinem linearen
Fortschrittsmodell und keiner ,,Vollendung* dienen kann oder darf. Dal} Kri-
sen erzichen konnen und das Leben nicht wirklich antizipierbar ist, gehdren zu
den zentralen Einsichten einer pddagogischen Theorie, die sich ihrer tiefen
Antinomien bewuBt ist und den Spannungen ihrer Praxis nicht entgehen kann
oder will. Diesen Grundgedanken hat OtTo FRIEDRICH BOLLNOW anthropolo-
gisch durchgearbeitet, aber immer auch an den konkreten Phéinomenen des
Lebens iiberpriift. Es ist sicher kein Zufall, daf diese Bemiithungen mit einem
Argument endet, das dem Prinzip Hoffnung gewidmet ist.
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RoLr GOPPEL

Die Burlingham-Rosenfeld-Schule in Wien
(1927-1932)

Schule und Unterricht fiir die Kinder des psychoanalytischen Clans

Zusammenfassung

Selbst im Kreis der psychoanalytisch interessierten Pédagogen ist bisher kaum bekannt, daf3 in
‘Wien von 1927-1932 eine psychoanalytisch inspirierte ,,Alternativschule“ mit Erik ERiksoN und
Perer Bros als Lehrern existierte. Zunéchst wird die Entstehungsgeschichte dieser Schule ge-
schildert und die daran beteiligten Personen werden vorgestellt. Dann wird anhand von konkreten
Beispielen die dort praktizierte Form von Unterricht aufgezeigt. Dabei werden besonders die
Merkmale der Unterrichtsgestaltung, die dirckt oder indirekt von psychoanalytischen Uberlegun-
gen ausgingen, diskutiert und dic Frage gestellt, in welchem Sinn man bei der Burlingham-
Rosenfeld-Schule von einer ,,psychoanalytischen Schule“ sprechen kann. Ausgehend von perstn-
lichen Erinnerungen ehemaliger Schiiler dieser Schule wird ferner versucht, ,,Geist* und ,,Ethos*
jener kleinen Privatschule zu beschreiben, sowie darzustellen, welche biographische Bedeutung es
fiir die Kinder des ,,psychoanalytischen Clans* hatte, in einer so stark ,,psychoanalytisch getréink-
ten" Atmosphére aufzuwachsen. Zum Schluf} wird die tiberaus wichtige Bedeutung der Doku-
mentation pidagogischer Experimente hervorgehoben.

Die Epoche der Reformpédagogik, der ja die Bliitephase der psychoanalyti-
schen Pidagogik zeitlich noch angehdrt, war geprigt von einer leidenschaftli-
chen Auseinandersetzung um die richtige, kindgemifie Form von Schule und
Unterricht. Eine Vielzahl von Konzepten wurde entwickelt und praktisch er-
probt: , Arbeitsschule®, ,Tatschule“, ,Lebensgemeinschaftsschule, ,Jena-
Plan-Schule®, ,,Waldorfschule“, ,,Montessori-Schule® ... Fast in jeder Aus-
gabe der Zeitschrift ,,Das Werdende Zeitalter®, dem Organ des ,,Jnternatio-
nalen Arbeitskreises fiir Erneuerung der Erziehung®, werden Schulmodelle
aus dem In- und Ausland vorgestellt. Das Thema Schule und Unterricht nimmt
in der ,,Zeitschrift fiir Psychoanalytische Pddagogik® dagegen nur eine relativ
randstidndige Position ein. Hier stehen sehr viel mehr Phé#nomene des Kinder-
lebens wie Spiel, Sexualitit, Aggression, Phantasie, Traum und Angst, spezi-
fische Entwicklungsprobleme wie Verwahrlosung oder Neurose sowie padago-
gische Konfliktlagen wie Lohn und Strafe oder Aufklarung im Mittelpunkt.

Stellt man die Frage, wie die Vertreter der psychoanalytischen Péddagogik iiber
das Thema Schule und Unterricht gedacht haben, dann kommen einem vor
allem zwei Namen in den Sinn: HAns ZULLIGER und SIEGFRIED BERNFELD.
Diese Namen stehen gleichzeitig fiir zwei ziemlich kontrire Weisen der Be-
schiftigung mit diesem Thema. Hier der Schweizer Landschullehrer Hans
ZULLIGER, der von seinen ,,Psychoanalytischen Erfahrungen aus der Volks-
schulpraxis* (1921) berichtet und ,,Aus dem unbewuBten Seelenleben unserer
Schuljugend® (1927) erzéhlt. Er verwendet die Psychoanalyse haupts#chlich,
um die Beziehungsstrukturen im Klassenzimmer besser zu verstehen und kon-
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krete Episoden aus dem Schulalltag aufzuklédren. Die Institution Schule inihrer
bestehenden Form nimmt er dabei als mehr oder wenig selbstverstindlich hin
und stellt ihre Funktion und ihre Legitimation nicht grundsétzlich in Frage.

Ganz anders dagegen SiEGFRIED BERNFELD, der sich kaum fiir konkrete Erfah-
rungen aus der Schulpraxis interessiert, aber dafiir sehr scharfsinnig die Rolle
der Institution ,,Schule* in der kapitalistischen Gesellschaft analysiert. Die
wohlmeinenden Versuche idealistisch gesonnener Schulménner, in diesem Sy-
stem durch verfeinerte piadagogische Mittel wahre Menschenbildung zu ver-
wirklichen, verlacht er als Sisyphosarbeit, die von Anfang an zum Scheitern
verurteilt ist (BERNFELD 1979). Seine Kritik an der Institution Schule 148t dabei
an Schirfe und Polemik nichts zu wiinschen iibrig.

Zwischen diesen beiden Extremen: Verbesserung der padagogischen Situation
an der Regelschule durch psychoanalytische Aufkldrung des Lehrers und Auf-
deckung der Nutzlosigkeit aller individuellen pAdagogischen Anstrengungen
im bestehenden Schulsystem, verbunden mit der Ablehnung aller péidagogi-
schen Innovationen und Reformversuche, sofern sie nicht auf eine Umwilzung
der Gesellschaft als ganzer abzielten, gab es in den zwanziger Jahren noch
einen weiteren bemerkenswerten Versuch auf dem Hintergrund psychoana-
lytischer Uberlegungen die traditionelle Form von Schule und Unterricht zu
verdndern: Die Burlingham-Rosenfeld-Schule, eine kleine ,,Alternativschu-
le*, die 1927 in Wien gegriindet wurde, um den Kindern der psychoanalyti-
schen ,,Gemeinde“ eine angemessene Schulbildung zu ermoglichen.

Die Existenz dieser Schule war bisher weitgehend unbekannt. Selbst bei den
Autoren, die sich eingehender mit der Geschichte der psychoanalytischen Pad-
agogik beschiftigt haben, wird sie nicht erwéhnt (vgl. REnm 1968, FUCHTNER
1979, ErTLE 1985). Zwar gibt es in den Schriften der maBgeblichen Protago-
nisten einige Hinweise (vgl. A. Freup 1980, S. xi, Erixson 1977, S. 28), eine
wirkliche Vorstellung von dieser Schule erhielt man jedoch erst, als PeTER
HELLER, ein ehemaliger Schiiler, die Erinnerungen an seine Kinderanalyse bei
ANNA Freup verdffentlichte und dabeiim Rahmen einer faszinierenden Schil-
derung des Wiener psychoanalytischen Milieus, in dem er aufgewachsen ist,
auch von der Burlingham-Rosenfeld-Schule erzéhlte (vgl. BITTNER/HELLER
1983)1.

1. Entstehungsgeschichte und beteiligte Personen

Wenn man die heutige Diskussion um die Psychoanalyse betrachtet, die gerade
bei den diversen Festveranstaltungen anlédBlich des 50. Todestages von SiG-
MUND FrReEUD eher bedichtig abwigend gefiihrt wurde, nach dem Motto: ,,Was
hat uns FrReuDs Lehre heute, fiinfzig Jahre nach seinem Tod, noch zu sagen?*,
dann kann man sich kaum die Begeisterung und die Hingabe fiir die gemein-
same Sache vorstellen, welche die psychoanalytische Gemeinde im Wien der
zwanziger Jahre erfiillte. ,,In dem Kreis ... der um FREUD versammelten Ana-
lytiker, in deren Schatten ich aufwuchs“, schreibt Perer HELLER, ,war die
Psychoanalyse eine Religion, ein Kult, eine Kirche* (BirTNER/HELLER 1983,
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S. 11). Wenngleich keineswegs unumstritten, hatte Freups Seelenlehre doch
inzwischen weltweite Beachtung, nicht nur in der psychologischen Fachwelt,
sondern in der breiten Offentlichkeit, pefunden, Zahlreiche Auslinder kamen
fiir lingere Aufenthalte nach Wien, um sich behandeln bzw. um sich ausbilden
zu lassen.

Eine von ihnen war die junge, wohlhabende amerikanische Fabrikantentochter
Dororay TIFFANY BURLINGHAM. 1925 kam sie ohne ihren Mann, aber mit ihren
vier Kindern nach Wien. Sie war einerseits auf der Flucht aus einer ungliick-
lichen Ehe und andererseits auf der Suche nach einer psychotherapeutischen
Behandlung fiir ihren &ltesten Sohn Bos. Bald entwickelte sich eine Freund-
schaft zwischen ihr und FreuDs Tochter ANNa, welche diese beiden Frauen bis
zu DoroTHY BURLINGHAMS Tod eng miteinander verbinden sollte. 1928 zog sie
mit ihren Kindern in die Berggasse 19 und wohnte eine Etage iiber den FREUDS.
ANNA FrEUD wurde so etwas wie eine ,,Nebenmutter“ fiir die Burlingham-
Kinder und nahm regen Anteil an ihrer Entwicklung. Gleichzeitig wurde Do-
roTHY BURLINGHAM fast so etwas wie eine ,,Nebentochter* SieMuNDp FREUDS,
indem sie ANNA FReuD bei der Pflege des inzwischen an Krebs erkrankten
Vaters und bei den diversen Stellvertreteraufgaben unterstiitzte (vgl. SALBER
1985, S. 45). Wie wenig personliche und analytische Beziehungen zu jener Zeit
als einander ausschlieBend betrachtet wurden, kann man daran sehen, da8,
obwohl sie alle unter einem Dach wohnten und einen regen persénlichen Kon-
takt pflegten, DorRoTHY BURLINGHAM bei Vater FREUD Analyse gemacht hat und
ihre Kinder bei ANNA FrReUD in Behandlung waren. FReuD selbst schreibt in
einem Brief aus jener Zeit von der ,,Symbiose mit einer amerikanischen Familie
(ohne Mann), deren Kinder meine Tochter mit fester Hand analytisch grof3-
zieht* (BINSWANGER 1956, S. 1031f.).

In ihrem Nachruf auf DoroTHY BURLINGHAM ist ANNA FreuD auf die Burling-
ham-Rosenfeld-Schule und ihren Entstehungszusammenhang eingegangen:
»Als Amerikaner und schlimmer noch, als analysierte Jugendliche, paBten ihre
Kinder nicht an die gewthnlichen Schulen Wiens. Das Unbehagen, dem sie
dort ausgesetzt gewesen wiren, hitte ihre intellektuelle Neugier und ihre
Freude am Lernen geféhrdet. Die naheliegende Losung dieses Problems war
fiir sie (DoroTHY BURLINGHAM, R. G.) die Griindung einer eigenen modernen
Schule“ (ANNa Freup 1980, S. xi). Dieses private, familienbezogene Motiv,
das am Anfang der Schulgriindung stand, klingt so ein bichen nach der Ka-
rikatur von den Milliondrskindern, denen mittels Geld alle Probleme aus dem
Weg gerdumt werden. Nach der Devise: ,,Was, meine Kinder, es gefillt euch
nicht in der Schule? — Okay, macht nichts, Mammi kauft euch eine eige-
ne.“

Es war aber wohl nicht nur ein familienegoistisches Motiv, sondern zugleich die
Suche nach einer neuen, dem revolutionéren Geist der Psychoanalyse ange-
messenen Lebensform, die hinter der Schulidee stand. In einem Brief an Eva
ROSENFELD, die andere Initiatorin des Projekts, die das Geb#ude fiir die Schule
zur Verfiigung stellte, berichtet ANNa FREUD von der Begeisterung der Kinder
und schwérmt dann mit ihnen davon, daf3 das Schulhaus nur ein Anfang sein
diirfe, daf3 sie aber noch etwas viel Schéneres miteinander aufbauen miiBBten,
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und sie berichtet von der Idee einer richtigen Farm als gemeinsamem Lebens-
raum.

DoroTHY BuUrLINGHAM hatte sich, als sie nach Wien kam, zunéchst nach einem
Privatlehrer fiir ihre Kinder umgesehen und fand ihn in der Person des Bio-
logiestudenten Perer BLos. Er lebte bei den BURLINGHAMS und unterrichtete
die Kinder in Deutsch und Naturwissenschaften. Als er nach zwei Jahren seine -
Stelle kiindigen und seine Studien abschlieBen wollte, erhielt er das Angebot,
fiir seine bisherigen Schiiler und einen weiteren Kreis von Kindern psycho-
analytisch interessierter Eltern eine eigene Schule einzurichten. Die Griindung
einer solchen Privatschule war zu jener Zeit in Osterreich relativ unkompli-
ziert, weil es nur eine Unterrichtspflicht, nicht jedoch eine allgemeine Schul-
pflicht gab. Zudem herrschte in jenen Jahren, nach der GLOCKELschen
Schulreform, ein Klima grofer Aufgeschlossenheit fiir neue padagogische Im-
pulse (vgl. GLoCKEL 1923, FiscHL 1929)2.

Bros nahm das Angebot an, aber er brauchte personelle Unterstiitzung fiir
dieses Vorhaben. Er schlug seinen Freund aus gemeinsamen Karlsrubher Gym-
nasialzeiten als Mitarbeiter vor, den Kunststudenten Erixk HoMBURGER (der
sich dann spiter, nach seiner Emigration in die Vereinigten Staaten, Erix
ErixsoN nannte und unter diesem Namen Beriihmtheit erlangte). Dieser hat
sich in einer autobiographischen Skizze mit dem Titel ,,,Identitétskrise’ in au-
tobiographischer Sicht“ (Erikson 1979) an die Zeit seines eigenen ,,psychoso-
zialen Moratoriums“ und an den entscheidenden Einschnitt, den die ,,Beru-
fung* an die Burlingham-Rosenfeld-Schule fiir ihn bedeutete, erinnert. Wire
in Wien 1927 nicht diese heute fast vergessene Schule gegriindet worden, BLos
wire wohl Biologe geworden und ErIkSON wire vielleicht iiberhaupt nie mit
der Psychoanalyse in Beriihrung gekommen (und Generationen von Piddago-
gik- und Psychologiestudenten hétten ohne das so handliche Schema der acht
aufeinanderfolgenden Krisen des menschlichen Lebenszyklus auskommen
miissen). So aber wurden beide auf ihre Art zu Klassikern der psychoanalyti-
schen Theorie des Jugendalters (vgl. BLos 1973, 1980, 1988; Erikson 1956/57,
1977, 1981).

Erixson war zu jener Zeit Mitte zwanzig und verstand sich selbst als Kiinstler.
Er machte hauptséchlich Holzschnitte und hatte immerhin schon gemeinsam
mit Max BEckMANN und WILHELM LEHMBRUCK in Miinchen ausgestellt (vgl,
Covres 1977, S. 30). Er war an der Kunstakademie eingeschrieben, machte sich
aber, rastlos und jugendbewegt, wie er war, immer wieder auf die Wander-
schaft und verbrachte lange Jahre in der Toskana. Riickblickend schreibt er:
,»lch war zu jener Zeit wohl ein ,Bohemien‘.” Erst in der Wiener Zeit und nur
mit Hilfe seines Freundes PETER BLos habe er ,,regelméBig arbeiten* gelernt
(EriksonN 1977, S. 271.).

Perer HELLER beschreibt seine beiden ehemaligen Lehrer folgendermaBen:.

y2Administrativer Schulleiter war der systematisch naturwissenschaftlich gesinnte,
reichsdeutsche PeTER BLOS, ein auffallend gut aussehender, sehr junger Mann, vor dem
ich einen Spundus hatte, weil er streng, genau, wohl auch pedantisch war, jedenfalls fiir
Schlamperei und Schwitzen nichts tibrig hatte. Sein Mitarbeiter aber, der bohemien-



Rolf Géppel: Die Burlingham-Rosenfeld-Schule in Wien (1927-1932) + 417

hafte ,Maler*-Freund, der skandinavische Erix HOMBURGER-ERIKSON (spéter als Psy-
chologe) beriihmt, der uns in den Humaniora unterwies, interessant, lebhaft und fein,
zu eigener Arbeit anregend, war mir sehr lieb, gewiB lieber als ich ihm, der mir sanft
meine aggressiv zersetzende, dialektisch kontrire Aufsissigkeit und Fragerei verwies;
wenn wir uns auch gerne tiber den damals leicht errdtenden, hochgewachsenen blon-
den, eher zarten jungen Mann lustig machten, der, wie MABBIE immer behauptete, an
keinem Spiegel vorbeikam, ohne hineinzusehen* (BirtNerR/HELLER 1985, S. 14).

Der empfindsame Kiinstler Erikson entfaltete schnell ein ausgeprigtes Inter-
esse fiir die Psychoanalyse, wurde als Stipendiat zur psychoanalytischen Aus-
bildung angenommen, begann seine personliche Analyse bei ANNa FREUD und
verdffentlichte bald erste Abhandlungen in der ,,Zeitschrift fiir Psychoanaly-
tische Piddagogik®, bei denen er sich z.T. ausfithrlich auf Erfahrungen mit
seinen Schiilern bezog (HomBURGER 1930, 1931a, 1931b). Auch seine Frau
JoaN, die er in jener Zeit heiratete, wurde als Expertin fiir Tanz und Rhythmik
an die Schule verpflichtet.

Englisch unterrichtete die Amerikanerin Marie H. BriesL. Sie war als diplo-
mierte Lehrerin nach Wien gekommen, um sich von ANNa FReuD in der
Technik der Kinderanalyse ausbilden zu lassen. An der Columbia University
hatte sie unter anderem bei JouN DEwEY studiert. Manche Aspekte der Un-
terrichtskonzeption an der Burlingham-Rosenfeld-Schule diirften von daher
vielleicht auch auf sie und ihre Erfahrungen mit der ,,progressive education® in
den USA zuriickzufiithren sein.

Ab 1931 war auch AuGusT AICHHORN an der Leitung der Schule beteiligt, und
er unterrichtete die #lteren Schiiler in darstellender Geometrie. AICHHORN
hatte wihrend seiner Titigkeit als Volksschullehrer nebenher noch Maschi-
nenbau studiert und dann spiter an einer Wiener Berufsschule technische
Ficher unterrichtet. Von daher war er mit der Unterrichtsmaterie vertraut.

Obwohl sie selbst keine offizielle Funktion innerhalb der Schule innehatte,
spielte natiirlich auch Anna FrReuD eine mafigebliche Rolle bei dem Schulpro-
jekt. Sie war zu jener Zeit das organisatorische Haupt der ,,psychoanalytischen
GroBfamilie* (vgl. SALBER 1985, S. 39f.) und sowohl mit DorROTHY BURLING-
HaM als auch mit Eva RoseNFELD eng befreundet. Sie war innerhalb dieses
Kreises die anerkannte Kapazitit auf dem Gebiet der Kinderpsychologie und
zudem selbst examinierte Lehrerin. Vor allem aber war sie die Analytikerin von
zweieh der Lehrer und von einigen der Schiiler der Schule. So schreibt Erix-
SON: ,,ANNA FrREUD war natiirlich in der ganzen Einrichtung diskret allgegen-
wirtig® (Erikson 1980, S. 91).

Die Burlingham-Rosenfeld-Schule war eine relativ kleine, iiberschaubare Ein-
richtung, die kaum mehr als zwanzig Schiiler im Alter zwischen acht und
fiinfzehn Jahren umfaBte. Zu ihnen gehorten, neben den vier Burlingham-
Kindern, u.a. der Freun-Enkel ErnsTL HALBERSTADT-FREUD, der nach dem
Tod seiner Mutter von der Burlingham-Familie quasi adoptiert wurde und
spiter unter dem Namen ErNEST FrREUD als Lehranalytiker an der Hampstead
Clinic in London titig war, sowie PETER HELLER, der seine Erfahrungen aus der
Kinderanalyse bei ANNA FrEUD (zusammen mit ANNA FreEuDs Notizen) ver-
offentlicht hat und damit das Interesse an jener in Vergessenheit geratenen
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Schule weckte. Er wurde spiter DoroTHY BURLINGHAMS Schwiegersohn und
arbeitet heute als Literaturwissenschaftler an der University of Buffalo, N. Y.
Ferner WALTER AIcHHORN und VicToR ROSENFELD, die S6hne der an der Schul-
grindung und -leitung beteiligten Figuren der Wiener psychoanalytischen
Szene.

Der Unterricht fand zun#chst im Haus von Eva ROSENFELD, in der Wattmann-
gasse 11, in Wien statt, Als dort der Raum knapp wurde, vergroBerte man
dieses zundchst um eine gldserne Veranda mit zwei R4umen, und schliefllich
wurde im Garten des Grundstiicks ein eigenstindiges, zweistockiges Schulhaus
gebaut, fiir das PETeEr BLos und Erix Erixson Pliane entworfen hatten. Fiir Eva
RoseNFELD stellte diese Schule, die sich in ihrem Haus und Garten ausbreitete,
zugleich eine Art lebendiges Denkmal fiir die kurz zuvor verstorbene Tochter
dar. Sie selber hatte wohl so etwas wie die Rolle einer ,,Schulmutter inne, da
sie einige der Kinder in ihrem Haus in Pension hatte und fiir das leibliche Wohl
der Schiiler sorgte.

Uber das Ende der Burlingham-Rosenfeld-Schule liegen keine genauen An-
gaben vor. Die Schule war jedoch primér zur angemessenen Beschulung einer
bestimmten, begrenzten Gruppe von Kindern und Jugendlichen aus einem
ganz spezifischen Erziehungsmilieu gegriindet worden und nur sekundir zuar
Erprobung neuer padagogischer Ideen. Von daher scheint es so, daf3 die Schule
ihren Zweck erfiillt hatte, als der groflere Teil der Schiiler das Alter fiir den
Ubertritt in die 6ffentliche hohere Schule - fiir PETER HELLER war dies bei-
spielsweise das Realgymnasium, das ihn in vier weiteren, weit weniger ange-
nehmen Schuljahren zur Hochschulreife fiihrte - erreicht hatten. So spricht
MicHAEL JOHN BURLINGHAM, der Enkel und Biograph von DOROTHY BURLING-
HAM, von einem ,natural end* dieses Experiments, als die meisten der idlteren
Schiilergruppe ,,college age* erreicht hatten (BURLINGHAM 1989, S. 230). Uber
den genauen Zeitpunkt der SchulschlieBung liegen unterschiedliche Angaben
vor. MiCHAEL JouN BurLINGHAM datiert sie auf das Frithjahr 1932. Anderer-
seits wird im Lebenslauf von AucusT AICHHORN erwihnt, daf3 er von 1931-1933
die formelle Leitung der Schule hatte (WIENER PSYCHOANALYTISCHE VEREINI-
GUNG 1976, S. 28).

2. Der Unterricht an der Burlingham-Rosenfeld-Schule

Hervorstechendes methodisches Prinzip an der Burlingham-Rosenfeld-Schule,
das sie von konventionellen Wiener Schulen unterschied, war die ,,Projekt-
Methode®. Alle Schiiler erwéhnen in ihren Erinnerungen diese damals vollig
neue und revolutionére Form der Unterrichtsgestaltung. SiaMmunD FrReuD hatte
1927, also im Jahr der Schulgriindung, seine Abhandlung ,,Die Zukunft einer
Ilusion* verdffentlicht. Sie enthélt neben einer schonungslosen Abrechnung
mit der Religion auch eine handfeste Kritik an den konventionellen Formen
der Erziehung und Bildung. Darin findet sich auch der bemerkenswerte Satz:
,,Denken Sie an den betriiblichen Kontrast zwischen der strahlenden Intelli-
genz eines gesunden Kindes und der Denkschwiche des durchschnittlichen
Erwachsenen® (Freup GW Bd. X1V, S. 370). Die Initiatoren der neuen Schule
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waren also auf der Suche nach einem Unterrichtskonzept, das eine solche
Deformation der kindlichen Neugier, Spontaneitéit und Lernlust, wie sie ja an
der Regelschule tatsiichlich haufig zu beobachten ist, vermeidet. Sie fanden es
in der von DEwey entworfenen Erziehungstheorie und speziell in der von ihm
zusammen mit KiLpaTRICK entwickelten , Projekt-Methode“, welche an ver-
schiedenen progressiven Schulen in den USA schon erfolgreich erprobt wur-
de.

1926 war in der Zeitschrift ,,Das werdende Zeitalter” eine Abhandlung {iber
»,Neue Erziehung in Amerika“ enthalten. Darin schreibt die Autorin iiber die
,Neuen Schulen®:

~Bei diesen Versuchen steht die ,Projekt-Methode’ im Vordergrund, die auf JoHN
DewEys Philosophie aufgebaut ist und von Prof. KiLpaTrICK und anderen weitergefiihrt
wurde. Sie besagt, dal3 alle Lehrgegenstinde in Beziehung zu einander stehen, daf3 sie
den Kindern als Teile eines lebendigen Ganzen dargebracht werden miissen, und daB
das Lernen nichts als die Weiterentwicklung eines natiirlichen hauslichen Lebens sein
sollte. Thre Grundlage ist die Uberzeugung, da8 ,das Kind der Ausgangspunkt, das
Zentrum und der Endzweck aller ElZlehungsbestrebungen ist. Alles pidagogische Stu-
dium mufl dem Wachstum des Kindes dienen. Eine Welt an Kenntnissen gewinnen und
die Seele daritber verlieren ist in der Erziehung so verhiéingnisvoll wie in der Reli-
gion‘.

Die ,Projekt-Methode* besteht nun darin, daf ein Gegenstand oder Vorgang aus dem
Leben in den Mittelpunkt des gesamten Unterrichts gestellt wird — etwa Radio, die
Strafienbahn, Schiffahrt, eine Bank, Korbflechterei usw. usw. ~Daran werden, wie sich
das Bediirfnis einstellt, auch die Elementarkenntnisse — Lesen, Schreiben, Rechnen -
gelernt und geiibt. Die Kinder zeichnen und bauen Modelle, schreiben Briefe, flihren

Buch und erkennen die Notwendigkeit der priméren technischen Dinge* (EENSOR 1926,
S.2211).

Wie engsich die Griinder der Burlingham-Rosenfeld-Schule an dieses Konzept
angelehnt haben, zeigt die folgende Darstellung des Unterrichtsprinzips durch
ERIKSON:

»Wir unterrichteten also nach der Projekt-Methode. Die ganze Schule verwandelte sich
zum Beispiel fiir eine bestimmte Zeit in die Welt der Eskimos. Alle Unterrichtsgegen-
stdnde hatten dann eine Beziehung zum Leben der Eskimos — Erdkunde, Geschichte,
Naturwissenschaften, Mathematik und, natiirlich Lesen und Schreiben. Dies fithrte zu
einer raffinierten Kombination von spielerischer neuer Erfahrung, sorgfiltigem Expe-
riment und freier Diskussion, wihrend es gleichzeitig all die gelernten Details in einen
sinnvollen Zusammenhang brachte” (Erikson 1980, S. 92).

Das ,, Arktis-Projekt® war sicher das Musterprojekt an derneuen Schule. Es hat
in der Erinnerung der fritheren Schiiler einen fast legendidren Ruf. Es ist auch
dasjenige Projekt, das am ausfiihrlichsten schriftlich dokumentiert ist. Zum
Jahresende 1929 ersteliten die Schiiler der Schule némlich gemeinsam eine
recht umfangreiche ,,Weihnachtszeitung®. Das Titelblatt ziert ein eindrucks-
voller Linolschnitt einer Eskimofamilie. Es folgt eine kurze Vorbemerkung der
Lehrer, die in komprimierter Form Auskunft gibt iiber die Arbeitsweise an der
Schule:

»Seit Beginn dieses Schuljahres ist unsere Arbeit neu eingeteilt: Die \Lernfichert (Ma-
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thematik, Geometrie, Latein, Sprachlehre) werden in den ersten zwei Stunden nach
festem Stundenplan gegeben. Die iibrige Schulzeit ist der ,Freien Arbeit' und dem
Englischen gewidmet. Alle zwei Wochen wird von den Lehrerngin neues Thema fiir die
freie Arbeit in groBen Ztigen vorgestellt (und zwar geographisch, geschichtlich, natur-
kundlich und physikalisch) und dann von den Schiilern in freier Arbeit an Hand von
Biichern, Bildern und Modellen ausfiihrlich behandelt. Am Ende der zweiten Woche
referiert jeder Schiiler iiber seine Arbeit, deren wichtigster Inhalt in kurzen Zusam-
menfassungen von allen Schiilern aufgeschrieben und gelernt wird.*

Dann folgt eine ganze Reihe kunstvoll illustrierter Schiilerbeitrige aus dem
Arbeitsgebiet ,,Die Arktis*, welches wihrend der Monate Oktober, November
und Dezember 1929 im Mittelpunkt stand: ,Klima und Pflanzenwelt der Ark-
tis“, ,,Der Wal“, ,Das frilher wirmere Wetter Spitzbergens*, ,,Eskimo Hou-
ses“, ,,Der Kajak“, ,,Ein Fangtag bei den Eskimos*, ,Die Frau bei den
Eskimos“, ,,Auf Robbenfang im Jan-Mayen-Meer*, ,,Heimatliebe - ein Eski-
momérchen® etc. Ein umfangreiches Verzeichnis mit 52 Einzelthemen gibt zum

SchluB einen Uberblick iiber alle wahrend dieser Zeit behandelten Gegenstin-
de.

Trotz der offensichtlichen Anlehnung an das Vorbild der ,,project method*, wie
sie von den Vertretern der ,progressive education“ in den USA propagiert
wurde, fallen auch einige markante Unterschiede auf. Zum einen von der
Themenwahl her. Ein zentraler Gedanke von DEwEYs Erziehungstheorie war
der, daf} die in der Schule behandelten Gegenstéinde in Zusammenhang mit der
Lebenswelt der Schiiler stehen und daff gerade die Projekte eine realistische,
praxisveridndernde Funktion haben sollten, indem sie reale Probleme aus dem
Erfahrungsbereich der Schiiler aufgreifen und Losungsperspektiven dafiir ent-
wickeln. ,,Alle Unterrichtsgebiete der Schule®, schreibt DeEwey, ,sei es Ma-
thematik, Geschichte, Geographie oder eine andere Wissenschaft, miissen mit
dem Bereich der gewdhnlichen Lebenserfahrung in Verbindung stehen. In
diesem Punkt steht die neue Erziehung in scharfem Gegensatz zu Erziehungs-
systemen, die von Gegebenheiten auflerhalb des Erfahrungsbereichs der Schii-
ler ausgehen® (DEwEY 1986, S. 296).

Nun gibt es auf den ersten Blick ja kaum einen Gegenstand, der weiter von der
Lebenserfahrung in Wien lebender Jugendlicher entfernt sein konnte als ge-
rade die Kultur der Eskimos. HELLER hat in seinem Riickblick auf die Schule
denn auch ,,etwas Modisches, mysterios Willkiirliches, eine dilettantisch ein-
seitige Konzentration auf relativ weit Abliegendes, wie z. B. die ..., Eskimos,
ihre Kajaks, Gerite, Schnee und Eisbauten, Geschichten, Walfang, usw.« fest-
gestellt (BrrrNer/HELLER 1983, S. 151.). Man konnte somit den Vorwurf, den
FreUD in jener bekannten Fullnote aus dem ,,Unbehagen in der Kultur® gegen
die herrschende Erziehung erhoben hat, daB diese sich nidmlich mit den irre-
fiihrenden Vorstellungen iiber die menschliche Lebensrealitit, die sie den
Jugendlichen vermittle, nicht anders bendhme ,,. . . als wenn man Leute, die auf
eine Polarexpedition gehen, mit Sommerkleidern und Karten der oberitalie-
nischen Seen ausriisten wiirde” (FrReup GW Bd. XIV, S. 494), in genauer
Umkehrung an die Lehrer der Burlingham-Rosenfeld-Schule richten.

Essind keine Begriindungen der Stoffauswahl, keine didaktischen Reflexionen
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iber den Bildungswert der einzelnen Themen erhalten, und man kann nur
dariiber spekulieren, was wohl der Grund fiir eine so ausgiebige Beschiftigung
mit einem so entfernten Thema gewesen sein mag. Meine Vermutung geht
dahin, daf die Kultur der Eskimos symbolisch stand fiir ein einfaches, hartes,
asketisches Leben, fir ein Sich-Behaupten trotz schwieriger duBerer Umstén-
de, fiir Verzicht und Triebbeherrschung. ANNA FrEUD hat in ihren Ausfiihrun-
gen iiber ,Ich und Es in der Pubertit das Jugendalter als Zeit extremer
Ambivalenzen charakterisiert. Der Jugendliche sei ,,eigenniitzig und materiell
gesinnt, dabei gleichzeitig von hohem Idealismus erfiillt. Er ist asketisch mit
plotzlichen Durchbriichen in primitivste Triebbefriedigungen* (A. FREUD
1984, S. 107). Sie erklért diese Gegensiitzlichkeit dadurch, daf in der Pubertiit
ein relativ starkes Es einem relativ schwachen Ich gegeniiberstehe. Die Pad-
agogik bestimmt sie nun als die Wissenschaft, die das Schwanken des kindli-
chen Ich zwischen AuBenwelt und Es genau zu verfolgen habe. IThre Aufgabe
sei es, nach Mitteln zu suchen, ,,wie sich das Biindnis zwischen Erziehung und
Ich immer enger gestalten und der gemeinsame Kampf um die Triebbeherr-
schung immer wirksamer durchfiihren LiBt“ (ebd., S. 111).

Insofern Unterrichtsinhalte tiberhaupt als Mittel zur Forderung dieses Zwecks
angesehen werden konnten, war das Thema , Eskimos* wohl ein besonders
préidestiniertes. Die allen Unbillen der Natur trotzenden Jéger der Arktis als
Identifikationsobjekte fiir das bedringte jugendliche Ich. Unter den Hénden
der psychoanalytisch orientierten Pddagogen wire es somit zu einer bedeut-
samen Verdnderung des urspriinglichen Projektgedankens gekommen: Nicht
mehr die Bearbeitung duBerer, gesellschaftlicher Realitit wire dann das Ziel
eines Projekts, sondern die Bearbeitung innerer, psychischer Realitit. Auch
wenn das in den erhaltenen Dokumenten der Burlingham-Rosenfeld-Schule
nirgendwo explizit erwédhnt wird, kann man doch vermuten, da8 fiir die psy-
choanalytisch orientierten Pédagogen, die dort den Lehrplan gestalteten, ein
Kriterium mafBgeblich war, das BIrINER in anderem Zusammenhang einmal
folgendermaBen formulierte: ,Gelernt werden Stoffe, in denen das Ich sich
selbst wieder findet, die ihm ein Stiick seines eigenen Wesens widerspiegeln, in
die einzudringen fiir das Ich bedeutet, zu sich selber, ,nach Hause‘ zu kommen*
(BirrNER 1977, S. 8).

Noch in einer anderen Hinsicht wich die an der Burlingham-Rosenfeld-Schule
praktizierte Variante der Projekt-Methode deutlich von dem urspriinglichen
Projekt-Gedanken ab: DEwEy und KirpaTrICK legten groBen Wert auf die ge-
meinsame Planung, Durchfithrung und Reflexion der Projekte durch die
weitgehend selbstbestimmte Lerngruppe der Schiiler. Gerade die dabei not-
wendigen Abstimmungs- und Entscheidungsprozesse tiber die Art des gemein-
samen Vorgehens und iiber die sinnvolle Aufgabenverteilung sahen sie als
hervorragende Lernfelder fiir demokratische Grundqualifikationen an, Dage-
gen vermitteln die Dokumente vom Unterricht an der Burlingham-Rosenfeld-
Schule eher den Eindruck eines seminarméfigen Vorgehens, wo zu Beginn die
Themen verteilt werden, die die einzelnen Teilnehmer dann individuell bear-
beiten, um sie schlieBlich am Ende den Mitschiilern vorzustellen. Eva RoseN-
FELD hat es in ihren Erinnerungen an die Schule folgendermaBen ausgedriickt:
»Every child of every age had his own project to work on* (ROSENFELD 0.7,
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S. 39). Auch diese Abweichung ist wohl keine zufillige, sondern sie entspricht
einerseits der individuumszentrierten Grundhaltung der Psychoanalyse iiber-
haupt und andererseits natiirlich auch dem damaligen Arbeitsstil am Wiener
Psychoanalytischen Institut.

Bei dieser Betonung der individuellen ,freien Arbeit” mag vielleicht auch der
Einflu der MonTessori-Piddagogik eine gewisse Rolle gespielt haben. Es gab
ndmlich Verbindungen zwischen dem ,,Haus der Kinder“, dem Wiener Mon-
TESSORI-Zentrum und den psychoanalytischen Pddagogen (vgl. BITTNER 1989),
Von ANNA FREUD ist bekannt, daf sie eine begeisterte Anhéngerin der Mon-
TESSorI-Pidagogik war. Erix Erikson erwarb dort zu jener Zeit seine einzige
woffizielle” padagogische Qualifikation, das MonTEssoRrI-Diplom (vgl. ERIk-
SON 1977, S. 20). In den letzten Jahren vor der Emigration leitete ANNA FREUD
schlieBlich gemeinsam mit Dororay BUrRLINGHAM den dortigen Kindergarten
(vel. PETERS 1979, S. 145).

3. Der Geist der Schule

DaB es letztlich nicht irgendwelche Besonderheiten des Curriculums oder der
Unterrichtsmethodik sind, die die Qualitit einer Schule und damit ihre Wir-
kung auf die Schiiler, ihre biographische Bedeutung, ausmachen, dies haben
tieferblickende Pddagogen immer schon gewuft. In der beriihmten Studie
HFinfzehntausend Stunden — Schulen und ihre Wirkung auf Kinder* von Rur-
TER u. a. (1980) wurde diese alte Pddagogenweisheit empirisch bestitigt. Die
Autoren fassen am Ende ihres Buches die vielen Detailergebnisse ihrer Un-
tersuchung in folgendem Satz zusammen: ,Die Gesamttendenz unserer Be-
funde lief erkennen, daf nicht nur die Art und Weise des Umgangs mit dem
einzelnen Schiiler, sondern auch das allgemeine Klima, das ,Ethos‘ dersozialen
Organisation ,Schule‘, von entscheidender Bedeutung war“ (ebd., S. 241).

Was war nun der ,,Geist", der ,,Ethos® an der Burlingham-Rosenfeld-Schule?
PerEr HELLER hat in seinen Erinnerungen ein eindrucksvolles Bild davon ge-
zeichnet:

»Die Rosenfeld-Burlingham-Schule war ein herrlich vielversprechendes, privilegiertes,
von reinerer, menschlicherer, wahrhaftigerer Gesinnung und einem positiven Sinn fiir
Gemeinschaft durchwehtes Unternehmen in einem lichten, durchsonnten Holzhaus, in
dem es sogar gut nach Hoiz und Linoleum roch; geleitet von immerhin iiberlegenen,
auch und gerade als Menschen gebildeten und sich eines Ideals von Menschlichkeit
bewul3ten, nicht blof auf Fach oder Karriere bedachten, sondern von humanem In-
teresse, ja von so etwas wie einem MissionsbewuBltsein begeisterten Leuten. Es war eine
Schule, in der man Lust an der Arbeit bekam, da man nicht nur gelegentlich im Ver-
folgen eigener Projekte Initiative entwickeln durfte, sondern alles auf ein Lernen durch
intensive ,freie Arbeit‘ an eignen, vom Schiiler gewihlten oder ihm — mit seiner Zu-
stimmung — zugeteilten ,creative projects’ abgestellt war* (BrrrNer/HeLLeEr 1983,
S. 15).

Viele der befragten ehemaligen Schiiler vergleichen die Zeit an der Burling-
ham-Roesnfeld-Schule mit ihren sonstigen Schulerfahrungen, und dabei
kommt die psychoanalytisch inspirierte Privatschule meist sehr gut weg. So
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schreibt PETER HELLER, sie sei ein ,Paradies* gewesen im Vergleich mit der
Lrohen Zwangsanstalt“, der Volksschule, die er zuvor besucht hat. Ein anderer
Schiiler, der an der offentlichen Schule ebenfalls sehr viel Arger gehabt hatte
und wegen seines rebellischen Verhaltens mehr oder weniger vom Gymnasium
verwiesen wurde, meint gar: ,,it was really a kind of prolonged holiday**.

Den bleibenden Ertrag aus der Zeit an der Burlingham-Rosenfeld-Schule
schitzt eine ehemalige Schiilerin folgendermaflen ein:

~Riickblickend kann man sagen, sie &ffnete unsere Augen fiir eine weitere Welt, sie
erdffnete einen groBen Horizont .. . sie zeigte uns verschiedene Wege des Denkens auf
... wir trafen verschiedene Nationalititen ... sie lehrte uns Toleranz . . . und Verstind-
nis. Dies sind Werte, die man aufnimmt, und man kann nicht sagen, woher sie kommen.
Aber dies sind die Werte, die die Schule mir gab und fiir die ich sehr dankbar bin.*

Neben dem péadagogischen Grundkonzept, die Initiative, Selbsténdigkeit und
Lernlust der Schiiler dadurch zu unterstiitzen, daf sie selbstgewiihlte Themen
in der ihnen angemessenen Form bearbeiten konnten, waren es noch zwei
weitere Aspekte, die die Burlingham-Rosenfeld-Schule deutlich von den kon-
ventionellen Schulen unterschieden: zum einen die sehr ausgeprigte Betonung
des musisch-kiinstlerischen Bereichs. Die Entfaltung der kreativen Potentiale
der Kinder durch eigenschopferisches Tun hatte einen sehr hohen Stellenwert.
Von daher stand diese Schule der Kunsterziehungsbewegung durchaus nahe.
Promotor und gleichzeitig Experte auf diesem Gebiet, speziell was das bild-
nerische Gestalten anbelangte, war sicherlich Erix EriksoN. Er war einerseits
,,Chefillustrator* fiir den Unterricht, so da3 ein Schiiler in der Weihnachtszei-
tung schrieb: ,, To illustrate our lessons, Herr Erik drew so many posters, that by
the end of the year they covered all our walls*, andererseits hat er die Schiiler zu
recht hohem kiinstlerischen Niveau in den Techniken des Linoldrucks und
Holzschnitts gefiihrt, was ebenfalls in der Weihnachtszeitung eindrucksvoll
dokumentiert ist.

Aber nicht nur das Malen, Zeichnen und Drucken wurde gepflegt. Eva Ro-
SENFELD berichtet von einer gemeinsamen Auffithrung von Haypns ,,Spiel-
zeugsymphonie® mit den Kindern, und Erikson schildert ein Weihnachtssing-
spiel mit Liedern, Akrobatik und Tanzeinlagen, bei dessen Auffiihrung der
greise und ansonsten zu jener Zeit schon sehr publikumsscheue ,,Professor
Freup hochstpersonlich zugegen war (Erikson 1980, S. 92).

Zum anderen berichten all die ehemaligen Schiiler von einem recht freund-
schaftlichen, vertrauensvollen Umgangston zwischen Lehrern und Schiilern,
besonders zwischen ihnen und dem ,,Herrn Erik“. Ein besonderer Hinweis auf
die Intimitit und Unkonventionalitit der Schulatmosphére ist vielleicht die
Tatsache, daB die Eriksons ihren Sohn KA1 hiufig im Babykorb mit an die
Schule brachten, wo die Schiiler dann melden mufiten, wenn er weint, und wo
_sie in den Pausen beobachteten, wie er gefiittert und gewickelt wurde. ERIKSON
schreibt in seinen Erinnerungen, daB es fiir alle bereichernd gewesen sei, diese
Erfahrung zu teilen (vgl. Erixson 1980, S. 92), und eine der ehemaligen Schii-
lerinnen erwihnt, daB das Familienleben der Erixsons sie sehr gefesselt
hiitte,
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4. Eine ,psychoanalytische Schule“?

Unter den Aufzeichnungen ANNA FReEUDs zur Kinderanalyse von PETER HEL-
LER fand sich auch ein Blatt mit ihrem Analysestundenplan vom Februar 1930.
Daraus geht hervor, da manche Schiiler offensichtlich regelmaflig dem Un-
terricht fernblieben, um zu ihren Analysestunden zu gehen (vgl. BITrNER/HEL-
LER 1983, S. 53). In welcher Hinsicht kann die Burlingham-Rosenfeld-Schule,
deren Initiatoren, Lehrer, Eltern und Schiiler so intensiv in psychoanalytische
Zusammenhinge eingebunden waren, nun als eine ,,psychoanalytische Schule
bezeichnet werden? Erikson hat sich diese Frage in seinem Riickblick auf die
Schule explizit gestellt und folgendermaBen beantwortet:

»Man war sich dariiber im Klaren, daB manche der Kinder fast tdglich Analysestunde
hatten. Haufig wurde einem gesagt, dal dieses oder jenes Kind gerade eine ,schwierige
Phase’ durchmacht, und manchmal wurden die Griinde dafiir in der Mitarbeiterbe-
sprechung besprochen. Aber sonst gab es fast nie klinische Gespréche und sicherlich
keine individuellen Deutungen. In diesem Zusammenhang muf allerdings erwihnt
werden, dafl die Beobachtungen, die in der Schule gemacht wurden, hilfreichen Stoff
fiir die psychoanalytische Ausbildung und fiir frithe psychoanalytische Abhandlungen
boten“ (EriksoN 1980, S. 93).

Es gab also keine spezifische, dem ,,setting Klassenzimmer* angepafte ,, Tech-
nik“ der Psychoanalyse. Es wurden im Unterricht nicht etwa die Beitrége der
Schiiler analytisch gedeutet, und dennoch war die Atmosphére analytisch ,,ge-
trankt“, die Aufmerksamkeit der Lehrer in eine bestimmte Richtung sensibi-
lisiert. Die Akteure waren sich durchaus der Unterschiede zwischen der Rolle
des Analytikers und der des Lehrers bewuflt, und Erikson hat in seiner aller-
ersten Verdffentlichung (damals noch unter dem Namen HOMBURGER) sogar
schriftlich Rechenschaft dariiber gegeben. Er stelltklar, die ,,Hauptpflicht“ des
Lehrers ,,und auch der Schwerpunkt seiner erzieherischen Einwirkung liegt im
Lehren; er hat zu bilden, darzustellen, zu klidren, aufzuklidren. DaB er sein
neues Wissen von der Weltin diese seine Hauptpflicht hintibernimmt, wird den
analysierten Lehrer einerseits vom Analytiker und analytischen Erzieher, auf
der anderen Seite von dem alten, nicht durch die Psychoanalyse beeinfluBten
Lehrer wesentlich unterscheiden. Zwischen beiden wird der analysierte Lehrer
etwas Drittes, Einheitliches werden miissen* (HomBurGER 1930, S. 202).

Es gibt in dem Aufsatz Eriksons einige Hinweise darauf, wie dieses ,neue
Wissen von der Welt“ an der Burlingham-Rosenfeld-Schule zu spezifischen
Aufgabenstellungen fiir die Schiiler und zu bestimmten Formen der Interven-
tion im Konfliktfall fiihrte. So war es zum Beispiel {iblich, da} die Schiiler von
Zeit zu Zeit aufgefordert wurden, Aufsitze zu bestimmten, bewult projek-
tionstréchtig gewihlten Themen zu schreiben. Die Themenstellungen lauteten
etwa: ,, Was wolltest du sein, wenn es dir freistiinde zu wahlen?*, ,,Wie wirst du
einmal deine Kinder erziehen?” oder ,,Was wiirdest du tun, wenn du plétzlich
allein auf der Welt wirst (also etwa keine Eltern mehr héttest) und miiBtest dir .
nun alleine-weiter helfen?* (vgl. HomsuUrGER 1931, S. 417). Die Absicht, die
dahinter stand, war natiirlich, AufschiuB tiber die unbewuBten Wiinsche, Ang-
ste und Phantasien der Kinder zu erhalten. Die Schiiler wurden ausdriicklich
aufgefordert, einfach zu schreiben, wie es ihnen in den Sinn kommt. ,,Derma-
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Ben ermutigt*, schreibt ErIKSON, ,iiberschritten nun die Kinder die Grenzen
des Aufsatzes und folgten der Anziehungskraft innerer Bedringnisse und
Wiinsche® (ebd.).

Diese Aufsdtze dienten wohl in erster Linie als Materialsammlung fiir den an
psychoanalytischer Kinderforschung besonders interessierten Kreis um ANNA
Freubp. Gerade dadurch, daB} iiber einen lingeren Zeitabschnitt hinweg die
freien Aufsatzproduktionen derselben Kinder verfolgt werden konnten, schie-
nen sie geeignet, unbewuflte Dimensionen des Entwicklungsprozesses an
objektiviertem Material zu studieren. EriksoN hat denn auch unter dem Titel
., Iriebschicksale im Schulaufsatz versucht, solche Entwicklungslinien aufzu-
zeigen. Er ist dabei in seinen psychoanalytischen Interpretationen noch sehr
viel enger an klassisch sexualtheoretischen Deutungsmustern orientiert als in
seinen spéteren Schriften; gleichzeitig auch sehr viel ungestiimer, wie man ja
iiberhaupt bei manchen Verdffentlichungen der psychoanalytischen Schiiler-
generation jener Zeit den Eindruck hat, daB sich die Autoren an Kithnheit der
Deutung gegenseitig zu libertreffen suchten. So spekuliert ERiksoN bei-
spielsweise iiber den Zusammenhang von korperlicher Schénheit und kiinst-
lerischer Begabung unter besonderer Beriicksichtigung der Symbolbedeutung
der Haartracht (wobei er sicherlich auch eine hichstpersonliche Problematik
bearbeitet), oder er interpretiert das Lernen als ,,orale Einverleibung® und die
gemeinsame Arbeit als ,,stetig organisierten Aggressionstrieb® (ebd., S. 428).
An anderer Stelle spricht er gar von ,,jener allgemeinsten Kastration, die wir
Erziehung nennen“ (ebd., S. 438).

Die Aufsitze wurden den Schiilern sicher nicht im Rahmen des Unterrichts
gedeutet. Esist aber bei den engen personellen Verstrickungen durchaus denk-
bar, daf} die dort entwickelten Phantasien im Rahmen der Analysesitzungen
der Kinder wieder auftauchten und néher bearbeitet wurden. Auch der schu-
lischen Arbeit wurde jedoch schon eine indirekte therapeutische Funktion
zugeschrieben, denn ERIKSON zitiert zustimmend jene Stelle aus dem ,,Kleinen
Hans“, wo FREUD meint, daf} die halbe Schlacht schon geschlagen sei, wenn es
dem Kind nur gelinge, seinen unbewuften Strebungen Ausdruck zu verschaf-
fen (vgl. EriksonN 1980, S. 93).

Eine andere Form, wie das neue, psychoanalytische Wissen von der Welt Ein-
gang in die Schule fand, war die direkte Aufklérung itber psychische Grund-
bedingungen der menschlichen Natur und des menschlichen Zusammeniebens.
So fordert ErixsoN etwa, schulische Aufklérung diirfe sich nicht auf blofe
Information iiber die Tatsachen der Sexualitiit beschrinken, sondern vielmehr
sei ein Lehren notwendig, ,,das iiber die Welt der Affekte iiberhaupt aufklért
... eine Darstellung des Lebens, in der die Allgegenwart der Triebe ... nicht
dem Verschweigen anheimféllt, das die’ Kindheit mit ihren Kédmpfen so hoff-
nungslos isoliert”. Er beschwort die ,,heilende Macht des Von-sich-Wissens® als
den bedeutsamsten Beitrag der Psychoanalyse zur Erziehungswissenschaft
(Homeuraer 1930, S. 216). Es findet sich schlieBlich auch ein instruktives Bei-
spiel dafiir, wie an der Burlingham-Rosenfeld-Schule versucht wurde, diese
Forderung in die Praxis umzusetzen:

»lch hatte einmal Gelegenheit, etwa zehn unserer 12-13j8hrigen aullerhalb der Schule
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zu beobachten, hatte an ihrem Benehmen manches Bedenkliche auszusetzen und be-
s‘chloB, mit ihnen eine energische und tiefgehende Aussprache iiber unsere augenblick-
liche Erziehungslage herbeizufiihren.

Zunichst war fiir einige die Erklirung mancher Dissozialitdt sehr bald in der ,Wut*
gefunden, einer (wie sie bald fanden) oft ,sinnlosen* Wut. Andere kamen bald dahinter,
daB diese Wut einer gewissen nach innen gerichteten Wut korrespondiere, die sie eben-
falls hindere, unbefangen der Gemeinschaft zu folgen. Bei dieser Erkenntnis begannen
sich nun die analysierten und nichtanalysierten Kinder plstzlich so zu verstehen, wie ich
es vorher nie fiir méglich gehalten hatte. Ich selbst konnte (wie es sich in der Unter-
haltung ergab) eine ganze Reihe von Beispielen aus unserem Geschichtsunterricht mit
ihren Gefiihlen in direkte Beziehung bringen. Wir hatten z. B. von den Eskimos gelernt,
daB sie statt Gerichtsverhandlungen einen sogenannten Trommelwettstreit veranstal-
teten, wobei die Gegner sich so lange zu verspotten hatten, bis einer von ihnen von der
lachenden Menge knock out erklédrt wird. Ein kleines M#dchen fand gleich den rich-
tigen Punkt: ,die kénnen das machen’, sagte sie, ,weil sie keine Schimpfworter haben,
wir wiirden gleich ,Schwein‘ oder ,Idiot* sagen und dann wiiren alle wieder bése. — Ein
anderes Beispiel ,angewendeter Geschichte ist die Erzéhlung Amundsens, der wih-
rend dem Flug der ,Italia‘ trotz einer unbeschreiblichen Wut auf Nobile sich doch strikt
dessen Befehl unterstellte, solange das Schiff in der Luft war. — Kurz, wir besprachen
Beispiele der Wut, berechtigter und unberechtigter, und Beispiele von sozialer Beherr-
schung dieser Wut. Mit dieser Anerkennung der Wut als einer allgemeinen Tatsache, die
nicht nur die Schuld des Einzelnen ist, der sie mitsich herumtrigt, begann sich nun alles
Maégliche in den Kindern zu regen: und sie redeten iiber gesuBerte Aggression, gefiihite
Aggression, Schuldgefiihl und Strafbediirfnis in einem inneren Zusammenhang, zu dem
Erwachsene kaum ftihig wiren. Sie gestanden offen, dafl ihr Strafbedtirfnis beiuns nicht
befriedigt werde, einer sagte z.B.: Ja in den anderen Schulen, da hat es noch SpaB
gemacht, einem Lehrer einen Zettel an den Rock zu stecken, aber hier macht das
keinen SpaB mehr.¢ Ein anderer sagte: ,Wir sind wie Bélle, die explosiv geladen sind,
und plotzlich kommen wir in einen luftleeren Raum** (ebd., S. 214f.).

Die unmittelbare, nichtintendierte Folge dieses Aufklérungsgesprichs iiber die
Allgegenwart aggressiver Strebungen war, dafi sich am néchsten Tag die gro-
feren Jungen priigelten. Dennoch hilt Erikson an seinem Konzept ,,Aufkla-
rung tiber das Triebgeschehen* fest. Und in der Form, wie es geschildert wird,
d.h. nicht lehrplanmifig festgelegt, sondern spontan, im Anschluf3 an kon-
krete Konfliktsituationen, und nicht abstrakt doziert, sondern gemeinsam an
anschaulichen Beispielen und eigenen Erfahrungen erarbeitet, mag eine solche
Auseinandersetzung mit dem Thema durchaus etwas zum sozialen Lernen bei-
tragen.

5. Die Psychoanalyse in der Erlebenswelt der Kinder

In der Episode, die Erikson schildert, ist eine Konfliktkonstellation angedeu-
tet, die auch in den Erinnerungen mancher Schiiler auftaucht: Der Gegensatz
zwischen analysierten und nichtanalysierten Kindern, welcher offensichtlich
ein stindiges latentes Problempotential darstellte. Die Analyse galt ja in dem
engeren Zirkel der Anhénger als so etwas wie eine mystische Einweihung in
hohere, oder zumindest selbsttransparentere, wahrhaftigere Weisen des
Menschseins. Ein Kind und selbst ein Jugendlicher mit 12—13 Jahren ist nun
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aber kaum in der Lage, die Bedeutung des Theoriekomplexes Psychoanalyse
und die tiefere Bedeutung dessen, was in der Behandlungssituation geschieht,
zu begreifen oder sich gar kritisch damit auseinanderzusetzen. Es wird not-
wendig die Einstellung seiner néchsten Umgebung iibernehmen. Die Burling-
ham-Kinder, PETER HeLLER, ERNST HALBERSTADT-FREUD und andere, hatten
sich ja nicht selbst dazu entschlossen, téglich in die Analysestunde zu gehen,
sondern sie wurden von ihren analysegldubigen Eltern dorthin geschickt. Selbst
wenn diese Stunden unter dem Eindruck der Ubertragungsbeziehung ~ oder
sollte man besser sagen der realen Liebesbeziehung zur Analytikerin ANNA
FreuD ~ fiir sie dann hochstbedeutsam wurden, so dnderte dies doch nichts an
ihrer Naivitit gegeniiber dem Verfahren und der dahinterstehenden Theorie.
Was bedeutete es aber fiir ein Kind, in einer so analysegetrinkten Atmosphére
aufzuwachsen? Es war wohl durchaus ein durch die Eltern bzw. durch die ganze
psychoanalytische Umwelt vermitteltes ElitebewuBtsein der in Analyse befind-
lichen Kinder, das die Ursache fiir die Konflikte darstellte.

Andererseits gab es an der Schule aber auch nichtanalysierte Kinder mit relativ
grofBer Distanz und Skepsis gegeniiber der ganzen Institution ,,Psychoanalyse*.
So erinnert sich ein ehemaliger Schiiler: , Ich war nicht in Analyse und machte
mir auch keine groBen Gedanken iiber die Analyse. Ich hatte auch nicht, wie
manche anderen, Minderwertigkeitsgefiihle gegeniiber den Analysierten. Ich
hielt die Analyse fiir ein minderschweres Ungliick, das Manchen traf, so etwa
wie der Zahnarzt. Wenn man nicht hingehen muBte, um so besser. “

Eine andere Schiilerin schreibt: ,Nein, ich war nicht in Analyse. Es war sehr
eindeutig, daf ich es nicht sein wiirde (hchstwahrscheinlich kamen diese star-
ken Gefiihle durch meine Eltern). Aber ich erinnere mich an eigene Gefiihle,
besonders deutlich gegeniiber den Burlingham-Kindern. Fiir mich schien da
eine Leere zu sein, verursacht durch die Psychoanalyse. Alles schien von ihnen
ausanalysiert zu werden, sie schienen entleert, und ich wollte nicht, daB3 dies an
mir getan wiirde. Ich schétzte mein inneres Leben. “ Diese S#tze machen um so
nachdenklicher, wenn man weif}, daB zwei der vier Burlingham-Kinder in sp4-
teren Jahren in das inzwischen nach London verlagerte Zentrum der Psycho-
analyse zuriickkehrten und sich dort, im Haus von ANNa FREUD und DoroTHY
BURLINGHAM, also im gemeinsamen Domizil ihrer Analytikerin und ihrer Mut-
ter, das Leben nahmen (vgl. BirrNER/HELLER 1983, S. 10; BERTHELSEN 1989,
S. 150).

Daf das Entwicklungsklima fiir die betroffenen Kinder in jenem engeren Zir-
kel des psychoanalytischen Clans trotz oder vielleicht gerade wegen des allzu-
grofen pidagogischen und psychologischen Eifers der beteiligten Erwachse-
nen nicht nur férderlich war, dies bestitigen ebenfalls die Erinnerungen von
Perer HELLER. Auch er war Zeit seines Lebens damit beschéftigt, sich aus den
psychischen Verstrickungen jener Zeit zu 1osen, und sein Buch ist durchaus als
ein Ausdruck dieses Loslosungskampfes zu verstehen. Darin schwingt neben
allem Respekt und aller Zuneigung gegeniiber ANNA FREUD, der grofien Liebe
seiner Kindheit, auch sehr viel Bitterkeit mit gegeniiber der dogmatischen,
kulthaften Art, die in jenen Jahren und z. T. auch noch heute den Umgang mit
FreuDs Lehre auszeichnet: ,,Und mein bitterster Vorwurf gegen ANNA FrEUD,
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Dororry BurLiNGHAM und den Kreis der orthodoxistisch gesinnten, anma-
Benden, sich autoritér gebérdenden Psychoanalytiker war und bleibt ja, daf sie
einen entmindigenden, oft verdummenden EinfluB ausiibten, statt weiterzu-
gehen in der Befreiung der Menschen, die im Ansatz der Psychoanalyse als
Méglichkeit gegeben zu sein schien“ (BrrtNer/HELLER 1983, S. 12).

Diese letzten Bemerkungen treffen mehr die Kinderanalyse und das Wiener
psychoanalytische Milieu als Ganzes und weniger die Burlingham-Rosenfeld-
Schule. Diese steht auch bei den Kindern, die der Analyse fernstanden, in sehr
positiver Erinnerung. Die Burlingham-Rosenfeld-Schule war sicher diejenige
padagogische Institution in der ganzen Geschichte der psychoanalytischen P#d-
agogik, die am dichtesten am Zentrum und am ,,Puls* der psychoanalytischen
Bewegung angesiedelt war. Dennoch ist sie sehr viel weniger bekannt als bei-
spielsweise AlcHHORNs Fiirsorgeerziehungsanstalt in Oberhollabrunn. Dabei
ist nach neueren Erkenntnissen durchaus unsicher, inwieweit psychoanalyti-
sche Uberlegungen iiberhaupt eine maBgebliche Rolle bei der Einrichtung und
Durchfithrung dieses Fiirsorgeheims gespielt haben. Der wesentliche Unter-
schied liegt jedoch darin, dal AicHHORN die dort gemachten Erfahrungen
spiter ausfiihrlich psychoanalytisch interpretiert und veréffentlicht hat (Aica-
HORN 1977). Hitten BLos und Erikson ihr Schulkonzept und ihre dort gesam-
melten Erfahrungen ebenfalls entsprechend aufbereitet und in einem Buch
verdffentlicht, etwa mit dem Titel ,,Lernende Jugend — Die Psychoanalyse in
der Schulerziehung®, wer weiB, vielleicht hitten sie damit eine Tradition psy-
choanalytisch orientierter Schulpidagogik grundgelegt, die der der analyti-
schen Heimp#dagogik nicht nachstiinde.

Anmerkungen

1 BrrrNer und HELLER beabsichtigten, die Geschichte dieser Schule genauer zu rekon-
struieren, und sie haben zu diesem Zweck Fragebogen an die ehemaligen Schiiler und
Lehrer verschickt. Von einigen der Mitschiiler liegen inzwischen relativ ausfiihrliche
Schilderungen ihrer Erinnerungen an die Burlingham-Rosenfeld-Schule vor. Die
ehemaligen Lehrer der Schule, beides heute hochbetagte und prominente psycho-
analytische Autoren, haben sich zu einer Mitarbeit an diesem Projekt leider nicht
bereit gefunden. Deshalb liegt dieses Vorhaben vorléufig ,,auf Eis“., An dieser Stelle
mochte ich mich bei GUNTHER BirtNER und PeTER HELLER dafiir bedanken, daf sie
mir zur Ausarbeitung der vorliegenden Darstellung ihre Materialsammlung zur Ver- -
fiigung gestellt haben.

2 Aus dem vorliegenden Material iber die Burlingham-Rosenfeld-Schule geht nicht
hervor, inwieweit sie der Wiener Schulaufsicht unterstellt war. Diesbeziigliche Re-
cherchen in den Archiven des Wiener Schulamts blieben erfolglos. Es fanden sich
dort keine einschlégigen Dokumente wie z.B. Antridge auf Schulgriindung, Proto-
kolle von Schulratsbesuchen etc. Es ist denkbar, dafl gegeniiber den Behorden das
ganze Projekt gar nicht als eigenstindige Schule, sondern einfach als erweiterte Form
von Privatunterricht firmierte. Jedenfalls muB festgestellt werden, daf die Initiatoren
der Burlingham-Rosenfeld-Schule, und die Freudianer iiberhaupt, in weit groferer
Distanz zu den Wiener Schulreformern um Otro GLOCKEL standen als der Kreis der
Individualpsychologen um ALFRED ADLER. Dort gab es niimlich enge Kontakte. So
war z. B. CARL FURTMULLER, der 1914 gemeinsam mit ApLER das individualpsycho-
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logisch-pidagogische Grundlagenwerk ,Heilen und Bilden" herausgegeben hatte,
spiter selbst Landesschulinspektor in Wien. Das von den Adlerianern entwickelte
Schulmodell, tiber das Oskar SpiEL dann erst nach dem Zweiten Weltkrieg ausfiihr-
lich berichtete (vgl. SpieL 1947), hatte den offiziellen Status einer ,, Individualpsy-
chologischen Versuchsschule®. Im Gegensatz zur Burlingham-Rosenfeld-Schule war
sie keine elitire Privatschule, sondern normale Sprengelschule eines Arbeiterbe-
zirks. Gegenseitige Bezugnahmen oder Abgrenzungen zwischen diesen beiden tie-
fenpsychologisch inspirierten Schulprojekten sind mir nicht bekannt. Die Kommu-
nikation zwischen den beiden Wiener ,Lagern® war wohl schon zu Anfang der
zwanziger Jahre weitgehend eingestellt und beschrinkte sich auf gelegentliche po-
lemische Abgrenzungen in den theoretischen Schriften.

3 Diese und die folgenden Schiilererinnerungen stammen aus den Antworten auf den
Fragebogen, den Birrner und HELLER an die ehemaligen Klassengefdhrten PETER
HerLers verschickt haben.
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Abstract

Even among those pedagogues who are interested in questions of psychoanalytic education, the
existence of the Burlingham-Rosenfeld-School, a psychoanalytically inspired private school in
Vienna (1927-1932), with Erix EriksoN and PETER BLos as teachers, is hardly known. First the
story of how this school came into being is told and the persons involved are introduced. Then the
form of teaching that was practiced at this school is described with several examples. Stress is laid
on the question, how psychoanalytic thought influenced the life of the school and whether or not it
is appropriate to talk of the Burlingham-Rosenfeld-School as a “psychoanalytic school”. On the
basis of recollections of former pupils, given in answers tq a questionnaire, the study tries to
recapture the spirit of the Burlingham-Rosenfeld-School and to find out what kind of influence the
school and the “psychoanalytical climate” as a whole had on the life of those pupils. Finally the
important role of the documentation of educational experiments is emphasized.
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