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Plddoyer fiir die Fachdidgktik

PLADOYER FUR DIE FACHDIDAKTIK UND FUR DIE
AUSBILDUNG VON FACHDIDAKTIKER/INNEN FUR DIE
LEHRERBILDUNG

Kurt Reusser

Die Fachdidaktiken gehoren zu den neuralgischen Problemfeldern der
Lehrerbildung. Die Problemlagen, auf die z.B. Wyss und Reusser (1985) in
ihrer Diagnose der Situation der Fachdidaktiken in der Schweiz verwiesen
haben, sind bis heute nicht von der Agenda der Lehrerbildung verschwun-
den, darunter das schwierige wie komplexe Verhdltnis der Fachdidaktiken
zu den Fachwissenschaften. Auch die Beziehung zur Allgemeinen Didaktik
bedarf immer wieder der Kldrung. Das dringendste politisch-praktische
Problem, die Aus- und Fortbildung der Fachdidaktikerlinnen, ist jiingst in
einer Studie der Schweizerischen Konferenz der kantonalen Erziehungs-
direktoren (1990) angegangen worden. Obwohl die Fachdidaktiken im
vergangenen Jahrzehnt auch in der schweizerischen Lehrerbildung ein
weithin eigenstindiger Ausbildungsbereich geworden sind und den einsti-
gen (Stufen-) Methodikunterricht als Vorldufer der Aligemeinen Didaktik
und der Fachdidaktiken abgelist haben, fehlen geeignete Aus- und Fort-
bildungsméglichkeiten fiir Fachdidaktiker/innen immer noch weitgehend.!

"Nur durch eine erhthte Praxis sollten die Wissenschaften auf die dussere Welt wirken; denn
eigentlich sind sie alle esoterisch und konnen nur durch Verbessern irgendeines Tuns exoterisch
werden. Alle iibrige Teilnahme fiihrt zu nichts.”

J. W, v. Goethe, Maximen und Reflexionen

ZUR SITUATION UND STELLUNG DER FACHDIDAKTIKEN IN DER
SCHWEIZERISCHEN LEHRERBILDUNG

Spricht man mit Verantwortlichen der Lehrerbildung iiber aktuelle Probleme
der Lehrerberufsbildung, so tauchen zuvorderst immer auch Probleme der
Fachdidaktik auf, darunter, als eines der driingendsten, die fehlenden Aus- und
Fortbildungsmoglichkeiten fiir Fachdidaktiker/innen. Das Problem hat seinen
Ursprung fiir die Schweiz u.a. in Nebenwirkungen des einflussreichen Berichts
"Lehrerbildung von morgen" (Miiller 1975), welcher fiir die Volksschullehrer-

1 Aus Anlass seines Riicktritts als Dircktor des Staatlichen Seminars Biel widme ich diesen
Aufsatz HEINZ WYSS, von dem ich nicht weiss, ob er sich bewusst ist, wie sehr er mir und
einigen Kollegen viele Jahre ein Vorbild und ein Mentor in allen Fragen der Lehrerbildung war,
und dem ich verdanke, dass ich sehr friih und in vielseitigen Funktionen die Aufgaben und die
Praxis der Lehrerbildung kennengelernt habe. :

Ich danke den Kollegen Hans Badertscher, Peter Bonati, Kurt Eggenberger sowie meiner Frau
Marianne Reusser fiir die kritische Durchsicht des Manuskripts und fiir wertvolle Hinweise.
Erich Ch. Wittmann verdanke ich das Zitat zu Beginn des Beitrags.
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bildung die Etablierung und Ausdifferenzierung der Fachdidaktiken als eigen-
stindige und zu professionalisiernde Ausbildungselemente eingeleitet hat. Vor
allem mit der Einfiihrung der Fachdidaktiken wurde auch in unserem Land ein
Verstindnis einer professionalisierten Lehrerbildung begriindet2. Was die da-
maligen Experten aber unterschiitzt haben, sind Entwicklungen, wie sie sich
dhnlich in Deutschland mit der Integration der Lehrerbildungen in die Univer-
sitdt abgespielt haben: Ich meine damit die zunehmende Aushohlung und Sub-
stanzentleerung  der  Allgemeinen Didaktik in  der Volksschul-
lehrer/innenbildung, verbunden mit der Entstehung von (Streit)Fragen nach
dem Selbstverstindnis und den Aufgaben der Fachdidaktik, in Abgrenzung von
bzw. in Kooperation und Wechselwirkung mit jenen der Allgemeinen Didaktik,
den Fach- und den Erziehungswissenschaften.

A Aus der Einsicht in die massiv gestiegenen Anspriiche an die fachliche und
didaktische Kompetenz in fast allen dynamisch sich entwickelnden Schulfi-
chern und Lernbereichen wird auch bei uns immer weniger die Meinung ver-
treten, Volksschullehrer/innen liessen sich als integrale Allrounder fiir alle Fi-

cher und Stufen ausbilden. Die Reduktion der Allgemeinen Didaktik bzw. des

friiheren Methodikunterrichts zu Gunsten professionalisierter Fachdidaktiken
ist deshalb ohne Zweifel notwendig gewesen. Dies steht nicht zuletzt im Ein-
klang mit der internationalen Entwicklung der letzten zwanzig Jahre, in deren
Verlauf sich viele Fachdidaktiken von einseitigen Bindungen an fachwissen-
schaftliches Systemdenken emanzipiert und einen z.T. beachtlichen Grad an
Eigensténdigkeit erreicht haben (vgl. Otto 1983).

Beunruhigend ist dagegen der Umstand, dass es vor allem in der Volks-
schullehrerbildung den Fachdidaktiken bisher nur unbefriedigend gelungen ist,
den erlittenen Substanzverlust an Integration und Praxiswirksamkeit zu kom-
pensieren und sich als piadagogisch reflektierte und handlungswirksame Theorie
von Unterrichtsfichern zu etablieren. Dies hingt damit zusammen, dass vielen
Fachdidaktiker/innen nicht nur eine Ausbildung fehit und sie vollumfinglich
auf autodidaktische Studien angewiesen sind, sondern dass sie an vielen Lehrer-
bildungsinstitutionen auch um ihre Stellung im Ficherkanon der Berufsbildung
bzw. um die Definition eines angemessenen, Theorie und Praxis umgreifenden
Lehrauftrags ringen miissen. Viele Fachdidaktiker/innen befinden sich, von ih-
rer Herkunft als Fachlehrer/innen her, iiberdies in einseitigen Abhingigkeiten
zu ihren Bezugsdisziplinen.3 Auch wenn es zunehmend weniger Fille gibt, in

2 Professionalisierung bedeutet, dass der Beruf des Lehrers/der Lehrerin lehr- und lernbar ist,
dass es mdglich ist, fiir den Lehrberuf aus Forschung und Praxis Kriterien und Giitemasstibe
des Tuns und der Reflexion anzugeben. Lehren wird dadurch zu einer beschreibbaren, in seinen
Abliufen und Grundmustern objektivierbaren, analysierbaren und iibbaren Tatigkeit.

3 Die mancherorts zu beobachtende, positive und negative Aspekte aufweisende Konsequenz
aus dieser unbefriedigenden Aausbildungssituation ist in vielen Lehrerbildungsinstitutionen die
Ubertragung fachdidaktischer Lehrauftréige in den Verantwortungsbereich erfahrener Schul-
praktiker oder Allgemeindidaktiker, Wo die Pensengestaltung es erlaubt, werden fachdidakti-
sche Lehrauftrige, was wiederum sehr wiinschbar ist, auch im Team-Teaching wahrgenommen.
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innen unter dem Deckmantel eines integrierten oder imma-
ggg?:n l;;ggé?dhxéschen Unterrichts zusétzlichen Fachunterricht betreiben oger
diesen gar pragmatisch, im Hinblick auf die sachanalytische Durc!}dnngungher
spiiteren Lehrtitigkeit auf der Zielstufe (z.B. Primarstufe), .vcrgiunnené sﬁc en
viele Fachdidaktiker/innen heute in einer Aufgabe, zu der sich in der c.lng‘z
nur wenige Aus- und Fortbildungsméoglichkeiten finden lassen. So gilt fir
praktisch alle Schulstufen, dass nur ganz wenige I-fachglldaktlkcr eine e%fc-i
hungswissenschaftlich-didaktische Grund- oder Weiterbildung besitzen.
was die Praxiserfahrung der heute amtierenden Fachdidaktiker anlafngt, s;()lre-
chen die Zahlen des EDK-Berichtes (1990) eine 'deuthche Sgraqhe. Vpn ben
Fachdidaktikern und Fachdidaktikerinnen der anarstgfe belsplelsyvelseh ei-
sitzen 40% kein Primarlehrerpatent, und gar 60% haben liberhaupt keine dSc ul-
erfahrung auf der Zielstufe. Das war nicht immer so, hangt aber mit der er-
wihnten personellen Umlagerung der fachdidaktischen Ausbildungsverantwor-
tung vom Allround-Methodiker auf die Fachlehrer zusammen.

. . . o it denen
i Fol bleme aus dieser wenig befriedigenden Situation, mit

v a.Zdv;,ee laﬁg gi?lp{)(;eites Ficherspektrum hin orientierte Primarlehrerbildung zu

kéimpfen hat, betreffen (vgl. auch Wyss & Reusser 1985, 74ff)

isoli ] i i jalisier-

- die Wi der isolierenden Aufsplitterung der sich an immer spezia -

g:l: xlrr(li(g:dgencWissenschaftsdisziplingn oriepnergnden Fachdidaktiken, bei
gleichzeitiger Entleerung der Allgemeinen Didaktik, und

. , , er
- didaktisch wirksam gestalteter, d.h. handluflgsbqsttmmend
?‘Ei‘zizoffe}fllfrnaxi;-Bezﬂge in vielen Teilbereichen der fachdidaktischen Aus-

bildung.

ie spii irkungen fiir die Lehrer/innen sind u.a. der Verlust eines in-
glgi;gré‘r)za;%:iavg:)rgl?;ci%-didaktischen Orientierungsrahmens, gekoppelt mit zu
beobachtenden babylonischen Begriffsverwirrungen, welc}w c.antsteheﬁl(ii gvairtl:
Lehrerstudenten gleichzeitig mehrere, in Minipensen zerstiickelte Fac d
ken besuchen, deren Dozenten nicht dieselbe (theoretische) Sprache sprechen.

i ii i i ine Schere 6ffnet

sich zudem fiir alle Altersstufen immer deutlicher eine .
zwils)c?lscsn der fortschreitenden Spezialisierung und Ausweitung der den Ifaclz'hdl-
daktiken zugrundeliegenden wissenschaftlichen und musischen Disziplinen
einerseits und dem berechtigten und immer stirker werdenden Ruf nach der

4 pi te Problem stellt sich - weniger an den Ausbﬂdung§msﬁtuuonen, 'f\ls in den
Scll?lllfzﬁsu:l?iifrerzimmem der Zielstufe selber - nicht. nur fiir die breitgefticherte Pzr:lmar;:fsz
sondern auch fiir die beziiglich ihrer Lehrauftriige spezxal'lswrteren hdhefer.x .Stufen. war oS-
chen Lehrer/innen der Sekundarstufe I und I infolge 1hrer Fachspezu‘ahsw::ung ux;(u;b v:(enzgn
Fachdidaktiken. Da diese sich aber oftmals nicht auf eine breite Allgtameme DldakK S| aen
bzw. in der Ausbildung schlecht mit dieser koordimert. sind, stellen sich ebcnfallsndomnrl'trx; >
tionsprobleme. Von begrifflich disparaten fachdid_akuschen.Kultur_en he‘r'komfnehe S wraa‘:hegzu
auch die Fachlehrerlinnen nur schwer eine gemeinsame pdfiagqusch-dzdakn&s; Sp ache =
finden, welche ihnen helfen wiirde, zu einer integrativeren Sicht ihres schulpiidagogisc

dungsauftrags zu gelangen.
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vermehrten Gliederung von Unterrichtsinhalten nach multidisziplinir, projekt-
und problembezogen aufzuschhiisselnden Lernbereichen’ andererseits, ist eines
der zentralen allgemeinbildenden und ausbildungstheoretischen Probleme, wel-
ches in Zukunft zu Iosen sein wird. Es ist eine der "Widerspriichlichkeiten in
“der Entwicklung der letzten zwanzig Jahre, dass mit der Etablierung z.B. des
Projektdenkens bis in schulische Lehrpline hinein ein entschiedener Schritt
iiber Fichergrenzen gerade zu dem Zeitpunkt in der Praxis gelungen ist, zu dem
die Fachdidaktiken als Didaktiken fiir die Ausgestaltung des Unterrichts in Ein-
zelfichern begriindet worden sind" (Otto 1989, 44).

DIE EIGENSTANDIGE AUFGABE DER FACHDIDAKTIKEN IM
BEZUGSFELD VON UNTERRICHTSPRAXIS, FACHWISSENSCHAFT
UND ERZIEHUNGSWISSENSCHAFTEN

Die Diskussion um das Selbstverstindnis der Fachdidaktik in Beziehung zur

Allgemeinen Didaktik, zur Pédagogik und Psychologie einerseits und zu den -

Fachwissenschaften andererseits ist so alt wie die Fachdidaktik selber. Ange-
sichts von in der Lehrerbildung vorherrschenden unterschiedlichen Ansitzen
von Didaktik und Pddagogik, aber auch mit Blick auf die Heterogenitit der in
Schulen zu vermittelnden und deshalb fachdidaktisch zu bearbeitenden wissen-
schaftlichen, praktischen und musischen Bildungsgegenstinde, halte ich die
Streitfrage nicht nur fiir wenig' fruchtbar, sondern zumindest heute auch fiir
kaum entscheidbar.

Unbestreitbar - und auch weitgehend unbestritten (vgl. Keck, Kohnlein &
Sandfuchs 1990) - ist dagegen, dass die Fachdidaktik nicht allein existieren
kann, sondern ein mindestens dreifaches Bezugsfeld von Fachwissenschaft, Er-
zichungswissenschaft und Unterrichtspraxis fiir das Verstiindnis fachdidakti-
scher Titigkeiten und Aufgaben unverzichtbar ist. Ist die Fachdidaktik vor al-
lem iiber die piddagogische Interpretation von Inhalten sowie die Lehr-Lern-
theorie mit der Allgemeinen Didaktik verbunden, und verbindet die Aufgabe
der fachlichen Durchdringung von Unterrichtsinhalten sie mit der (den) fun-
dierenden Fachwissenschaft(en), so sind beide, Allgemeine Didaktik und Fach-
didaktik, als konstruktive® Handlungstheorie fiir Lehrende immer auf die Praxis

5 Im gegenwiirtigen Entwurf zu einem neuen Berner Volksschulgesetz wird deshalb von einem
starren Féicherkanon abgeriickt. Damit soll Raum geschaffen werden fiir interdisziplinires,
problem- und projektbezogenes Arbeiten, orientiert an Lernbereichen.

Jiingst forderte auch der Bildungstheoretiker Wolfgang Klafki (1991) die Orientierung des
allgemeinbildenden Unterrichts an "epochaltypischen Schiiisselproblemen”.

6 Ich verwende das Attribut “"konstruktiv” in einem doppelten Sinne: einerseits in der Bedeu-
tung von Klafki (1976) als Hinweis "auf den durchgehenden Praxisbezug, auf das Handlungs-
und Verdinderungsinteresse dieser Theorie" (71); andererseits in der kognitionspsychologisch
fundierten Bedeutung, dass didaktisches Handeln sich auf die Herstellung oder Erzeugung von
Lehr-Lemstrukturen und Lernmitteln richtet (siche auch weiter unten: Didaktik als "Design").
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i te Didaktik ist - bei aller Begriindungs- und Erkldrungs-
g?‘:l;lg?tt'. ireld t?cfge‘:l Sinn der Bedeutung eine Theorie von der Praxis und fiir die
%naxis indem sie durch das Anbieten von Wahmehmungs_-,"R'eﬂexxons-, Ent-
scrheid{mgs- und Handlungshilfen zur denk-handelnden Bewiltigung und Ver-

besserung dieser Praxis beizutragen hat.

. et i s isziplinen

der Einbettung der Fachdidaktik in ein Feld"vop Bezugsdisziplinen,

teulfztift? n:tiirlich auchgdic Frage nach ihrer El'gcnstam‘ilgke‘n. Gibt es einen

;{ernbereich fachdidaktischer Titigkeiten bzw. wie lasst sich ein solcher als en-
geres fachdidaktisches Aufgabenfeld charakterisieren?

" Didaktik ist die Wissenschaft und Lehre von den gegenstqnds- oder fach-
bezzg:f: Prozessen des Lehrens und Erkennens bzw. vom pidagogisch a?gc;
leiteten, sach- und methodenbezogenen Lernen und Verstehen. Sllze um assh
sowohl das Was als auch das Wie des Unterrichts, d.h. sowohl die Frage na:l:l
der pidagogischen Deutung der Lehrstoffe (Herstellung von Schulwissen) als
auch die Frage nach ihrer Ubersetzung in den Erfahrungs- und Denkhorizont

der Lernenden.

theoretische und praktische Aufgabe der Didaktik ist es, zwischen
einezrcr.lgtfzi'lze als einer potcrln)tiellen Wissensstruktur und einem M_enscher;
(Lernenden) mit einem bestimmten Erfah_ru_ngsl_lonzont - mit Blick fa.u
Erziehungsziele (Miindigkeit, Wissen, Lemfalpgken) - zu \_wermztteln. Inso: e?
die zu vermittelnde Sache einer wissenschaftlichen Disziplin entstammt, stellt
sich damit auch die Frage nach der Wissenschaftsorientierung von Unterricht
bzw. nach dem Verhiltnis von Bildung und Wissenschaft (vgl. Messner 1978).

Diese Vermittlung geschieht immer zugleich fachbezogen und schiiler-
bezogen’ : . o
- h die begriindete (Bildungstheorie, Lem- und Entwicklungspsycholo-

gl}g)c Auswahl%rl‘rllterpretation, Sequenzierung und Elementarisierung von In-

halten (Grundstrukturen und Titigkeiten eines Fachs) - beispielhaft v.a. in
der Ent(wicklung von Lehrplinen und Lehrmitteln (Curricula) - sowie

. A . . die
- durch die Artikulation entsprechender sachbezogener Lernprozesse bzw.
chﬁlodischc Organisation von Unterricht - beispielhaft v.a. in der Ent-
wicklung von Unterrichtseinheiten.

hiiftigt sich die Allgemeine Didaktik vor allem mit elementaren und gene-
?aiiss::ie?gmgcn, gcgcniibe% variablen Bﬂdqusgegenstﬁnden zu swhemder(\1 g.ei-
setzmissigkeiten und Aspekten von Unterricht, von Verstehen, Lernen unc bl -
dung, so beschiftigt sich die Fachdidaktik mit dem Lehren und Lernen in be-
stimmten Unterrichtsfichern oder Lernbereichen.

beri " i " el its die Er-
7 Vgl. Klafkis (1959) berithmte Formel von der 'doppelten Erschlze.?sung : emers.elts
schltgesswtg von Wirklichkeitsaspekten fiir den Menschen, andererseits die Erschliessung des

Menschen fiir die Wirklichkeit.
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Diese Beschiftigung erfolgt unter mindestens vier Gesichtspunkten, welche bereits der Bericht

"Lehrerbildung von morgen” (Miiller 1975) klar zum Ausdruck gebracht hat:

"~ einmal unter demjenigen der Strukturen, Betrachtungsweisen und Methoden, die dem betref-
fenden Fach in seiner wissenschaftlichen Ausprigung zugrunde liegen, einschliesslich der
Anwendung und der handelnden Verwirklichung dieser Grundstrukturen;

- zum zweiten unter demjenigen des Lerens und des Erkennens und der psychologischen
Verwirklichung der materiellen Gehalte durch den individuell oder in der Gruppe lemenden
Schiiler;

- zum dritten unter dem Gesichtspunkt der curricularen Anordnung der Stoffe, des Faches und
seiner Verbindung mit den Nachbarfichern und

- zum vierten unter demjenigen der Bedeutung des Faches im Leben des Einzelnen und der
Gesellschaft" (114).

Das Ziel der fachdidaktischen Vermittlung zwischen Erfahrung und verstan-
denem Wissen besteht dabei darin, als bedeutsam oder exemplarisch befundene
Inhalte fiir bestimmte Lernende und Altersstufen zugdnglich und fruchtbar zu
machen. Allgemeine Didaktik und Fachdidaktiken sind somit wechselseitig in
iiberfachlichen Dienstbarkeits-8 und Konkretisierungsfunktionen aufeinander
bezogen. Man kann es auch so sagen: Genauso wie eine Allgemeine Didaktik
ohne die Inhalte, auf die sie sich bezieht, leer wire, so wire die Fachdidaktik
ohne kategoriale Reflexionsgesichtspunkte mit Bezug auf Wissen, Bildsamkeit,
Lehren und Lemen, die ihr eine Allgemeine Didaktik (auf pidagogischer und
psychologischer Grundlage) zur Verfiigung zu stellen hat, blind.

Was folgt daraus fiir das Titigkeitsfeld von Fachdidaktikern? Zuerst einmal,
dass ihre Ausbildungsaufgabe in grundsitzlicher Abstimmung mit den Fachaus-
bildungen, sodann mit Allgemeindidaktikern, Pidagogik/Psychologie- und Pra-
xislehrern erfolgen muss. Im Kern besteht diese Aufgabe im Unterrichten leh-
ren in einem Fach oder Lernbereich, d.h. es handelt sich um die fachspezi-fisch
zu konkretisierende Doppelaufgabe des Verstehbarmachens (Wahrneh-mungs-
und Reflexionsfihigkeit) und der Einiibung (Handlungsfahigkeit) kom-plexer
fachunterrichtlicher Tétigkeiten, Methoden und Handlungsabliufe.

So vielfiltig und vernetzt die unterrichtlichen Aufgaben in den Fichern und
Lernbereichen sind, so vielgestaltig sind im Prinzip auch die Kernaufgaben des

8 Dazu gehort, im Sinne eines lernpsychologisch und didaktisch begriindbaren Gebotes fiir die
individuellen Lehrerbildungsinstitutionen, dass die Allgemeine Didaktik eine gemeinsame
Sprache und Begrifflichkeit zur Verfiigung stellt: Es ist unbedingt notwendig, dass die
(Fach)Didaktiker/innen, welche an einer Lehrerbildungsinstitution unterrichten, gegeniiber den

Lehrerstudenten in etwa dieselbe Sprache mit Bezug auf Unterricht, Lehren und Lemen spre-
chen.
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jdaktikers in der Lehrerbildung. So lassen sich als Titigkeiten der Fach-
gj%ﬁdc:lgtlikerfmnen9 in und ausserhalb des fachdidaktischen Unterrichts nennen:

i larische Vermittlung fachdidakti‘schcn R_cflexions— und_ Hand-
ﬁ:fng:ﬁgslgns, einschliesslich einer piadagogischen Sicht des Unterrichtsfa-

ches und seiner historischen und gesellschaftlichen Bedingungen;

i i i inhei . (auf
lanung, Entwicklung und Erprobung von Untqmchtsemhelten, d
3.1:} %:snxl; agllgemeindidaktischer Uberlegungen) die Auswahl und Analyse
von Fachinhalten und ihre Transformation in fiir bestimmte Lernergruppen
zugingliche Lernstoffe;
. die kritische Analyse des fachlichen Bildungskanons, der Lehrpldne un
?fhnnittel sowie di}:c Mitarbeit bei deren Entwicklung und Evaluation;

i i hspezifische Adaptation von Ausbildungsmetho-
) gcl;l Eﬁ?gﬁuﬁlgﬂglerzg %Begbachtung, Vor%ercitung und Beurteilung von
Unterricht;
- die Durchfiihrung von Hospitien, Demonstrationen und theoriebegleiteten
schulpraktischen Lehriibungen;

- die regelmissige fachlich-didaktische Begleitung von Lehrpraktika und die
damit verbundene Besprechung von Unterricht;

- die fachlich-didaktische Beratung der Lehrerstudenten in Fragen der Pla-
nung, Durchfiihrung und Auswertung von Unterricht;

- die Betreuung von didaktischen Facharbeiten;

- die Wahmehmung von Mitverantwortung fiir die Berufsbildung in einem
T:am von Allger%lemdidaktikem, Pidagogen, Psychologen, Ubungs- und
Praxislehrern sowie weiteren Fachdidaktikern;

- die eigene wissenschaftliche, didaktische und unterrichtspraktische Fort-
und Weiterbildung.

Man erkennt aus diesem Feld von Aufgaben, dass F:achdidaktiker ebenso %u-
gang zur Fachwissenschaft und zu den Erziehungswissenschaften haben miis-
sen, wie sie gleichzeitig fihig und gewillt sein miissen, die Probleme der Praxis
regelmdssig aufzusuchen und reflektierend an ihnen Anteil zu nehmen.

versteht sich und es wurde auch schon mehrfach darauf hingewiesen,
das:3 sdie Fachdidaktik in ihrer Ausbildungsaufgabe nicht allein stehen kann,
sondern diese nur in Zusammenarbeit mit der Gruppe der pehrp;rsonen, welche
die Berufsbildung einer Lerngruppe begleiten, kooperativ erfiillen kann. Das
heisst nun aber, dass es an einer Lehrerbildungsinstitution - als padagogisch
und lernpsychologisch notwendiges Regulativ - einen gemeinsamen Rahmen
iiber Ziele und Ablauf der Berufsbildung, ein Berufsbildungskonzept (vgl
Reusser 1982), geben muss. Ein solches Leitbild, um welches die Lehrenden

9 Beziiglich iiberfachlicher Lernbereiche sowie der Zusammenarbeit !nit den Bezugsdisziplinen
und mit der Schulpraxis auch in der Unterrichtsform des Team-Teaching.
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einer Ausbildungsstitte, gemeinsam mit den Lernenden, immer neu ringen
miissen, hat nicht zuletzt die Funktion, den Lehrerstudenten und sich selber
immer wieder eine integrative Sicht der eigenen Bildungsaufgabe in ihrer ziel-

- bezogenen, stofflichen und lernorganisatorischen Konkretisation vor Augen zu
fiihren - im Sinne einer Idee, welche schliesslich mehr zu sein hat als das Er-
gebnis einer bloss additiv-einzelfachlichen Sicht von Unterricht.

Bei aller Einbettung in ein Bezugsfeld ist es nun aber wichtig, die Fachdi-
daktik nicht als "Magd" einer ihrer Bezugsdisziplinen, sondemn als eigenstdn-
dige Aufgabe zu sehen. Der Mathematikdidaktiker Erich Wittmann macht
hierzu den Vorschlag, den Kembereich fachdidaktischer Forschung und Arbeit
- in Anlehnung an einen Aufsatz von Herbert Simon ( 1969) - als design science
zu umschreiben. Damit riickt er die Fachdidaktik in die Nihe der Berufstitig-
keit eines Ingenieurs 10, der mit Hilfe seiner konstruktiven Phantasie, seinem
ingenium, Unterricht entwirft und gestaltet. Der (Fach)Didaktiker als Designer
also? Ein in mancher Hinsicht treffendes Bild der (fach)didaktischen Tatigkeit.
In der Tat entwerfen, gestalten oder erfinden Fachdidaktiker und Lehrer/innen,
dhnlich wie Architekten, Ingenieure und andere Designberufe "kiinstliche Ob-
jekte" (Simon a.a.0.). Solche Objekte sind die Unterrichtseinheiten, methodi-
schen Konzepte, Programme, Lernumgebungen, aber auch die Anschauungshil-
fen, Lehrmittel und Medien. Man kann sie in ihren Wirkungen in unterschiedli-
chen "schulischen Oekologien" erforschen und erproben. Bewihren sie sich,
wird man sie weiter verwenden und optimieren. Bewihren sie sich nicht, wird
man der pidagogischen Situation und den Individuallagen der Schiiler/innen
angepasstere Ideen entwickeln und diese in Materialien und didaktisches Han-
deln umzusetzen suchen.

Auch ein vom Briickeningenieur erschaffenes Bauwerk muss halten und
sollte schon sein. In dhnlicher Weise sollten didaktische Objekte sich bewdhren,
indem sie ihren Zweck, Lernenden ein Stiick Welt zugdnglich zu machen - zu er-
schliessen - und ihnen das Lernen zu erleichtern, erfiillen. Nur diejenigen di-
daktischen Objekte und Handlungen, welche diesen Zweck erfiillen, werden
denn auch als bereichernde Elemente der Lernkultur erlebt.

Es scheint mir in der Tat eine attraktive Umschreibung des Kerns der Fach-
didaktik - ich meine sogar der Didaktik iiberhaupt - zu sein; sie als Erforscherin,
Entwicklerin und Gestalterin von Unterrichtskonzepten, didaktischen Verfah-
ren, Medien, iiberhaupt von Werkzeugen fiir Lehrende und Lernende zu se-

10 Wittmann orientiert sich - um méglichen anthropologisch begriindeten Einwinden zu entge-
hen - nicht am traditionellen Begriff einer technomorphen Ingenieurwissenschaft, sondern an
neueren Ansitzen, welche “auf die systemisch-evolutiondre Entwicklung lebendiger Systeme
ausgerichtet sind und der Komplexitiit dieser Systeme sowie ihrer Selbstorganisation Rechnung
(tragen)" (Wittmann 1991).
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11 ej ufgabe, welche die Rationalitét der wissenschaftlichen Begriin-
gﬁrﬁg égﬁl:lrll:g ﬁmf%lsst wie die konstruktive Ppantasie des I?rﬁnders.12 Wie krea-
tive Ingenieure nicht bloss ihrer konstruktiven Phantasie vertrauen, sondern

ich als kreativ Titige an den Grundlagenwissenschaften orienticren, so solite
;l:;n auch die anspruchsvolle Lehrtitigkeit als aus zwei gleichermassen kreati-
ven Kulturen herauswachsend verstehen: aus der {ch?xwgn Kultur der Wlssgn-
schaften und aus der von diesen kaum je vollstiindig einholbaren Kultur der

Praxis des Lehrens.

Fachwissenschaft und didaktisches Denken

iiglich der folgenden Aussagen Missverstindnissen und Ubergenera-
g;ﬁ:rzizgl;%hfmrzdubeugegn: Nicht hinter allen Schulfichern stehen in derselblt%n
Weise sich als Wissenschaften verstehende Disziplinen, d.h. nicht alle S'd;lude-
cher sind im selben Wortsinne wissenschafisbezogen. Es gelten bezughCOd S
Wissenschaftskanons (und der Kiinste) sogar seh{ untel:schlcdhche Megllhkcp,
Tatigkeits- und Denkformen, Frage- und Zugriffsweisen auf ‘Wirklichkeit.
Weiter besitzen nicht alle Disziplinen, welche mit Schulfichern korrespondie-
ren, dieselbe Distanz bzw. Affinitiit zu p;idaglesch-dxdakusghexx} Dcnkeni}n_s-
besondere die musischen Ficher bzw. die Kiinste, welche nicht in erster 1mle
Wissen, sondern Geschmack und &sthetisch gepriigte Fertigkeiten bilden wol-
len, besitzen hier in mancherlei Hinsicht eine besondere Stellung.

Iche prinzipiellen Verstindnisweisen von Facl_zdidakttk sich in den ver-
schi?(fcgcn gVissglschaften oder Disziplinen widerspiegeln, kann sogar erheb-
lich variieren - von der Sichtweise als einer blossen didaktischen Garnitur im
Dienste der Popularisierung fachlicher Inhalte bis hin zu einem fachl(nmangn-
ten didaktischen Selbstverstindnis (vgl. fiir eine ausfiihrlichere Diskussion
Keck, Kohnlein & Sandfuchs 1990, 336ff). Auf einer Seite der Dimension sind
die mathematisch-naturwissenschaftlichen Schulfiicher anz.tllswd'?ln, deren gb—
bildhaftes Verhdltnis zu den korrespondierenden, sich als "hart" verstehen cg
Fachwissenschaften und ihren auf Erklirung (und weniger auf Vermittlung un:
Kommunikation) angelegten Systematisicrungen des Lehrstoffs am ungebro-
chensten ist. Unter den Naturwissenschaftern besitzen viele Vertreter nicht nur
ein distanziertes Verhiltnis zu pidagogischen Fragen der Vennlftlung. }hgcs Fa-
ches, sondern betrachten auch die Fachdidaktik, wenn nicht a{s ub_erﬂugs1gg, SO
doch als deutlich minderrangige Aufgabe. Auf der andern Seite sind die histo-

11 wohlverstanden: Entwicklung fachspezifischer Entwiirfe von Umerricht,' von Lehr-Len}-
werkzeugen und Arrangements immer unter Beriicksichtigung bildungstheoretischer, padagogi-
scher, denk-, motivations- und lernpsychologischer Uberlegungen.

12 B gibt andere "Bilder” als dasjenige des Ingenieurs, welche die fachdidaktische Titigkeit
des Lehrers und des Fachdidaktikers umschreiben: der Dramaw:rg, 'der l.{eglsse.ur, der C!loreq-
graph usw. Keines dieser Bilder ist wahr oder falsch, genauso wie sich die anlnm fachdidakti-
scher Arbeit nicht allein allgemein und, von aussen - experimentell - beurteilen lsst, sondern
immer nur mit Bezug auf ihre Wirkung auf individuelle Lernende gepriift werden kann.
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risch-hermeneutischen Sprach-, Literatur- und Geschichtswissenschaften, deren
Gegenstiinde schon im eigenen (wissenschafistheoretischen) Selbstverstindnis
viel stirker auf Vermittlung, Kommunikation und Interpretation angelegt sind.
So wollen die Sprachwissenschaften zum Verstindnis anderer Kulturen beitra-
gen und die Kommunikation mit ihnen férdern, oder die Geschichtswissen-
schaft mochte mittels der Erschliessung der Tradition fiir das Verstindnis der
Gegenwart ein Geschichisbewusstsein in uns erzeugen.

Am schwierigsten haben es die Schulficher und Lembereiche mit einer
multidisziplindren Basis, also jene Fachdidaktiken, denen keine einzelne Fach-
wissenschaft zugeordnet werden kann, wie z.B. die Heimatkunde bzw. der
Sachunterricht, die Technik oder die Wirtschaftslehre. Fiir diese iiberfachlichen
‘Lembereiche fiihlt sich keine Wissenschaft verantwortlich. Sie sind - wie fast
alle Facher - denn auch nicht aus fachsystematischem Denken, sondern aus ge-
sellschaftlich-lebenspraktischen Bediirfnissen und aus pidagogischen Uberle-
gungen hervorgegangen.

Es gibt mindestens zwei Arten von Griinden, welche dafiir verantwortlich -

sind, dass das Verhiltnis zwischen Fachwissenschaft und Didaktik - zwischen
immanent fachlichem versus auf die Vermittlung von Fachwissen bezogenem
Denken - ein prinzipiell schwieriges und belastetes ist. Ich werde diese Griinde
im folgenden etwas niher beleuchten. Sie betreffen zum einen die im Umfeld
des Nach-Humboldtschen Gymnasiums geprdgten Begriffe von Fach-Bildung,
von Lehren und von Lehrstoff, zum andern das vom kritischen Rationalismus
beeinflusste Selbstverstindnis der modernen Wissenschaften13.

Zum Fach- und Bildungsverstdndnis des Gymnasiums

Noch immer orientiert sich Unterricht - auf weite Strecken auch auf der von den
hoheren Schulen abhingigen Volksschulstufe - nach einem Ficherkanon und
‘teilweise nach einem Bildungsverstindnis, welches fiir das erweiterte humani-
stische Gymnasium in seinen Grundlagen heute noch prigend ist.

Zu diesem Verstindnis von Bildung gehért,

- eine Unterrichtsgliederung in Ficher, die im wesentlichen von den Wissen-
schaftsdisziplinen geprigt ist,

- eine Auffassung dieser Ficher als Miniaturen oder vereinfachte Abbilder
der wissenschaftlichen Einzeldisziplinen,

- das Fachlehrerprinzip mit immer hoherem Spezialisierungsgrad,

13 Ich verwende den Begriff “Wissenschaft” in diesem Aufsatz hiufig als generellen Terminus,
ohne damit immer alle Wissenschaften zu meinen. Oft stellt sich (ohne dass ich das immer ex-
plizit mache) die Situation fiir die Geistes-W. nimlich anders dar als fiir die Real- oder Natur-
W. - Manchmal steht "Wissenschaft” im Text auch einfach fiir die einem Schulfach zugrunde-
liegende Fach-Disziplin; auch hier differenziere ich nicht jedesmal, obwohl bekannt ist, dass
nicht alle Schulficher sich in gleicher Weise durch Wissenschaften i.e.S. fundieren lassen.
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- das Selbstverstindnis der Fachlehrkriifte als Fachwissenschafter/innen.

Es ist hier zu beachten, dass das iiber Generationen tradierte Bildungsverstiindnis des Gymna-
siums - mit dem urspriinglichen Ziel der “htchsten, proportionierlichsten Ausbildung” aller
Geistes- und Gemiitskrifte (Humboldt 1956, 16) - jedoch nicht oder kaum mehr mit den
eigentlichen Zielen Humboldts iibereinstimmt. Kramp (1963) beklagt sogar die Vexk.ehrung der
urspriinglichen Absichten in ihr Gegenteil: "Wahrend Humboldt den Begriff der Wlssenscha.ft
ganz eindeutig aus dem Zweck und Begriff der Menschenbildung ableitet, verfihrt man heute in
der Regel umgekehrt" (158). Gemeint ist, dass sich gemss einem zeitlich nach Humboldt (etwa
ab Mitte 19. Jht mit dem Aufschwung der exakten Wissenschaften) vollzogenen "Stilwandel
der Universitit", an der seit Beginn des 19. Jahrhunderts auch die Gymnasiallehrer ausgebildet
werden, diese sich bald einmal "nur noch als Fachwissenschafter verstanden und den Schul-
unterricht ... umgestalteten” (159), d.h. entsprechend den Universititsdisziplinen verwissen-
schafdichten. Mit dieser Versachlichung einher ging auch das bis heute nachklingende Ver-
standnis von Bildung als einer streng rationalen, distanzhaltenden, "persénlich unverbindlichen
Beschiftigung mit gewissen kanonisch fixierten Kulturgiitern, die von den Wissenschaften nur
sorgfiltig erforscht und von den Schulfichern angemessen. tradiert zu werden brauchten, um
ihren bildenden Wert aus sich zu entlassen” (162).

Es sind eine ganze Reihe von Punkten, die an einer sqlchen, primdr
fachwissenschaftlich geprigten Bildungskonzeption aus pﬁc_ie_xg_ogxsch-psychglo—
gischer und allgemeindidaktischer Sicht immer wieder kritisiert worden sind.
Ich nenne deren sechs: '

(1) der fehlende Handlungs-, Erlebnis-, Problem- und Lebensweltbezug,"d.h. die
Indifferenz (natur)wissenschaftlicher Bildung und Weltdeutung gegeniiber der
vorwissenschaftlichen  Verarbeitung lebensweltlicher Phéinomene und
Problemlagen und gegeniiber der handlungsbezogenen Umsetzung und Anwen-
dung produzierten Wissens;

(2) der fehlende Schiiler- bzw. Lernerbezug, d.h.. die Ausserachtlassung schiiler-
spezifischer Lernvorgénge, Voraussetzungen und Bedingungen, iiberhaupt der
Adressaten und der Entwicklungsgemissheit von Lernvorgéngen;

(3) die Vernachldssigung von Lernprozesszielen gegeniiber reinen Stoffzielen,
d.h. eine einseitige Orientierung des Lemens auf die Reproduzierbarkeit stoffli-
chen Wissens und zu wenig auf die fachspezifischen Prozesse, Bedingungen
und Modi des Erkennens, des Verstehens und des Wissens;

(4) (und als Konsequenz des letzten Punktes) die grenzenlose Stoffhuberei als
Grundiibel allen "modernen” Unterrichts, mit den immer wieder geleugneten,
im Verhiltnis zur investierten Schulzeit schlechten Ergebnissen fiir das Verste-
hen und das Lernen;

(5) der einzelfachlich-additive Begriff von Alligemeinbildung im Sinne ggg von
Erich Weniger beklagten fehlenden "Bewusstsein(s) von (den) natiirlichen

14 Keck et al. (1990, 343): Man stellt sich den Lemnenden " - unausgesprochen - meist als den
imagindgren 'guten’ (1) Durchschnittsschiiler” vor.
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Grenzen und von (der) dienenden Stellung” jedes einzelnen Faches "im Rah-
men des Ganzen" (1952, 30) 13 ;

(6) die starke Tendenz zu einer Abbilddidaktik, d.h. zu einer Konzeption von
-Schulfach und Lernen als der direkten Vermittlung einer vereinfachten Kopie
von Fachwissenschaft und ihrer Systematik.

Beim letzten Punkt handelt es sich um die didaktische Folge der iibrigen
Aussagen. Abbilddidaktik meint die didaktische Bindung!6 eines Schulfachs an
die Struktur einer Fachwissenschaft, an das "reine Gesetz der Sache". Wer
abbilddidaktisch denkt, setzt Fachwissenschaft (als Zulieferin von Lerninhal-
ten) und Schulfach parallel, glaubt, dass sich Fachdisziplin und Schulfach im
Prinzip zur Deckung bringen lassen. Dahinter steckt auch die Annahme, dass
sich eine Sache einem Schiiler umso besser erschliesse, je reiner sie eine fach-
wissenschaftliche Struktur ab-bilde.!7 Unterricht wird hier gesehen als Auswahl
und sachlogisch giinstige Sequenzierung fachsystematisch gefasster, von der
Disziplin vorgegebener, fertiger Wissensbausteine.

Nicht der langsame, Modellen der problemlésend-konstruierenden Phiino-

menarbeit und des Begriffsaufbaus folgende Aufstieg von den Irritationen des
Phénomenalen zur Systematik und Klarheit der Begriffe, auch nicht der Weg
vom allenfalls die Fachgrenzen sprengenden Problem zu seiner
(interdisziplindren) begrifflichen Klirung stehen bei einem solchen Unterricht
im Zentrum, sondern eine dem, Verstehen hiufig wenig entgegenkommende

Reproduktion einzelwissenschaftlicher Fachsystematiken in den Kopfen der
Schiiler.

Gegen einen solcherart konzipierten wissenschaftsorientiertenl® Unterricht
sprechen unterdessen immer mehr auch Untersuchungen, welche zeigen, dass

15 Jedes Fach, so Weniger (eda), "hat die Tendenz, sich zum beherrschenden Faktor fiir den
Gesamtlehrplan zu machen”... und weiter: "Das System der Wissenschaften selbt enthilt keine
Kriterien fiir die Entscheidung zwischen diesen Anspriichen” (gemeint sind die Anspriiche der
verschiedenen Ficher). - Dass sich hier moglicherweise ein Wandel abzeichnet, belegen die
Thesen zur Neufassung der Mawrititsanerkennungsverordnung MAV.

16 Diese Bindung ist auch eine institutionelle zwischen abgebenden und weiterfilhrenden
Schulen. Die weiterfiihrenden Schulen definieren das Priifungswissen. Sie iiben damit einen

nicht unbetrichtlichen Druck auf die Bestimmung des Schulwissens und der Lernziele der unte-
ren Stufen aus.

17 Ein Mathematikiehrer hat dies einmal so ausgedriickt: "Klare mathematische Strukturen ver-
steht man einfach. Reine mathematische Strukturen wirken sozusagen aus sich selber heraus
bildend. Eine Didaktik braucht es eigentlich nur fiir die schwachen Schiiler."

18 1ch mochte hier deutlich betonen, dass ich nicht gegen die Wissenschaftsorientierung von
Unterricht argumentiere. Es gibt heute keine Bildung mehr ohne die Wissenschaften als ihr
vielleicht wichtigstes prégendes Element (vgl. auch Messner 1978).
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i hensarbeit in unseren Schulen nicht zum besten _steht, und wel-
2;:1 lllto({f: Xc?gi)t;lsweise Alltagstheorien beim Verstehen von Wissenschaft zu-
kommt. Aus den USA gibt es Erfahrungen, die zeigen, dass sogar Stlédentcn,
welche eine Aufnahmepriifung zu einer Elite-Universitit bestanden ha den, Ir:g—
tarwissenschaftliche Zusammenhénge héufig kaum vg:rstehen bzw. bei der Lo-
sung von Anwendungsaufgaben auf naive und teilweise falsche Intumox%ep ggs
ihrem Alltagswissen zuriickgreifen. Daraus folgt, dass Fachblldl.l.ng au I_l]ae n
Fall mehr ist als stoffliche Selbstbildung. Dies gﬂt insbesondere fiir gjas g fgetn
der Naturwissenschaften, wo Begriffe des ofiern sogar geget:1 Ve eh ; ;
verstindlichkeiten und Intuitionen des a!ltaghghen-Memens und g;sste n?an
aufgebaut werden miissen. Fachinhalte prigen sich nicht dadurch ein, dass fnan
sie als Ergebnisse fertiger Wissenschaft prasentiert. Sie bedlllrfen, je Zyr:ll ol
scher und abstrakter sie sind, desto mehr der didaktischen nterp:i'ft'a o und
Transformation sowie der interaktiven Erarbeitung in einem sorgfiltig gep
ten Unterricht. ,

i i rstandni - )Wissenschaf-
issenschafistheoretischen Selbstverstindnis der (Natur-)
tZel:ﬁB:wDas PrimJZt des Begriindungs- oder Beweisezusammenhangs vor dem
Problemlése- oder Entdeckungszusammenhang:

i i i d die Natur-

jiele Wissenschaften, darunter vor aller.n die Matherr}anlg un -
B?sssscx:chaftcn, Miihe haben, eine fachdidaktische anen51on in ihre Deﬁnxllc(tl’gg
men aufzunehmen, hat noch weitere Griinde, w_elche mit dem Selbstvehr‘szt/. is
der meisten an den Hochschulen lehrenden Wissenschafter als Forscherlinnen

zusammenhingen.

hullehrer denken priméir forsc{:ungsbezoger_z, d.h. was sie in
Denlilcggh:;duTun hochhaltenl,) sind nicht in erster Linie fachgltdaktzsr;he Slt)ap-
dards der Vermittlung von Wissenschaft, sondern nach fachimmanenten Dis-
ziplinstandards geregelte wissenschaftsmethodische Orientierungen zur Gewin-

nung neuen Wissens.

i isten Fachwissenschaften schen es deshalb auch nicht als wichtige
Aqu;;%em;l,s iiber das Lernen von sich selber als Fach, d.h. iiber das sysnt;:(maztb-
sche Studium der pidagogischen Frage seiner Yerrqlttlung nachzude den .
Die tieferen Griinde hierfiir liegen im Selbstycrstandms als ob]ekUVler;:)n e, z;lr:
Lernvorgiingen und Lernenden nicht interessierte Realmssenschaf:ten.b_ allc nic
das subjektive Meinen und Verstehen von Menschen, sondern die o Jga tivie-
rende Erklirung der Natur in ihrem Fokus steht, ist es gcsetzmhsmg, ‘ss sie

19 Obwohl die Mathematik keine Naturwissenschaft ist, miisste man sie hier dazudenken.

20 pies #ussert sich auch in der ofimals stiefmiitterlichen }Zt’thandlmg von WI\SIS'C?;
schaftsgeschichte, Wissenschaftssoziologie und Wissenschaftstheorie in de:r Ausblldun%i.ir ilﬁr e
Fachwissenschafter/innen betrachten denn auch diese Aspekte als wenig relevant e
Fachausbildung. Eine Folge ist, dass viele unter ih_nen keine begriindeten Aussagen zu ma
vermdgen, warum ihr Fach auf einer bestimmten Zielstufe gelehrt werden soll,
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das erkennende Subjekt und mit ihm seine Problemldseprozesse und Stufen des
Vorwissens - im Prinzip den gesamten wissenschaftlichen Denkprozess - aus
der theoretischen Titigkeit ausblenden und in der Theoriebildung letztlich zu
eliminieren suchen.

Was interessiert und in Publikationen ausgewiesen wird, sind denn auch
nicht Forschungsdenkprozesse, sondern nach fachlichen Standards objekti-
vierte, systematisierte, wenn moglich formalisierte, auf jeden Fall aber ihrer
psycho-genetischen Qualitiiten und Prozesshaftigkeit entkieidete Ergebnisse der
Jertigen Wissenschaft.

Dieser Tatbestand hingt mit der Entwicklung des Wissenschaftsverstind-
nisses und der Wissenschaftstheorie seit Mitte des 19. Jahrhunderts und damit
der Zeit des Aufschwungs der empirischen und sogenannt exakten Natur-
wissenschaften zusammen, einer Entwicklung, welche in der Mitte unseres
Jahrhunderts durch Poppers kritischen Rationalismus legitimiert, systematisiert
und massgeblich verstirkt worden ist. Hauptelement der Popperschen Auffas-
sung fiir unseren Zusammenhang ist dabei die Trennung des sog. Entdeckungs-
zusammenhangs von Wissenschaft von seinem Begriindungs- oder Geltungszu-
sammenhang bzw. die wissenschafiliche Abwertung des ersteren gegeniiber
dem letzteren (Popper 1932/19715). Der Kem ist, dass Popper die hermeneuti-
sche und die psychologische Seite des Forschungsprozesses, d.h. die Prozesse
und Faktoren, die mit dem problemlosenden Finden, der Genese, Entwicklung
oder Motivation einer Problemstellung oder einer Idee zusammenhingen, nicht
als genuin wissenschaftliche Titigkeiten anerkannt, sondern sie in einen Vorhof
wissenschaftlichen Tuns verwiesen hat. Dagegen ist das eigentliche wissen-
schaftliche Geschift die empirische Priifung, die Begriindung und die
(mathematisierende) Formalisierung von wissenschaftlichen Ergebnissen.

Damit fallen in vielen, vor allem empirisch arbeitenden Disziplinen und in
den in abbildhafter Abhingigkeit von ihnen befindlichen ("immanent gedach-
ten") Fachdidaktiken, gerade solche Fragen, die zu den genuin fachpidagogi-
schen und didaktisch-erkenntnispsychologischen gehoren, unter den Tisch.
Nicht gestellt werden jene Fragen, die sich auf

- die subjektiven Aneignungs-, Erkenntnis- und Findeprozesse.

- dasintuitive, vorbegriffliche, urspriingliche Verstehen,

- die Zuginglichkeit und die Reprisentation von Fachinhalten,

- die Verstehens-, Wissens- und Erklirungsmodi einer Disziplin,

- die gesellschafiliche Bedeutung, den Interessen- und Anwendungs-
zusammenhang bzw. den Lebensbezug eines Fachinhaltes,

kurz: auf die gesamte sozio-kognitive Phinomenologie des Zustandekommens
und des Nutzens von Erkenntnis und Wissen in einem Fach beziehen.21

21 Obwohl in der Wissenschaftstheorie die (friihen) Popperschen Auffassungen kritisiert und
mittlerweile modifiziert worden sind, ist davon auszugehen, dass sie in der wissenschaftlichen
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. T Bil-
Iche Fragen an eine Disziplin nicht nur um der lebensbezogenen
dun]g)?lsxiggr Mcnsclglen willen, sondern auch zum gesellschaftlichen Nutzen und
zur Kommunikation von Wissenschaft und ihren Ergebnissen gestellt v&fg:rlc_lcﬁ
miissen, ist eine Einsicht, die sich in immer mehr Disziplinen allmihlic

durchsetzt.

- . . . - meist als
ire wohl in jedem Fach auf Vorbilder hinzuweisen, welche - meist

AusE:nv:;rtcr - viele iliiescr Fragen fiir ihre Disziplin beharrlich gestellt und dﬁ;
mit einer fachbezogenen Didaktik und Pddagogik eine Basis zu geben veflsal;:
haben. Als eines der eindriicklichsten Beispiele .fur"dle Naturw1ssgens\<?:v en
mag hier das Lebenswerk des Physikers und Pl}ys1kpadagogcn Mart:mh aﬂgﬂ:
schein gelten, der sich immer wieder gegen die Unterordnung de;g phy; ali.
schen Fach-Bildung unter den reinen Physikalismus gewehrt hat. / \lxlc hiag't
ist zu erwihnen, der sich zwar nie direkt mit Fachdidaktk, aber gleic l:ivo Dm1
der kognitiven Phidnomenologie kategorialen _(fa(;h-) w1ssenschafthvc\:’ ?n ffg:n:
kens und dessen Genese aus der Vielfalt klndhcher"Vgrforrnen der Weltauffas
sung, des Problemlsens und Argumentierens beschiftigt hat.

Fiir eine bessere Verankerung der Lehrerbildungen in den Universitiiten

. - . . . hafdli-

i iversitidten bilden Lehrer/innen aus. In einzelnen geisteswissenschaitl
g::nulgg;ir;;ineer? sind es bis zu 90% der Hochschulabsolventen, welche ein
Lehramt iibernehmen. Dagegen verstehen sich die melstcn.Hoc.hschullehrcr
nicht als Lehrerbildner, sondern ausschliesslich als Forscher, die wiederum For-

scher und Wissenschafter ausbilden.

i agt, dass es bei allen Schwicn'gkeitpn in den _Beztehungen
zwi:z:%glcgkﬁcxgnegcﬁem Fachstudium und Lehrerausbildung, zvylschg{n_tFacl;:
wissenschaft und Fachdidaktik, nicht glarum g_ehen kaqn, die Umvglr.smtx ’ngss
cher die Grundlagenforschung und die Ausb}ldung fiir Berufe o 1cEg ’F s
unter dem Anspruch von Lehrer- und Berufsbildung wahrzunehmen. Ein rg; .
studium darf nicht in vordergriindiger Weise einem Berufszw} ungcr%eoh te
werden. Aber ebensowenig darf daraus gefolgert werden, dass sich ein Fachstu-
dium iiberhaupt nicht auf Berufe zu beziehen brauche.

s . . . di-
ich kaum leugnen lisst ist, dass die akademische Integration fach
dak?igzilsgelhcmen undgfachdidaktischen Denkens in die Curricula der Univer-
sititen bis heute nur sehr ungeniigend gelungen ist. Mehr noch, es 1glb(t1 1m11:ner
noch Fakultiten, welche die Lehrerbildung nicht als anspruchsvolie, erdor-
schung gleichwertige Aufgabe der Universitit betrachten, sondern die Tendenz
haben, sie als Anhdngsel zu behandeln, jedenfalls als eine Aufgabe,S dée r(rilan
sich moglichst auf Distanz hilt.22 Lehrerstudent/innen unterhalb der Sekundar-

Ausbildungspraxis und in den subjektiven Theorien von Fachwissenschafter/innen immer noch
eine Rolle spielen.

22 Gunter Otto bemerkt iiber die seit den siebziger Jahren an manchen deutschen Universititen

nicht eben vorteilhafte Situation vieler Fachdidaktiken: "In‘ H9chschulen upd Universiwu_an, (;he
Lehrerausbildung z.T. als Rufschidigung wahmahmen, die ihre Reputation vor allem in den
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stufe Il an den. Universititen werden deshalb immer noch als Studierende
zweiter Klasse angesehen - sowohl von ihren Kommiliton/innen als auch von
Teilen des Lehrkérpers.

Auch an der Universitiit Forschende und Lehrende?3, die sich mit Lehrer-
bildung, mit Theorie und Praxis der Anwendung von Wissen bzw. mit Hand-
lungs- und Lebensweltorientierung von Wissenschaft beschiiftigen, tun im
Selbstverstindnis der Universitit hiufig das falsche, wenn sie sich mit als min-
derrangig geltenden Problemen beschiftigen wie beispielsweise

- den Konsequenzen der Tatsache, dass viele Fachwissenschaften sich von ih-
ren korrespondierenden Schulfichern weit wegentwickelt haben;

- dem Beitrag, den die eigene Wissenschaft in einem iiberfachlichen All-
gemeinbildungszusammenhang leistet, d.h. mit den Sinnfragen ecines Fa-
ches; :

- dem Bezogensein von Grundstrukturen und Titigkeiten von Wissenschaft
auf lebensweltlich Bedeutsames, auf Probleme unserer Zeit und den didak-
tisch-curricularen Konsequenzen daraus;

- mit der Aufgabe, wie man Schiilerfinnen eine geistes- oder
naturwissenschaftliche Grundbildung vermittelt einschliesslich der Frage,
was Wissenschaftsorientierung auf der Volksschulstufe heisst;

- mit dem Umstand, dass oftmals zwischen Gymnasien und Universitiiten
Bildungs- und Lehrstoffkreisliufe existieren, welche einseitig von traditio-
nellen Vorgaben der Universititen geprigt sind.

Neben der Fremdwahrmehmung bereitet auch die Selbstwahrnehmung fiir die
universitire Lehrerbildung Probleme. Vielfach unerkannt, uneingestanden und
unterschiitzt sind ndmlich die Gefahren, welche sich durch die defensive Posi-
tion ergeben, in welcher sich die institutionell randstindigen universitiren
Lehrerbildungen befinden. Zu den Folgen eines stindig vorhandenen Legitima-
tions- und Anpassungsdrucks gehoren,

- dass die Lehrerbildungen, in erster Linie beziiglich der fachwissenschaftli-
chen Ausbildung, sich von den traditionellen Standards von Universitiit
(Grundlagen- aber wenig Entwicklungsforschung; kontemplative Sicht auf
VWirklichkeit; Theorieproduktion ohne Reflexion von Anwendungszu-
sammenhéngen) allzu sehr vereinnahmen lassen (miissen),

Geisteswissenschaften durch Theorieproduktion und Praxisferne pflegten, diente man seinem
Image am besten, wenn man keine Praktika betreute, wenn man nicht fiir die Praxis schrieb,
sondem. fiir oder gegen die Kollegen, indem man eher die Metacbene ausgestaltete, als den
Unterricht aufsuchte” (1989, 43).

23 Darunter vor allem viele Miuelbauvertreter/innen, welchen immer grossere Anteile an der
Lehre iibertragen werden.
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ss auch erziehungswissenschaftlicher Unterricht in Richtung Jener von
l(::iner Praxis mehr iontmllicrbaren begrifflichen Hohen :'abhebt , und da-
bei theoretische Konzepte entwickelt, deren Umsetzung nicht gestiitzt, son-
dern im Gegenteil privatisiert, d.h. in die Verantwortung des Emz"elnen
iibertragen wird (“jeder muss dann selber schauen, was er damit macht"),

dass es innerhalb der Universitit, deren funktionale Entscheidungs-
strukturen nicht fiir die Lehrerbildung geschaffen worden sind, schwierig
ist, befriedigende Konzepte der berufstheoretischen und berufspraktischen
Ausbildung zu finanzieren und durchzusetzen.

ine problematische Folge dieser Situation ist, dass oftmals die falschen (institut.ionellen) Kon-
zq?seelmn gezogen wergen, etwa in Richtung der Beibehaltung (oder Wjede_remfﬁhrung) von
sauberen” Aufgabenteilungen zwischen Theorie und Praxis: Hier (:'oben ) dle'forschung~ und
theoriebetreibenden Wissenschaften (einschliesslich der padagogischen Institute) und dort
("unten”) die Anwender, die Berufs- und Lehrerbildner und die Lehrimter.

Gerade mit Bezug auf die Fachdidaktik ist man in der unive'rsitamn .Lehl.erbildung d_er Se-
kundarstufe Eingst dazu iibergegangen, die Verantwortung fiir die fachdidaktische Ausbxldqng
fast vollstindig in die Hinde von (wenig entlasteten) Praktiker/innen zu lt.‘,gen. Oftmals sind
dann nicht das "Abheben” und dic Praxisferne, sondern der fehlende theoretische Anspruch und

" die konservativ-enge Sicht des Schulfachs die Probleme solcher Entscheidungen. Dass die zu-

letzt genannten Probleme natiirlich nicht in jedem Fall auftreten, zeigt sich vor allem bei jenen
Fachdidaktiker/innen, welche nicht nur auf der Zielstufe unterrichtet, sondem qarallel dazu iiber
Jahre fachdidaktische Entwicklungsarbeit, z. B. als Lehrmittelautor/innen, geleistet haben.

Jedenfalls, anstatt das schwierige und oftmals mithsame Geschift des Verknﬁpfex}s von be-
grifflichem Nachdenken und praktischem Tun, der Zusammenarbeit von Theoretikem und
Praktikern als (zeitaufwendige) Verpflichtung zu betreiben, geht man sich‘ aus dem Weg und
sucht wiederum das Nebeneinander. Dadurch ist im Grenzfall schliesslich mem'and gezwungen,
sich zu entwickeln: weder eine praxisferne universitiire Fach- und Erziehungswissenschaft noch
eine theoriefeindliche Praxis.

Trotz der genuin schwierigen Bezichungen zwischen Denken und Tun, zwi-
schcn(')l‘heoﬁeg und Praxis: Esgbraucht nicht nur die Lehrerbildung die Universi-
tit, sondern auch die Universitit die Lehrerbi{dung. Ich bin ub.erzcu.gt, dass
langfristig die Lehrerbildung (aller Stufen und vieler Typen) an die Universitit
bzw. an Fachhochschulen mit institutionell integrierter Fach- und Berufsbil-
dung gehoren wird. Dies ist nicht nur fiir die Volksschule, welche immer besser
ausgebildete Lehrerinnen und Lehrer braucht, wichtig, sondern nicht zuletzt fiir
das Bildungsverstindnis der Hochschulen selber.

Von der Fachdidaktik konnen ndmlich auch wichtige Anstosse fiir die
Lehrerbildung und die Allgemein- und Fachausbildung ausgehen. I_)1§ Fachdi-
daktiken, welche als Vermittlungswissenschaften nebst ihrer disziplinéren Fun-
dierung im Kern sowohl anwendungsorientierte Abkmmlinge der Bildungs-
als auch der Wissenschaftstheorie sind, besitzen ein Potent;al, das es erst noch
zu nutzen gilt - zum Wohle einer praxiswirksamen Lehrerbildung und zu jenem
von vielen, immer dringender auf Kommunikation und Vermittlung angewiese-
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nen Fachwissenschafien. Eine gut entwickelte Fachdidaktik tridgt nicht nur dazu
bei, den Fachunterricht an unseren Schulen zu verbessern. Indem die Fachdi-
daktiken iiber das Lehren und Lernen bzw. iiber die Bildungsphilosophien von
Fdchern nachzudenken anregen, konnen sie sogar wesentlich dazu beitragen,
dass die Universititen von heute nicht in allen Teilen mehr die Universititen
von morgen sein werden.

POSTULATE ZU EINER KUNFTIGEN AUSBILDUNG VON FACH-
DIDAKTIKERN UND FACHDIDAKTIKERINNEN

Ich habe zu zeigen versucht, dass es nicht nur um der Allgemeinbildung junger
Menschen willen, sondern auch im Blick auf die Vermittlung, Kommunikation
-und Anwendung von Wissenschaft ein Nachdenken und eine Forschung iiber
das Lernen, das Zustandekommen, aber auch die Nutzung und Interpretation
von Wissen und Konnen in den verschiedenen Disziplinen braucht. Dazu leistet

eine piddagogisch und fachwissenschaftlich fundierte Fachdidaktik einen wich- ,

tigen Beitrag.

Die abschliessenden Postulate bezichen sich deshalb auf die Fach-
didaktikerbildung, auf die Forschung in diesem Bereich sowie noch einmal auf
die wichtige Stellung der Fachdidaktiken in der Lehrerbildung.

1. Die Fachdidaktiken sind als eigenstindige Elemente einer professionali-
sierten Lehrerberufsbildung zu fordern. Sie verlangen nach einer qualifizie-
renden Aus- und Fortbildung der Lehrpersonen.

Wer in der Lehrerbildung die Unterrichtsverantwortung fiir eine Fachdidak-
tik iibernimmt, bendtigt im Prinzip eine dreifache Qualifikation: eine fach-
liche bzw. fachwissenschaftliche, eine didaktisch-erzichungswissenschaftli-
che und eine schulpraktische. Das heisst nicht, dass das relative Gewicht der
drei Qualifikationselemente auf jeder Schulstufe gleich ist oder dass alle
Elemente studien- oder zeitmissig gleichrangig entwickelt sein miissen.
Und es heisst auch nicht, dass alle Fachdidaktiker/innen sich diese
Qualifikationsbereiche auf genau dieselbe Weise und vor allem in derselben
festgelegten Reihenfolge aneignen miissen. Auch in Zukunft darf und soll es
verschiedene Ausbildungsprofile geben, nicht nur infolge der unterschiedli-
chen Berufsbiografien gegenwiirtig titiger Fachdidaktiker/innen.

Auch wenn es ideal wire, wenn Fachdidaktiker/innen iiber ein Doppelstu-
dium von Schulfach und Pidagogik/Didaktik mit anschliessender (oder zum
Teil vorgeordneter) mehrjéhriger Schulpraxis (darunter auf der Zielstufe)
verfligen wiirden, ist eine solche Forderung fiir die meisten der heute amtie-
renden Lehrkrifte unrealistisch.

Dies bedeutet fiir die Planung von Aus- und Fortbildungsangeboten
zweierlei:

Mittel- und langfristig muss die Schaffung regulirer Grundausbildungs- und
Aufbaustudiengiinge fiir Fachdidaktiker/innen an Hochschulen, an inter-
kantonalen didaktischen Instituten oder weiteren Institutionen angestrebt
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tehende Ausbildungsangebote fiir Lehrt':rbilc.lncr/innen sta-
gizlziesl»(t)llllﬁg :ne;emesécn ausgebaut werden. D.i.c Eacl_ldldaktxkcr/ug}ﬁ;l, bei
denen es sich vermutlich auch in Zukunft - beziiglich ihrer Erstaus ;1 u:ilcgl :
zum iiberwiegenden Teil um przpuserfalm;ne Fachlehrc{/mqu;k .anh n
wird, sollten Gelegenheit erhalten, ihre .Ausblldun_g durch ein didaktisch-¢
ziehungswissenschafiliches Aufbaustudium zu ergénzen.

rzfristie braucht, sind kohirente, iiber eine addmv_e An-
:Z:lsmelind;ge%zg kuF({rrtbilfgiungskursen hinausgehende berufsbgg_lcxter(xlde
Weiterbildungsangebote ~ fiir  jene  grosse Zahl prallﬁlzl:fren r:li
Fachdidaktiker, welche von ihrer Gmndausblldl}ng_ her. Fachlel der nit
schulpraktischer Erfahrung, jedoch ohne a;lggmelndldaku§chc und erzie
hungswissenschaftliche Ausbildung sind. Die im EDK-Bericht (19?(:1) Y}?rr-
geschlagene interkantonale Arbeitsstelle konnte in diesem Berei;: ihre
wichtige Aufgabe erfiillen, falls sie in Verbindung mit geeigneten ?rmal;n
und Anbietern von Fortbildung die Funktion einer Drehschq}lge u}l; e
Vermittlung und Organisation von Fortbl!dungsange_boten il eé'ncumpn
wiirde. Zu warnen ist allerdings vor der Illusion, dass eine folche telle im
eigentlichen Sinne Ausbildung betreiben oder vermitteln konnte. Wozu bs;;:
bestenfalls in der Lage sein wird, ist die K_oordmatlon koifqrenter F (o}rtf alhx_'
dungsangebote. Auf jeden Fall muss der nicht zu unterschétzenden Gef
begegnet werden, die Fortbildung im Bereich der Fach@x_dakuk zn;( einer
fachlich-parzellierenden, additiven Ansammlung von traditionellen Kursen

werden zu lassen.

2. Die Arbeits- und Fortbildungsbedingungen von Fachdidaktiker/innen miis-

sen verbessert werden und damit schwerpunkitmdssig auch die Lehrauf-
trags- und Pensenstrukturen.

i itit jeder Lehrerberufsbildung héingt u.a. von den in einer Institu-
ul')(l)i ?el;ﬁicrtjen Arbeitsbeziehungen zwischen dep Lehrenden, nam;nmfhgh
zwischen Theorie- und Praxislehrerfl_nnpn, ab: Fiir .dJc_rcﬂckucrtchrv x1s:
nihe der Berufsausbildung ist es belsplelswgls.c w1cht1g,_.da.ss Le erl;a.lr;-
staltungen stiirker als dies mancherorts heute iiblich und mdglich 1st(i amU
nischen Prinzip des Bezugs von Theorie und Praxis orientiert wer ﬁn_. dxil-
abdingbar dabei ist, dass auch die Factgdldakuker/mnqn systematisch in d e
Verkniipfungsarbeit zwischen theoretischem Unterricht und prafktls:kgr
Umsetzung einbezogen werden, d.h. Mitverantwortung fiir die bﬁiu sg ” ix;
sche Ausbildung iibernechmen kﬁnnen,_msbesgndcre durgh die taf1 ;1r o
der Organisation und Begleitung theoriebegleiteter Lehriibungen un
tika.

ichtig bei alledem ist nun aber, dass die iiber den reinen Thconcunterx}cht
gxllggtslggcg?n?llen fachdidaktischen Tadtigkeiten auch in den Leh(auftrclzlielzn
und den Lehrpensen ihre angemessene Gewichtung erhz_z'lterg. Es ist unh lt—
bar, dass an vielen Seminaren fachdidaktische Lehrauftrige immer noch als

24 Vgl. die entsprechenden Bemithungen beim West- und Siidschweizer Modell einer Fachdi-
daktikerfortbildung (EDK-Dossier 15A).
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Minipensen?S fiir Theorieunterricht - ohne pensenmissig eingebaute und
lernorganisatorisch erméglichte Praxiszuginge - vergeben werden.

Was sich im Hinblick auf eine generelle Modernisierung von Ausbildungs-
strukturen und -bedingungen in der Lehrer(berufs)bildung in Zukunft ver-
mehrt aufdriingen wird, betrifft den Pensen-Einbau von personlichen Wei-
terbildungselementen sowie der Mitarbeit von Lehrer-Grundausbild-
ner/innen in der Lehrerfortbildung. Eine wiinschbare Entwicklung betrifft
sodann den vermehrten Einbezug von Lehrerbildner/innen in didaktische
- Forschungsprojekte sowie in die Entwicklung und Evaluation neuer Lehr-
mittel. Und schliesslich ist auch dem Wunsch vieler Fachdidaktiker/innen
vermehrt entgegenzukommen, integriert in ihren Lehrauftrag Teilpensen auf

ihrer Zielstufe (Primarschule, Sekundarschule, Gymnasium) zu iiberneh-
men,

3. Berufsverbdnde und Bildungsforschung sollten sich dafiir einsetzen, dass an
Universitdten sowie weiteren geeigneten Institutionen eigenstindige

Fachdidaktik-Lehrstithle mit padagogischer Akzentsetzung geschaffen

werden.

Ohne die langfristige Einrichtung fachdidaktischer Lehrstiihle, welche ne-
ben der fachdidaktischen Lehre auch eine fachdidaktische Entwicklungs-
und Praxisforschung erméglichen, ist eine effektive Ausbildung von Fach-
didaktiker/innen in der Schweiz kaum mdglich.26 Fiir jedes Schulfach, wel-
ches in allgemeinbildenden Schulen unterrichtet wird, miisste es deshalb in
der Schweiz einen oder mehrere Orte geben, wo man iiber alle Fragen be-
treffend das Lehren und Lernen in diesem Fach, d.h. iiber seine Strukturen,
Methoden und Bildungsgehalte, iiber geschichtliche Bedingungen und ge-
sellschaftliche Bedeutung, iiber seine Bezichungen zu der (den) es fundie-
renden Fachwissenschaft(en) sowie iiber seine Stellung im Gesamtzusam-
menhang aller Schulficher, und wo man fachdidaktische Entwicklungsar-
beit und Lehre betreiben kann.

Die Lehrerorganisationen sollten darauf hinarbeiten, dass fiir unser Land
Empfehlungen zur Errichtung fachdidaktischer Zentren und Lehrstiihle er-

arbeitet und in die Perspektivplanung der Lehrerbildungen an den Hoch-
schulen und weiterer Instititionen aufgenommen werden.

25 Nicht selten handelt es sich dabei um Pensenfiiller fiir Fachlehrer/innen.

26 Dass es die Fachdidaktiken als eigenstindige Lehr- und Forschungsbereiche dringend
braucht, zeigt deutlich nicht zuletzt das universitire Selbstverstiindnis vieler Fachwissenschaf-
ten. Vor allem Vertretern traditionsbewusster sowie hochsystematisierter Wissenschaften, fillt
es oft schwer, eine erzieherisch-bildungstheoretische Dimension in ihr Lehren einzubezichen.
So trifft man auch heute noch an der Universitit ausgebildete Fachlehrer/innen an, die zugeben,
noch kaum je itber den "Bildungswert" ihres Faches, d.h. tiber den Sinn und die Natur des darin
erworbenen Wissens und den Zusammenhang dieses Wissens it anderem Wissen, tiefer nach-
gedacht zu haben.
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4. Der auf allen Stufen zu beobachtenden Verfacherung und Desintegration

i der Bildung ist vermehrt durch die Schaffung ﬁbgrfach]t-
?iirwiffnngegxm und diég Erméglichung von Unterricht im interdis-
ziplindren Problem- und Anwendungsbezug.entg.ege_nzuwwlgen. Auf "der
Ebene der Lehrerbildung erfordert dies zweierlei: eine breit abgestutz}tle
Allgemeindidaktik und eine grossere Durchldssigkeit zwischen den Fach-
didaktiken. e

i schliesslich an einzelfachlich bzw. einzelwissenschaftlich au ge-
z:lltllﬁisz:iten Fachdidaktiken orientierte Lehrerbildung birgt drei Gefahren:
erstens die Gefahr der weiteren Zementierung von Faqhgrenzcn und c{amxt
des Blickverlustes auf die Beziehungen zu Nachbarféchern urld zu iiber-
fachlichen Lernbereichen; zweitens die Gefahr eines noch stirkeren 1‘1111}-
reflektierten Zugriffs fachsystematischer Kategorisierungen auf : i;e
Konstitution von Schulfichern (vor allem auf gier Volkssqhulstufe, vgl.
Wyss & Reusser 1985) und drittens, als allgemeine Folge, die Gefahr von
Orientierungsverlusten mit Bezug auf die iibergreifenden Aufgaben von
Bildung, Unterricht und Erzichung. Welches sind hier mogliche Konse-
quenzen fiir die Lehrerbildung?

ichts des sich weiter verschirfenden Stoffdrucks in einem Umfeld
gﬁgglsfachlicher Sichtweisen von Bildung, vor allerq in den von .d_en
wissensmissig stark expandierenden und zu immer grosserer Spezialisie-
rung neigenden Wissenschaften abhingigen Unterrichtsféchern, kox}lm_lt
fachdidaktischen Denkformen - und der Zusammenarbeit unter den Fac di-
daktiker/innen - eine immer wichtigere Funkuon'zu._lch meine, dass eine
Aufwertung fachdidaktischen Denkens in der Lehrerbildung hier zu zweier-
lei beitragen konnte: zu einem Uberdenken unseres stark verficherten Bil-
dungskanons und zu einer anderen Sichtweise von Lehrstoff. Dies bedeutet,
dass teilweise verengende historische Abhingigkeiten und " abbilddi-
daktische Bindungen von Unterrichtsfichern an ihre fundierenden Fachdis-
ziplinen iiberdacht werden miissten, und dass Unten}chtsstoffe vor ihrer
fachwissenschaftlichen Systematisierung 'verme‘!xrt wiederum lqbgnswelt-
und phiinomenbezogen, d.h. in ihren sinnlich-phdnomenalen Qualititen '1'1nd
in ihren Problem- und Anwendungsbeziigen, wahrgenommen werden miiss-
ten.

i iculare Konsequenz ist die Integration fachwissenschaftlicher In-
E;]nt: f:?berfachlichcﬁoblcm- und fallorientierte Lembereiche, welche im
Projektbezug und unter Beachtung exexpplanschcr Vorgehensweisen reali-
siert werden. Auf der Ebene fachdidaktischer Ausbildung bedeutet dies die
vermehrte Zusammenarbeit unter den Fachdidaktikern, z.B. in der gemein-
samen Durchfiihrung von Unterricht oder der Entwicklung von exemplari-
schen Unterrichtseinheiten - einer Kemntitigkeit fachdidaktischer Arbeit
(vgl. Witmann 1984). Auf der mehr allgemeinen Ebene fachd1daku§cher
Entwicklungsarbeit bedeutet es dariiber hinaus die Enthcklu.r.lg Jfachiiber-
greifender Lern- und Arbeitsmittel (z.B. Lehrbiicher oder iiberfachliche
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Unterrichtsgrundlagen).2’ Man sollte nicht iibersehen, dass den Grundaus-
bildungen mit ihren Zeitbudgets in Hinsicht auf fachiibergreifendes Arbei-
ten nur begrenzte Moglichkeiten offen stehen. Umso dringender ist es, dass
anspruchsvolle Formen und Inhalte interdisziplindrer fachdidaktischer Zu-
sammenarbeit vor allem in der Fortbildung stirker und systematischer be-
riicksichtigt werden als dies heute der Fall ist.

Nicht nur da, wo Primarlehrer/innen in vielen Fichern und iiber mehrere
Schulstufen hinweg auf ihre Berufsaufgabe vorbereitet, sondern auch dort,
wo Gymnasiallehrer/innen in ihre fachliche Aufgabe eingefiihrt werden,
muss der Gefahr einer additiv-parzellierenden, einzelfachlichen Sicht auf
Bildung entgegengewirkt werden. Nebst fachdidaktischer Zusammenarbeit
miisste dies auch durch eine breit abgestiitzte Allgemeine Didaktik und
Pddagogik erfolgen.

Vor allem mit Bezug auf die fachlich wenig spezialisierte Volksschul-
lehrerbildung ist es weder tkonomisch noch lemnpsychologisch sinnvoll
(und dariiber hinaus lernorganisatorisch auch nicht zu bewerkstelligen), dass
jede Fachdidaktik die allgemeindidaktischen Grundfragen und Grundformen
des Lehrens und Lemens mit den Lehrerstudenten erarbeitet und in
schulpraktischen Ubungen erprobt. Es muss sogar vermieden werden, dass
immer wieder den Studierenden iiberlassen wird, was unkoordinierter fach-
didaktischer Unterricht nicht zu leisten vermag: nimlich ein begrifflich dis-
parates Gemenge von Theoriefragmenten aus vielen Fachdidaktiken zu ord-
nen und zu einem "ganzheitlichen Bild" von Unterricht zu integrieren. Je
mehr Ficher und Stufen eine Lehrerbildung umfasst, desto wichtiger ist die
Koordinations- und Integrationsaufgabe der Allgemeinen Didaktik. Dies um
so mehr, als auch in Zukunft nur eine Minderheit der Fachdidaktiker/innen
eine hinreichende pidagogisch-psychologische und didaktische Grund-
bildung aufweisen werden, die es ihnen erlaubt, allgemeindidaktische Auf-
gaben selbstindig wahrzunchmen. Aber auch unabhingig von der Zielstufe
sollte nach wie vor der Allgemeinen Didaktik die Aufgabe zukommen, die
angehenden Lehrer/innen in die berufliche Aufgabe, welche in vielschichti-
ger Weise immer eine piddagogische ist, einzufiihren,

Fachdidaktisches Denken fragt nach dem Bildungswert und der Zuginglichkeit
von Inhalten im Verhiltnis von Wissenschaft und Lebenspraxis und nach dem
Lehr-Gang ihrer produktiven Aneignung. Fachdidaktik stiitzt sich dabei - als
pidagogisch gerichtete Disziplin - auf die Allgemeine Didaktik und Pidagogi-
sche Psychologie des Lehrens und Lemnens ebenso wie auf die Allgemeine
Piadagogik und Bildungstheorie. Fachdidaktik hat die Aufgabe, in Erginzung
und Transformation rein fachlichen Fragens, die padagogische Dimension
fachlichen Denkens, Lernens und Verstehens zu stirken und zu stiitzen.

27 vgl. als autraktive Produkte interdisziplinirer fachdidaktischer Entwicklungsarbeit etwa das
Arbeitsmittel Sprache und Mathematik in der Schule (1990) von Gallin und Ruf oder das von
Frey an der ETH Ziirich geleitete, auf prozess- und problemorientiertes Lernen hin angelegte
Fallstudienprojekt (1988f£f).
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Das Gewicht, das ihnen zukommen miisste, erhalten die Fachdidaktiken
aber nur, wenn man ihnen den gebiihrenden Platz in der Berufsbildung ange-
hender Lehrer und Lehrerinnen zuweist. chs_exfor'den, nebst Stru}cturan—
passungen in den Lehrerbildungen, vor allem eine nicht zu unterschitzende
mittel- und langfristige Anstrengung in der Ausbildung von Fachdidaktikern
und Fachdidaktikerinnen.

Frey K.(1988£f)(Hrsg.) Das Projekt "ETH-Fallstudien”. Institut fiir Verhaltcnsw1§senschaft.
ETH Ziirich. - Gallin,P. & Ruf,U.(1990) Sprache und Mathematik in der Schule. Ziirich: Verlag
Lehrerinnen und Lehrer Schweiz. - Keck,R., K6hnlein,W. & Sandfuchs,U.(1990)(Hrsg.) Fach-
didaktik zwischen Allgemeiner Didaktik und Fachwissenschaft. Bestandesaufnahme und Ana-
lyse. Bad Heilbronn: Klinkhardt. - Klafki,W(1959) Kategoriale Bildung. In ders. (1963? 'Stu-
dien zur Bildungstheorie und Didaktik. Weinheim: Beltz. - Klafki,W.(1976) Aspekte‘ krftzsch-
konstruktiver Erziehungswissenschaft. Weinheim: Beltz. - Klafki,W.(199l). Allgememb.tldung
heute - epochaltypische Schliisselprobleme als ein Zentrum schulischer Bildungsarbeit. 1.>er-
sénliche Notizen zu einem Vortrag an der Universitit Bern. - Messner,R.(1978) Was heisst:
Wissenschaftsorientierter Unterricht filr alle? Westermanns Pédagogische Beitrdge, 30, 219-
225, - Miiller,F.u.a.(1975)(Hrsg.) Lehrerbildung von morgen. Grundlagen, Strukturen, Inhalte.
Hitzkirch: Comenius. - Otto,G.(1983) Zur Etablierung der Didaktiken als Wissenschaften. Ver-
such einer Zwischenbilanz. Zeitschrift fiir Pddagogik, 29, 519-543. - Otto,G.(1989) Der Fach-
didaktik einen neuen Anstoss geben. Pddagogik Heft 1, 42-44. - Popper,K.(1971°) -Logik ({er
Forschung. Tiibingen: Mohr. - Reusser,K.(1982) Die Reform der Lehrerbt.zrufsbxldung im
Kanton Bem. Bildungsforschung und Bildungspraxis, 4, 273-288. - Schweizerische Konfere.nz
der kantonalen Erziehungsdirektoren.(1990) Aus- und Fortbildung der Fachdidaktiker. Dossier
15A, Bem. - Simon,H.A.(l969/19843) The sciences of the artificial. Cambridge: MIT Press -
Wyss,H. & Reusser,K.(1985) Zur Diagnose der gegenwiirtigen Situation der Fachdidakuken' in
der Lehrerbildung. Beitrdge zur Lehrerbildung, 3, 71-79. - Wittmann,E.Ch.(1984) Te.achmg
units as the integrating core of mathematics education, Educational Studies in Mathen‘wtfcs, 1'5 )
25.36. - Wittmann,E.Ch.(1991) Quo vadis, Mathematikdidaktik? Journal Mathematikdidaktik,
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