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-__Fachdidaktiker als Lehrmittelautoren

DIE ROLLE DES FACHDIDAKTIKERS BEI DER
ERARBEITUNG UND EINFUHRUNG VON LEHRMITTELN

Ein Gesprich mit Lehrmittelautoren

Marco Adamina, Klaus Bartlome, Daniel V. Moser, Kurt Eggenberger

Lehrmittel entstehen heute in der Regel im Team. Neben Fachwissen-
schaftern und Praktikern werden zur Erarbeitung zunehmend Fachdidakti-
ker beigezogen. Welches ist ihr Beitrag bei der Lehrmittelerarbeitung und
-einfiihrung? Wie beeinflusst die Lehrmittelarbeit das Fach- und Fachdi-
daktikverstdndnis? Wie sollen Lehrmittel in Grundausbildung und Fortbil-
dung eingefiihrt werden? Wie qualifiziert sich ein Fachdidaktiker zum
Lehrmittel(mit)autor? Diesen Fragen ging ein Gesprdch zwischen drei
Lehrmittelautoren nach, deren Aussagen wir hier - gekiirzt - wiedergeben.

Die Gesprichsteilnehmer waren:

Klaus BARTLOME: Sekundarlehrer am Schulversuch Bern West; Mitautor des
Lehrmittels "Treffpunkt Sprache” (4.-6. Klasse), Lehrmittel der
Interkantonalen Lehrmittelzentrale;

Daniel V. MOSER: Historiker, Seminarlehrer und Fachdidaktiker am
Sekundarlehramt Bern; Projektleiter fiir das Lehrmittel "Geschichte" (5.-9.
Klasse), Staatlicher Lehrmittelverlag Bern; _

Marco ADAMINA: Geograph, Seminarlehrer/Fachdidaktiker am Primarlehrer-
seminar Biel; Mitautor des Lehrmittels "Geographie in der Schweiz" (5.-6.
Klasse), Staatlicher Lehrmittelverlag Bern. -

Kurt EGGENBERGER: Gesprichsleitung und -aufzeichnung.

Eggenberger: Die drei Lehrmittel werden als Ergebnis einer neuen Lehrmittel-
generation bezeichnet. Gibt es ein fachdidaktisches Konzept hinter den drei
Lehrmitteln, an denen sie mitgearbeitet haben?

Moser: Man kann nicht davon sprechen, dass wir gemeinsame fachdidaktische
Konzepte gehabt hiitten. Dafiir war die Ausgangsbasis zu unterschiedlich, Wir
haben gewisse Gemeinsamkeiten, die wir noch erkldren werden. Diese stam-
men jedoch aus der allgemeindidaktischen Diskussion, die dann zu &hnlichen
Resultaten gefiihrt hat. Weiter ist gemeinsam (zumindest fiir Geschichte und
Geographie), dass wir ein Lehrmittel auf der Grundlage des neuen Lehrplans
des Kantons Bern erarbeitet haben. Dadurch ergaben sich Gemeinsamkeiten,
weil beim Lehrplan nach ficherverbindenden Elementen gesucht worden war.

Bartlome: Ich denke, dass das Gemeinsame eher das Unterrichtsverstiindnis
betrifft. Unsere Lehrmittel sollen z.B. keine Lehrgiinge sein, die allein unter-
richtsbestimmend sind, sondern vielmehr Hilfsmittel, die den Unterricht unter-
stiitzen und bereichern konnen. Die Lehrmittel sind also keine Lehrginge, son-
dern Arbeitshilfen.
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in di 4 hrmittel zur
: Es geht in diesem Gesprdch um den Bezug der Le
gﬁftfgfcfarfgﬁ und Euch um die Rolle des Fachdidaktikers bei der Erstellg;xg l?erl;
Lehrmittel. Welche Rolle spielte der Fachdidakiiker bei ihrem spezifische
Lehrmittel und welche miisste er eigentlich spielen?

i i iters in der Gruppe.
ina: Meine zugedachte Rolle war die des Fachbegleiters in der
fddxg’:;ilger war es abgér ein wesentliches Anliegen, soyvohl die Fachanliegen g}st
auch die Anliegen, wie sie in den Leitifieex:i zuréa lb;gxl'm.sch::: }Jﬁgqs)}:a;lr:l Yeirankeinzu-
i die Interessen und die Situation der Schiilerinn
:)lé‘z‘i’eﬁgg V&?ir haben bei unserer Arbeit s;f(gts d;fcriu%htz 1dJe unrsl Szex;ggd:;:ggtligll;’:
in die Gesamtarbeit zu integrieren und fiir die Aufteilung u oo A
Gesichtspunkte im Vordergrund. Ich habe des me:
: 3?:1532 (?;'dg:uppe nie all)s spezifische Rolle eines Fachdidaktikers empfunden.

i i ist ei ichtige: Fachdidaktiker
: Die Rolle des Fachdidaktikers ist eine wichtige: Der K
gﬁﬁgf ’gifa Brli‘iecke zwischen Praxis und ,_v,vi_ssensci}a}f]mcp gemghgtzgnt;aéch‘l'ﬁléig
i . Es niitzt ja nichts, wenn sich eine sogena
](E}rrlslrllrrlllt:lu'ss“egnnvisckelt, dicsjc dann im Duden niedergelegt ist und in der Schgle
gleichzeitig das Alte weiterlebt. Hier kommt ge:'k;:fgtscheldcndcnP}|;xzr:tl,ct,d :;csn d;r:
. b . . o
Fachwissenschafter zum Didaktiker wird und dafiir zu sorg n hat, dass o
tnisse {iber ein Lehrmittel auch in die Praxis herei men.
geig:: 15:'11;::;11;:1 Klar der Fachdidaktiker iibernommen und so haben sich bei uns
die Auftrige des Teams weitgehend ergeben.

i i iSid kénnen, auf Fach-
- Der Fachdidaktiker sollte auf drql Sdulen aufba}uen_ nen,

fvdiosig;sch:;t, auf Didaktik und aukargalx(lls.IIrtl1 clllerbc Praxx:l Szc{:l%tl ::-,Cl;l\ lc}lfagr:;),ﬁdg:f
i i Siulen nie alle gleich stark sind. Ich habe es T ¢ be-
(tlrlscgtr:tl, isx':u;;tcr Linie Z%l vennim_zln zwi'schchu I;Plxc'ax(llsanls}%;usvl;zrﬁn}lgni’ uvgéf:segs
schaftsanspriichen. Dazu kommt ein zweiter t, der r wicht Jvurce. oS
ich i wieder gezeigt, dass Praxis sehr unterschiedlic rstanden
}\i’ai;dsul:)hasnigrtn:ircht nur ei% Wahrnehmungsproblem, sondern geht auf‘dl%lt;mfa
che Tatsache zuriick, dass Schule einfach sehr gnterschlcd‘hch ist. Ein rgar-
lehrer aus der Agglomeration Bern beurteilt seine Schulsituation ganS anvers
als der Primarlehrer aus einer abgelegenen Gemeinde im Oberland. D ::‘1 e,rl-1
such des Fachdidaktikers also, verschiedene Praxisanspriiche auc.:hdw(;i er Zei

vereinen und mit einer Theorie in Verbindung zu setzen. Das sind die zw

Hauptaufgaben des Fachdidaktikers bei der Lehrmittelerarbeitung.

Eggenberger: Konnte diese Arbeit nicht auch durch den Praktiker und den
Fachwissenschafter geschehen?

ina: Als Mitglied einer Autorengruppe ist es unabdingbar, dass man ver-
?l;i(g’l? l:gwohl einc%x Ueberblick und Vertiefungen im Fachbefelclll) zu l;laben ]511::;
zugle,ich die stufenspezifischen Anliegen zu kennen und einzu ez(xicden.M6 s
bedarf einer gewissen Beweglichkeit im Umgang mit der Sache un Lefur'lm itte%s
lichkeiten, diese fiir den Unterricht umzusetzen. Der Wert eines mitels
kann ja daran gemessen werden, vts;ie weit es gel}ngt;nlirtu:irnegscs :ghzvzi sginan—

i nd Anregungen zu geben, wie man sic ) Sache 2 !

g{;:e?;;? i;m Als i‘llltgr sollte man daher moglichst vielschichtig dleFAILl(lﬁ:
gen aufnehmen und umsetzen konnen. Von daher ist die Mitarbeit von Fac

daktikern meines Erachtens wichtig.

-Fachdidakiker als Lehrmittelautoren

Bartlome: Die Rolle des Didaktikers ist wichtig und entscheidend. Der Fach-
wissenschafter muss bei seiner Arbeit nicht dauernd an die Pédagogik denken
und der Praktiker neigt dazu, nur an die Pidagogik zu denken. Die Lehrerschaft
scheint mir oft etwas theoriefeindlich zu sein. Damit kommt dem Didaktiker
eine entscheidende Bedeutung zu. Mir ist aufgefallen, dass das tolerante
Sprachverstindnis, der sogenannte erweiterte Sprachbegriff, eindeutig von der
Fachwissenschaft herkommt und praktizierende Lehrer/innen dazu neigen, alte,
engere Sprachbegriffe und -definitionen beizubehalten. Der Fachdidaktiker
bringt also die modernere Auffassung von Sprache mit ins Lehrmittel und solite
dafiir sorgen, dass dieses liberalere Verstindnis nachher in die Praxis einfliesst.
Das eigentliche Umsetzen vor Ort bleibt der Lehrkraft iiberlassen und deshalb
finde ich es wichtig, dass alle diese Parteien vertreten sind. Es bleibt aber meine
Forderung, dass der Fachdidaktiker hier den Ton angibt und das Bindeglied

spielt und so fir die Impulse sorgt, die in die Schule reinkommen, u.a. auch
tiber das Lehrmittel.

Eggenberger: Konnte man sagen, dass der innovative Gehalt der Fachwissen-
schaft vorhanden ist, aber nur mit Hilfe eines Uebersetzers zum Praktiker ge-
langt. Ist es vielleicht so, dass der Fachdidaktiker fiir den Praktiker glaubwiirdi-
ger wirkt als der Fachwissenschafter?

Baritlome: Ich bin iiberzeugt, dass die Akzeptanz von Neuem iiber den Didakti-
ker bei der abnehmenden Lehrerschaft eine sehr viel grissere Chance hat als
wenn das Neue direkt von der Wissenschaft kommt. Am Beispiel Grammatik:
Es werden Dinge gemacht, bei denen sich die Fachwissenschaft einig ist, dass
man die nicht mehr tun darf. Wenn der Didaktiker hier Einfluss nimmt, diese
Dinge in Lehrmitteln nicht mehr aufnimmt, ist die Chance sehr viel grosser,
dass alte Zopfe abgeschnitten werden. Vom Praktiker kann man diese Innova-
tion nicht erwarten, weil er das Wissen kaum mitbringt und weil er von der
Haltung her zu wenig offen ist, sich stindig auf Neues einzulassen. So kénnen
die Impulse in vielen Fllen nur von aussen kommen.

Moser: Man muss sich klar sein: der Fachwissenschafter und der Praktiker sind
in zwei verschiedenen Welten zu Hause. Ohne Vermittlung des Fachdidaktikers
konnten Lehrmittel nur mit grossen Schwierigkeiten erarbeitet werden. Man
macht sich keine Vorstellung, wie weit Fachwissenschaft und Praktiker in ih-
rem Denken auseinandergehen. Fiir die Geschichte scheint mir noch die
Schwierigkeit der didaktischen Reduktion andeutungswert: Wie weit konnen
wir vereinfachen, dass es unseren Schiilern noch verstéindlich ist und doch noch
wissenschaftlich veriretbar? Dieses Problem lésst sich nur in der Dreiheit von
Fachwissenschafter, Fachdidaktiker und Praktiker l6sen.

Eggenberger: Ist der Fachdidaktiker also derjenige, der den Innovationen in der
Schule zum Durchbruch verhelfen kann?

Bartlome: Ich denke schon, dass die Fachdidaktiker hier eine entscheidende
Rolle spiclen und es ist zumindest meine Hoffnung, dass ihnen das gelingt.
Trotzdem ist seine Einwirkungsmoglichkeit natiirlich beschrinkt. Ich habe den
Eindruck, dass die Innovationen in den letzten Jahren eher auf dem Gebiet der
Unterrichtsformen und weniger auf der inhaltlichen Seite passiert sind. Ich
denke an Stichworter wie Werkstattunterricht, Wochenplan, Freiwahlarbeit.
Wer macht das heute nicht? Aber wie diese Unterrichtsformen inhaltlich gefiillt
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sind, wiirde mich interessieren. Bei der inhaltlichen Fiillung konnen Lehrmittel
eine wichtige Rolle iibemehmen.

Adamina: Der (Geographie-) Fachdidaktiker kann die Rolle des Anziinders
iibernehmen. Thm muss es gelingen, die Neugierde fiir z.B. "geographisches
Entdecken” zu wecken, Mdglichkeiten fiir die Planung und Gestaltung von
Unterricht aufzuzeigen, den Lehrerinnen und Lehrern Zuginge zu geographi-
schem Arbeiten zu eroffnen. "Geographie" kann ersetzt werden durch einen an-
deren Fachbereich.

Moser: Wenn man -von Innovationsrollen im Fach Geschichte spricht, kann
man sagen, dass die Hochschule vom Wissensstand her wesentlich weiter ist,
dass die Schulen hintennachhinken. Dieses Problem héngt zusammen mit der
Hochschuldidaktik. Man kann leicht feststellen, dass heute die alte Ueber-
blicksvorlesung auf relativ hohem Abstraktionsniveau nach wie vor eine domi-
nante Rolle spielt. Der Nachteil ist der, dass eine Diskrepanz zu dem besteht,
was wir uns fiir die Volksschule wiinschen, nimlich das Setzen von themati-
schen Schwerpunkten, die auch im Unterricht entsprechend vertieft werden. Ein

zweites Charakteristikum der Hochschuldidaktik ist, dass in den Lehrveran- -

staltungen hiufig kein Wechsel des Abstraktionsniveaus stattfindet. Es bleibt
relativ hoch; es werden vielleicht einige Beispiele zur Konkretisierung angebo-
ten, aber leider hiufig nicht mehr. Das scheint mir eine schwierige Grundlage
fiir den kiinftigen Volksschullehrer, den Sekundarlehrer. Um das machen zu
konnen, was wir uns eigentlich wiinschten - ndmlich einen Wechsel des Ab-
straktionsniveaus vom konkréten vertiefenden Beispiel zur abstrakten
Schlussfolgerung -, fehlt den Absolventen der Universitit das Handwerk.

Eggenberger: Wie hat die Arbeit am Lehrmittel Thre fachdidaktische Grundpo-
sition und Ihren fachdidaktischen Unterricht, Ihre praktische Arbeit mit den
Schiilern beeinflusst? Gibt es eine Riickkoppelung von der Arbeit am Lehrmit-
tel auch zu Threm wissenschaftlichen Fachverstindnis?

Moser: Fiir mich ist klar, dass die Arbeit am Lehrmittel das wissenschaftliche
Fachverstindnis verindert hat. Die Auseinandersetzung mit der Literatur und
die Auseinandersetzung in der Begleitgruppe, insbesondere den Universitiits-
vertretern ist ein dauernder Lehrerfortbildungskurs, der stindige Kontakt und
die konzentrierte Diskussion mit den Praktikern der Volksschule hat mir viele
Einblicke in die Praxis gebracht und hat meinen Fachdidaktikunterricht in
Richtung Praxisnihe beeinflusst. Ich versuche konkreter und elementarer zu

unterrichten.

Adamina: Ich habe in zweierlei Hinsicht sehr stark profitiert von der Arbeit am
Lehrmittel. Der Kontakt mit dem Allgemeindidaktiker hat mir eine erzie-
hungswissenschaftliche Weiterbildung gebracht. Ich habe mich viel stirker
auch mit Literatur der Allgemeindidaktik auseinandergesetzt. Es hat mir ein
anderes Fachverstindnis fir Geographie gegeben, weil ich fir ganz bestimmte
Themenbereiche auch mit anderen Fachwissenschaften zusammen arbeiten
musste. Dies stets unter dem Gesichtspunkt - wie kann ich das denn schliesslich
auch umsetzen? Dadurch wurde der Fachwissenschafter in mir gezwungen, sei-
nen Ansatz unter diesem Aspekt zu reflektieren. Dies, gekoppelt mit der direk-
ten Arbeit mit den Schiilern und den Erfahrungsberichten der Lehrer, welche in
unserem Auftrag einige Dinge ausprobiert haben, hat meinen Fachdidaktikun-
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terricht veréindert: Ich glaube heute stiirker dieses Vi b1

\ 1 s erbindende zu such

fvae(;ggﬁhl:f:r? zl}ln((iieanrl;dwas im l?ll;?ml?tl't auch von den Schiilern her :}lnc'g:t?r;:?::
v n kann. lerseits habe ich fiir die direkte B i

risten in ihrer Vorbereitung auf den Unterricht pr‘ofitier:mumg nserer Semina-

Bartlome: Die Arbeit am Lehrmittel war fiir mich al

barti e Ar ) 1 s Sekundarlehrer ei -

gonhcllllc V\{c_:lterplldung in qumqler Form. Ich habe 'ins'ges;nt rciex:nicp:és

Sgrr:ghg:rst.am?clvsv ieﬁ(ommgn.hszm Id%ernreichtum ist durch den erweiterten
chbegriff ge sen. Es haben mehr Ideen i rri i

kreativer und fachlich souveriiner geworden. on im Unterricht Platz. Ich bin

Adamina: Die Erfahrung meiner Lehrmittelarbeit zei i i
! .meiner Lehrr zeigt: Es ist unabdin,
gbse fl;lr al;:g:slglilldakukdurc}l:flf (lilllfre MOFllllcll:kfc;t erhﬁlt,dlgsntenicht mitzuma?:hen go%aér’
prakt : hren. Ich hoffe nicht, dass ich nach meiner Lehrmit-
telarbeit keinen direkten Einblick in die Praxis er d i g 1
besuche mehr habe, und dass ich nicht Gefahr lausser s S agsschul
besuc C , un ] laufe, auf dem sitze i
‘wivias 1cali(:ivahrend dieser Arbeit gelernt habe. Die EDK-Studie lsagtnjazxuagielgggs’
o; pr hrsche Exfah{ung_ der Fachdidaktiker auf der Zielstufe zum Teil 5, 10
x@ cglgnﬁ ) Ja:hre zuruckht‘:.gt. Es reicht nicht, wenn man hin und wieder ei’nen
inblick in die Schule erhiilt; es miisste ein permanenter Bezug mdglich sei.

Bartlome: Es ist ein Mangel von verschiedenen Didakti
. I ; en Didaktikern, i -
ﬁ;stt;elzlglgl l:il:ht gfioﬂ]sqnd:irtlﬂ:st. Auf der andern Seite <:rwa‘:'trér:1 igl?s:lgl ;i:i'ctﬁl(-:r
h, dass die Didaktiker sich nicht ausschliesslich an der Praxis orientie-
fﬁn, weil dann die Gefah{. besteht, dass man die Praxis reproduziert, eisng !g::t(lies
Asfn(lig é?n‘é;fléelght;veg}ndemprmtichte. Fiir mich ist-das eine Gratwanderung’
eite ist dieser Praxisbezug der Wissenschafter notwendi i
auf der andern Seite: woher sollen dann die Im wenn mice: s
: r sollen d npulse kommen, wenn
aussen? Ich erwarte vom Didaktiker, dass er mit Impulsen reinkommt ?xif;l ;rc(;ﬂ
nur schaut, wie es ist - und-das ein bisschen optimiert.

Adamina: Damit er innovativ bleiben kann, bra i

; . ! ’ iben 3 ucht er diesen Kontakt,
ab?ir thsemem Leh;aufuag die Moglichkeit erhalten, die Praxis aul;'zuarb:;ltlcs;
und sic 'auch. zu orientieren an dem, was im Fachbereich an andem Orten auch
an fachdidaktischen Neuerungen passiert.

Eggenberger: Wir ‘sind bei der Fra infii i

sind ‘rage der Einfiihrung neuer Lehrm
%spki an den Bereich der Lehrerbildung, aber auch aﬁ die Lehrerfor:gﬁiiug{gh
ie kann die Umsetzung von Lehrmittelkonzeptionen erfolgen und welchen

Stellenwert ie it P . - 4
St 1:1(:31111?711 die Lehrmittel und deren Einfiithrung im Fachdidaktikunter-

Moser: Ich wiirde es ablehnen, einfach ein Konze :

Lehrmittel gefolgt ist. Ich versuche das den 'S'tudgrtxﬁ‘:l(:::x? slfzgetszfulziem g?ns

konkreten Beispiel zu zeigen. Ich habe letzthin am Beispiel der Vorindustriali-

sierung, der Heimarbeit, versucht zu zeigen, wie wir dieses Thema im Lehr-

g}ttel bel;apdqlt haben und habe daran das dahinter liegende Konzept gezeigt
ie Qualitiit eines Lehrmittels zeigt sich erst im Klassengebrauch und nicht in

der Laborsituation der Lehrerausbildung. : e

Adamina: Die Einfihrung des Lehrmitte]

ina. ] 1 s - soll den Stell i

Eachd{d?)kukuntcmcht einnehmen, den man diesem Lehminelcalf:hwggr dlcrg
Interricht zugedacht hat. Das Lehrmittel hat eine dienende Funktion, auch im
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Fachdidaktikunterricht. Es soll nicht andere Vorhaben, die dem Schiiler ndher
sind, die Eigentitigkeit, das eigene Angehen von Dingen, zuschiitten. Man
muss auch im Fachdidaktikunterricht die Rolle des Lehrmittels deklarieren. Ich
arbeite haufig mit dem Lehrerordner, da dort auch die fachdidaktische Grund-
position angelegt ist und wir bei der Ausarbeitung auch stark an die Lehreraus-
bildung gedacht haben. Einzelne Teile sind speziell dafiir erarbeitet worden,
z.B. die Einfithrung in die einzelnen Themen und die Unterrichtsvorbereitung,
die dadurch ermoglicht wird.

Bartlome: In unserem Autorenteam kursierte ein Bonmot: Das Sprachlehrmittel
hat dann sein Ziel erreicht, wenn es sich selber iiberfliissig macht. Mir person-
lich ist es weniger wichtig, ob die Inhalte behandelt werden, sondern dass in
diesem Geist, in dieser Haltung unterrichtet wird. Ich erwarte vom Fachdidakti-
ker, dass er das Lehrmittel kennt. Mir geht es nicht primir darum, dass das
Buch propagiert wird und dass man das Buch 3 fond kennenlernt (dies ge-
schieht sowieso erst durch den Gebrauch), sondern es geht darum, transparent
zu machen, welche Haltung dahinter steht; die Tauglichkeit des Lehmmittels er-
weist sich sowieso erst im Unterricht. Wir haben in der Erprobungsphase cine
interessante Feststellung gemacht: Erwachsene hatten manchmal mit dem
~ Lehrmitte]l Probleme, machten Vorbehalte; wenn sie aber bereit waren, das

Vorgeschlagene einmal einfach zu tun, dann stellten sie fest, dass die Kinder
iiberhaupt keine Probleme hatten.

Eggenberger: Konnen und sollen Fachdidaktiker auch einen Beitrag zur Ein-
fithrung der Lehrmittel bei praktizierenden Lehrern leisten und wie sollen sie

das tun?

Moser: Wir haben Erfahrung mit Einfithrungskursen bei praktizierenden Leh-
rern gemacht. Das ist ein kieiner Baustein dazu. Die Erfahrung: Die Einfiihrung
konnte wesentlich fruchtbarer sein, wenn die Lehrerlnnen bereits mit dem Buch
gearbeitet hitten; wenn nicht mehr inhaltliche, sondern didaktische Fragen im
Vordergrund stinden. In diesem Fall hitte dann tatsdichlich der Fachdidaktiker
etwas beizutragen.

Adamina: Wenn der Fachdidaktiker zum Konzept des Lehrmittels stehen kann,
dann muss es ihm auch ein Anliegen sein, das Konzept, die Innovation die von
einem Lehrmittel ausgeht, weiterzutragen, auch den praktizierenden Lehrern
und Lehrerinnen. Je stirker die personlichen Erfahrungen der einzelnen Lehrer
sind, desto schwieriger kann dies werden. Es gibt dann auch Abwehrreaktionen.

Bartlome: Ich denke, dass die Einfiihrung der Lehrmittel nicht nur, aber v.a.
durch erfahrene Kolleglnnen gemacht werden muss, weil sie bei ihren
KollegInnen die grosste Akzeptanz haben. Dariiber hinaus haben solche Ein-
fithrungskurse auch die Funktion, dass die Kursteilnehmer einander sagen, was
sie mit dem Stoff/dem Buch gemacht haben. 4

Adamina: In dem Sinne sollte die Aufgabe des Fachdidaktikers auch darin be-
stehen, den Austausch aufzunehmen von dem was er sieht im Unterricht, weil
ja die Kommunikation zwischen den Lehrern tatsichlich nicht so gut ist. Er
unternimmt den Versuch, das in einem weiteren Kreis aufzuzeigen, mit den be-
obachteten Beispielen...
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Bartlome: ... und dabei schon einen Schritt dariiber steh

arto : hon. t und das ordnen kann;
vielleicht die Probleme ein bisschen hierarchisiere kean Pro i .
kann, die ordnende Hand spielt... erarchsieren . bleme biischeln

Adamina: ... und auch auf Gefahren aufmerksam macht! Dazu zwei Beispicle:
In der Schulwarte wollte man Aufgabenbliitter zu unserem Lehxv::;tt}:flaslg;?é?:
hen; dg\s erfolgte unter einem_ falschen Verstindnis von dem, was unserem
Lehrmittel zugrunde liegt. Ein zweites Beispiel: Samtliche Daten unseres
Lehrmittels wurden auf einer Diskette gespeichert. Diese Diskette kann leider
verwendet werden, um beispielsweise unsinnige Daten abzufragen! Hier diirfte
die Innovation nicht zugeschiittet werden, die dem Lehrmittel zugrunde liegt.

Eggenberger: Wir haben die Gebiete der Lehrmittelerarbei i
/ir ha itung und die U -
lelling der Lehrmittel in Lehreraus- und -fortbildung gestreift. Sgie beu'achtergsg;e
fas;?arr?delt (;,l(l))? 5acl1'¢dall:tt)1kemQ1n 1(}i_esen Bereichen als notwendig. Zusammen-
I: es wiinschbare Qualifikationen / K idakti
kern, die an einem Lehrmittel mitarbeiten? / Rompetenzen von Fachdidakti-

Moser: Es wurde schon festgestellt: die Vermittlungsfihigkeit: die Fihigkei

den !Jeutcn M_ut zu machen, die Fihigkeit auch, dcgn Wisgscns’cl?allgtel:'ag:igtk flg;
LcPra)us zu verbinden. Und dariiber hinaus Fihigkeiten, die mir grundsitzlich fiir
I hrmxttelautorep wichtig erscheinen. Wesentlich vor allem die Kritikfahigkeit
lI{l _doppelten Sinn. Verstanden als: Arbeiten der Kollegen kritisieren und
gleichzeitig auch eine Kritik verniinftig verarbeiten kénnen. Was mir speziell
aufgefallen ist, ist die Frage des Bild- oder Textverstdndnisses. Es gibt Leute
die ausgezeichnet sind in Fragen von Texten, andere in Problemen mit Bildern.

g

Adamina: Ich der Lehrmittelarbeit scheint mit wesentlich zu sein, dass man sich
ge}%ensemg aufschaukeln kann. Dazu braucht es in hohem Masse die Bereit-
sC at:t, zu etwas Gpme;mgamem beizutragen, also nicht mit fixierten Vorstellun-
gen in eine Arbeit hineinzukommen oder das Gefiihl zu haben, man miisse
seine Anfangsposition als Ganzes durchsetzen. ’

Bartlome: Mir ist die Schule oft zu lustfeindlich und ich erw idakti
ker, dass er etwas von dieser Lust einbringen kann, bzw. ?iic alfte?u‘gmenlr)nimtem
kann, zu dieser Lust zu stehen. Ich meine in unserem Fall die Lust am Sprach-
gebraugh] einem breiten Sprachgebrauch. Der Fachdidaktiker miisste auch
grossziigig sein; eine (?rossziigigkeit, die nur der haben kann, der die Sache gut
lzclelr:g;. ﬁr sogte auch fiir Schwung sorgen und die Lehrer ankicken, Erfahrungen
aur St(é rﬁgﬂ Z:l'mgx;gltfer:, Mut machen und vielleicht mithelfen, ein bisschen nach
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