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Pddagogikprofessor stellt sich vor

MEIN WEG ZUR PADAGOGISCHEN PSYCHOLOGIE
Walter Herzog

Im vorliegenden Beitrag stellt sich Professor Walter Herzog vor, der am 1.
Oktober 1991 seine Lehrtdtigkeit als Ordinarius fiir Pddagogik mit beson-
derer Beriicksichtigung der Didaktik und der Padagogischen Psychologie
am Pddagogischen Institut der Universitdt Bern aufgenommen hat (Red.).

Ich glaube, mein Verstindnis von Piddagogischer Psychologie am besten da-
durch erldutern zu kénnen, dass ich etwas von meinem beruflichen Werdegang
erzihle. Ich hatte Psychologie studiert, als ich nach meinen Lizentiatspriifungen
eine Assistentenstelle am Pidagogischen Institut der Universitit Ziitich ange-
boten erhielt. Zwar konnte ich wihrend meines Studiums verschiedentlich Er-
fahrungen in pidagogischen Praxisfeldern, insbesondere an diversen Schulen,
sammeln, doch so etwas wie eine pidagogische Identitit hatte sich bei mir nicht
eingestellt. Auch war mir die Pidagogische Psychologie nie zum Gegenstand
einer vertieften intellektuellen Auseinandersetzung geworden. Piidagogische
Psychologie war fiir mich - der Standarddefinition des Faches entsprechend -
angewandte Psychologie: Anwendung psychologischen Wissens und psycholo-
gischer Methoden auf Erziechung und Unterricht. ‘

PADAGOGIK

Mein Selbstverstindnis als Psychologe wurde auch durch mein Pé#dagogik-
studium nicht herausgefordert. Ich habe zu einer Zeit studiert, als nicht nur die
Pidagogische Psychologie als angewandte Disziplin verstanden wurde, sondern
die Pddagogik sich insgesamt als ein Feld der Anwendung "fremder” Denkwei-
sen und Theorien gab. Das Ende der Epoche der geisteswissenschaftlichen
Piadagogik, wie es 1968 verkiindet wurde, hatte das Fach ins Schleudern ge-
bracht. Immer neue "Wendungen" wurden verzeichnet, und niemand schien
mehr sagen zu konnen, worin das genuin Pddagogische tiberhaupt besteht. Die
Pidagogik befand sich in einem Zustand der Krise, der wenig Hoffnung auf
Besserung zuliess, da es sich offensichtlich nicht um eine "Paradigmen-Krise" 2
la Thomas Kuhn handelte, denn die Kriterien einer Kuhnschen Normalwissen-
schaft vermochte die Erziehungswissenschaft nicht zu erfiillen.

Die diistere Stimmung wurde verstiirkt durch das Kriegsgeheul der Antipid-
agogen, die seit Mitte der 70er Jahre nicht nur die Uberfliissigkeit der Pidago-
gik, sondern dariiber hinaus die Abschaffung der Erzichung proklamierten.
Dazu kam das Gerede vom "Ende der Kindheit" (Postman) und von der
"Kindheit als Fiktion" (Hengst). Der pidagogische Gegenstand schien eine
blosse Erfindung zu sein. Und es war an der Zeit, die Kinder von der Zumutung
dieser Erfindung zu befreien. Selbst gestandenen Pidagogen schien das Erzie-
hungssystem “entbehrlich” geworden, die Geschichte der piidagogischen Bewe-
gung "abgeschlossen” zu sein (Herzog 1988a). Nach dem "Ende der Erzichung"
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{(Giesecke) sollte sich das péidagogisch 5ltni : .
Sich ¢ gische Verhiltnis (wieder) in die an

Prozesse der Sozialisation aufl wurde ni : 2 Ci© anonymen

sondern auch ihr Gegenstrz;xfd.u Osen. So nicht nur eine Disziplin obsolet,

Als Psychologe, der ich bei dieser Be i it ei
) > oge, des gegnung der dritten Art irri-
nprtﬁn Pidagogik gebhebe'n war, staunte ich iiber die Beliebigkei:nétef lgféaui
gischen Wendungen. Der "Verfall der Pidagogik” (Kern) bedeutete keine ()gff—
;ﬁxeurrle1 ;udecier; ﬁhé:;}él;le};g;szxpll;neﬁﬁ, sondern die weitgehend ungeschiitzte Auslie-
: : ! en ens an soziologische, konomi
§§§:e, biologische etc. Ansitze. Meine Fraggl nach dem P%icll;(,:gl:‘g’islz:sl{':: oég;
tez; '%i(l))ilrstsl:i}ilser! Psycl})l;éggu;it;a(md ihre Antwort in der von Bittner diagnostizier-
sigen gogik" und der "Ent-Pidagogisierung der Pidagogi
schen Psychologie” (Bittner 1983 ik faunte mick
! chologie t 983, p. 615). Personlich erstaunte
:;g}ls(t:]r;,n wl;z l$\cri lo’:idagogxk bcxs'ekl]tnv;ar, dermassen divergente 'I'heorim:n vlvcll; ;elg
ikale smus von Skinner und die kognitive Entwickl
logie Piagets als gleichermassen plausibel fiir diegrll;rhellung vf)n lllinrilsglslﬂgg‘s):
%oze'ssen beizuziehen (Herzog 1984a, p. 6-17). Beliebige Theorien fanden den
eg in praktische Erziehungskonzepte, ohne dass sie einer erziechungswissen-
schaftlichen Uberpriifung unterzogen worden wiiren.

In der Konzeption von Erziechungswissenschaft, wie si zinka
ncl: vertraten, ging der Gesichtsverlust der Pﬁdaaﬂ’gogik sxs: lvzvl(;eit, das;m (?iels{g sisx;
%‘r[ endr;mlst't.xcorcn-schgr Hinsicht jegliches Existenzrecht verlor (Herzog 1987)
: o _die Pddagogik iiber Erkenntnisse verfiigte, sollte sie auf Psycholo ie,
oziologie und andere Humanwissenschaften reduzierbar sein. Ein en%:liﬁ
padagogisches Wissen gab es nicht. Wenn trotzdem eine Wissenschaft v%m der
llfar(zirghougx;gciygnsu;?c,.dann at\:s "p;alatischcn" Griinden. Aus den Problemen der
ddag raxis ergab sich die Aufgabe der Erzieh i
nédmlich das empirische Wissen iiber die E%ziehung zum Z;lvréglsc‘:l::?:lles: }::fnt-’
'v'vendun_g aufzuben;xten. Da die Erzichungswissenschaft des weiteren im
Tnat;lurmsse':nscl.nafthchep Denkstil" (Rossner) konzipiert wurde, erschien sie als
echnologie. Sie war eine "Ingenieurwissenschaft”, als deren eigentliche Hei-
mat tcchmschg Hochschulen galten. Die Schwiichen der pédagogischen Theorie
wurden von einer wissenschaftstheoretischen Analyse, die sich rein analytisch
gab, metatheoretisch verbriimt. ’ yose

PSYCHOLOGIE

Die Entwicklungen im Bereich der Pidagogik, wie ich si i
ngchgezexchnqt habe, waren mir zu Beggimglﬂr(r’xeiner Pﬁ;aegggt‘:ka-sA‘;:xigtlgggcgggg
nicht so c_leuthqh. Die Assistenz hatte ich 1976 angetreten. Die Jahre bis 1981
standen einerseits im Zeichen eines grosseren Forschungsprojektes zur berufli-
fhlfn und padagog}_schen Situation von Tumn- und Sportlehrern (Herzog 1989)
Pc_. dglatte. also geniigend Freiraum, um mich von theoretischen Problemen der
ddagogik fernzuhalten und mich der Pragmatik einer empirischen Forschungs-
arbeit hmzugebg,n. Andererseits arbeitete ich an meiner Dissertation, die n(;gch
ganz psychologisch orientiert war, auch wenn die Frage nach der Pidagogi-
schen Psychologie bereits ihre Schatten auf mein Psychologieverstindnis wgar%1
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Dominant war ein "Unbehagen in der Psychologie" (Gorres), das mich zu-
niichst begierig die Krisenliteratur verschlingen liess, die seit Anfang der 70er
Jahre in der Psychologie im Anwachsen begriffen war. Die Krise der Psycholo-
gie war allerdings nicht mit der Krise der Pddagogik vergleichbar. In der Psy-
chologie waren kaum "Wendungen" identifizierbar, die das Fach schliesslich
gleichsam erschopft auf sich selbst zuriickfallen liessen. Die giingige Ge-
schichtsschreibung der Psychologie versuchte im Gegenteil den Eindruck des
unaufhaltsamen Fortschritts zu erwecken. Dieser sollte sich der endgiiltigen
Loslosung der Psychologie von der Philosophie verdanken. Doch genau dies
schien mir nicht zutreffend zu sein. Die Loslosung von der Philosophie war er-
kauft mit einer Kryptophilosophie, die das Denken der Psychologie insgeheim
bestimmte. Dies wurde mir - damals noch Student - erstmals bei der Lektiire
des Buches "Ideologische Horizonte der Psychologie" von Revers (1962) be-
wusst. Seine These war, dass die Forderung nach Voraussetzungslosigkeit in
der Theorie stets verbunden ist mit dem Kaufpreis uneingestandener, krypto-
philosophischer Voraussetzungen,

Damals wurde auch mein Interesse an der philosophischen Anthropologie
geweckt. Fasziniert war ich nicht nur von der expliziten Anthropologie Pless-
ners, mit der ich zunichst wenig anzufangen wusste (vgl. aber Herzog 1984b),
sondern auch von dem, was Michael Landmann "implizite Anthropologie”
nannte. Dabei geht es um verborgene Anthropologeme in oberflichlich nicht als
anthropologisch gekennzeichneten Theorien. Das schien mir auch fiir die Psy-
chologie relevant zu sein, deren Theorien doch letzten Endes vom Menschen
handeln. Eine Wegweisung fiir meine Dissertation gaben mir jedoch erst Reese
und Overton mit ihren Arbeiten iiber Modelle und Theorien der Entwicklung.
Die endgiiltige Richtung erhielt meine Suche nach impliziten anthropologi-
schen Aussagen in psychologischen Theorien durch zwei wissenschaftstheoreti-
sche Biicher, nimlich Blacks "Models and Metaphors" (1976) und Hesses
"Models and Analogies in Science" (1970). Hier begegnete mir eine neue Art
von Wissenschaftsauffassung, die sich vom mainstream der analytischen und
empiristischen Wissenschaftstheorie abhob.

Analogien und Metaphern unterscheiden sich dadurch, dass erstere Bezie-
hungen zwischen gleichermassen und unabhiingig voneinander erschlossenen
Erkenntnisbereichen festhalten, withrend letztere von einem bekannten Bereich
ausgehend einen noch unbekannten im Lichte des bekannten erschliessen
(Herzog 1983). Meine These war nun, dass psychologische Modelle nicht auf
Analogien, sondern auf Metaphern beruhen, da ihre Funktion darin besteht, das
wenig bekannte Gegenstandsfeld des menschlichen Verhaltens und Erlebens
konzeptuell so zu strukturieren, dass wissenschaftliche Forschung iiberhaupt
moglich wird. Anthropologische Modelle fungieren gleichsam als Lichtquellen
und erhellen das dunkle Feld des menschlichen Verhaltens, was der Psycholo-
gie allererst erlaubt, Theorien zu entwickeln. Ich habe diesen Gedanken am
Beispiel verschiedener psychologischer Theorien erprobt (Herzog 1984a).
Dabei ist mir bewusst geworden, dass das herkémmliche Verstindnis von
Pidagogischer Psychologie als angewandte Psychologie hdchst problematisch
ist. Denn was in einer angewandten Psychologie angewandt wird, ist kein reines
psychologisches Wissen. Vielmehr wird im Prozess der Anwendung das dem
Wissen implizite Modell des Menschen mit angewandt.
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Modelle sind daher mehr als nur ein "philosophisches" Problem der psycho-
logischen Wissenschaftstheorie. Sie entscheiden mit dariiber, welche Moglich-
keiten des Menschseins gefordert werden und welche nicht und tangieren damit
Fragen sowohl der Pidagogik wie der Ethik. Auf ethische Probleme stossen wir
inmitten des Prozesses der psychologischen Erkenntnisbildung und nicht erst
bei der Anwendung eines vermeintlich voraussetzungslosen und wertneutralen
Wissens (Herzog 1991a). ,

BILDUNGSTHEORIE

Es gibt Auftriige, die man im richtigen Moment erhalten muss, um von ihnen
profitieren zu kénnen. Ein solcher Auftrag war in meinem Fall die Aufforde-
rung, einen Beitrag fiir einen Sammelband iiber "Zeit in der Psychotherapie” zu
schreiben. Der Beitrag wurde nie verffentlicht, weil das Buch nicht erscheinen
konnte, fiir das er gedacht war. Eine kleinere Arbeit, die sich mit dem Zeitpro-
blem in der Entwicklungspsychologie befasst, habe ich spiter verdffentlicht
(Herzog 1988b). Zum zentralen Punkt meiner Auseinandersetzung mit dem
Thema Zeit wurde das Moment der Geschichtlichkeit des Erkennens. Der deut-
sche Titel von Kuhns "The Essential Tension" bringt auf den Punkt, worum es
geht: "Die Entstehung des Neuen" (1978). Die Bedeutung des Zeitproblems war
mir aufgrund meiner Beschiiftigung mit Metapher und Modell leicht ersichtlich.
Metaphern haben ihren Stellenwert dort, wo uns etwas Unvertrautes begegnet.
Dabei versuchen wir, mit Hilfe des uns Vertrauten das Neue zu erschliessen,
Auf diese Weise kommt eine Interaktion zustande, deren Dynamik sowohl das
Neue wic das Alte veriindert.

Neues kann es nur im Horizont einer offenen Zeit geben. Anders als die ge-

schlossene (metrische) Zeit, die als beliebig iterierbare qualitiitslose Dauer be-
griffen wird, ist die offene Zeit unterschieden in Vergangenheit, Gegenwart und
Zukunft. Zwischen diesen Modi der Zeit bestehen wesensmiissige Unter-
schiede. Die Vergangenheit ist der Bereich des Faktischen, die Zukunft derje-
nige des Moglichen. Die gemessene Zeit ist letztlich vergangene Zeit. Denn wo
es nur Faktisches gibt, da sind Zukunft und Vergangenheit ununterschieden:
Alles, was geschieht, geschieht mit Notwendigkeit. Nur in einer offenen Zu-
kunft kann es daher Neues geben. Das Auftreten neuartiger Ereignisse scheidet

die Vergangeheit von der Zukunft in einer Gegenwart. Dadurch bekommt die
Zeit eine Richtung,

Wollte ich an der erkenntnistheoretischen Bedeutung von Metaphern und
Modellen festhalten, hatte ich die Zeit qualitativ zu denken, da nur so das Mo-
ment des Neuen fassbar wird. Spiter wurde mir bewusst, dass die Struktur der
Metapher auch dem Handeln zugrunde liegt. Denn was anderes ist menschli-
ches Handeln als ein Sich-Orientieren an Zukunft und ein Sich-Einlassen auf
Neues? Das gilt selbstverstindlich auch fiir das pidagogische Handeln. Tm
Wintersemester 1985/86 und im Sommersemster 1986 hielt ich daher erstmals
Vorlesungen iiber pidagogische Handlungstheorie.

So fiihrte mich die Auseinandersetzung mit wissenschaftstheoretischen Fra-
gen zu pidagogischen Problemstellungen. Dabei kam mir entgegen, dass die
substantielle Anniherung an das Pidagogische - nachdem sich die Pidagogik
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. . hrt
i “gewendet" hatte - seit Ende der 70er Jahre wieder vermel
?:(1522111?::?1 z?vaz?dgs gfavx:,d eine Riickbesinnung auf die neuzeitliche Tr%((jllauon
adagogischen Denkens statt. Andreas Flitner erinnerte daran, dass die Pddago-
Ig)ik ihre eigenen Themen hat. Diese liegen "... unaufhebbar in der Verantwor-

- tung der Erwachsenen fiir dic kommenden Generationen, in der Notwendigkeit,

ie in i rmen und Wertsetzungen einzufiihren, darin aber urteils-
:”:iiigl sllel;.gstlfﬁtcji?gl,s i:)andelns-, verantwortungs- und neuerungsbereit zu macéhen.
Das I,Ermiiglichen, Verbessern unéi insl:itunonglle ﬁ)ﬁg{l:lrg i‘}illrez}c:gg::tgn \éeix;

Altni ist es ..., was auch der Erzichungswissen: a tand in
2:slgflsjzie8taufgcgeben ist" (Flitner 1978, p. 187). Der Ruc!:gang auf dtJe lge?d
agogische Tradition zeigte, dass der Pidagogik cine regulative I cge unter] rd%tr;
die nur zum Preis des pidagogischen Idcnut?tsverlqsts.apﬁgegcdin_dw:h do
kann: Die Idee findet Gestalt in Begriffen wie Subjektivitit, In Bv1 u fdet;
Moralitiit, Vernunft etc. Den gcmeinsaqnen I:Iennﬁr u_mschre_xbt derB eg1:1f f der
Bildung. Mit Recht schien mir Ballauff in seinen “Philosophischen egpin u -
gen der Padagogik” (1966) festzuhalten, dass nur dort im strengen d.mn vo
Pidagogik die Rede sein kann, wo das Thema der Bildung erdrtert win

PADAGOGISCHE PSYCHOLOGIE

ie Bi i ine Suche nach dem
i Anngherung an die Bildungstheorie fand meine St ach der
g&aggfgischgn eine gvorli:iufigc Ant;lavorti’ ZuEICIICh' fax{;do x:d(llccrh% igs?iscl;tf?; glig
neues Verstindnis von Pidagogischer Psyc oog'le(.i o e e D e
erkenntnistheoretische Bedeutung von Metapher un it erge Sich el mebr
i direkter Weg zu einer konstruktivistisc :
(s)cdlf;.fts:l%?;sgse;ng. Wenn nimlich Neues If:n;lstchenhk_antn - dl::l(tlx };;Iilgll:neév :g:rl}
auch nur um Altes, das in einem neuen Licht erscheint -, ! he-
i hkeit eine zentrale Rolle im mensc
nehmung und Beschreibung von Wirklich! . T R e
chen Erkenntnisprozess. Die Welg, die wir erkennen, ist ¢ ovelt unter elner
immten Beschreibung bzw. eine Welt, gesehen in einer mm >
?;22332 ix/}odelle erschligssen Gesichtspunkte und damit (neue) Moglichkeiten

e . . ischen Psy-
i konstruktivistischen Standpunkt aus ist der Padag'c_)glsc 1
cho;{)(gilce;}?n(liegenstand nicht "gegeben", sondern "aufgegeben”, d.h.ds1c.ll;:;
ihren Gegenstand zu konstituierqn. Das a:l)e‘-rI l:eanp hstl%eg; t::fg::aucel:xﬁir
Vorverstindnisses dessen, was Erziehung und Uni ITic ! bede Bifdun i daf
pibee Pl p gstheoric,
hat sie sich auf die Pidagogik und deren Kemnstiick, die u orie,
i i i i fern der Pidagogischen Psy
einzulassen. Pidagogik und Bildungstheorie he‘ [ adagogischen [sy-
i ich das Riistzeug zur Kopsu'gkuon_ ihres Gegen .
gllicr)(]:(})lg\fircgllgilg Ifgfinagogische Psychologie eine interdisziplindre Wissenschaft,

i i ‘ fiir eine interdiszipli-

ie erkenntnis- und modelltheoretischen Grundlagen fiir rdiszipli-

nﬁrlzlt:ersign?i%?le Pidagogische Psyc!}o(llc;gl; ‘:x:be lctl)l'sll?e :n:énrﬁirn dliarlt)’lhdt:st;orgc

schrift ausgearbeitet. Aussere Umstinde haben es “1\ o aar, won Fin

Arbeit im Druck erschienen ist. Vorldufig muss ein Au g ge l”iidagogi-
ick in einige Grundziige meiner interdiszipliniren Auffassung von |

gcl:llf; lll’lsggillgﬁ)gie zu gegbcn (Herzog 1988c). Wie mein Ansatzhﬁli)re d1eh ]:nﬁctauglce); A

gisch-psychologische Theorie fruchtbar gemacht werden kann, habe ic
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Monographie zur Grundlegung der moralischen Erziehung dargelegt (Herzog
1991b).

THEORIE UND PRAXIS

Was ich hier als biographische Bilanz formuliert habe, ist auch Programm,
denn der Anspruch, den ich mit meinem Verstindnis von Piddagogischer Psy-
chologie erhebe, ist noch lange nicht eingeldst. Der Anspruch ist derjenige einer
"praktischeren" Disziplin als es die herkémmliche Padagogische Psychologie
als angewandte Psychologie ist. Dabei lasse ich mich von einer bestimmten

Einschitzung des in der Pidagogik vieldiskutierten Theorie-Praxis-Problems

leiten (vgl. auch Herzog 1986). Auf dem Hintergrund  meiner
handlungstheoretischen Uberzeugungen gehe ich davon aus, dass zwischen
Theorie und Praxis eine unaufhebbare Diskrepanz besteht. Theorie ist letztlich

- vergangenheitsorientiert, wihrend Praxis - als Ort, wo sich Handeln verwirk-

licht - zukunftsgerichtet und gegenwirtig ist. Handlungen vermitteln zwischen
den Modi der Zeit. Solange wir Erziehung und Unterricht als Formen menschli-
chen Handelns anerkennen - und nicht bloss als Beispiele automatisierten Ver-
haltens -, wird das Theorie-Praxis-Problem aus prinzipiellen Griinden unauflés-
bar sein.

Trotzdem gibt es Theorien, die zur Planung und Reflexion péidagogischen
Handelns besser und solche, die dafiir schlechter geeignet sind. Beklagt werden
sollte daher nicht das Theorie-Praxis-Verhiltnis als solches, denn solange wir
uns damit begniigen, Menschen zu sein und nicht Gétter werden wollen, blei-
ben wir durch unser Handeln in die Dynamik der Zeit eingebunden. Beklagt
werden sollten jene Theorien, die dem pidagogischen Handeln fremd sind und
es nicht iiber sich aufzukldren vermgen. Das Theorie-Praxis-Problem ist somit
nicht ein Problem von Theorie und Praxis, sondern eines von schlechter Theo-
rie und Praxis. Damit schliesse ich mich dem Urteil des Pidagogen und Her-
bartianer Dorpfeld an, der der Uberzeugung Ausdruck gab, eine richtige (gute)
Theorie sei das Praktischste, was es gibt.

Die Garantie guter Theorie glaube ich dadurch gewinnen zu konnen, dass
ich der Pidagogischen Psychologie eine wissenschaftstheoretische Form gebe,
die padagogisch sensitiv ist. Das gilt auch fiir mein Verstindnis von Didaktik.
Grundlage der Didaktik kann nicht allein die Psychologie sein, da die Didaktik
genausowenig wie die Pidagogische Psychologie blosse Anwendung von Psy-
chologie ist. Pidagogische Psychologie und Didaktik beruhen gleichermassen
auf einer psychologischen und einer pidagogischen Basis. Wenn wir unter Er-
zichung und Unterricht die Einfiihrung der nachwachsenden Generation in eine
kulturell und gesellschaftlich vorstrukturierte Welt verstehen, dann ist die Piid-
agogische Psychologie mehr fiir die subjektive Seite dieser Einfiihrung verant-
wortlich, wihrend die Didaktik mehr auf der objektiven Seite steht. Die Didak-
tik ist fiir mich keine "Kunstlehre" des Unterrichtens, sondern ein Instrumenta-
rium zur Analyse und Legitimierung von Zielen, Inhalten und Organisations-
formen der "Initiation” von Menschen in eine fiir sie fremde Welt. Aus meiner
Einschiitzung des Theorie-Praxis-Problems ergibt sich, dass die Didaktik auch
nicht zur Aufgabe haben kann, den "pidagogischen Takt" (Herbart) technolo-
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i Snli i im Feld der pid-

terlaufen. Die personliche Erfahrungsbildung im j -

sgh_ sczziller‘ll I;’:xis ist nicht durch Theorie ersetzbar. Theorie aber hat gle Fu]gili

?i%mgldie Verarbeitung von Erfahrung anzuleiten und den (beruflichen) Bil-
dun’gsprozcss (der padagogischen Praktiker) zu strukturieren.

i i i isch-psycholo-

der (psychologischen) Theorie zur (pidagogisc -

gisc]ﬁ:;)vl\(/?egta‘t,l?enoric, d(gn);ch in meiner ﬁadgpn;:::heq I?Igfll;ahn a};cl‘:,gge;isig;lt

] o " idagogisc .

lich gegangen bin, ist kein Weg, der von der g ischer vprmennag vogfubet
teil, es ist ein Weg, der allererst zu garan : mag, dass

%egggeger Praxis behilflich sein kanndlDas vaggraénc?eg:axsgegs\;c Iﬁhlrst \;)x;c}

Forschungstitigkeit in Bern liegt darin, e&e)g weg, - cstockt ist, be-

gesagt: Es ge rum, di

B T i von Pidatogi mlfmi’s chologie und Didaktik, wie ich sie

Wissenschaftsstruktur von Pddagogischer Psy gi aktik, wie ich sie
ier i izzi h zu fiillen, um so eine Diszip

hier im groben skizziert habe, inhaltlic B i

i i ohl theoretischen als auch praktischen Ansp: ) -

e?rtn) lfgx?lageosl?n‘: das falsche Versprechen abzugeben, das Theorie-Praxis

Problem "l6sen" zu kdnnen.

gi
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