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Das Wort Event erlebt seit nunmehr zwei Jahrzehnten eine steile Karriere.
Events, als geplante, kontrollierte und letztlich auch inszenierte Ereignisse
verstanden, deren Organisation zumeist professionellen Anbietern obliegt,
durchdringen die Gesellschaft vom globalen bis zum lokalen und zum privaten
Event. Da sie in aller Regel auf die Herstellung emotionaler Atmosphéren der
Ubereinstimmung und des Einverstandnisses angelegt sind, geraten diskursi-
ve Haltungen wie Zweifel, Nachfrage, Widerspruch und Kritik zunehmend ins
Abseits. Parallel mit der Konjunktur der Events gewinnt in den padagogischen
Bereichen das Edutainment an Bedeutung. Wie verortet sich die Padagogik
gegenlber diesen Verdnderungen? Kann sich die Souverénitat der Subjekte
in der eventisierten und medialisierten Welt von selbst einstellen, oder sollte
hier auf Abstand und Innehalten gedrungen werden, um eine Souveranitat zu
starken, die auch Mindigkeit meint?

Vor diesem Hintergrund geht es in diesem Jahrbuch darum, unter verschiede-
nen Blickwinkeln und Aspekten hinter die Kulissen von Events und Edutainment
zu schauen und kritisch zu fragen, wie und wohin die politische Kultur trans-
formiert wird und welche Gegenbewegungen mdglich sind.

Martin Dust, Dr. phil, ist Geschéaftsfihrer der Agentur fir Erwachsenen- und
Weiterbildung des Landes Niedersachsen und Lehrbeauftragter fir Erwach-
senenbildung an der Leibniz-Universitat Hannover.

Ingrid Lohmann, Prof. D. phil, ist Professorin fur Erziehungswissenschaft mit
den Arbeitsschwerpunkten Ideen- und Sozialgeschichte der Erziehung sowie
Historische Bildungsforschung an der Universitat Hamburg.
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Ingrid Lohmann, Gerd Steffens, Martin Dust

Editorial

Ungefihr seit 1995 ist im deutschen Sprachraum ein steiler Anstieg im Gebrauch
des Wortes event — Ereignis, Veranstaltung — zu verzeichnen. Dem entspricht die
gefiihlte, medial vermittelte Vervielfachung von Events in Alltagsleben, Sport
und Freizeit, Kultur und Wissenschaft, im Konsum und. etwa als Belohnung fiir
iiberdurchschnittliche Performance im Dienste des Unternehmens, in der Arbeits-
welt. Auch die Rdume der Bildung und Erziehung sind von diesem Phinomen
erfasst, zum Beispiel in Gestalt von edutainment, worin ja Bildung und Unter-
haltung eine produktive Mischung eingehen (sollen). Dass es gleichwohl fraglich
erscheint, ob das Phinomen mit der historisch gewachsenen, fachlich etablierten
und dem Wertehorizont der Moderne verpflichteten Begrifflichkeit von ,,Bildung*
und ,.Erziehung® irgend angemessen zu erfassen ist, signalisieren Wortungetiime
wie ,,eventisierte Gesellschaft®, ,,eventisierte Korper” und ,,edutainte Subjekte®,
mit denen wir uns im vorliegenden Jahrbuch behelfen.

Was inzwischen landldufig unter ,,Event” verstanden wird, verfiigt in der ge-
genwirtigen Massierung keineswegs mehr iiber das Merkmal, das Slavoy Zizek
als grundlegend fiir ,,ein Ereignis®“, den herkémmlichen Kern der Wortbedeutung,
nennt, ndgmlich ,.das iiberraschende Auftreten von etwas Neuem, das jegliches sta-
biles Schema unterlduft“.! (Zizek 2014, S. 11) Ebenso wenig ist ein Event in der
heute dominanten Bedeutung ..ein Vorfall, der nicht auf ausreichenden Griinden
beruht” (ebd. S. 9f.) oder eine ,.erschiitternde Transformation der Realitét selbst®,
,.ein Zusammentreffen mit der Wahrheit, die unser normales Leben erschiittert®,
.ein Trauma, das die symbolische Ordnung, in der wir uns befinden, aus dem
Gleichgewicht bringt“ (ebd. S. 12).

Wo heute von Event geredet wird, ist kein Ereignis dieser Art gemeint — im
Gegenteil. Event ist das geplante, inszenierte, kontrollierte Ereignis, dessen Fa-
den in der Hand meist professioneller Veranstalter zusammenlaufen — mittler-
weile hiufig selbst bei privaten Events, man denke an Hochzeiten. Reibungsloser
Ablauf und Erfiillung der Erwartung verbiirgen ihre Qualitit, und selbst Uberra-
schungsmomente sind Teil der Dramaturgie. Kein Einschlag von auflen darf sto-
ren; was Zizeks . Freignis“ ausmacht, wire das Ende des Events. Events werden
umso mehr geschitzt, je genauer sie in die Erwartungshorizonte der Teilnehmen-
den eingepasst sind. Sie sind deshalb eher Bestitigungsfestivals als Erweckungs-
veranstaltung, eher kollektive Selbstfeier als Anstoll zur Selbstpriifung. Beide,
Event und Ereignis, durchbrechen den Alltag, doch Event auf erwartete, Ereignis
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auf unverhoffte Weise. Wird ein Event dennoch als Ereignis charakterisiert, dann
deshalb, weil die Erwartungen iiber die Mafen erfiillt worden sind. Ein plétzliches
und tiberwiltigendes Ereignis jedoch wie etwa den 11. September 2001 als Event
zu bezeichnen, wire (jedenfalls im Umfeld der deutschen Sprache) frivol?.

Der Terminus Event hat mithin in seiner noch kurzen, aber steilen Karriere
eine ausgeprigte Eigenbedeutung entwickelt, die sich von ihrem Ausgangspunkt,
.-Ereignis* zu bedeuten, auf kennzeichnende Weise entfernt hat. Schnelligkeit und
Waucht dieser semantischen Landnahme und die Selbstverstindlichkeit ihres Ge-
brauchs legen nahe, an enge Zusammenhénge mit kollektiven Lebenspraxen und
deren 6konomischen Treibsétzen zu denken.

Lassen wir uns dafiir von Joachim Hirsch einen Fingerzeig geben. In seiner po-
litikwissenschaftlichen Analyse des Postfordismus weist Hirsch auf die ,.Konkur-
renz der Standorte™ hin, die — ,,in Abwesenheit eines Weltstaates* — gegenwiértig
,nicht mehr nur Staaten, sondern auch Stidte und Regionen dazu zwingt,* eigene
Regulationsmuster zu entwickeln ,,und dabei den Widerspruch zu bearbeiten. der
dadurch entsteht, dass das raum-zeitlich hoch fiexible und mobile Kapital zu sei-
ner Verwertung spezifische, komplexe und in ganz anderen Zeitdimensionen sich
entwickelnde 6konomische und soziokulturelle Rdume bendtigt, diese aber zu-
gleich immer starker zu zerstéren tendiert™ (Hirsch 2001, 193). Was in der theore-
tischen Verallgemeinerung so abstrakt klingt, zeigt sich heute konkret sozusagen
an jeder Ecke. wie tiglich greitbare Beispiele wie das des Flensburger Hafenfests
»Sail 2016 erweisen: ,,Wo waren die Segel? Im Netz ist der Unmut iiber das
gerade beendete maritime Event grofl. Der Veranstalter versteht die Kritik nicht.
[...] .Hier in Flensburg wird es immer langweiliger mit den Veranstaltungen‘,
ergianzen weitere Stimmen die Kritik an dem maritimen Biirgerfest. [...] .Wir sind
nicht Hamburg, sondern eine 90.000-Einwohner-Stadt®, sagt der Veranstalter, der
in der .Sail‘* von vornherein keine Konkurrenzveranstaltung zur .Kieler Woche*
oder dem .Hamburger Hafengeburtstag® gesehen hat. [...] Es ging um mehr: .Es
war ein Fest der Inhalte** (Flensburger Tageblatt).

Um kein Missverstidndnis aufkommen zu lassen: Wie dieses Beispiel geradezu
lehrstiickhaft verdeutlicht, ist es mitnichten allein das Kapital, welches im Sinne
Hirschs ,.entwickelt, benétigt und zugleich zerstort”, sondern ebenso sind es die
Besucher, unzufriedene Biirger, die das Event mit Aftributen wie , langweilig®,
enttduschend” und ,, wieder nur Fressbuden™ bedachten, wihrend der Veranstal-
ter —im Bemiihen um die Darstellung Flensburgs als eines (wie von den Zeitlauften
gefordert: neuartigen) 6konomischen und soziokulturellen Raumes — betonte, es
sei ,,ein Festival der Kulturen gewesen, bei dem der Integrationsgedanke im Fokus
gestanden habe. Dieses Ziel habe man erreicht. Die Organisationen der Migranten
steuerten ein eigenes Kulturprogramm bei. [...] .Uns ging es immer darum neue
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Netzwerke zu schaffen und das haben wir mit Vereinen und Verbanden aus Flens-
burg und Umgebung geschafft (ebd.).

Noch einmal Hirsch: ,,Die Stabilitdt des Postfordismus ist nicht allein an die
Entwicklung institutioneller Regulationsmechanismen gebunden, sondern hingt
von der Herausbildung einer Hegemonie ab, die das Bewusstsein, die Wahrneh-
mung und das Verhalten der gesellschaftlichen Akteure pragt und damit iiber alle
Konflikte hinweg den gesellschaftlichen Zusammenhang stiitzt. Es bedarf also
eines gesellschaftlichen Entwicklungsprojekts. das die relevanten Gruppen und
Klassen in einem iibergreifenden Konsens zusammenbindet“ (Hirsch 2001, 194).
Events scheinen dafiir ein hervorragendes Medium zu sein. ja zu fragen ist, ob
sie nicht mittlerweile ein so dominantes Strukturmerkmal heutiger Offentlichkeit
bilden, dass mit Zizek vom ,, Aufkommen eines neuen Herrensignifikanten, ei-
nes Signifikanten, der das gesamte Feld der Bedeutung strukturiert (Zizek 2014,
S. 12) gesprochen werden kénnte. Denn nicht nur durchdringt die Eventisierung
die Gesellschaft rdumlich von oben bis unten, vom globalen bis zum lokalen und
privaten Event; auch deren Zeittaktung scheint mehr und mehr eventférmig zu
werden, und weil Events in aller Regel auf die Herstellung emotionaler Atmo-
sphéren der Ubereinstimmung und des Einverstandnisses angelegt sind, geraten
diskursive Haltungen wie Zweifel, Nachfrage, Widerspruch und Kritik zuneh-
mend ins Abseits.

An postdemokratischer Konsensbildung wirkt also ahnungslos mit, wer beim
Hanse-Marathon vom StraBenrand her die LauferInnen anfeuert. Und das ist nicht
ironisch gemeint. Denn es gibt wenig Anlass, den Unmut der Biirger, den diesmal
das Flensburger Event traf, in Kiel oder Hamburg oder sonstwo mit Schadenfreude
zu bedenken, da praktisch alle Stadte und Regionen in der globalen Konkurrenz
der Standorte stehen und heute top morgen Flop sein kénnen. Hand in Hand mit
der Eventisierung der Stadt und der Kommodifizierung ihres sozialen Lebens geht
die Privatisierung ihrer 6ffentlichen Réume einher — samt Gentrifizierung und
Verdrangung, Verteuerung des innenstadtischen Wohnraums, weiterer Vertiefung
der Kluft zwischen Arm und Reich. dem Ende des Projekts sozialer Kohésion in
dem Sinne. den sich die liberale Demokratie auf die Fahnen geschrieben hatte.

Noch wihrend néchste GroBereignisse bevorstehen, die alle Aufmerksamkeit
auf sich ziehen, schlagen wir daher ein temporires Innehalten fiir eine Zwischen-
bilanz vor. Dies geschieht weniger in der Absicht, auf Juvenals satirische Kritik
am entpolitisierten romischen Volk der Kaiserzeit zuriickzugreifen, um mit dem
Slogan Brot und Spiele wiederholt Zeitumstinde kulturpessimistisch oder misan-
thropisch zu durchleuchten. Vielmehr geht es uns darum, hinter die Kulissen des
Eindrucks zu schauen, wonach eine moglichst ununterbrochene Kette von Events
und Highlights, unter anderem in Gestalt sportlicher Grofveranstaltungen, heut-
zutage die politische Kultur transformiert. Was also ist jenseits des Plakativen und
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der Oberflichen zu erkennen? Wie ldsst sich, in Ankniipfung an vorliegende so-
zialwissenschaftliche Erkenntnisse, das heutige Geschehen differenziert beschrei-
ben und auf padagogische Begriffe bringen? Was folgt fiir Lehren und Lernen,
fiir Vermittlung und Aneignung? Welche Sozialisationseffekte erbringt jener stete
Strom? Wie trigt er zur Transformation der Gesellschaft bei und ist seinerseits
auf verschlungenen Pfaden hierin verwoben? Langst erzdhlen ja zum Beispiel
massenwirksame Science Fiction-Filme die gesellschaftliche Zukunft als durch
Events iiberspielten Verfall des Sozialen. Uberhaupt ist zu fragen, welche Effekte
sich in der Konstruktion von Weltbildern zeigen. fiir die das Denken in histori-
schen Dimensionen. wie manche behaupten. irrelevant geworden ist und durch
Orientierung allein in rdumlichen Kategorien ersetzt wird. Wieso erscheinen un-
terhaltsame Enteignungen (zu denen groBenteils auch die Online-Materialien fiir
den Schulunterricht aus den Marketingabteilungen transnationaler Konzerne ge-
horen) so sexy?

Die Kultur der Moderne verfiigte iiber relative Autonomie gegeniiber dem
Okonomischen, was raumliche Distanz, aber auch kritische Distanz, kurz: Miindig-
keit ermoglichte. Die Kultur der Postmoderne und des Postfordismus hingegen —
geprigt durch die globale Expansion des multinationalen Kapitals — nihert sich
bis zur Ununterscheidbarkeit der Logik des Okonomischen an. Diese Transforma-
tion erzeugt eine spezifisch postmoderne Gefiihlsstruktur, die diejenigen, welche
iiber sie verfiigen. in die Lage versetzt, in der Welt eines scheinbar geschichts- und
alternativlosen Spatkapitalismus zu agieren. Sie bringt eine Art der Reprisenta-
tion von Wirklichkeit mit sich, die nicht nach einem neuen Zeitalter Ausschau
hilt, wie die Modernen, sondern nach Briichen und Anderungen der Dinge in ei-
ner Welt, in der bereits alles geéndert ist. So lautet in Kiirze die theoretische Kenn-
zeichnung bei Fredric Jameson (1997, 49, xv. ix: vgl. Jameson 2014). Verwandte
Fragestellungen arbeiten mit dem Konzept der neoliberalen oder postfordistischen
Subjektivierung, die unter anderem dadurch gekennzeichnet wird, dass ,,die Mog-
lichkeiten des Einzelnen, Kontrolle iiber das eigene Schicksal zu erlangen und
die eigene Biografie autonom zu gestalten. in Zeiten zunehmender Unsicherheit
und Ungewissheit objektiv geringer* werden (Koppetsch 2011, 7). Geradezu als
ein ,,.Herzstiick neoliberaler Subjektivierung wird etwa das ,Medienphinomen
Casting™ erdrtert — als ,,6ffentliche Inszenierung der Wettbewerbsform und einer
Konkwrenzsituation®, die ,.eine bestimmte Form des performativen Handelns,
niamlich die medienwirksame Selbstoptimierung von den Kandidat_innen einfor-
dert (Miiller 2011, 171). Wie sind Phidnomene einer entsprechenden Gefiihls-
struktur, ihr Zustandekommen, ihre weiteren Erscheinungsformen. bis hin zum
erschopften Selbst” (Ehrenberg). ndher zu beschreiben? Wie geht in Zeiten von
Events und Edutainment die kognitive Kartierung der Welt als einer mehrdimen-
sionalen, komplexen Realitit vor sich. in der man sich zurechtfinden und seinen
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eigenen Ort definieren muss? Welche Strategien schlagen die Subjekte, die Her-
anwachsenden dabei ein?

Anders gefragt: Kann das postmoderne, mit allen Wassern der Medienwelt
und des Marketing gewaschene Subjekt sich am eigenen Schopf aus dem Sumpf
der iiberwiltigenden Gegenwirtigkeit ziehen, inmitten rasant wechselnder situ-
ativer Reize einen festeren Punkt finden? Zwei anspruchsvolle Zeitdiagnosen,
Hartmut Rosas Resonanz und Paul Masons Postkapitalismus, beide im Friithjahr
2016 erschienen, scheinen darauf, so unterschiedlich ihre Fokussierungen und
Argumente auch ausfallen, eine methodisch einhellige Antwort zu geben: Beide
analysieren die Gegenwart, indem sie Geschichte und Zukunft starkmachen, bie-
ten blickéffnende Rekonstruktionen von Zusammenhéngen, interessieren sich fiir
Entwicklungen und Entwicklungslogiken und mégliche Wege in die Zukunft.
Rosa. fiir den Resonanz und Resonanzbegehren den irreduziblen Kern von Ge-
sellschaftlichkeit darstellen, erzihlt die Entfremdungsgeschichte der Moderne als
eine Geschichte von Resonanzkrisen und sieht doch in Resonanz und Resonanz-
verlangen die Leitidee und Antriebskraft einer méglichen Transformation, in der
es gelingen kénnte, die Steigerungslogik des immer-Mehr und immer-Schneller
zu durchbrechen. Mason verbindet auf stupende Weise eine kritische Geschichte
der Versuche, den Kapitalismus zu verstehen, mit der Analyse der 6konomischen
Logik der digitalisierten Information und traut gerade ihr eine ungeahnte Freiset-
zung transformativer sozialer Produktivitiat zu. Beide demonstrieren also, dass die
Gegenwart (und wir in ihr) kaum durch mimetische Reproduktionen ihrer rasanten
Wechsel von Reizen, Impulsen und Events erfasst werden kann, sondern schérfer
und konturierter von einem Perspektivpunkt aus, der Innehalten und Uberblick
verspricht und von dem aus Zusammenhénge und lange Entwicklungslinien sicht-
bar werden konnen.

Sollte Pidagogik deshalb, statt auf Methoden des Edutainment zu setzen. nicht
viel eher auf Abstand und Innehalten dringen, auf Geschichte und Zusammen-
hange und auf Wege und Perspektiven ihrer ErschlieBung, weil nur so jene Souve-
réanitit sich einstellt, die Miindigkeit auch meint? Oder stellt solche Souveranitit
sich ohnehin und wie von selbst im Umgang mit der medialisierten und eventi-
sierten Welt der Gegenwart ein, wie manche meinen? Trotz des unaufloslichen
Aneinanderhaftens von Okonomischem und Kulturellem, so wird argumentiert,
konnten Heranwachsende zwischen Werbung und dem Medium, in das sie einge-
bettet ist, problemlos unterscheiden; pddagogische Warnungen werden hier gern
mit Achselzucken quittiert. Ebenfalls Achselzucken begegnet im offentlichen
Raum, wenn zum soundsovielten Mal davor gewarnt wird, allzu sorglos mit den
eigenen Daten umzugehen, davor, dass alles, aber auch wirklich alles ausgesp#ht
werden kann, von der NSA bis zum eingewilligten Datenklau. Zur Erinnerung:
Bei Facebook stimmte man dem unldngst automatisch zu, einfach indem man sich
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einloggte. und Samsung warmnte vor seinen eigenen TV-Gerdten, Vorsicht, jetzt
hort auch der Fernseher in der Wohnstube mit! (Vgl. Spiegel Online Netzwelt?) —
Egal. — Oder doch nicht? In Wirklichkeit ist die Haltung des iiber-sich-ergehen-
Lassens vielleicht nur duleres Erkennungsmerkmal der Abgebriihtheit und Tllusi-
onslosigkeit, mit der Heranwachsende und junge Erwachsene in der Postmoderne
Insignien von Herrschaft registrieren. Wir wissen iiber die Tiefenschichten der
Bedingungen des Aufwachsens und Bestehens in Gesellschaften wie der unsrigen
erst wenig, zumal da, wo es um die Verkniipfungen zwischen politischem Unbe-
wussten und postfordistischer Subjektivierung geht.

Im Zeitalter der Vermarktung aller menschlichen Beziehungen, schreibt Rifkin
(vgl. 2000a, 19; 2000b), werden Erlebnisse und Erfahrungen zur Ware schlecht-
hin. Auf die Relevanz dieser Perspektive verweist die in der postfordistischen
Revolution der letzten Jahrzehnte vollends durchgesetzte Marktkonformitét der
Sozialisationsmuster, in denen die gesellschaftliche Produktivitit der Subjekte auf
den kollektiven Konsum von Waren, Events und eben Edutainment zu schrump-
fen scheint, bis hin zum Ubernachten vor dem Apple Store, um den Verkaufsstart
des neuen Modells nicht zu verpassen. Solche Konsumformen dréngen sich gera-
dezu auf als Kompensation fiir politische Entmachtung, aber gleichzeitig generie-
ren sie neue Moglichkeiten des Distinktions- und Vergemeinschaftungsprofits, wo
alles darauf ankommt, mit dabei gewesen zu sein — in der Fanmeile, beim Public
Viewing nah der GroBbildleinwand usw., dokumentiert mit Selfies, die umgehend
hochgeladen werden in die sozialen Medien.

Aus Sicht der Pdadagogik stellt sich unvermeidlich die Frage, wie sich denn in
der so verdnderten, ja umgepolten Offentlichkeit eine Gesellschaft diskursiv als
Subjekt ihrer Gestaltung erhalten kann — als eine Gesellschaft, die in der Lage ist,
sich ihrer selbst und ihrer Zukunftsentwicklungen reflektierend zu vergewissern.
Was sich fiir Politik und Politikwissenschaft als Krise der Demokratie, fiir die
Soziologie als ,,Fragmentierung und Tribalisierung der Sozialstruktur* (Streeck)
darstellt, wirft fiir Pidagogik, Sozialisationsforschung und Bildungstheorie, je-
denfalls soweit sie an emanzipatorischen Konzepten festhalten, die Frage auf, ob
und inwieweit, unter welchen Bedingungen. in Bildungsprozessen iiberhaupt noch
mit dem reichen Anregungs- und Orientierungspotenzial zu rechnen ist, welches
elaborierte Debatten einer kritischen und selbstkritischen Offentlichkeit bereit-
stellen kénnen. Oder haben traditionelle Theorien gesellschaftlicher Subjektivi-
tit, gesamtgesellschaftlicher politischer Gestaltung und die Idee der Miindigkeit
ausgespielt? Zugegeben, etliche der hier aufgeworfenen Fragen finden in diesem
Jahrbuch nur ansatzweise Antworten, die jedoch, so hoffen wir, zur Anregung
und Schirfung auch empirischer Forschungsinteressen vor dem skizzierten Hin-
tergrund beitragen kénnen.
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Anmerkungen

1 Manchmal trifft die Charakterisierung auf paradoxe Weise zu. Moderator Sigmund
Gottlieb am Schluss der Sendung , Blutiger Putschversuch gegen Erdogan®: ,Ja. es
sieht so aus, als wiirde das Unerwartete und das Unberechenbare iiberhandnehmen in
dieser Welt, in diesen Stunden.* (ARD Brennpunkt).

2 Inder Alltagssprache schwingt noch die Wortgeschichte eines anderen Synonyms mit,
ndmlich das alte Verstindnis von Spektakel — als ,,iibliches Wort, sowohl einen fiirch-
terlichen und seltsamen Anblick, als auch ein widerwértiges Getdse, einen Lirmen zu
bezeichnen* (Kriinitz 1833), und. neben ,,schauspiel, schaustellung, aufsehen erregen-
der vorfall, dann schimpf, schande*, als Wort mit ,,der bedeutung eines theatralischen
effects, vom anblick des grausigen, schreckhaften, trauver oder mitleid erregenden® so-
wie schlieBlich als Wort fiir , larmscenen, wie von der einbringung eines gefangenen,
von einer hinrichfung u. 4., wobei eine volksmenge mit ldrmen und schreien antheil
nehmend gedacht wird* (DWB 1905, 2131 £)).

3 ,.Smart-TVs von Samsung héren zu, wenn in ihrer Umgebung gesprochen wird. Nun
warnt das Unternehmen seine Kunden: Wer sicher sein will, dass niemand mithort,
der soll auf die Spracherkennung verzichten.* — Alle URLs in diesem Beitrag wurden
zuletzt am 18.07.2016 aufgerufen.
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I Bildung in einer eventisierten
Gesellschaft — eine Annaherung






Edgar Weif

Die postmodernistische Diskreditierung der Idee der
Miindigkeit und die Aktualitit Kritischer Theorie

Zusammenfassung: In Anbetracht einer gegenwértig weithin feststellbaren Event-
faszination und der zunehmenden Verbreitung eines postmodernistischen Sozialcha-
rakters wird die Bedeutung der kritisch-theoretischen und kritisch-padagogischen
Idee der Miindigkeit fokussiert. Diese wird als priazisierungsbediirftig, zugleich aber
als unverzichtbare Basis sinnvoller piddagogischer Bemilhungen ausgewiesen, was
zu einer entschiedenen Kritik postmodemnistischer Pddagogik fiihrt.

Abstract: In view of a currently widely detectable event fascination and the increas-
ing spread of a postmodern social character the importance of critical theoretical
and critical pedagogical idea of autonomy is focused. This is to illuminate, but at
the same time recognized as indispensable basis of meaningful educational efforts,
what leads to a decisive criticism of postmodernist pedagogy.

Keywords: Kritische Theorie, Kritische Pddagogik, Postmodernismus, Miindigkeit

I

Die Organisation von Unmiindigkeit bedient sich, so der Befund der frithen Kri-
tischen Theoretiker seit der Zeit ihrer Emigration, der Kulturindustrie, die ,.die
planméBige Steuerung auch der gesamten Innensphire” erlaube (Adomo 1981,
S. 144). Kulturindustrie, die alle Kultur dhnlich, ndmlich warenférmig, zum Geschéft
und zum Gegenstand von Effekten mache (vgl. Horkheimer/Adorno 1944 ff.,
S. 144 ft)), sei allenthalben zur Sozialisationsbedingung geworden. Die spétkapita-
listische Ordnung habe die Vernunft, so die bewusst iibertriebene Diagnose!, ,.voll-
ends funktionalisiert™, alle ,,Aussagen®, ,,Nachrichten“, ,,Gedanken* seien ,,prifor-
miert durch die Zentren der Kulturindustrie® (Horkheimer/Adomo 1944 ff., S. 112:
Adorno 1951, S. 138). Dieser korrespondiere eine nahezu omniprésente ,,Halbbil-
dung®, jener ,,Todfeind* der Bildung, der ganz ,,auf den Konformismus vereidigt*
und unter spétkapitalistischen Bedingungen ,,zum objektiven Geist geworden® sei
(Adorno 2006, S. 42, 49; Horkheimer/Adorno 1944 ff., S. 228).

Das Kulturindustrie-Kapitel der ,,Dialektik der Aufklarung* schloss in der Ur-
sprungsfassung mit dem Hinweis ,,fortzusetzen™ (Horkheimer/Adorno 1944 ff.,
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S. 196). Nach der Relektiire des Buches schrieb Herbert Marcuse im Hinblick
auf Erwdgungen einer Neuauflage 1962 aus Massachusetts an seine Freunde in
Frankfurt:

,.Da ist nicht viel fortzusetzen. Unnétig zu betonen, dall es nur noch schlimmer ge-
worden ist... Es wiirde geniigen. in einigen kurzen Abschnitten die Entwicklung von der
Radio- und Filmkultur zur Televisionskultur, und vom ,strategic bombing* zu Hiroshima
anzudeuten* (Marcuse 1962, S. 155 £)).

Wenngleich die Diagnosen Horkheimers und Adornos einer Phase der ka-
pitalistischen Entwicklung entstammen. die der Vergangenheit angehort, wenn-
gleich der fordistische Spatkapitalismus ldngst einem postfordistisch-neoliberalen
., Terror der Okonomie* gewichen ist (vel. Hirsch/Roth 1986; Forrester 1997), der
in vieler Hinsicht freilich ,,pra-fordistische™ Ziige tragt (Resch 2005, S. 101 ff)),
diirfte Marcuses Urteil, das Kulturindustrie-Kapitel der ,.Dialektik der Aufkla-
rung* habe im wesentlichen unverdndert Giiltigkeit, nach wie vor Bestand haben.

Gewiss sind Veridnderungen in den kulturindustriell geprigten Vergesell-
schaftungsprozessen offenkundig. Mit der ,Elektronifizierung der Kultur” (Hel-
linger 2013, S. 256, 364) sind neue Manipulationsmdglichkeiten und -strategien
entstanden, der ,,Triumph der Reklame* (Horkheimer/Adorno 1944 ff., S. 196)
kulminiert in einer nahezu alles kommodifizierenden Popkultur (vgl. Behrens
2014, S. 44), elektronische Medien prisentieren Daueramiisement, Lifesty-
le-Modelle, Reality- und Castingshows und ,radikalisieren* Kulturindustrie zum
Event (Mareis 2014), nach dem in der ,Erlebnisgesellschaft (Schulze 1992)
ein unerséttlicher Hunger zu herrschen scheint. All dies zeigt, dass die mani-
pulativ eingesetzten Medien und Methoden sich ausgeweitet, diversifiziert und
verfeinert haben, bestitigt damit die Kulturindustrietheorie mit ihrer Einsicht
in den in alle Kultursphéren dringenden Warenfetischismus jedoch nur um so
nachdriicklicher. Die boomende Event-, Beratungs- und Animationskultur, die
vermittelst expandierender Marketing- und Brandingstrategien (vgl. Klein 2005)
industriell betriebene Bediirfnisgenerierung und die die Trefflichkeit der For-
mel von der ,,Aufklarung als Massenbetrug*? bezeugenden Bestrebungen, auch
kulturindustrie-kritische Anstrengungen noch kulturindustriell zu vereinnahmen
(vgl. Schmidt 2014, S. 28 f.; Behrens 2014), lassen keinen Zweifel an der sys-
tematischen Indienstnahme kulturindustrieller Techniken zur Fabrikation von
Unmiindigkeit, der ein ldngst von einem warenférmigen Bildungsverstiandnis be-
herrschtes Bildungssystem zuverldssige Dienste leistet.

Die euphemistisch so genannte ,,Wissensgesellschaft”—,,die Verallgemeinerung
von Kulturindustrie® (Resch 2005, S. 48) — zelebriert Halbbildung; sie vermittelt
prinzipiell beliebige, partikularisierte, mehr oder minder zusammenhanglose Kennt-
nisse gerade in dem Mabe, in dem gesellschaftlich Bedarf an systemstabiliserenden
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skills, d.h. an der Verfiigbarkeit von ,,Humankapital®, besteht (vgl. Weil 2015,
S. 161 ff)). Das ihr immanente Ziel liegt in der — , neusprachlich“-heuchlerisch zum
Individualitits- und Autonomiezuwachs stilisierten — identifikatorischen Gleich-
schaltung mit dem System. in dessen Dienst das Individuum ,,zum Manager seiner
eigenen Subjektivitit, zum Manipulator seines Innenlebens* (Schulze 1992, S. 40)
bzw. zum ,,unternehmerischen Selbst* (Bréckling 2007) werden soll. Pddagogik.
weithin nurmehr auf Konformismus eingeschworen, wird zunehmend zur bloBen
Gleichschaltungs-, Animations- und ,,Paidotainment“-Agentin und verhilt sich
in wachsendem Mabe selbst marktformig (vgl. Winkler 2006, S. 27. 244), — iiber
weite Strecken ist sie , kulturindustrielle Pidagogik™ geworden (Riihle 2014, S. 91:
2015a, S. 152 ff.; 2015b).

Insbesondere Erich Fromm hat eine Typologie des ,.Sozialcharakters® entwi-
ckelt, die, kurz gesagt, jenseits der individuellen Ausprigung spezifischer Cha-
rakterziige Personlichkeitseigenschaften erfassen soll, die fiir jeweilige Sozietiten
funktional sind und — sozialisatorisch vermittelt — von den meisten ihrer Mitglieder
reprisentiert werden (vgl. Fromm 1932: 1978).2 Rainer Funk hat im Anschluss an
das Konzept seines Lehrers Fromm die ,,postmoderne Ich-Orientierung* als neue,
zunehmend konstatierbare Verinnerlichungsform jener Sozialverhiltnisse ausge-
wiesen, die fiir die mit verschiedenen Apostrophierungen (,,Risiko-, ,,Erlebnis-*,
~Wissensgesellschaft) bedachte neoliberale Gesellschaft kennzeichnend sind
(Funk 2005). Fiir diesen postmodemistischen Sozialcharakter, dem Funk idealty-
pisch eine ,aktive” (,,Anbieter*) und eine ,,passive Variante (, Nutzer*) zuschreibt
(ebd., S. 12, 61. passim), gibt es Funk zufolge ,.kein durchgéngiges .Eigentiimli-
ches*, sondern allenfalls eine — auch von anderen Theoretikern als sozialpsycho-
logisches Kennzeichen der Gegenwart herausgestellte (vgl. Keupp u.a. 1999) —
~JPatchwork-Identitit“; er strebt eine jederzeit ,freie und spontane Selbstsetzung
des Ichs” und die ,.Produktion von Erlebniswelten und Lebensstilen® an, zielt auf
letztlich beliebige Selbstinszenierung, ist ,,event-gierig®, vom Mystischen, von Ent-
grenzungserfahrungen. Esoterik, digitaler Technik und elektronischen Medien fas-
ziniert, er definiert sich iiber ,,,gemachte Kompetenzen, geschaffene Produkte und
deren Gebrauch und identifiziert sich mit seinen Projektionen (Funk 2005, S. 11, 31,
55,72, 74, 149, 45, 134, 141 ff).

Diese — hier notwendigerweise nur grob rekonstruierte — Kennzeichnung des
fiir die heutige Gesellschaft funktionalen und daher von ihr zunehmend hervor-
gebrachten Charaktertyps ist m.E. ebenso schliissig wie dessen qualitative Be-
urteilung durch Funk, der den postmodernistischen Sozialcharakter jenen Orien-
tierungen zugesellt, die Fromm (1978, S. 77 ff.) als ,.nichtproduktiv© — d.h. als
sozialpathologisch — behandelt hat, weil das Ich-Erleben dieses Typus allemal
ein entfremdetes bleibe (Funk 2005, S. 148 ff., 168, 197).# Damit aber wird er
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unweigerlich zur Herausforderung fiir eine emanzipatorisch ambitionierte Kriti-
sche Padagogik.

2.
Fiir die am ,,Interesse an verniinftigen Zustinden* und an der Idee der ,,Eman-
zipation® orientierte Kritische Theorie (Horkheimer 1937, S. 254, 265) und eine
ihren Ambitionen folgende Pddagogik war allenthalben selbstverstindlich, dass
der Kulturindustrie und der ihr verhafteten Halbbildung eine ,,Erziehung zur Miin-
digkeit” (Adommo 1981) entgegenzusetzen sei.

Wenn hier entschieden an dieser Uberzeugung festgehalten wird, so geschieht
dies sehr wohl im Bewusstsein, dass ihre Referenztheorien heute vielfach massiv
in Frage gestellt werden. Mithin ist in Anbetracht der inzwischen zu konstatie-
renden Vielzahl kritisch-theoretischer und kritisch-pddagogischer Varianten die
Rede von ,Kritischer Theorie” und ,,ihr folgender Pddagogik® zweifellos stark
vereinfachend. Dass jenseits der bleibenden Bedeutung der maBgeblichen Ambi-
tionen und diverser Einsichten der dlteren Kritischen Theorie deren Projekte auch
verschiedene Aporien aufweisen und deshalb eine, wie es ein weithin vergessener
Reprisentant der sogenannten zweiten Generation der betreffenden Theorietra-
dition formulierte, ,,grundlegende Rekonstruktion® Kritischer Theorie erforder-
lich ist (Brandt 1990, S. 289), scheint mir ebenso gewiss® wie die Falligkeit einer
eingehenden Rekonstruktion Kritischer Pddagogik, — ,,Rekonstruktion® dabei im
Sinne Habermas® als jene Form der Praxis verstanden. die ,,eine Theorie ausein-
andernimmt und in neuer Form wieder zusammensetzt, um das Ziel, das sie sich
gesetzt hat, besser zu erreichen” (Habermas 1976, S. 9). Das kann freilich im vor-
liegenden Rahmen nicht entfaltet werden: hier kann lediglich angedeutet werden,
welche Folgen damit fiir die kritisch-theoretische bzw. kritisch-pddagogische Idee
der Miindigkeit verbunden sind.

Immerhin ist diese traditionskonstitutiv, also ein fester Kern und essentieller
Bezugspunkt aller kritisch-theoretischen und ihnen wesensgemél verbundenen pé-
dagogischen Varianten. Auch ist sie ungeachtet des Umstandes, dass das Emanzi-
pationspostulat oft als vermeintlich rein abstrakte ,.Leerformel” betrachtet worden
ist (exemplarisch: Rossner 1973, S. 206, 211 f), keineswegs der Interpretations-
beliebigkeit iiberantwortet. Vielmehr lassen das Kantsche Erbe, der Freudomar-
xismus, die wegweisenden Studien. Eigenkennzeichnungen und Abgrenzungen
Kiritischer Theorie zundchst durchgingig und unmissverstindlich eine ,.nega-
tive* Qualifizierung ihres Verstindnisses von Miindigkeit erkennen: mit faschis-
tischen, rassistischen, patriarchalischen, soziale Klassengegensitze bejahenden.
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demokratiefeindlichen Einstellungen und Verhaltensweisen, autoritiren Charak-
terstrukturen usw. ist die angestrebte Miindigkeit definitiv inkompatibel.

Dartiber hinaus werden aber auch ,,positive* Hinweise greifbar: Rationale Refle-
xion, Erfahrungsoffenheit, Widerstandsbereitschaft gegeniiber Repressionen, Ab-
scheu vor physischer Gewalt, Ich-Stirke und fiir autonomes Handeln hinreichende
Freiheit von psychopathologischen Befindlichkeiten z.B. gehéren unweigerlich zu
jener Miindigkeit, an deren Generierung Erziehung aus kritisch-theoretischer Pers-
pektive orientiert zu sein hat (vgl. z.B. Adomo, 1981, passim). wenn sie sich nicht
im Vollzuge eines performativen Selbstwiderspruchs ad absurdum fiihren will. The-
oretische Konzepte der ,,zweiten Generation™ der Kritischen Theorie erlauben in
vieler Hinsicht Prizisierungen. Diskurskompetenz im Habermasschen und Apel-
schen Sinne, von Mollenhauer (1974, S. 67 f.) erstmals explizit als Miindigkeitsziel
Kiritischer Pddagogik ausgewiesen, ist eine anspruchsvolle Referenzgréfe, die sich
differenziert konkretisieren ldsst (vgl. Weill 1987; 1998, S. 52 ff.. 90 ff.). Soziali-
sationstheoretische Reflexionen, Uberlegungen zur Rollenkompetenz, die wichtige
Integration der Kohlbergschen Befunde zur Moralentwicklung (vgl. z.B. Kohlberg
1974) etwa offerieren weitere Hinweise zur Préizisierung eines kritisch-theoreti-
schen Miindigkeitsverstdndnisses (vgl. Habermas 1977, S. 118 ff., 195 ff.; 1983;
Apel 1988).

Nichtsdestoweniger blieb die Referenzgrofe ,Miindigkeit” in den Konzepten
Kritischer Pddagogik® zweifellos nicht selten allzu unbestimmt. Das Ziel der Miin-
digkeit, meint z.B. Blankertz, wohne der ,.Eigenstruktur der Erziehung* immer
schon inne, denn selbst wo ,,nur Gehorsam, Einiibung, Nachahmung und Nach-
folge*™ verlangt werde, werde die ,.Freigabe der Erzogenen®, die ,,das Tradierte
schlieBlich selbstéindig. .. verteidigen miissten, bejaht (Blankertz 1982. S. 306 f.).
Wollte man dem ernsthaft folgen, miisste man wohl die Rede von einer ,,Erziehung
zur Miindigkeit* als pleonastisch betrachten und den Anspruch einer qualitativen
Differenzierung zwischen konventionalistischer Autoritits- und emanzipatorischer
Padagogik letztlich preisgeben. Die zitierte Stelle, mit der Blankertz m.E. hinter
seinen sonst erkennbar kritisch-paddagogischen Ambitionen zuriick bleibt, igno-
riert den Wesensunterschied zwischen einer bereits von Kant reprasentierten post-
konventionellen Miindigkeit’ und einer durch die Aneignung und eigenstindige
Tradierung autoritdrer Vorgaben charakterisierten konventionellen Miindigkeit.
Konventionelle Orientierungen sind zwar — auch diese entwicklungspsychologi-
sche Einsicht bleibt im oben herangezogenen Blankertz-Kontext unreflektiert —
notwendige Statuspassage auf dem Entwicklungsweg zur postkonventionellen
Miindigkeit, auch reprisentieren sie gewiss schon partielle Miindigkeit, ndamlich
einen deutlichen Miindigkeitsprogress gegeniiber priakonventionellen Niveaus;
nichtsdestoweniger bleibt Kritische Pidagogik notwendig auf die Orientierung an
postkonventioneller Miindigkeit verpflichtet, sofern sie — und darauf kénnte sie
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nur um den Preis des Verlusts der Berechtigung ihres Eigenanspruchs verzichten —
Rationalitit unverkiirzt zur Geltung bringen will.

Suboptimale Kennzeichnungen von Miindigkeit lassen sich auch bei anderen
ihrer padagogischen Protagonisten finden.® Gibt es also gute Griinde, sich um
Prazisierungen des kritisch-pddagogischen Miindigkeitsbegriffs zu bemiihen, so
bleibt das Verstdandnis postkonventioneller Miindigkeit fiir kritisch-theoretisch in-
spirierte Pddagogik gleichwohl konstitutiv und unaufgebbar. Und allenfalls vom
Erwerb postkonventioneller Miindigkeit lieflen sich fundierte Gesellschaftskritik,
die Bewusstmachung gesellschaftlicher Instrumentalisierungsprozesse und refiek-
tierte Opposition gegen Halbbildung und kulturindustriell betriebene Gleichschal-
tung erwarten.

3.

So zu argumentieren ist freilich nicht en vogue. Kulturindustrielle Zurichtung ist
seit Jahren auf wirkungsméchtige Weise auf den (Un-)Geist des Postmodernismus
eingeschworen. Dessen grofle Erzahlung trumpft mit dem Anspruch auf, die ,,gro-
Ben Erzdhlungen* (Lyotard 1986. S. 14) emanzipatorischer Konzepte als schlechte
Ideologie entlarvt zu haben. Das ,,Veralten des metanarrativen Dispositivs der Le-
gitimation* (ebd.) sei. so die simple Botschaft, durch die Verabschiedung der Idee
verbindlicher Rationalitidt und Argumentation zu beantworten: an deren Stelle tritt
die Affirmation von Sprachspielbeliebigkeit: Mit dem ostentativen Eigenanspruch
eines zur superkritischen Klarsicht geschérften Entlarvungsblicks suggeriert post-
modernistische Weltanschauung die Omniprisenz austauschbarer Machtdisposi-
tive und Konstrukte, — alles sei dekonstruierbar, universalistische Anspriiche seien
allesamt kulturzentristisch, zweiwertige Logiken und ihre Polarisierungen (,,wahr*/
falsch®, | gut*/, schlecht”, , mannlich*/, weiblich® usw.) seien allemal obsolet®,
Vielfalt, Differenz, Heterogenitit als solche werden propagiert, — sie werden zum
Wert an sich erklért.

Auch der Mensch erscheint als eine im Verschwinden begriffene ,,junge Er-
findung™ (Foucault 1966, S. 30, 463), was ldngst nicht nur eine sich selbst auflé-
sende — ,,postanthropologische” — Anthropologie, sondern auch die Bestreitung
verbindlicher Menschenrechte und das Votum fiir die Freigabe ungehemmter
,franshumanistischer Experimente auf den Plan gerufen hat.10

Seltsamerweise bemerkt der Postmodernismus das thm immanente ,,Selbstde-
menti“ (Habermas 1985, S. 330) —allemal Kennzeichen des verabsolutierten Relati-
vismus — nicht; hartnickig vermeidet er die Kantsche Frage nach den Bedingungen
der Méglichkeit menschlicher Erkenntnis, weshalb er die eigenen Befunde regel-
mibig mit jenem Giiltigkeitsanspruch prasentiert, dessen Einlosbarkeit er zugleich
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definitv bestreitet. Ungeachtet dieses Selbstwiderspruchs erfreuen sich postmoder-
nistische Vorstofe auch im pddagogischen Gegenwartsdiskurs grofiter Beliebtheit,
und nicht selten verstehen sie sich — m.E. im Vollzuge einer Foucaultschen Sugge-
stionen folgenden Fehleinschitzung kritisch-theoretischer Ambitionen!! — als kon-
sequentere Fortsetzung der von den frithen Kritischen Theoretikern inaugurierten
Traditionslinie (exemplarisch: Schéfer 1991; 2004). Mit diesem Anspruch empfeh-
len sie, um es mit dem bewusst ironischen Titel eines Sammelbandes zu sagen. die
..Befreiung aus der Miindigkeit (Honneth 2002).

.Miindigkeit“ soll dabei als bloBe ,,Pathosformel” dekonstruiert werden. die
mit illusiondren und anmafenden Vorstellungen moglicher Autonomie und Hé-
herentwicklung sowie der maBlosen Uberschitzung padagogischer Wirkungs-
mdglichkeiten verbunden sei (Rieger-Ladich 2002, S. 170 ., 175; Biinger 2013,
S. 19). Es scheine, so heilit es aus dieser Perspektive, dass das ,,Dual Miindigkeit/
Unmiindigkeit*

,.die beiden Pole in problematischer Weise iiberzeichnet und eine wenig forderliche
Engfiihrung der Theoriebildung betreibt. In der Folge verleitet es zu unterkomplexen Be-
schreibungen padagogischen Handelns: Nicht nur das Kind wird in seiner eigenen Rationa-
litdt verkannt und der Erwachsene auf unkritische Weise heroisiert, sondern auch der Blick
auf Uberginge und Verflechtungen verstellt (Rieger-Ladich 2012, S. 415).

Kiritisiert wird unter Rekurs auf Theoretiker wie Lyotard und Foucault eine ver-
meintlich inaddquate ,,Verherrlichung des unabhéngigen Menschen®, mit der in tra-
ditionell zweiwertiger Manier verkannt werde, dass Miindigkeit und Unmiindigkeit
nicht einfach Gegensitze, sondern faktisch stets vielfiltig miteinander ,,verfloch-
ten” und daher als ,relationale” GréBen zu betrachten seien (Rieger-Ladich 2002,
S. 175). Miindigkeit soll aus solcher Sicht ,,weniger als Persénlichkeitsattribut...,
sondern als Form eines Selbstverhiltnisses™ verstanden, mit ihr sollen nicht ,,spezi-
fische Erkenntnisinhalte fixiert”, vielmehr sollen zugunsten ,,differenzierter Selbst-
verhiltnisse” von einer ,,Un-Mdglichkeit der Miindigkeit ausgegangen und eine
permanente ,,Selbstkritik der Miindigkeit” praktiziert werden (Biinger 2013, S. 194,
183, 175 ff., 181 u.6.).

Bemerkenswert diirfte sein. dass solche ,,Dualisierungs“-Attacken mit grofiter
Selbstverstindlichkeit iiber das Faktum ihrer eigenen zweiwertigen Stilisierungen
und deren Tiicken hinwegsehen. Dass ein miindiges ,,Selbstverhéltnis* erst dann
auf Dauer zu stellen wire, wenn es gleichsam zum ,,Persénlichkeitsattribut™ wiirde,
bleibt der Reflexion ebenso entzogen wie der Umstand, dass eine unkritische
.-Heroisierung™ Erwachsener gewiss den die historische Erziehungswirklichkeit
gréfitenteils beherrschenden Vertreterinnen und Vertretern konventionalistischer
und autoritirer Erziehungsvorstellungen. auch den ,,.Doppelgéngern® (Fend) Kri-
tischer Pddagogik, keineswegs aber einer ,,miindigkeitspathetischen* Perspektive
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Kiritischer Theorie und ihr auf seriose Weise verpflichteter Padagogik angelastet
werden kann.'2 Dass Autonomie immer nur eine begrenzte sein kann, ist —den sug-
gestiven postmodernen VorstéBen entgegen — ebensowenig neu wie die Forderung,
Miindigkeit als ,,dynamische Kategorie® (Adorno 1981, S. 144) zu begreifen, oder
die Einsicht, dass Miindigkeit sich allemal nur im Vollzuge ihrer fortw#hrenden
kritischen Uberpriifung zu bewihren vermag (vgl. z.B. Mollenhauer 1970, S. 91).

Prizise Recherche und vor allem differenzierte Reflexion scheinen wohl eher
kontraindiziert, wenn man sich erst zum Anschluss an die postmodernistische
Theoriemode und zur grofien Dekonstruktion von ,Metaerziahlungen* entschie-
den hat, die durch die Subsumtion partiell nachgerade inkompatibler Vorstellun-
gen unter einen ,,Pathos“-Begriff allererst als solche konstruiert werden miissen.
Was dabei herauskommit, ist ein Changieren zwischen der Diskreditierung von
Miindigkeit und der Stilisierung dieser Diskreditierung zu einer Art ,neuer” Miin-
digkeit, die von dieser aber nichts weiter zuriickbehlt als eine entleerte Begriffs-
hiilse. Eben solche Entleerung aber kommt den bestehenden Verhéltnissen entge-
gen, deren Affirmation schon immer mit einer konventionalistisch entschérften
Miindigkeitsrhetorik einherging.

4.

M.E. wire die Einsicht an der Zeit, dass postmodernistische Theorie — lingst den
gesellschaftswissenschaftlichen ,,Mainstream* iiber weite Strecken bestimmend —
wesensgemil selbstwiderspriichlich argumentiert, ihre kritischen Eigenansprii-
che nicht einzulésen vermag und — jenseits partieller theoretischer Beriihrungen —
mit Kritischer Theorie und ihr verpflichteter Pddagogik wesensgemil inkom-
patibel ist. Postmodernismus nimmt fiir sich selbst — freilich unausgesprochen
— ein Miindigkeitsniveau in Anspruch, von dem aus es gerechtfertigt sein soll, die
~Miindigkeitsapologeten™ dariiber zu belehren, dass deren , Miindigkeitspathos*
Signum einer ,,unmiindigen” Haltung sei. Er verkennt nicht nur den darin lie-
genden Selbstwiderspruch, sondern verficht auch ein hinter seiner heuchlerischen
Bescheidenheitsfassade verborgenes Programm der Stabilisierung von Unmiin-
digkeit, — postmodernistische Philosophie und PiAdagogik offerieren auf Theorie-
ebene, was sich sozialpsychologisch im von Funk beschriebenen postmodernisti-
schen Sozialcharakter sedimentiert: Miindigkeit als nurmehr ,,groffe Erzdhlung®,
..Dekonstruktionen* als Events, keinerlei , Fixierung* geronnener Einsichten, son-
dern flexible Inszenierung jeweils neuer Konstrukte und ,.differenzierter Selbst-
verhéltnisse”, — die Analogien sollten offenkundig sein.

Statt Miindigkeit abstrakt zu attackieren. wire indes m.E. die Vergegenwirti-
gung sinnvoll, was an Personlichkeitseigenschaften (,,Miindigkeit*) unweigerlich
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immer schon ausgebildet sein muss, wo eigene Miindigkeitsanspriiche und Miin-
digkeitskontinuitidt fortwahrend iiberpriift werden sollen. Wo ideologiekritisch
auf ,,die Nichtidentitdt der Miindigkeit” reflektiert werden (Biinger 2013, S. 183)
und damit mehr als die Binsenweisheit zur Geltung gebracht werden soll, dass
Begriff und Sache nicht identisch sind, sollte auch klar sein, dass bestimmte Ei-
genschaften sehr wohl a/s ,,miindig* identifizierbar sind, ohne deshalb umstandlos
mit ,Miindigkeit* identifizierbar sein zu miissen.!® Klar sollte auch sein, dass der
Hinweis auf die ,,Nicht-Identit4t” von Miindigkeit ungeeignet ist, deren vermeint-
liche Unbestimmbarkeit nachzuweisen.!

Habermas — in postmodernistischen Texten kaum mehr argumentativ gewtir-
digt. sondern gewdhnlich allenfalls noch zu bashing-Zwecken erwahnt — hat frith
auf Verwandtschaften zwischen Postmodernismus und Konservatismus hingewie-
sen (Habermas 1980, S. 462 ff.; 1985). In der Tat reichen, was schon der postmo-
dernistische Ahnenbezug auf Nietzsche, Heidegger oder auch Schmitt bezeugt!?,
die Parallelen bis zur sogenannten , Konservativen Revolution® (vgl. Breuer 1993),
deren verhingnisvolle politische Rolle heute weithin vergessen zu sein scheint und
die den Irrationalismus und strikten Anti-Universalismus!® des Postmodernismus
vorweggenommen hat. Wer indes den Universalismus schlechthin zu einer verloge-
nen Referenzgréfe (die sie historisch freilich oft war) erkliren und verabschieden
will, entzieht den wechselseitigen Anerkennungsanspriichen von Differenz allemal
die Basis, was Brunkhorst (1998, S. 31) treffend auf die Formel gebracht hat: ,,Dif-
ferenz ohne Universalismus ist Faschismus®. Es ist daher nicht verwunderlich, dass
sich die Theoreme der an die ,.Konservative Revolution® anschlieBenden. ,,ethno-
pluralistischen” Neuen Rechten von denen des Postmodemismus strukturell nicht
unterscheiden lassen. Wie dieser apostrophiert sie einseitig das ,,Recht auf Verschie-
denheit”, um jeden Universalismus als ,, Totalitarismus® zu diffamieren, wie dieser
setzt sie allen allgemeinen anthropologischen Bestimmungen die blofe Existenz
von ,,Kulturen* entgegen (Krebs 1981b. S. 16 f.: Benoist 1981, S. 83 f.. 87), deren
Begriff bei aller Fokussierung freilich in beiden Fillen auffillig unscharf bleibt.

Auch der mittlerweile zum , Klassiker der Pddagogik* avancierte Foucault (vgl.
Messerschmidt 2006). der als Machtanalytiker zweifellos seine Verdienste hat und
in seiner Gegnerschaft gegeniiber Faschismus und Stalinismus eindeutig war, be-
giinstigt m.E. theoretisch einen potentiellen Triumph politisch iiberaus bedrohlicher
Unmiindigkeit: Tiickisch ist sein — von Rieger-Ladich (2002, S. 172) gepriesenes —
Kiritikverstindnis, das explizit jede , Legitimitatspriifung® hinter sich lassen will und
nurmehr an der , Kunst* interessiert ist, ,,nicht auf diese Weise und um diesen Preis
regiert zu werden* (Foucault 1992, S. 30 f., 12). Als auf blofes., als solches begriin-
dungsfrei als Handlungsimpuls favorisiertes Unbehagen reduzierte wire , Kritik*
unterdessen potentiell Wegbereiterin des Irrationalismus, Vollzugsgehilfin indivi-
dueller und kollektiver Unmiindigkeit: ,,nicht auf diese Weise... regiert” werden
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wollen, — das nicht argumentativ hinterfragte, irrationalistische Unbehagen an sich
treibt derzeit auch Krifte wie ,,AfD* und ,,Pegida“ um.

Mit dem Verstdndnis Kritischer Theorie, die Kritik mit Vernunft nahezu gleich-
gesetzt wissen wollte (Adormo 1969, S. 11). hat die postmodernistische Lesart herz-
lich wenig zu tun. Wie gesagt: Es wire m.E. dringend an der Zeit, wieder an die
— gewiss kritisch zu iiberdenkenden, zu prizisierenden und weiterzudenkenden —
Miindigkeitsambitionen kritisch-theoretischer Provenienz anzukniipfen, anstatt die
Rede von Miindigkeit undifferenziert unter schlechten Pathosverdacht zu stellen.

Anmerkungen

1 Die fiir Horkheimer/Adorno iibliche Rhetorik des ,.totalisierten Ideologieverdachts*
(Brandt 1990, S. 286) miisste, wiirde sie dem Wort nach ernst genommen, fraglos in
die Selbstwiderspriichlichkeit fithren und die Ambitionen Kritischer Theorie unterlau-
fen (vgl. WeiB 2011, S. 144 ff.). Unterdessen soll sie explizit nichf wortlich genommen
werden, sondern auf Schockwirkung setzende Provokation zum Denken sein: Nur die
., Ubertreibung* sei wahr, heiBt es bei Horkheimer/Adorno (1944 ff., S. 142), diverse
andere AuBerungen haben dieses — gewiss problematisierbare — Stilmittel bekraftigt
(vgl. z.B. Adorno 1981, S. 23; 2006, S. 24).

2 So der Untertitel des Kulturindustrie-Kapitels der ,,Dialektik der Aufklarung* (Hork-
heimer/Adorno, 1944 ff.. S. 144 ff.).

3 Zur Diskussion des Konzeptes vgl. Busch/Krovoza (1989).

4 Allerdings spricht m.E. — entgegen Funk, der diesbeziiglich Demarkationslinien be-
tonen mdochte (Funk 2005, S. 16, 30 f.. 56 £., 59) — vieles dafiir. den postmodernisti-
schen Sozialcharakter als Variante des narzisstischen Sozialisationstypus bzw. des von
Fromm beschriebenen ,Marketing-Charakters® zu betrachten. Bereits Dubiel (1985,
S. 35) sprach im Kontext zeitgendssischer Narzissmus-Befunde von einem narzissti-
schen als dem ,,postmodernen Sozialcharakter.

5 Seit langem vertrete ich die insbesondere von Apel (vgl. bes. 1973; 1988) inspirierte
Auffassung, dass eine iiberzeugende Rekonstruktion Kritischer Theorie deren transzen-
dentalpragmatische Fundierung bzw. Selbsteinholung erfordert (vgl. Weifl 1987).

6 Gemeint sind hier freilich ernsthafte, etwa durch Blankertz, Gamm, Heydorn, Klafki,
Koneftke, Lempert, Mollenhauer reprisentierte Anstrengungen zur Bestimmung Kri-
tischer Pddagogik; nicht gemeint ist hingegen die verwisserte, zeitweise inflationé-
re Emanzipationsrhetorik der ,.Doppelginger Kritischer Pddagogik, die nicht dieser
selbst anzulasten ist (vgl. Fend 1984, S. 87 ff.).

7 Den Begriff verwende ich in Anlehnung an Kohlbergs Begriff der ,,postkonventio-
nellen* Moralkompetenz (vgl. z.B. Kohlberg 1974), deren Erlangung ein maBgebli-
ches Kriterium fiir den Erwerb unverkiirzter Miindigkeit und damit eine wesentliche
Orientierungsgrofe einer ihrem Namen gerecht werdenden Kritischen Padagogik ist.
Adorno z.B. hat — ohne dass er den Begriff , postkonventionelle Miindigkeit* verwen-
det — die von ihm anvisierte Miindigkeit deutlich als eine postkonventionelle qualifi-
ziert und auch wesentliche Einsichten beziiglich der von Freud, Piaget und Kohlberg
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prézisierten Entwicklungsbedingungen ihres Erwerbs formuliert (vgl. Adorno 1981,
S. 39,93, 107, 131, 140).

8 So wiren beispielsweise Bestimmungen von Miindigkeit als ,,Selbstfindung des Men-
schen* und ,,ProzeB seiner Habhaftwerdung, seines wahren Bewultseins von sich
selber* oder die Feststellung, ,,daB Miindigkeit nur noch gemeinsam mit allen oder
iiberhaupt nicht zu erreichen ist* (Heydorn 1972, S. 10, 119), gewiss zumindest wei-
terer Erlduterung bediurftig.

9 Eagleton (1997, S. 34 f) macht indes mit Recht darauf aufmerksam, dass sich der
Postmodernismus gleichwohl selbst permanent binérer Denkformen bedient.

10 Fiir einzelne Belege sowie zur Kritik vgl. Wei3 (2001); (2015), S. 111 ff.

11 Foucault hat seine spite Befassung mit der Kritischen Theorie bedauert und dann
seine , Briiderlichkeit gegeniiber der Frankfurter Schule* suggeriert (Foucault 1978,
S. 1622 ff.; 1992, S. 25 £.). Freilich verkennt er dabei wie viele seiner Gefolgsleute die
jenseits unzweifelhaft bestehender Analogien bleibende Wesensdifferenz: Entgegen
Foucault und anderen Postmodernistinnen und Postmodernisten halten die dlteren wie
die jiingeren Varianten Kritischer Theorie (bei allen zwischen ihnen bestehenden Dif-
ferenzen hinsichtlich der Theorie-Fundierung) entschieden an Vernunftverbindlichkeit
und Emanzipationsanspriichen fest (vgl. z.B. Wellmer 1985).

12 Vgl etwa den Hinweis Adornos (1981, S. 141), dass es ,,ungezdhlte Erwachsene gibt,
die eigentlich nur den Erwachsenen spielen, der sie nie ganz geworden sind.*

13 Vgl. dazu die erhellenden Differenzierungen bei Thyen (1989). S. 116 ff.

14 Adorno (1966), S. 62: , Nur Begriffe konnen vollbringen, was der Begriff verhindert*
(Hervorhebungen E.W.).

15 Vgl. z.B. Foucault (1974), S. 83 {f.; Vattimo (1990); Deleuze (1991); Mouffe (2014).

16 Schmitt (1932, S. 42) etwa hat sich angemalt, universalistische Ambitionen umstands-
los zu kriminalisieren: ,,Wer Menschheit sagt will betriigen.*
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Gerd Steffens

Vom Diskurs zur Resonanz — was bleibt von der Kategorie
der Offentlichkeit in digitalen Zeiten?

Zusammenfassung: Der Beitrag geht von der historisch begriindeten Uberzeu-
gung aus, dass in Transformationsprozessen der Moderne Offentlichkeit real und
kategorial eine zentrale Rolle spielt. Wie ist Offentlichkeit, wie sind die gesell-
schaftlichen Kommunikationsverhéltnisse mit den epochalen Umbriichen heute
verkniipft? lautet daher seine Leitfrage. Der Beitrag geht dieser Frage zunichst
an zweli zeitkritischen Romanen nach und setzt sich dann mit der soziologischen
Gegenwartstheorie Hartmut Rosas auseinander, die anstelle von Offentlichkeit
und Kommunikation den Begriff der Resonanz zum Schliissel von Verstehen und
Handeln in der Krise der Gegenwart machen will.

Abstract: The essay is based on the historically founded belief that the public,
in reality and as a category. plays a central role in transformation processes of
modern times. How is the public and how are the conditions of social commu-
nication associated with the epochal upheaval today? is the leading question
therefore. It first leads to an interpretation of two time-critical novels. The paper
then deals with Hartmut Rosa’s sociological theory of the present which tries to
make the concept of resonance instead of public communication to the key of
understanding and action in the crisis of the present.

Keywords: Zeitdiagnose, Offentlichkeit, Kommunikation, Resonanz, Autonomie

Offentlichkeit und Kommunikation scheinen heute, ganz im Unterschied zu den
sechziger, siebziger und achtziger Jahren des vergangenen Jahrhunderts, keine
zentralen Begriffe der sozialwissenschaftlichen Debatte mehr zu sein, auch
wenn es — strukturelle und ereignishafte — Anlédsse dafiir in Hiille und Fiille
gédbe. Schon viele Alltagsbeobachtungen legen die Frage nahe, ob mit dem Ver-
schwimmen der Grenze zwischen privaten und 6ffentlichen Rdumen nicht auch
Kriterien und Regeln von Kommunikation sich grundlegend 4dndern. Aber wird
auch dariiber nachgedacht, was das fiir individuelle und gesellschaftliche Selbst-
verhiltnisse, also auch fiir Sozialisation und Bildung bedeuten kénnte? Wer
Antworten darauf sucht, kénnte gut daran tun, sich auf einen Streifzug durch
zeitdiagnostisch sensible Bereiche zu begeben. Deshalb frage ich zunéchst bei
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denjenigen um Auskunft, die durch das heuristische Mittel der Epochalisierung
nicht nur den Geschichtsstrom ordnen, sondern — durch die letzte Epochen-
schwelle — immer auch die Gegenwart profilieren wollen (1). Nach einer Erin-
nerung an die enorme reale und kategoriale Bedeutung, die Offentlichkeit als
Handlungs- und Reflexionsraum von Gesellschaft in der européischen Moderne
hat (2), folge ich zwei zeitkritischen — man mag auch sagen: dystopischen —
Romanen, die mit einiger diagnostischer Schirfe den Umbruch der Kommuni-
kationsverhéltnisse als enteignenden Umsturz der gesellschaftlichen Beziehun-
gen thematisieren (3). Abschliefend setzte ich mich mit der sehr aktuellen und
anregungsreichen soziologischen Zeitdiagnose Hartmut Rosas auseinander, der
vorschligt, unsere Gegenwart und ihre Probleme mit dem Begriff der Resonanz
zu entschliisseln (4).

1. In welcher Gegenwart leben wir?

Die liberale Euphorie, die sich 1990 am Ende und auf dem Hohepunkt der Ge-
schichte wihnte, ist verflogen. Stattdessen herrschen Bestiirzung, Desorientierung,
Ratlosigkeit und das Gefiihl, die Dinge nicht mehr im Griff zu haben. , Krise* ist
das Wort der Stunde und ,.die Welt aus den Fugen® ihre wie von selbst herbei-
fliegende Metapher. Selbst Francis Fukuyama, der 1992 Das Ende der Geschichte
und den definitiven Sieg des Liberalismus verkiindet hatte, mag 2016 seine These
von damals nur noch sehr gewunden verteidigen: ,,Mit dem Ende der Geschichte
meinte ich, dass ich keine Alternative sehe, die besser wire als die liberale Demo-
kratie. Dieses Ende der Geschichte ist nicht aufgeschoben, aber sicherlich ist es
nicht die Realitit fiir viele Menschen. Wir gehen derzeit in die falsche Richtung.*
(Fukuyama 2016)

Dass die Geschichte seit 1990, statt zur Ruhe zu kommen, einen geradezu akti-
vistischen, oft erratischen Verlauf genommen hat, wird heute weithin als Ausdruck
einer tiefgreifenden Krise, eines epochalen historischen Umbruchs gesehen. Zwar
sind sozialwissenschaftliche Zeitdiagnosen seit geraumer Zeit schon Krisendiag-
nosen, und es war nicht allein die Weltfinanzkrise seit 2007, die den Anstoff dazu
gab. Die Entdeckung und Verbreitung des 6kologischen Blicks auf die menschliche
Existenz als gesellschaftliches Naturverhéltnis hatte schon die planetarische Di-
mension der condition humaine ebenso zu Bewusstsein gebracht wie ihre histori-
sche Fragilitit, und der Untergang des Industrialismus und der klassischen Arbeits-
gesellschaft mit allen makro- und mikrosozialen Folgen bis in die menschlichen
Selbstverhéltnisse hinein hatte — gleichfalls seit den siebziger Jahren — die Wahr-
nehmung fiir epochale Umbruchssituationen geschérft. Doch erst das Scheitern der
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US-amerikanischen Weltordnungskriege im Mittleren Osten — welches der Fanta-
sie eines neuen ,,amerikanischen Jahrhunderts* frithzeitig ein Ende setzte — und der
Zusammenbruch des Weltfinanzmarkts 2008 — an dem die Illusion finanzmarktge-
steuerten krisenfreien Wachstums zerbrach — entlarvten die Vorstellung, dass mit
der spektakuldren Wende von 1989/91 eine unvergleichliche Epoche der Stabilitét
eingesetzt habe, als krasse Selbsttiuschung.

Seitdem fillt die Antwort auf die Frage, in welcher Gegenwart wir leben, alles
andere als euphorisch aus. Nicht nur wird die Diagnose einer epochalen und viel-
filtigen Krise mittlerweile kaum noch bestritten; auch die Frage, wann und womit
denn diese krisenhafte Gegenwart begann, wo die Epochenschwelle zu ihr also zu
suchen sei, wird aus anderem Blickwinkel und griindlicher erértert. Auch wo die
scheinbare Evidenz des Epochenjahrs 1989 noch vorherrscht, wie in Andreas Wir-
schings Demokratie und Globalisierung. Europa seit 1989 (2015), rdumt der Autor
eine andere., moglicherweise friftigere Lesart ein: ,,Das grofle politische Ereignis
des Jahres 1989, die Befreiung der osteuropiischen Bevilkerungen vom Kom-
munismus und ihre Demokratisierung™ sei ,,letztendlich® in eine ,,iibergreifende
Dynamik eingebettet™: ,,Seit den spiten 1970er Jahren ndmlich entfaltet sich eine
geschichtliche Epoche .nach dem Boom‘.* (Wirsching 2015, S. 11f) Wirsching
bezieht sich damit auf die unter Zeithistorikern sehr beachtete und einflussreiche
Studie von Anselm Doering-Manteuffel und Lutz Raphael Nach dem Boom. Per-
spektiven auf die Zeitgeschichte seit 1970 (2. Aufl. 2010). Der ,Boom®, den die
beiden Autoren meinen. sind die ,.trentes glorieuses®, die groflen Jahre der wohl-
fahrtsstaatlichen Demokratien der Nachkriegsjahrzehnte und des fordistischen In-
dustrialismus, in denen ein gesellschaftlich eingebetteter Kapitalismus und eine
Verringerung der materiellen Ungleichheiten moglich schienen. Diese historische
Phase, so ihre These, sei durch einen in den siebziger Jahren einsetzenden epochalen
Umbruch beendet worden, durch einen ,,Strukturbruch® und .,sozialen Wandel von
revolutiondrer Qualitat”, der durchaus mit der revolutiondren , Ubergangsphase®
in Europa zwischen 1789 und 1848 zu vergleichen sei (vgl. Doering-Manteuffel/
Raphael 2010, S. 12f..14). Die ,,wichtigste und wirkméchtigste Kraft innerhalb des
komplexen Wandlungsgeschehens* sei ,,die Herausbildung des digitalen Finanz-
markt-Kapitalismus™ (ebd., S. 8). Diese ,,neue Konstellation* sei durch ,,das Zu-
sammentreffen von drei ganz unterschiedlichen Komponenten* bestimmt: erstens
durch die Digitalisierung der Produktion, des Alltagslebens und der Information:
zweitens durch den Paradigmenwechsel der makrodkonomischen Leitprinzipien,
die Ablésung des nachfrageorientierten, auf soziale Sicherheit und den Ausgleich
von materiellen Disparititen gerichteten Keynesianismus durch die angebotsorien-
tierte Theorie des Monetarismus und drittens das Leitbild des ,,unternehmerischen
Selbst” (ebd., S. 9).
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2. Offentlichkeit als Gegenmacht

Der vergleichende Verweis auf die revolutionére Periode 1789-1848 vermag nicht
nur die Tiefe der gegenwirtigen Transformation zu illustrieren; er riickt auch die-
jenige Sphire in den Blick. die Medium und Handlungsfeld des damaligen revo-
lutiondren Wandels war, die biirgerliche Offentlichkeit. Dass ein Publikum, eine
Offentlichkeit mithin, sich selbst aufklire, also aus selbstverschuldeter Unmiin-
digkeit heraustrete, so hatte Kant ja gesagt und damit den Kern des historischen
Prozesses getroffen, sei eher moglich, als dass es dem Einzelnen gelinge (Kant
1784/1975). Denn in der Tat bildete sich mit der Entstehung einer selbstbestimm-
ten und -gestalteten Offentlichkeit eben jene Sphére der Gegenmacht aus, durch die
die entstehende biirgerliche Gesellschaft die absolutistische Herrschaft kritisieren,
anfechten, schlieBlich stiirzen konnte. An die Stelle jenseitiger Begriindungen fiir
richtiges Handeln aus geglaubter religioser Offenbarung traten nun Begriindungen.,
die sich vor der diesseitigen menschlichen Vernunft rechtfertigen mussten. Wenn
Wahrheit nicht mehr die Wahrheit des religiésen Gewissens war, welcher Hobbes
seinerzeit um des Friedens willens die Fahigkeit zur Gesetzgebung abgesprochen
hatte, sondern die Wahrheit des éffentlichen Diskurses nach den Geltungsregeln
der Vernunft, dann war der Grund entfallen. aus dem Hobbes einst die Gesetz-
gebung allein dem Herrscher reserviert hatte. Denn an die Stelle der Unzugédng-
lichkeit der jeweiligen religiosen Gewissen, die ja per definitionem durch keinen
diesseitigen Vernunftgrund zu iiberzeugen waren, konnte nun die Wahrheit des
offentlichen Diskurses als Medium des wechselseitigen argumentativen Uberzeu-
gens treten, als unerlédssliche Grundlage der gesellschaftlichen Selbsterméchtigung
zur Demokratie.

Jiirgen Habermas hat die Herausbildung dieser sich selbst erméchtigenden
biirgerlichen Offentlichkeit als Strukturwandel der Offentlichkeit (1962/1990)
analysiert. Nicht zufillig erschien diese Studie zu Beginn der beiden Jahrzehnte,
in denen im Westdeutschland der Nachkriegszeit Offentlichkeit theoretisch und
praktisch als Handlungsfeld einer Gesellschaft rekonstruiert wurde, die sich im-
mer bewusster als Subjekt der Politik und ihrer eigenen Geschichte verstand.
Denn nach den Verheerungen der ersten Hilfte des zwanzigsten Jahrhunderts
insbesondere in Deutschland, die ohne eine systematische Zerstérung diskursiver
gesellschaftlicher Offentlichkeit undenkbar gewesen wiren, hatte sich erst in den
sechziger Jahren des vergangenen Jahrhunderts in einem bis dahin undenkbaren
und nun heftig umkimpften Prozess der Selbstermichtigung die Gesellschaft als
kollektives Subjekt der als Staatsform schon bestehenden Demokratie konstituie-
ren konnen. Dieser Prozess, der historisch als Wiedergewinnung und Fortfithrung
der Aufklarung, philosophisch-moralisch als Wiederherstellung und Prézisierung
eines moralischen Universalismus Kantischer Herkunft in der Perspektive globaler
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Geltung der Menschenrechte, kulturell und pédagogisch als NeuerschlieBfung der
emanzipatorischen, selbstbefreienden Potenziale in Bildung. Lebensfithrung und
kulturellen Ausdrucksformen, gesellschaftlich und politisch als Aufbau eines
zivilgesellschaftlichen Fundaments der Demokratie beschrieben werden kann —
dieser Prozess also wire ohne permanente Aktivierungen von Offentlichkeit und
ohne spektakulidre Ausweitungen ihrer Reichweite unméglich gewesen.

Gewiss war dieser Prozess Teil eines weltweiten emanzipatorischen Schubs,
doch hatte er im westlichen Teil Deutschlands, der historischen Fallhéhe wegen.,
besonders ausgeprigte und konflikthafte Akzente. Es ist, sehr verkiirzt gesagt
(vgl. ndher Steffens 2009), deshalb kein historischer Zufall, dass die am weitesten
vorangetriebenen Theorien kommunikativer und diskursiver Offentlichkeit sich
hier ausbildeten und weltweit Einfluss gewannen — wie Habermas’ Theorie des
kommunikativen Handelns (1981) oder die von ihm und Karl-Otto Apel voran-
getriebene Diskurstheorie (vgl. Habermas 1983, Apel 1990). Danach ist diskur-
sive Offentlichkeit eben jene autonome Sphire, die sich in der regelsetzenden und
regelpriifenden Kommunikation von Menschen herstellt und die nichts anderem
verpflichtet ist als dem verniinftigen Austausch von Argumenten. Diese ideale
Bestimmung ist keine Zustandsbeschreibung, sondern eine regulative Idee fairer.
vernunftgeleiteter Kommunikation, auf die sich ein jeder beziehen kann und die
die entscheidende Moglichkeitsbedingung gesellschaftlicher Kritik bildet.

Es war also eine in ihrem theoretischen Selbstverstdndnis hoch entwickelte
und praktisch duBerst lebendige und kritische Offentlichkeit, auf die der in eben
jenen Jahren einsetzende ,,soziale Wandel von revolutionérer Qualitéat™ (Doering-
Manteuffel/Raphael 2010) traf. Diese Begegnung hatte zwei Implikationen, von
denen weder die theoretischen noch die praktischen Akteure der selbstbewussten
Offentlichkeiten etwas ahnten. Erstens 6ffnete die Selbstbefreiung der individu-
ellen Lebensfithrung bisher geschlossene oder nicht marktfidhige oder -iibliche
Bereiche fiir umfassende Kommodifizierung. Ohne den Emanzipationsschub
der sechziger Jahre, so Doering-Manteuffel/Raphael, wire die Umstellung von
Subjektivitit auf komplette Marktfahigkeit. die Entwicklung des ,,unternehmeri-
schen Selbst”, nicht méglich gewesen. Zweitens aber — und das ist fiir die hier zu
diskutierenden Fragen wesentlich — ist einer der fiir den ,,Wandel von revolutio-
narer Qualitit” ausschlaggebenden Faktoren ein ,,Strukturbruch® der materiellen
Bedingungen von Offentlichkeit gewesen: die Digitalisierung der Kommunika-
tion. Wie verdndert dieser Bruch gesellschaftliche Offentlichkeit? Kann sie sich
als Gegenmacht intakt erhalten oder in ihrer Wirksamkeit gar steigern? Oder
offnen die neuen Bedingungen einer Kolonialisierung der kommunikativen Of-
fentlichkeit durch Herrschaft Tiir und Tor? Erweitern sie die Reichweite selbst-
bestimmter Kommunikation oder vielmehr die Netze eines universalen Verblen-
dungszusammenhangs?
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3. In der digitalen Welt — Romane als Zeitdiagnose

Es wire vermessen, zur Beantwortung solcher Fragen die technischen, sozialen,
6konomischen und kulturellen Dimensionen des ., Strukturbruchs® der Kommu-
nikationsbedingungen an dieser Stelle auch nur annihernd ausloten zu wollen.
Worauf es hier ankdme, wire eine Perspektive, aus der die triviale, aber prigende
Alltdglichkeit der verdnderten Kommunikation ebenso in den Blick kidme wie die
auberalltigliche Macht, die sie denen verleiht, die {iber deren materielle Grund-
lagen verfiigen. Ich wéhle deshalb einen Zugang iiber zwei gegenwartskritische
Romane, die — wenngleich auf der Zukunftsseite — doch so hart an der Kante der
Gegenwart segeln, dass die Verhéltnisse miihelos als heutige gelesen werden. Es
handelt sich um Marc Elsbergs Zero. Sie wissen was du tust (2014), und Dave
Eggers’ Der Circle (dt. 2014).1

Die Piraten des Zusammenhangs

Zero, eine kollektive Kunstfigur kritischer Internet-Aktivisten, kann das, wovon
wir gelegentlich trdumen, es zu kénnen. Er dringt in die Geheimbezirke der po-
litischen und medialen Macht ein, deckt kompromittierende Vorginge auf und
setzt die Méchtigen vor allem dadurch der Blamage aus, dass er die in der digi-
talen Welt bereitgestellten Maoglichkeiten allseitiger und synchroner Transparenz
demonstrativ dazu nutzt, die Intimbereiche der Herrschaftsapparate offentlich
vorzufithren. Sein am Ende eines jeden Auftritts wiederholtes ceterum censeo,
..dass alle Datenkraken zerschlagen werden miissen*, deckt indes nicht die ganze
Dimension dessen ab, wofiir die Gruppe kdmpft. Denn die Frage: Wem gehért die
Offentlichkeit, wer verfiigt iiber die Sphére, in der wir unsere Meinungen bilden
und austauschen? ldsst sich nicht mehr — wie in den spéten Sechzigern —nach dem
Motto ,.Enteignet Springer* angehen. In der digitalen Welt flieBen Offentlichkeit
und Privatheit ineinander, verwandelt sich unversehens das eine in das andere,
ist die undurchdringliche Privatheit der Person, das innerste Freiheitsreservat des
neuzeitlichen Individuums, aufgehoben. Weil aber im Prinzip jeder Einzelne die
Moglichkeit hat, in einer global prasenten Offentlichkeit aufzutauchen, sich ein-
zumischen, Beobachtungen und Gedanken mitzuteilen, entsteht zugleich die Illu-
sion permanenter und weltweiter Wirkméchtigkeit des Einzelnen. Deshalb weils
Zero, dass es nicht nur um die Zerschlagung der Macht der Datenkraken geht,
sondern zuerst um die Erschiitterung der méchtigen Fiktion der Selbstwirksamkeit
der Individuen, die die dichte Legitimationsbasis jener Macht bildet.

JFreemee®, wie jenes aufstrebende Internetunternehmen bezeichnenderweise
heilit, gegen das Zero exemplarisch kampft, hat eine besonders perfide Waffe ent-
wickelt, durch die es sich die rasant wachsende Zahl seiner Mitglieder einverleiben
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und sie die totale Entduflerung ihrer Individualitit als einen Zugewinn an Welt-
reichweite, Freiheit, Lebensqualitit und Selbstwirksamkeit empfinden lassen kann.
ACtApps® nennt sich dieses Mittel, ein personlich zugeschnittener Lebensratgeber
fiir alle Fragen, mit denen die User im Tagesverlauf zu tun haben. Die hoch indi-
vidualisierten, deshalb iiberzeugend ansprechenden Programme beruhen auf den
Daten, die die Mitglieder dem Unternehmen gegen eine Internetwéhrung verkau-
fen (immer mit dem — nur nicht fiir sie selbst — entlarvenden Argument, die grofien
Anbieter kdimen ja sowieso an die Daten heran). Besonders bei Jugendlichen, in ih-
ren formativen Jahren stets auf der Suche nach Orientierung, schlagen die ActApps
voll ein, so sehr, dass ein permanentes Hochgefiihl der Selbstwirksamkeit sie ihre
Risikokontrolle auBier Kraft und ihr Leben aufs Spiel setzen lasst.

Eben ein solcher Vorfall treibt den einen Handlungsstrang an: Ein Jugendlicher
stirbt bei einer Verfolgungsjagd, und einer seiner Freunde geht seinem Verdacht,
dass dabei die ActApps im Spiel waren, so erfolgreich nach, dass das Unternehmen
ihn beseitigen lasst. Den anderen Handlungsstrang treibt die Aufklarungsenergie
Zeros voran, dessen provokatives, weltweit iibertragenes Eindringen ins Innerste
der Priasidentenmacht den Roman eréffnet. Verkniipft sind beide Handlungsstriange
durch die Figur einer Journalistin, die als Mutter einer Jugendlichen mit dem Tod
der beiden Freunde konfrontiert ist und beruflich den Auftrag erhilt, an einer die
digitale Offentlichkeit aufstachelnden Hatz auf Zero mitzuwirken. Da sie noch we-
nigstens mit einem Bein im investigativen und kritischen Journalismus steht, bringt
ihr Blick jene Befremdungs-Distanz ein, aus der die in dieser Welt altmodische
Frage nach einer Offentlichkeit, in der Denk-Alternativen entstehen kénnen, noch
virulent gehalten werden kann.

Die durch die Herrscher der digitalen Welt geschaffene Welt ist wahrhaft eine
hermetische Welt, deren digitale Konstruktion nahtlos mit der spieltheoretischen
Modellierung ihrer Bewohner als Reiz-Reaktions-Wesen zusammenpasst. Aus de-
ren Sicht sind die Manipulationen durch die ActApps keineswegs befremdlich, weil
sie ja zur Nutzenmaximierung, zur Optimierung des coolen Selbst beitragen, zu
einer Wertsteigerung auf dem fiir alle transparenten Markt der menschlichen Daten-
trager, auf dem im permanenten Abgleich iiber Geltung und Anerkennung entschie-
den wird. Ebenso wenig irritieren die Wogen von Augenblicks-Aufinerksamkeiten,
von Zustimmungen und Ablehnungen. Genese. Ursache und Entwicklung sind in
der Welt der augenblicksinteressierten User vollig fremde Kategorien — doch nicht
in der Gedankenwelt derer, die diese Welt beherrschen und sie deshalb analytisch
durchdringen wollen. Genauso unerlisslich aber sind die Kategorien beweiskréfti-
gen Denkens fiir die — wie man sie nennen konnte — Piraten des Zusammenhangs,
die sich zu Zero zusammengeschlossen haben. Denn ihr Gegenmittel in dieser
transparenten, jedoch total zersplitterten Wahrmehmungswelt ist — altmodisch ge-
sprochen — die Stiftung von Zusammenhang. Es sind Konfexte, die die Videos von
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Zero herstellen: mit den Mitteln einer auf Tempo und iiberraschende Verdnderung
setzenden Asthetik zwar, doch ist es ohne Zweifel das Versprechen eines hinter den
Bildern liegenden Zusammenhangs, das die Zuschauer in den Bann zieht. In der to-
talen Transparenz der Welt der digitalen Kommunikation werden Zusammenhang,
Kontext oder Konsistenz zu subversiven Widerstandsnestern. Als Uberbleibsel der
diskursiven Offentlichkeit, in der sie Nachvollziehbarkeit, Plausibilit4t und Geltung
als deren Form von Transparenz garantieren, vermégen sie, so lasst der Roman am
Schluss aufscheinen, wachsende Gegenbewegungen zu initiieren.

Transparent und total konventionell

Im anderen der hier gemeinten Romane hingegen, in Dave Eggers’ Der Circle
(dt. 2014), scheitern die Versuche subversiven Widerstands vollstindig, ja sie errei-
chen nicht einmal ein Niveau, auf dem sie in der digitalen Offentlichkeit Widerhall
finden kénnten. Die Widerstandspositionen dieses Romans sind auf zwei entgegen-
gesetzten Polen der Circle-Welt angesiedelt: Ein ehemaliger Freund der weiblichen
Hauptfigur, die einen rasanten Aufstieg im Circle (einem Google nachgebildeten
Internet-Imperium) hinlegt, will der totalen und totalitdren Transparenz dieser Welt
zundchst durch individuelle Kritik etwas entgegensetzen und versucht dann — desil-
lusioniert — ihr durch einen Riickzug in das AuBerhalb einer vermeintlich undurch-
dringlichen Wildnis zu entkommen. Doch wird er in einer Verfolgungsjagd, die die
kollektiv ausgeiibte, fiir alle transparente Reichweite der Kontrolle demonstrieren
soll, doch aufgespiirt. Die andere Quelle potentiell subversiven Widerstands ist der
geheimnisvolle Kalden, ganz oben in der Circle-Hierarchie. der seine Beziehung
zu Mae, der Hauptfigur und mittlerweile Frontfrau der transparenten Circle-Welt,
dazu nutzen will, sie fiir eine Proklamation der ,,Rechte des Menschen im digita-
len Zeitalter* zu gewinnen, doch daran scheitert. Denn Mae lebt, ebenso wie die
inzwischen fast mit der Gesamtbevélkerung identische Zahl der Nutzer, viel zu
bereitwillig in dieser Welt, die ein vollkommenes Versprechen von Resonanz, Be-
deutung und Weltreichweite zu sein scheint.

Der Welt der Transparenz, die auf hoch elaborierter Technologie beruht, ent-
spricht ein véllig unterkomplexes Denken in allen Belangen gesellschaftlicher
und individueller Selbstverstindigung. Die permanente und kurz getaktete Kom-
munikation ist ganz auf Ja-Nein-Strukturen, Smiles und Frowns ausgelegt. etwa
um auf diese Weise trivialisierbare Bediirfnisse und Zufriedenheiten von Kunden
zu ermitteln oder permanente Partizipations-Rankings in Bewegung zu halten.
Nachdenken oder Erdrterung kommen als Form geistiger und kommunikativer
Tiatigkeit nicht vor. In der Gedankenwelt des ,,Circle” spielt die Autonomie ei-
nes verniinftigen Selbst keine Rolle mehr, Aufkldrung, oft pathetisch beschwo-
ren, ist tatsdchlich halbiert, radikal auf die instrumentelle Dimension der Vernunft
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zuriickgeschnitten. ,,Ich gehtre ganz Euch®, sagt Mae einmal und signalisiert da-
mit ihr Einverstindnis mit der Auflésung ihres Selbst in der Gemeinschaft des
Circle. Die totale Transparenz einer digital beherrschten Welt verspricht nicht nur
eine vollendete Kontrolleffizienz (deshalb ist die Vollendung, die Schliefung des
Kreises das emblematische Handlungsziel des Circle-Imperiums), sondern sie er-
scheint den im vollendeten Kreis Eingeschlossenen als das ultimative Reich der
Freiheit, welches sie durch permanente Aktivitit reproduzieren.

Ahnlich wie in Eggers® Roman (auch darin ist er realistisch) regt sich hierzu-
lande wie auch sonst auf der Welt vergleichsweise wenig Empérung gegen totale
Transparenz als Moglichkeit und Wirklichkeit unentrinnbarer Kontrolle. Offenbar
ist die Attraktivitit des globalen Marktplatzes der Information und Kommunikation
so hoch, dass auch das Wissen dariiber, dass alles, was auf diesem Marktplatz vor
sich geht, von interessierten Méchtigen abgefischt wird, bei den Meisten weder zur
Gegenwehr noch zum Ausstieg fithrit. Neben den enormen Erleichterungen, Be-
schleunigungen und Gewinnen an Reichweite scheint dafiir die Befriedigung aus-
schlaggebend zu sein, selbst wahrgenommen zu werden, auch wenn diese Wahr-
nehmung in Beobachtung und Uberwachung besteht. , Ich. Ich will gesehen werden.
Ich will den Beweis, dass ich existiert habe®, sagt Eggers’ Hauptfigur auf die Frage.
wer denn iiberhaupt dauernd beobachtet werden wolle (Eggers 2014, S. 550). Das
Bediirfnis nach Anerkennung, eigentlich Antrieb sozialer Produktivitit, gibt sich
mit der Schwundstufe der Registrierung zufrieden, und das Muster des Zeichens,
mit dem der Einzelne bemerkt werden will, ist nicht mehr irgendetwas Besonderes,
gar Originelles, ein neuer Gedanke, eine anziehende Eigenart, eine produktive Her-
ausforderung der anderen, sondern die leere Wiederholung des immer Gleichen als
bloBer Beleg der Zugehérigkeit. Die uniforme Welt der digitalen Gemeinschaft ist
eine extrem konventionelle Welt, in der weder Platz fiir unkonventionelle Ideen,
Ausdrucks- oder Lebensweisen ist noch fiir die postkonventionelle Erérterung der
Regeln und Prinzipien der Lebensgestaltung.

4. ,,Resonanz “ — ein Schliissel zum Verstdndnis unserer gesellschaftlichen
und kommunikativen Gegenwart?

Weltreichweite®, ,,Selbstwirksamkeit®, ,.Resonanz* — fast wie von selbst haben
sich bei der zeitdiagnostischen Deutung der beiden Romane Begriffe eingestellt, die
auch Schliisselbegriffe einer neuen — sehr anspruchsvollen — soziologischen The-
orie der Gegenwart sind. Welche Diagnose der Gegenwart bietet Hartmut Rosas
Resonanz — Eine Soziologie der Weltbeziehung (Rosa 2016)? Und werden in ihrem
Licht womdéglich auch die verdnderten Kommunikationsverhéltnisse klarer?
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Rosa, der sein umfangreiches, doch bewundemnswert klares und gut lesbares
Buch bewusst in die Traditionslinie der kritischen Theorie riickt, stellt sich unter
diesem Aspekt die nicht gerade kleine Aufgabe, ,,das Konzept einer nichtverding-
lichten Existenzweise zu entwickeln, welche die [...] Potentiale mimetischer, au-
ratischer, erotischer oder charismatischer Beziehungen auf konsistente Weise zu
bergen oder gar in sich aufz7unehmen vermag™ (Rosa 2016, S. 597f). In seinen Au-
gen vermag Resonanz jenes einigende Band, jenes Medium von Wechselseitigkeit
in Gesellschaften der Moderne zu bilden, welches Habermas mit einer Theorie des
kommunikativen Handelns, Honneth mit einer Theorie der Anerkennung hat fassen
wollen. Habermas, so Rosa, habe ,.ein kognitivistisch verkiirztes Verstidndnis von
Resonanz"; bei ihm fehle ,.die leibliche und die emotionale. ja die erotische Seite
von Antwortverhdltnissen™ (ebd.. S. 591). Gegen Honneth wendet Rosa ein, dass
die im , Kampf um Anerkennung*“ errungene ,,Weltbeziehung* unter Bedingungen
kapitalistischer Steigerungslogik in ,,Selbstverdinglichung* miinde (594f.).

Resonanz verdient nach Rosa nicht allein deshalb den Rang einer Schliissel-
kategorie, weil sich das Verlangen nach Responsivitit und Resonanz anthropolo-
gisch und neurowissenschaftlich als Grundbedingung von Menschsein, Sozialitét
und Sozialisation nachweisen lasse (255ff., 293). sondern insbesondere deshalb,
weil unter der Bedingung einer innerweltlich begriindeten und der kapitalistischen
Steigerungslogik unterworfenen Moderne das Resonanzverlangen in verstum-
menden, verdinglichten Weltbeziehungen immer grofer wird. Deshalb lisst sich
die Geschichte der Moderne als Geschichte von Resonanzkatastrophen erzdhlen
und die Gegenwart unter dem Aspekt einer ,,umfassenden Resonanzkrise™ (634)
analysieren. Resonanz ist daher fiir Rosa der Zentralbegriff einer kritischen Ge-
sellschaftstheorie der Moderne — doch auch der Kern einer Gegenerzihlung, die
von der Mdéglichkeit der ,.Einlosung des modernen Resonanzversprechens® (634)
handelt, von den ,. Konturen einer Postwachstumsgesellschaft” (722ff)). in der es
gelingen konnte, die Steigerungslogik des immer Mehr und immer Schneller, den
-Modus dynamischer Stabilisierung* (692 u.6.) zu durchbrechen, weil gelingende
Resonanzerfahrungen ,,zumindest momenthaft [...] den ressourcenorientierten
Zeitumgang aubBer Kraft“ (693) zu setzen vermdgen. ,,Gelingendes Leben®, so
hebt Rosa ausdriicklich als seine Kernthese hervor, ,,besteht in einer Form der
Weltbeziehung, die in ihrer Tiefenstruktur resonant ist. Gelingendes Leben ist
geradezu definierbar als resonantes Weltverhéltnis.” (733) ,.Der hier entwickelte
Ansatz*, so bekréftigt Rosa abschlieBend, versuche ,,im Begriff der Resonanz das
Andere von Entfremdung und Verdinglichung zu fassen und als regulative Idee
und als Sehnsuchtsanker fruchtbar zu machen.“ (Rosa 2016, S. 739)

Eben jenes Andere von Entfremdung ist in Rosas Darlegung nicht nur eine abs-
trakte Wunschposition. Er nutzt das reichhaltige wissenschaftliche und literarische
Material, an dem sich der Wunsch, in der Welt zu Hause zu sein, im Gleichklang

42



mit ihr und in schwingenden Resonanzverhéltnissen sich zu befinden, als eine
Grundsehnsucht der Moderne dokumentieren l4sst. ., Resonanz®, so resiimiert er,
st ein Begriff der Verbindung zwischen den im aufklirerisch-rationalistischen
oder naturalistischen Weltkonzept strikt getrennten Momenten von Geist und Kor-
per (oder Leib und Seele), Gefiihl und Verstand, Individuum und Gemeinschaft
und schlieBlich Geist und Natur. Insofern es das Grundanliegen der Romantik dar-
stellt, eben diese Gegensitze und Trennungen miteinander zu verséhnen, lisst sich
Resonanz als romantisches Konzept verstehen — es stellt sich den verdinglichenden
Weltbegriffen des auf Berechnung, Fixierung, Beherrschung und Kontrolle gerich-
teten Rationalismus entgegen.” (ebd., S. 239)

Nicht nur MaBstab der Kritik, sondern auch Mafistab des Gelingens, Moglich-
keitshorizont der Utopie soll Resonanz also sein, ein zugleich ,normatives™ wie
deskriptives Konzept™ (ebd.). emotionale Erfahrung wie analytischer Begriff,
Sehnsuchtsraum und Stachel der Kritik — kurz: ein Passepartout aller Selbstver-
hiltnisse der historischen und gegenwirtigen Modeme. Kann Resonanz dies alles
sein, Universalschliissel moderner Existenz und ihrer Theorie? Rosa versucht, den
Begriff mit Bedingungen auszustatten. die diesen Anspruch festigen sollen. Im An-
schluss an eine Argumentation von Charles Taylor modelliert er Resonanz als den
Moment, in dem ,,starke und schwache Wertungen (oder Bewertung und Begeh-
ren)* (231) iibereinstimmen. ,,Schwache Wertungen* sind in diesem Verstdndnis
alles, worauf eine oder einer gerade Lust hat. In Ubereinstimmung mit , starken
Wertungen™ wire dieses Begehren dann, wenn es grundlegenden und unverfiig-
baren Lebensorientierungen entsprache, durch die sich der Einzelne in der Welt
aufgehoben fiihlt, weil er sie mit anderen teilt. Die ,.tiefsten Resonanzerfahrungen*
wiren ,,genau jene Momente [...], in denen die innere und die duflere Stimme,
Selbst und Welt, einander erreichen* (233). Die die Welt reprisentierenden ,,star-
ken Wertungen“ kdnnen alles sein, was als uns ,, Transzendierendes® und ,,zugleich
als lebendige Macht erscheint, die schlechthin bedeutsam ist. Starke Wertungen
konnen daher moralische, politische. ethische und dsthetische Momente oder iiber-
haupt Geltungsanspriiche aller Art gleichermaBen umfassen.” (235)

Ist Resonanz die Kategorie, mit der sich die Spidtmoderne aus den Angeln
heben und transformieren, die Gesellschaft und ihre Entwicklung wieder in die
Regie ihrer sich aufeinander beziehenden Mitglieder nehmen ldsst? Die Zweifel
daran vertiefen sich, wenn dem, was Rosa ,,starke Wertungen™ nennt, nachge-
gangen wird. Sie sollen ja die ausschlaggebende Bedingung wirklich responsiver
Resonanz sein. Auch Habermas und Apel haben ja gelingende Verstindigung an
ein starkes Kriterium gebunden: Wenn die Menschen sich unter der — unumgeh-
baren — Voraussetzung geteilter Regeln der Geltung austauschen, dann ist fiir
alle Beteiligten jederzeit die Triftigkeit ihrer Aussagen und Argumente ebenso
iiberpriifbar und diskutierbar, wie sie sich der Prinzipien der Geltung selbst
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vergewissern konnen. Auch Rosa will diese Quelle produktiver, kommunikati-
ver Resonanz nicht missen, doch er will ja mehr, will alle méglichen Quellen
individueller und kollektiver Ergriffenheit und epiphanischer Resonanzerfah-
rung einbeziehen und aus und an ihnen eine kritische Theorie nichtresonanter,
entfremdeter Verhiltnisse ebenso entwickeln wie eine Theorie gelingender, eben
resonanter Weltbeziehungen. Dazu muss er aber den Modus der Verallgemeine-
rung von den ,,starken Wertungen* der regelgeleiteten, diskursiven, kommunika-
tiven oder vermnunftmoralischen Verhéltnisse ablosen und ihn allen Erfahrungen
und Empfindungen iiberindividuellen Einklangs zuschreiben — von der Uberein-
stimmung im Diskurs bis zur Génsehauterfahrung kollektiver Begeisterung als
iiberwiltigender, von einer ,,starken Wertung® getragener, in diesem Sinn unver-
fiighbarer Resonanzerfahrung. ,,.Die heute so beliebten Veranstaltungen des Public
Viewing®, so pointiert Rosa an einer Stelle, ,,insbesondere bei Fuliballwelt- oder
-europameisterschaften lassen sich in diesem Sinne geradezu als soziale .Reso-
nanzoasen‘ deuten, die in einer Welt der fragmentierten und individualisierten
Aufinerksamkeiten und Emotionen ihre Attraktivitidt dadurch gewinnen, dass sie
die Aufmerksamkeit ebenso wie die emotionale Spannung Hunderter, ja Tausen-
der Menschen in extremer Form zu biindeln und zu richten vermégen und Mo-
mente kollektiver Efferveszenz [Aufwallung] nicht zuletzt durch das Bewusstsein
weltweiter Vernetzung und Vergleichzeitigung erzeugen und verstirken. (335)
Am , Aufleuchten der Augen* lasse sich ,,vielleicht am trefflichsten gelingende
Resonanz als ,.eine lebendige Antwortbeziehung™ ablesen (334), und er habe an
anderer Stelle ,,nur halb im Scherz vorgeschlagen, einen Leuchtende-Augen-Index
zur Bestimmung von Lebensqualitiat zu entwickeln® (751).

Wer aus historischen Quellen oder Darstellungen iiber die nationalsozialis-
tische Volksgemeinschaft und deren Resonanzvolumen etwas weiB.> wird sich
spatestens hier die Augen reiben und z.B. an Adornos Schliisselthese in Erzie-
hung zur Miindigkeit denken. ,,.Die einzig wahrhafte Kraft gegen das Prinzip von
Auschwitz wire Autonomie, wenn ich den Kantischen Ausdruck verwenden darf,
die Kraft zur Reflexion, zur Selbstbestimmung, zum Nicht-Mitmachen.“ (Adorno
1970. S. 93) Es ist diese hier so glasklar in einem Satz gezogene Folgerung aus
dem Nationalsozialismus als gesellschaftlichem Projekt, an der sich Rosas Reso-
nanztheorie bricht: Das Andere von Auschwitz wire nicht Resonanz, sondern die
Kraft zur Resonanzverweigerung.

Doch greift Rosa das Gegenargument vom Resonanzraum des NS selbst auf
(vgl. Rosa 2016, S. 370-72, 742f), indem er die iiberwiltigenden Resonanzan-
gebote der NS-Volksgemeinschaft als ,,Musterbeispiel einer Resonanzpathologie*
deutet, weil ,,die ersehnte Resonanzgemeinschaft des . Volkes® [...] auf der Vorstel-
lung einer empathielosen Ausgrenzung und .Ausmerzung‘ alles Nichtidentischen®
(371) beruht habe. Und er versichert: ,,Die Weltbeziehung des Nationalsozialismus
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ist damit ganz gewiss keine resonante, sondern eine durch und durch repulsive; sie
wird dominiert von Vorstellungen und Erfahrungen der mitleidlosen Gleichgiiltig-
keit und der erbarmungslosen Feindschaft.” (ebd.) Doch diese Versicherung lasst
sich dem Resonanzbegriff allenfalls als Wunsch zuschreiben, denn Resonanz hat
aus sich selbst keine universalistische Dimension. Ganz im Gegenteil: Die ,,Welt-
beziehung“, die Resonanz stiftet, ist oft, wie zahlreiche Beispiele Rosas zeigen.
eine sehr partikulare, ja intime, und in ihr gibt es nichts, was den an der Resonanz-
beziehung Beteiligten auferlegte oder auch nur nahebrichte, sie als resonant nur
dann zu empfinden, wenn sie zugleich zumindest virtuell allen Menschen gélte.
Und eine vernunftmoralisch gestiftete, daher von sich aus universalistische Reso-
nanz ist fiir Rosa ja nur ein Unterfall von Resonanz, keineswegs deren generelle
Bedingung.

Die Uberschidtzung von Resonanz geht einher mit einer Unterschitzung von
Autonomie. Fiir Rosa ist Autonomie die Kategorie, die mit Resonanz um den Titel
des wahren Gegenbegriffs gegen Entfremdung streitet (vgl. ebd. S. 302f)). Es ist die
mit der Fixierung auf Resonanz als Passepartout der Gesellschaftstheorie einherge-
hende Universalismus-Blindheit, die Rosa zu einem gegeniiber der Kantischen Tra-
dition (in die sich Adorno und Habermas ja ausdriicklich stellen) halbierten Begriff
von Autonomie fiithrt. Autonomie ist bei Rosa umstandslos und schlicht individu-
ell gemeint, und die ihr zugeschriebene ,,Selbstgesetzgebung™ hat keineswegs eine
Probe auf Verallgemeinerbarkeit ihrer Handlungsprinzipien zur Bedingung. ,.Ein
Diktator*, so erldutert Rosa, ,,mag vollig autonom sein, das heifit die groitmogliche
Konfrolle iiber seine Lebensumstinde ausiiben — und sich gerade dabei und damit
entfremdet fithlen* (ebd. S. 302). Ein derart instrumentalistisch verkiirzter Begriff
von Autonomie — dem Begriff der Rationalitét widerfihrt Gleiches — taugt dann in
der Tat nur noch als deskriptiver Begriff fiir eine individualisierte Moderne und de-
ren individuell nutzenmaximierenden Antrieb, hat aber seine normative Dimension
als Leitidee sozialer Selbstbestimmung eingebiilt.

Doch kann die Resonanztheorie zu einer schirferen Profilierung oder Erkla-
rung jenes Strukturbruchs der Kommunikationsverhdltnisse beitragen., wonach
wir eingangs gefragt haben? Dass Rosa dem Resonanzbegriff normativ zu viel
zutraut, muss seine deskriptiven Potentiale zur Erhellung von Gegenwartsverhalt-
nissen ja keineswegs einschrinken.

Zunichst ist — ein nur auf der ersten Blick iiberraschender Befund — festzuhal-
ten, dass die Digitalisierung der Kommunikationsverhéltnisse in Rosas Soziologie
der Weltheziehung nicht als eigenstindiger oder sogar verursachender Faktor er-
scheint — ganz im Unterschied zu den Epochendiagnosen der Zeithistoriker oder
der Globalisierungsliteratur. Das findet m. E. seine Erkldrung nicht nur in Rosas
Vertrauen darauf, dass auch die Digitalisierung die menschlichen Grundbediirf-
nisse der Vergesellschaftung — bei Rosa als Resonanzverlangen gefasst — nicht
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aufheben wird. Ebenso wichtig diirfte dafiir eine Theoriestruktur sein, die die
Grundbedingungen von Gesellschaftlichkeit als fortbestehende Grundbedingun-
gen der Moderne identifiziert: Die Menschen der Moderne sind zwar selbstbe-
stimmte Subjekte, doch bewegen sie sich in einem institutionellen Gefiige von
hochst pragender Kraft, welches zudem keineswegs gleichférmig ist, sondemn sich
,.hur dynamisch zu stabilisieren” vermag. Moderne Gesellschaften seien, so eine
Grundthese Rosas, ,,strukturell auf fortgesetzte Steigerung vermittels Wachstum,
Beschleunigung und Innovationsverdichtung angelegt®, mit der Folge einer ,.Es-
kalationstendenz®, die die Subjekte in einen stindigen Kampf um die Erhaltung
oder Erweiterung ihrer ,,Weltpositionen®, ihrer ,,Weltreichweite* und ,,Ressour-
cenausstattung® zwingt (44f£.).

In diesem theoretischen Szenario ist die Digitalisierung der Kommunikations-
verhiltnisse kein Strukturbruch. sondern eine neue Eskalationsstufe, der sich die
Subjekte stellen miissen, um Weltreichweite und Ressourcenausstattung zu halten.
Doch in der paradoxen Bewegungsform des immer Schneller, um den Stand zu
halten (vgl. 691), eskalieren zugleich die Entfremdungserfahrungen wie die Reso-
nanzverlangen. Der Markt fiir Resonanzsurrogate boomt. ,.Kauf Dir Resonanz! ist
der implizite Lockruf nahezu aller Werbestrategien und Warenangebote.” (620)
Das ,.Beziehungsbegehren“ verwandele sich in ein ,,Objektbegehren®. ,,Als cha-
rakteristisches Signum dieser Transformation erscheint der ubiquitire Versuch
der Quantifizierung von Resonanz: Wahlometer geben uns auf die Kommastelle
genau an, welches politische Programm bei uns Resonanz auslost, die Armbén-
der der Quantified-self~Bewegung informieren uns minutiés, ob wir mit unserem
Korper in Resonanz sind, die Beziehungsbarometer der psychologischen Tests
verraten uns, ob es in unserem Privatleben und mit der Liebe klappt und wie es
um unser seelisches Gleichgewicht bestellt ist, und an der Anzahl der Facebook-
freunde oder What’s-App-Gruppen (und der Likes oder der Follower) kénnen wir
ablesen, ob wir uns in sozialer Resonanz mit der Welt befinden, usw. Dies aber
offenbart: ReichweitenvergréBerung ist zu einer beherrschenden Form der Reso-
nanzsuche geworden.* (620f.)

Digitale Kommunikation, vor allem in den sozialen Netzwerken, wire dem-
nach einer jener gewaltigen Staubsauger, die Resonanzbegehren absorbieren, es als
bloBes Echo zuriickgeben und damit die Illusion von Selbstwirksamkeit erzeugen.
Im Smartphone werde das ,.dialektische Verhiltnis zwischen Reichweitenvergro-
Berung und Weltverlust [...] wie in einem Brennglas gebiindelt (716). Deshalb
erscheint das Smartphone mit seinen enormen Reichweitenpotentialen wie ein
Dingsymbol der subjektiven Krise der Gegenwart, deren Kern, Rosa zufolge. in
der Kollision der steigerungsorientierten Praktiken mit resonanzsensiblen ,,starken
Wertungen* besteht. Dementsprechend wiren die krisenverschirfenden Wirkungen
auch der digitalen Kommunikationsmittel nur dann aufzuheben, wenn es gelinge,
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die Zwiange der kapitalistischen Steigerungslogik in einer ,,Postwachstumsgesell-
schaft” stillzustellen, in der nicht ,,die Reicihweite, sondern die Qualitdit der Weltbe-
ziehung zum Malfstab politischen wie individuellen Handelns* werden soll (725).

Warum er Resonanz fiir jenen archimedischen Punkt hélt, in dem die Leidens-
und Hoffnungspotentiale der Moderne zusammenschieffen und von dem aus sie
sich transformieren lieBen, legt Hartmut Rosa mit stupenden Kenntnissen aus Li-
teratur und Theoriegeschichte dar. Weshalb ihm gleichwohl in seinem Zutrauen in
die normativen Qualititen von Resonanz, mithin in deren Wirksamkeit als Schliis-
sel auch der Transformation, nicht zu folgen ist, wurde oben erlautert. Diskurs und
Kritik scheinen als Medium und Agens von Emanzipation und Transformation
weiterhin unersetzbar. Deshalb kidme alles auf die Verteidigung eben jener kom-
munikativen Bedingungen an, unter denen die Menschen fiireinander nachpriifbar
und iiberzeugend geltend machen kénnen, dass sie ihre Lebensbedingungen in
die eigene Regie nehmen kénnen. Um mit einem listigen, aber unabweisbaren
Argument der Diskurstheorie zu schliefen: Wer iiber nahezu 800 Seiten hinweg
den Vorrang resonanter Gleichklinge argumentierend behaupten will, bekraftigt
in praxi die Unersetzlichkeit des triftigen Arguments als letzter Instanz. Eben des-
halb gilt — so meine ich — die Hoffoung eher den Piraten des Zusammenhangs und
den subversiven Widerstandsnestern von Diskurs und Kritik als den Zauberklan-
gen von Resonanz.

Anmerkungen

1 Siehe zu Eggers auch meine Rezension in: Jahrbuch fiir Pidagogik 2015: Inklusion als
Ideologie. Frankfurt am Main u.a. 2015. S. 335£f.

2 Statt unendlich vieler moglicher Titel nur folgende Verweise: Kershaw, Ian: Hitler.
2 Binde. Stuttgart 1998/2000; Lange, Thomas/Gerd Steffens: Der Nationalsozialis-
mus. Bd. 1: Staatsterror und Volksgemeinschaft 1933-1939. Schwalbach 2008/2013;
Steffens, Gerd/Thomas Lange: Der Nationalsozialismus. Bd. 2: Volksgemeinschaft,
Holocaust und Vernichtungskrieg 1939-1945. Schwalbach/Ts. 2011; Wildt, Michael:
Volksgemeinschaft als Selbsterméchtigung. Gewalt gegen Juden in der deutschen Pro-
vinz 1919 bis 1939. Hamburg 2007.
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Carsten Biinger

Bildung — Ereignis — Kritik. Perspektiven im
Horizont gesellschaftlicher Asthetisierung

Zusammenfassung: Die Formate des Events sind ebenso wie die ihnen entgegen-
kommenden Formen subjektiver Erlebnisorientierung zu den Phinomenen ge-
sellschaftlicher Asthetisierung zu zahlen. Eine kritische Auseinandersetzung mit
solchen Prozessen steht dabei vor der Herausforderung, die Perspektive der Kritik
von einer kulturpessimistischen Verfallsbehauptung zu unterscheiden. In Abset-
zung von eingespielten Befiirchtungen eines gesellschaftlichen Rationalititsver-
lusts fokussiert der Beitrag eine spezifisch bildungstheoretisch justierte Kritik: In
den Vordergrund riicken damit die Fragen, was es zum einen fiir die Einzelnen
heibBt, sich im Horizont der .Erlebnisrationalitit® selbst zu fithren, und inwiefern
zum anderen von hier aus Ubergénge zu kritischen Artikulationen méglich wer-
den. Nach einer einleitenden Skizze der Problematisierungen gesellschaftlich
formierter und folgenreicher Affektorientierungen wird im zweiten Schritt die
bildungstheoretische Bedeutung des Events vom Begriff des Ereignisses bzw. der
Erfahrung her eingeholt. Im abschliefenden dritten Teil wird diese systematische
Perspektive mit der Frage nach den Maglichkeiten der Kritik (in) der Erlebnisge-
sellschaft zu verbinden gesucht.

Abstract: Events and the oncoming forms of subjective experience-orientation are
part of the phenomena of social aestheticism. A critical examination of such pro-
cesses is faced with the challenge of distinguishing the perspective of criticism
from a culturally pessimistic decline assertion. In deposition of rehearsed fears of
the social loss of rationality this article focuses critique from the perspective of
Bildung. In the foreground thus raise the questions: how it is for the individual to
lead itself in the horizon of experience-rationality, and how transitions to critical
articulations are possible. After an introductory sketch of problematizations of the
dominant orientation on affects in the second part the educational meaning of event
is obtained from the concepts of occurrence (Ereignis) and experience. In the third
and final part this systematic perspective is tried to connect with the question of the
possibilities of criticism (in) the experience-society (Erlebnisgesellschaft).

Keywords: Asthetisierung, Bildungstheorie, Kritikproblem, Kulturindustrie, Sub-
jektivierung

49



Auf welche Fihrte setzt die Hervorhebung des Begriffs .Event® die kritische Refle-
xion von Bildung und Gesellschaft? Dass Begriffe den unter ihnen zu subsumieren-
den Gegenstand immer auch verfehlen und der Akt des Identifizierens zumindest
problematisch bleibt, gehort zu den Gemeinplitzen der Erkenntniskritik. In besonde-
rer Weise zeigt sich das Problem einer dem Gegenstand angemessenen Begrifflich-
keit, wenn es um die Bezeichnung einer gesellschaftlichen Formation oder zentraler
Entwicklungstendenzen geht, sofern sich dieser .Gegenstand* als ein ,,unmdgliches
Objekt* erweist (vgl. Marchart 2013): Die Gesellschaft liegt eben nicht jenseits von
diskursiven Bezeichnungsakten vor, sondern formiert sich iiber die konfligieren-
den und wirkméchtigen Diskurse um ihr Selbstverstindnis und ihre Représentation.
Schon deshalb ist es nicht gleichgiiltig, von welchen Begriffen und mit ihnen ver-
bundenen Auffassungen eine kritische Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen
Phénomenen ausgeht: ob sie diese in den Horizont von Fortschrittssemantiken bzw.
Verfallserzdhlungen stellt oder ob sie die je eigene Qualitét historischer Abschnitte
und Umbriiche zu fassen sucht.

Fiir das Verhaltnis von Bildung und Event scheinen sich zundchst bildungs-
biirgerliche Abwehrreaktionen mobilisieren zu lassen: Fiir einen Kulturkonserva-
tismus, dem bereits der Anglizismus Indiz eines Problems ist, ohne wahrzuneh-
men, dass nicht nur die Popkultur der Massen, sondern auch die Hochkultur von
Events gepragt ist (vgl. Gebhardt u.a. 2000). steht bereits vor jeder eingehenderen
Auseinandersetzung fest, was von solchen Entwicklungen zu halten ist. Der ent-
sprechende Gestus, der sich immer wieder einmal iiber den oberflichlichen He-
donismus der .Eventkultur® emport und das ,.Ende der Spaligesellschaft fordert
(vel. exemplarisch Hahne 2004), wire dabei allerdings nicht nur theoretisch we-
nig aufschlussreich, sondern auch borniert, weil er sich vorweg den verdnderten
Sozialformen und Erfahrungsraumen verschliefit, um diese unter Riickgriff auf
einen externen Normenkatalog abzuurteilen.

Selbst im Rahmen der eingespielten, wenn auch ungleich anspruchsvolleren
Schemata bildungstheoretischer Argumentation wird man schnell dazu neigen,
unter der Betonung von Events die zunehmende Ausrichfung subjektiver wie ge-
sellschaftlicher Entscheidungen an kurzfristigen Eindriicken, Empfindungen und
Erlebnissen zu verstehen und die .Eventisierung® fiir eine problematische Verfla-
chung zu halten. An die Stelle des fiir die Moderne entscheidenden Primats von
Rationalitdt und Reflexion sei, so lieBe sich die scheinbar auf der Hand liegende
Diagnose zuspitzen, das postmoderne Prinzip der Asthetisierung getreten. Das
Problem wird also darin gesehen, dass das affektorientierte Streben nach ,,So-
fortgliick™ (Heydorn 1972/2004, S. 79) mit einer Abkehr von auf Einsicht und
begriindete Kritik zielende Auseinandersetzungsprozesse einhergehe und damit
gesellschaftliche Krisen und Widerspriiche ausgeblendet bleiben. Ein solcher
Mangel an kritischer Reflexion schlage dabei letztlich auf die Einzelnen zuriick,
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sofern soziale Macht- und Herrschaftsverhéltnisse die Affektbezogenheit funkti-
onal integrierten und sich auf diese Weise verdichteten.! Heinz-Joachim Heydorn
argumentiert vor diesem Hintergrund, dass eine auf gesellschaftliche Emanzipa-
tion und Miindigkeit zielende Bildung erst dort ansetzt, wo die .paralysierenden’
Wirkungen der verbreiteten Formen des Amiisements — die ,,lange[.] Leine der
Spieltriebe™ (ebd.. S. 60) — unterbrochen und in ein abstrahierendes Reflexions-
verhéltnis zu den je unmittelbaren Eindriicken tiberfiihrt wird. Die Pointe lautet
entsprechend: ,,.Lust wird verschenkt, Gliick nicht.” (ebd., S. 140)

Der Fortsetzung einer solchen kritischen Argumentationslinie gegen das Prin-
zip der Asthetisierung kommt dabei entgegen, dass sich in zahlreichen sozialen
Kontexten Problemfelder zeigen, die sich als , Asthetisierungsiiberdehnungen®
bezeichnen lassen (vgl. Reckwitz 2014, S. 353f.) und sich gegenseitig verstirken:
So spitzt sich der in der Politik wahrnehmbare Trend zu einer Personalisierung
und ,,Eventifizierung der politischen Kommunikation“ (ebd., S. 355) in Verkniip-
fung mit der seit den 1980er Jahren verstarkten Tendenz der Massenmedien zu:
.[M]ediale Formate, die zuvor primér kognitiv ausgerichtet waren und der (po-
litischen) Information dienten®, orientieren ,,sich zunehmend an der Erwartung
[...]. rasch wechselnde perzeptiv-affektive Reize zu liefern.” (ebd., S. 354) Die
.postdemokratische‘ Konstellation, in der nach einer Bestimmung von Colin
Crouch (2008) die formalen Verfahren der Demokratie intakt bleiben, wihrend
zunehmend Eliten und Oligarchen die gesellschaftlichen Steuerungsformen fiir
sich nutzen, scheint eben hierin eine zentrale Stiitze zu finden: Medial fokussierte
Skandale des politischen Geschehens (wie insbesondere des Personals) vermégen
zwar kurzfristige Empoérung hervorzubringen — eine aus Uberzeugung gestiftete
langfristige Bindung an ein politisches Projekt hitte demgegeniiber eine andere,
demokratieaffinere Qualitit. Politisch bedeutsam ist in der postdemokratischen
.Eventgesellschaft’ vor allem das, was einen .Erregungswert* besitzt.

Hieran lassen sich nicht zuletzt solche sozialpsychologischen Zeitdiagnosen
anschliefen, die in irgendeiner Form von einer fiir das Individuum schédlichen
Reiziiberflutung ausgehen: Folgt man Christoph Tiircke, so geht die ,,High-Tech-
Kultur” der Gegenwart mit Anforderungen einher, durch die die hirnphysiologi-
sche ,Reizverarbeitung unter den Bedingungen signifikant erhéhter Reizzufuthr
(Tiircke 2012, S. 44) stattfindet. Indem die permanente Neueinstellung zur Norma-
litat werde, fithre die ,,Aufimerksamkeitsdefizitkultur” (ebd.. S. 8) fiir den Einzelnen
zu der ,,Schwierigkeit, bei etwas zu verharren™ und letztlich zu einem ,.tiefen Unge-
niigen gegeniiber den Erwartungen seiner Umwelt™ (ebd.. S. 44).

So iiberzeugend diese hier exemplarisch und jeweils nur andeutungsweise
aufgenommenen Problematisierungen auch sind, fiir den Einsatz einer bildungs-
theoretischen Auseinandersetzung ist die kategoriale Selbstvergewisserung durch
die Beanspruchung einer eindeutigen Demarkationslinie zu wenig: Dass Bildung
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erst dort anfingt. wo das Event an Einfluss und Bedeutung verliert und die Kri-
tik daran beginnt, ist nicht nur dem seinerseits kritikwiirdigen Motiv geschuldet,
den Begriff der Bildung ,rein” zu halten — und zwar in rationalistischer Manier
ebenso von Abhéngigkeiten und Bezogenheiten auf Andere wie von leiblich-affek-
tiven Dimensionen. Problematisch an einer solchen normativen Vereindeutigung
ist vielmehr auch, dass der Begriff der Bildung auf diese Weise an analytischem
Potential verliert, mit dem sich der Frage nachgehen liele, was die Orientierung
an .Events‘, d.h. die Erlebnisorientierung, fiir die Selbst- und Weltverhéltnisse der
Einzelnen bedeutet.2 Uber die unfiuchtbare Gegeniiberstellung von Bildung und
.Event" fiihrt dabei nur eine Perspektive hinaus, die moégliche Zusammenhinge zu
denken bereit ist. Um eine solche Denkbewegung geht es in den folgenden beiden
Schritten: Zundchst wird iiberlegt, inwiefern Bildung selbst in systematischer Hin-
sicht als .Event® — namlich als Ereignis — begriffen werden kann. Danach wird zu
der Frage nach Bildung und Kritik im Horizont der Erlebnisgesellschaft zuriickge-
kehrt, um nach immanenten Méglichkeitsraumen ihrer Uberschreitung zu fragen.

Verbindungslinien von Bildung und Ereignis

Im Folgenden soll also eine mogliche Ubersetzung von ,Event* im Vordergrund
stehen, die nicht nur vereindeutigende Konnotationen unterlduft, sondern die
Frage nach Bildung und Event auf eine systematische Spur setzt: Ereignis.? In
einer ersten Hinsicht scheint es sich bei der Frage nach einem mdéglichen Zu-
sammenhang von Bildung und Ereignis um eine rhetorische, d.h. letztlich iiber-
fliissige Frage zu handeln: Ereignisse in Form von unerwarteten Geschehnissen
sind eine aus pddagogischer Perspektive vielfach bemerkte und mitunter bean-
spruchte Quelle von Lern- und Bildungsméglichkeiten. Ereignissen wohnt, wie
beispielsweise Gerd Steffens in seiner Auseinandersetzung mit den Folgen des
11. September 2001 fiir die politische Bildung formuliert, eine ,,Veranderungs-
kraft” inne, die auf ,,Verstindigungs- und Handlungsstrukturen® (Steffens 2003,
S. 243) wirkt. Bei einschneidenden Begebenheiten sind diese Verdnderungen
dann nicht allein auf der Ebene situativer Einschitzungen und Umgangsformen
angesiedelt, sondern erreichen die grundsétzlichere Ebene von Selbstverstandnis-
sen (vgl. ebd.. S. 244). Dies kann sich in individueller Hinsicht ebenso zeigen
wie in gesellschaftlicher, wenn sich soziale Selbstbeschreibungen aufgrund von
bislang nicht fiir méglich gehaltenen Vorkommnissen als problematisch erwei-
sen und zu neuen Selbstverstandigungsdiskursen provozieren. Ereignisse irritie-
ren dann die grundlegenden ,,Geltungskriterien fiir Deutungen, Einschitzungen
und Urteile in denjenigen Angelegenheiten, an denen sich fiir eine Gesellschaft
entscheidet, wie sie sein will, was in ihr gilt und wie es weitergehen soll* und
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verdndern damit auch ,,die Beziehungen der Heranwachsenden zur Welt* (ebd.).
Die Aufgabenstellung der Bildungsarbeit im Horizont solcher .Weltereignisse*
besteht dann darin, diese der Aneignung und sachlichen Diskussion zugénglich
zu machen wie auch die derart angestoBenen Verdnderungen reflexiv zu beglei-
ten. Auch in von pddagogischen Konzeptionen losgeldsten bildungstheoretischen
Ansitzen finden sich dhnliche Bezugnahmen auf die Relevanz von Ereignissen:
So ist z.B. im Rahmen der bildungstheoretischen Biografieforschung wie auch der
Theorie transformatorischer Bildungsprozesse die Frage nach Bildungsanlédssen
insgesamt auf die Frage nach biografisch bedeutsamen Ereignissen bezogen wor-
den (vgl. einfithrend Koller 2012). Fiir Hans-Christoph Koller handelt es sich bei
solchen bildungsrelevanten Ereignissen um .negative* Erfahrungen, die das ge-
wohnte bzw. habitualisierte Selbst- und Weltverhéltnis in eine Krise versetzt, die
sich nicht durch blofie Wissensvermehrung bewaltigen ldsst; vielmehr ist deren
bildendes Potential darin auszumachen, dass solche Krisen die Transformation
eines Selbst- und Weltverhaltnisses zur Folge haben koénnen (vgl. Koller 2016).4

Eine mit diesen Stichworten angedeutete Verbindungslinie von Ereignis und Bil-
dung scheint allerdings nicht sehr eng gekniipft zu sein: Es gibt dann einerseits Ereig-
nisse, aus denen keine Veranderungen folgen (weil bspw. jedes Irritationspotenzial
im Lichte eingespielter Wahmehmungsschemata und dominanter Diskursformati-
onen verpufft). Und andererseits wird man in der Tradition des Bildungsdenkens
unterschiedliche Anlésse fiir die Verdnderung von Welt- und Selbstverhiltnissen
finden, die sich nicht in der Riickfithrung auf ein die Umstinde der Lebensfiihrung
betreffendes Ereignis erschépfen, sondern z.B. von .inneren Antrieben ausgehen
und auf . Interessen‘ und .Neugier® oder auf die angesichts ,metaphysischer Obdach-
losigkeit® und spitmodernem Telosschwund mitunter dringend erfahrenen Fragen
der Sinnsuche Bezug nehmen (vgl. z.B. Reichenbach 2001, S. 55).

Dartiber hinaus ist die so gefasste Justierung von Bildung und Ereignis, in der
letzteres allein einen (mdglichen) Anlass fiir erstere liefert. nicht unwidersprochen
geblieben: Indem die Ereignisse der Welt wie auch die je individuellen Krisener-
fahrungen als Ausgangspunkt einer .bildenden‘ Auseinandersetzung dienen, durch
die die Einzelnen Einsichten und neue Handlungsspielraume gewinnen, erscheint
die mitunter beunruhigende Qualitdt des Ereignisses gleichzeitig auf eigentiimli-
che Weise entschirft: , Die Negativitit der Erfahrung, die Alteritidt des Anderen.,
die Widerfahrnis des Fremden werden zwar als Anldsse zur Selbsttransformation
erkannt, aber eben nur als Anlisse. Ihr Eigengewicht, die von ithnen ausgehende
Bewegung und die mit ihnen selbst verbundene entsubjektivierende Wirkung wird
ihrer Radikalitét beraubt und auf das Mal der Erschiitterung reduziert. das dem
Subjekt die aktive Bewiltigung erlaubt und einen friedlichen und bruchlosen Uber-
gang vom fiitheren Zustand zu einem neuen ermdglicht. (Wimmer 2007, S. 100;
Hervorh. i.0.) Die mit Ereignissen einhergehende Entfremdung wird dann mit der
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bildungstheoretischen Figur einer .Riickkehr aus der Entfremdung® verbunden, die
jenen Bruch zwischen bisher fiir selbstverstandlich Gehaltenem und erfahrener
Desorientierung in der Aufhebungsfigur einer Horizonterweiterung schlieit bzw.
zugunsten der Unterstellung eines souverinen Subjekts verdeckt.

Demgegeniiber ist in einer Reihe bildungstheoretischer Arbeiten ein Verstdndnis
von bildender Erfahrung herausgearbeitet worden, in dem das Ereignis sich nicht in
einem Anlass zur Bildung erschopft, sondemn die Negativitit im Prozess bildender
Erfahrung selbst betont wird.> Anstelle einer SchlieBung des Erfahrungsprozes-
ses, in der sich die Irritation in neue Selbstgewissheit {iberfithren l4sst, ist Bildung
demnach gerade auf die Erfahrung zu beziehen, dass sich .etwas‘ am Ereignis —
-auferund der irreduziblen Andersheit, der bestehen bleibenden Unzugénglichkeit
des Fremden und der unaufthebbaren Unbestimmtheit* — ,,gegen eine abschlieBende
Identifizierung sperrt™ (Wimmer 2007, S. 101f.). Das Andere des Ereignisses (bzw.
das Ereignis des Anderen) verliert damit die Funktion eines ,blofen‘ Anlasses und
wird eher als Medium einer Bildungsbewegung begreiflich, in der gerade die wie
immer prekdre Offenheit fiir die Grenzen eigener Verfiigungsanspriiche auf dem
Spiel steht. Im Ereignis (der Bildung) wird das Subjekt dann vielmehr von den ge-
wohnten Modi der Arbeit an sich selbst im Horizont scheinbar selbstverstandlicher
Normen — kurz: von seinen ,leidenschaftlichen Verhaftungen® — losgerissen und
in diesem Sinne .entsubjektiviert’. Dabei ist die Eindeutigkeit einer passivischen
Darstellung irrefithrend: Gemeint sind hier keine notwendig traumatisierenden
Sinnzusammenbriiche, sondern die immer schon zwischen aktiver Erwartung und
erlittener Verunsicherung, zwischen Offenheit und Unbegreiflichkeit in Bewegung
geratenden Selbst-, Welt- und Anderenverhiltnisse. In den Auseinandersetzungs-
prozessen mit solchen Erfahrungen sind wir ,.nicht lediglich passiv, aber auch nicht
ausschlieBlich aktiv. Das Subjekt . vollbringt etwas, was sich an ithm vollzieht® [...].
Das Vollbringen unterscheidet sich wesentlich vom Hervorbringen, weil es sich
ereignet, bevor jemand ein Subjekt der Initiative und etwas Objekt dieser Initiative
ist.” (Meyer-Drawe 2005, S. 31; darin zit. Benveniste) Die Figur eines Subjekts,
das sich im Umgang mit und der Verarbeitung des Ereignisses als souverin zeigte
oder an Souverdnitit gew#nne, stellt sich vor diesem Hintergrund als ein Phan-
tasma dar, das zwar die Inszenierungen (und Subjektivierungen) — z.B. in nachtrig-
lichen Erfahrungsberichten — anzuleiten vermag, damit das dezentrierende Moment
bildender Erfahrungen aber gerade verdeckt.

Von hier aus zeigt sich das Problem einer Reduktion des Ereignisses auf den
Anlass von Bildungsprozessen nochmal in einer anderen Hinsicht: Wenn die Teil-
schritte transformatorischer Bildung so beschrieben werden, dass zunéchst eine
gesellschaftliche oder personliche Situationsverdanderung auftritt, die Irritationen
auslost, weil gewohnte Umgangs- und Losungsformen nicht mehr greifen und
dann entsprechende Verdnderungen des Welt- und Selbstverhdltnisses bedingen,
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so ist diese Darstellung einzelner Momente immer schon aus einer Aulenperspek-
tive des Bildungsprozesses formuliert. Fiir die Individuen hingegen ist bedeutsam,
dass sie sich in einem Zwischen vorfinden, in dem weder das Bisherige gilt oder
funktioniert, noch klare Konsequenzen und Losungen ersichtlich sind (vgl. Ben-
ner 2005) — ein Zustand, der leiblich-emotional sicher nicht zwingend als .person-
liche Krise® erfahren werden muss. Wie auch immer die Qualitit der Erfahrung
dieser .Negativitidt® zu differenzieren wire: Die Identifikation des Anlasses, der
Hintergriinde und Ausléser fiir die entsprechenden Empfindungen und Irritationen
ist jedenfalls selbst Teil eines nur mdglichen Verhiltnisses zu dieser Erfahrung.
Die Bezeichnung des Anlasses von Bildungsprozessen féllt mit anderen Worten
selbst in den Prozess der Auseinandersetzung.” Dabei verwickeln sich diese Iden-
tifikationen notwendig in wirkméchtige Zuschreibungen und géngige Interpretati-
onsweisen, in Weltbilder und Zugehdérigkeitskonzepte, die ihrerseits durch das zu-
néchst irritierende Ereignis selbst noch distanziert werden kénnen miissten, wenn
es sich um .bildende Erfahrungen® handeln soll. Indem diese Distanzierung mit
den dominanten und habitualisierten Wahmehmungsschemata bricht, liefe sich
dies als .Ereignischarakter* von Bildung selbst begreifen.

Event-uell: Bildung und Kritik der Erlebnisgesellschaft

Im Hinblick auf den Ausgangspunkt, die Frage nach der Moglichkeit von Bildung
in einer an Events und Erlebnissen orientierten Vergesellschaftung, kénnte nun
allerdings eingewandt werden, dass es sich bei der Auseinandersetzung mit dem
Verhiltnis von Bildung und Ereignis weniger um eine Ubersetzung als um einen
Ubersetzungsfehler handelt: Die Gleichsetzung von Events mit Ereignissen und
der Qualitat bildender Erfahrungen wire dann als ideologischer Kurzschluss auf-
zufassen, durch den ausgeblendet wird, dass der Erfahrungsraum einer Bildung im
Horizont der Negativitit durch die Formiertheit des kalkulierten Events vorweg
verschlossen wird.® In diesem Sinne liefe sich auf die Problematisierung der Kul-
turindustrie bei Adorno zuriickgreifen, die ja maBgeblich nicht Bildung, sondern
Halbbildung befordert. wobei letztere gerade die Moglichkeit zur ersteren verstellt
(vel. Adorno 1959/1997, S. 111£; Schifer 2015). Demnach zihlt zu den soziali-
satorischen Effekten der Kulturindustrie eine Haltung des .Bescheidwissens® und
der Gestus des .Besserwissen-Wollens® (vgl. ebd., S. 116). Die dafiir nétigen In-
formationen und Erlebnisse verdanken sich eben keinen Identifikationsprozessen.,
in denen auch dasjenige bemerkt werden kénnte, was in den Identifizierungen nicht
aufgeht, sondern einem verdinglichenden Zugriff des .Sammelns‘. An die Stelle
der ..lebendigen Beziehung zu lebendigen Subjekten™ (ebd.. S. 103) sind dann
Herrschaftsformen der Verfiigung getreten.

55



Die bildende Erfahrung, die in der Argumentation Adornos zum Bezugspunkt
der Kritik wird, erscheint vor diesem Hinfergrund zugleich als unmdoglich: als
Riickgriff auf eine in Zeiten der Kulturindustrie nicht mehr mégliche Form des
Selbst- und Weltverhaltnisses (vgl. ebd., S. 121). Die von Adorno eingenommene
kritische Perspektive wird somit zu einer — bewusst lancierten — Ubertreibung
(vegl. ebd., S. 101). die dazu provoziert, gegen die Unmdglichkeit anzudenken
und sich den entlang von Konventionen und Funktionalismen normierten Erfah-
rungszugingen zur Wehr setzen. Man konnte also auf die Kritik an der zur Halb-
bildung verfallenen Bildung gerade mit der Konsequenz reagieren, dass es auf die
Erkundung alternativer Erfahrungsmdéglichkeiten ankommt, in denen es weniger
um ein Mitreden-Konnen geht, als um Differenzerfahrungen gegeniiber dem zur
Jegitimen Kultur® zusammengeschrumpften Bildungskanon, dem gesellschaftlich
Normalen. Ohne ein eindimensionales Ableitungsverhéltnis suggerieren zu wol-
len, gehort zum historischen Kontext der Kritiken Adornos — zumindest fiir jenen
von der Theorie der Halbbildung (1959) bis zur Asthetischen Theorie (1970) —
auch das Erstarken einer Kritikform, die sich im Riickblick als , Kiinstlerkritik®
bezeichnen l4sst: Luc Boltanski und Eve Chiapello sehen darin eine — neben der
an 6konomischen Formen der Ausbeutung und Ungleichheit ansetzenden Sozi-
alkritik — zweite Quelle und Argumentationslinie der Kapitalismuskritik (vgl.
Boltanski/Chiapello 2003). Zu deren zentralen Angriffspunkten zihlt: die mit der
fordistischen Erwerbsarbeit einhergehende Entfremdung als Vorenthalten von
Identifikationsmoglichkeiten. die Begrenzung individueller Entfaltungsméglich-
keiten sowie die normierende Zurichtung der Erfahrungsrdume entlang von ge-
sellschaftlichen Standards und Normalbiographien. Folgt man der Einschitzung,
dass insbesondere die Kiinstlerkritik in die Funktionsweise des postfordistischen
Kapitalismus integriert wurde. jene insofern zu dessen Modernisierung beigetra-
gen hat (vgl. Boltanski/Chiapello 2001), so wird man die Kulturindustrie, wie sie
Adorno vor Augen hatte, nicht umstandslos mit ihren heutigen Formen gleichset-
zen konnen. Dabei ist die Differenzierung wichtig, nicht um die Kiritik fiir iiber-
fliissig zu erkldren, sondern gerade im Gegenteil: um diese fiir Moglichkeiten ih-
rer Aktualisierung, ihres Neueinsatzes zu 6ffnen.

Soll sich also auf die Widerspriiche und Ambivalenzen der gesellschaftlichen
Asthetisierung eingelassen werden, um Perspektiven auf und fiir Bildung und Kri-
tik zu fokussieren. so ist entscheidend, wie man die Verstrickung der Kiinstler-
kritik in die Prozesse einer ,,Asthetisierung des Okonomischen® (Reckwitz 2014,
S. 140) und deren gegenwirtige Machtformen verstehen kann. Deutlich scheint:
Das Bild einer Enteignung der Kritik, der blofien Verschiebung von emanzipato-
rischen Forderungen zu neuen Modi gesellschaftlicher Fremdbestimmung, greift
zu kurz, sofern es weiterhin einem Modell repressiver Macht folgt und dabei die
subjektiven ,Anschliisse‘ der Individuen auBlen vorldsst. Auch hier ist fiir eine
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bildungstheoretische Perspektive danach zu fragen, was es fiir die Individuen
heiBt, sich am ,,Modell einer dsthetischen Existenz* (ebd.. S. 314) zu begreifen:
ein Modell, das den Individuen eben nicht allein als normative Anforderungs-
struktur gegeniibersteht, sondern sich an ein historisch-kulturelles Begehren nach
Erlebnissen, nach .Events® heftet.

Wenig weiterfithrend wiren dabei bildungstheoretische Lesarten, die .Erfah-
rung® und .Erlebnis‘ nach dem Muster von .Kultur® und .bloBer Zivilisation® ge-
geneinander ausspielen®; Dass das AuBergewohnliche gewohnlich, die Irritation
zur Erwartung und das Anderssein zur Norm geworden ist, muss ja nicht heillen,
dass es keine negativen Erfahrungen im Sinne von Dezentrierungen mehr gibt,
sondern konnte auch bedeuten, dass diesen mit verdnderten Erfahrungsstrukturen
und Verarbeitungsformen begegnet wird. Ebenso unzureichend wire es, gesell-
schaftliche Asthetisierungsprozesse fiir einen subjektivistischen Verlust an Ratio-
nalitat zu halten. Demgegeniiber betont schon der von Schulze Anfang der 1990er
Jahre gewdhlte Begriff der .Erlebnisrationalitit®, dass es sich bei den Vergesell-
schaftungsphinomenen des .innengeleiteten Individuums* keineswegs um irratio-
nale Mechanismen handelt, sondern um einen spezifisch reflektierten Selbstbezug:

Erlebnisrationalitét ist die Systematisierung der Erlebnisorientierung. Das Subjekt wird
sich selbst zum Objekt, indem es Situationen zu Erlebniszwecken instrumentalisiert. Erleb-
nisrationalitét ist der Versuch, durch Beeinflussung duBerer Bedingungen gewiinschte sub-
jektive Prozesse auszuldsen. Der Mensch wird zum Manager seiner eigenen Subjektivitit,
zum Manipulator seines Innenlebens.* (Schulze 2005, S. 40)

Die Orientierung am Erlebnis provoziert die Frage nach den Bedingungen bzw.
dem Spielraum des Erlebens. Im .modernen Hedonismus* der Erlebnisgesellschaft
.spielt nicht der Genuss eines bestimmten Gegenstandes die entscheidende Rolle,
sondern die Wahmehmung des eigenen Erlebens als GenieBender. (Schifer
2015, S. 123) Erst durch .Selbstbeobachtung®, so Schulze im Hinblick auf die der-
art gesteigerte Reflexivitiit, lasse sich die eigene Einstellung als zentraler Faktor
des Erlebens erkennen und verdndern — und eben deshalb sei die Selbstbeobach-
tung eigener Wahrnehmungsweisen ein konstitutives Moment der Erlebnisratio-
nalitat (vgl. Schulze 2005, S. 46). Auf diese Weise erscheint die sich im Horizont
des Erlebnisses konstituierende Subjektivitidt nicht nur als gestaltbare, sondern
auch als gestaltungsbediirftige. Das ,Management® des ,,Projekt(s) des schonen
Lebens® (ebd., S. 38) — der Umgang mit Ungewissheiten und Enttduschungen
(vel. ebd.. S. 60ff)) — trifft entsprechend auf eine Vielzahl pidagogischer Ange-
bote: Von ,Gliicksratgebern‘ bis zum Training von ,Erlebniskompetenz*!? wird
der Willen zur Arbeit des Einzelnen an sich selbst ebenso vorausgesetzt wie mo-
tiviert. Uberall scheint sich die Moglichkeit zu erlebnisrationalen Ausgestaltun-
gen des Selbst zu ergeben, die ,,sich im Spannungsfeld von konsumindustriell
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standardisierten Angeboten und einem freien, individualisierenden Spiel mit Be-
deutungen [...] ereignen.“ (ebd., S. 123) Charakteristisch fiir diese ,.Identitétspo-
litiken* (ebd.) ist, dass sie sich auch noch zu den wechselnden Bedingungen und
Bezugspunkten der eigenen Identitdtskonstruktion in ein Verhéltnis ,,dsthetischer
Souveranitdt (Schifer 2015, S. 110) zu setzen vermdgen: Ob ein spezifischer
Erlebniszusammenhang dem Individuum ,,noch Befriedigung sichert oder nicht,
ist eine Frage seiner eigenen — und daher souverdnen — Einschitzung.” (ebd..
S. 124) Dass dennoch die .Lebenskunst® zur Arbeit und das schéne Leben zur
Pflicht werden kann, gehort zu den Ambivalenzen einer Selbstfiihrungsform, in
der .psychophysische Zustinde‘ zum Kriterium und die eigene Subjektivitat letzt-
lich zur Zurechnungsadresse fiir die Qualitit des Erlebens wird. Wie sehr sich
diese Responsibilisierung des Individuums fiir das .schone Leben® in den Ho-
rizont der neoliberalen Politiken der Eigenverantwortung und des aktivierenden
Staates (vgl. Lessenich 2008) einpasst, mag Anfang der 1990er Jahre nicht ab-
sehbar gewesen sein. Riickblickend ist jedoch deutlich, dass das .Erlebnismotiv*
nicht einfach zu einer Relativierung sozialer Ungleichheiten zugunsten einer Plu-
ralisierung der ,Erlebnisstile‘ gefiihrt hat (vgl. Schulze 2005), sondern eher im
Zusammenhang mit dem paradoxen Effekt einer Individualisierung von sozialer
Ungleichheit gesehen werden muss: Das Projekt des .schénen Lebens® beinhaltet
nun auch, selbst fiir die eigene Absicherung gegen Altersarmut verantwortlich zu
sein — oder sich eben dagegen .zu entscheiden‘.

Ambivalent erscheint die erlebnisrationale Selbstfithrung in dem Sinne, dass
dieser reflektierten Empfindsamkeit auch der Umschlag in neue (Selbst-)Zwénge
nicht entgeht: Zur Erlebnisrationalitidt gehdren auch die entsprechenden Formen
der Selbstentlastung und die teilweise ,,Selbstentlassung aus der Pflicht zum scho-
nen Leben* (Schulze 2000, o. S.). Kiritik ist dies noch nicht; eher eine Variante
des Gleichen (vgl. Schifer 2014). Aber es wire zu fragen, inwiefern auch die Er-
lebnisrationalitit ,,die Mdglichkeit aller Rationalitét (enthilt): Das Selbstverstind-
liche zu bezweifeln.“ (Heydorn 1972/2004, S. 61). SchlieBlich werden die ge-
wohnten Schemata der Erfahrung unter dem Fokus der Erlebnisrationalitit gerade
selbst zum Gegenstand der Priifung. Sofern die das Erleben formierenden Wahr-
nehmungs- und Interpretationsschemata nur als individuelle begriffen werden,
verbleibt das Verhiltnis zum subjektiven Erleben in der .erlebniskompetenten
Selbstverfiigungsphantasie. Sind Events jedoch notwendig Ausdrucksformen des
Sozialen, in denen sich gerade auch die iiberindividuelle Seite der Wahrmehmung,
die diskursive Eingebundenheit von Aufmerksamkeit und Interpretationen, zeigt
und zum Gegenstand einer Auseinandersetzung bzw. zum Bezugspunkt einer
Verschiebung werden kann, scheint diese Beschrinkung keinesfalls zwingend.
Entsprechend wiren solche Analysen in Betracht zu ziehen, die mogliche Uber-
ginge bzw. Zusammenhénge von Asthetischem und Politischem zu beschreiben
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vermdgen.!! Die Moglichkeit, dass die gewohnten und scheinbar naheliegenden
Wahrnehmungsformen selbst als unzureichend — als bspw. .rassifizierend‘ — er-
fahrbar werden, vermag den Raum einer Subjektivierungsform anzuzeigen, in der
sich zu den Normen der eigenen Erfahrung in ein Verhéltnis gesetzt werden kann,
weil die Normen der Erlebnisrationalitit diese Reflexivitit selbst in Gang setzen.
Die Orientierung am Erlebnis wére dann nicht als das Gegenteil einer Offnung
fiir das Andere bzw. den Anderen zu verstehen, obwohl diese Orientierung dazu
tendiert, die Offenheit fiir das Unerwartete .erlebnisrational® zu schlieBen. Oder
anders gesagt: Sofern die Grenzen der dsthetischen Souverénitit im sozialen Pro-
zess des Erlebens selbst erfahrbar werden, ereignet sich eventuell: Bildung.

Anmerkungen

1 Ein Gedanke, der sich z.B. schon in Marcuses Diagnose einer ,,repressiven Entsublimie-
rung* ausdriickt (Marcuse 1964/1994) und auch in Christoph Tiirckes Kritik wiederfin-
det, ist, dass neben die 6konomische nun eine ,dsthetisch-neurologische* Ausbeutung
getreten sei (Tiircke 2010, S. 315; vgl. 283f).

2 Eine Fragestellung, die im vorliegenden Beitrag nicht zu beantworten gesucht, sondern
als spezifischer Einsatz des Bildungsmotivs platziert wird.

3 Der Begriff des Ereignisses verdiente eine eigene Betrachtung und verweist auf eine
Vielzahl an Valenzen und theoretischen Ausdeutungen, die hier nicht eingeholt wer-
den konnen; vgl. fiir dsthetik- und medientheoretische Anschliisse ,,Performativitét
und Ereignis“ (Fischer-Lichte 2003) sowie fiir eine Ubersicht iiber die insbesondere
in Frankreich vorangeschrittene philosophische Reflexion des Ereignisbegrifts Rolli
(2004), in der vor allem sozialphilosophische, ethische und politische Dimensionen
entfaltet werden.

4 In der Auseinandersetzung mit der Theorie transformatorischer Bildungsprozesse sind
eine Reihe von Kritikpunkten vorgebracht worden (vgl. z.B. — zudem passend zur
Frage nach bildenden Unterhaltungsformen — Rieger-Ladich 2014), denen hier nicht
weiter nachgegangen werden kann. Fiir die Frage nach dem Verhéltnis von Bildung
und Ereignis ist aber bedeutsam. inwiefern der insbesondere an narrativen Interviews
orientierte Forschungszugang bildungstheoretischer Biografieforschung {iberhaupt
.Ereignisse® in den Blick nehmen kann (vgl. Tervooren 2012) — oder ob die Narration
selbst als ein u.U. bildendes Ereignis zu begreifen wire (vgl. — mit anderem sozialthe-
oretischen bzw. methodologischen Fokus — Jergus 2014).

5 Ohne Anspruch auf Vollstindigkeit sei hierfiir verwiesen auf: Thompson (2009), Schifer
(2005), Meyer-Drawe (1999).

6 Dass es sich bei ,Dezentrierung und .Entsubjektivierung® zugleich um Denkfiguren
handelt, in der auf eigene Weise das Kritikmoment der Bildung artikuliert wird, ndm-
lich als Distanzierung bzw. Unterbrechung hegemonialer und dominanter Selbstfiih-
rungsformen, kann hier nicht eigens gezeigt werden (vgl. dazu Biinger 2013). Es ist
an dieser Stelle allerdings wichtig. dass der Aspekt der Negativitét nicht als Verlust
des fiir das Bildungsmotiv konstitutiven Freiheitsmoments interpretiert wird, sondern
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vielmehr als Moglichkeitsraum, der ohne Rekurs auf die Griindung in einem autono-
men Subjekt auskommt.

7 Die Bemiihungen um Einordnung, die die Spuren des auch-anders-Mdglichen behal-
ten, ist demgegeniiber der von der Theorie transformatorischer Bildungsprozesse un-
terbelichtete Aspekt, sofern die Erfahrung allein als erzéhlte und somit erzédhlbare in
den Blick kommt.

8 Zugespitzt aber exemplarisch findet sich diese Einschitzung in dem an Heidegger ori-
entierten Text ,,Uber das Fernbleiben des Ereignisses in der Kunst als Event, der mit
dem Satz schlieBt: ,,Zu behaupten, das »Ereignis« sei im »Event« anwesend, ist Blas-
phemie.* (Kittsteiner 2003, S. 139).

9 Gegen die in der Tradition des Bildungsdenkens nicht selten anzutreffende Opposition
von echter und unechter Bildung sprach sich prominent bereits Max Horkheimer aus
und riet: ,,Werden Sie mifitranisch, wenn einer die Phinomene in Schafe und Bocke
einteilen will.“ (Horkheimer 1952/1985, S. 414).

10 In seiner Rezension von Schulzes ,Erlebnisgesellschaft® sieht Fromme verschiede-
ne erziehungswissenschaftlich relevante Reflexionsgewinne und pédagogische An-
schlussmoglichkeiten, zu deren Bearbeitung der Begriff der ,,.Erlebniskompetenz*
[...] eine mdgliche Richtung* angeben kénne (Fromme 1995, S. 150).

11 Exemplarisch kann hier im Hinblick auf die politische Qualitit der Wahrnehmung so-
wie der Uberschreitung ihrer ,impliziten Zensur auf Judith Butler verwiesen werden
(vgl. Butler 2010, sowie Biinger/Trautmann 2012).
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II Brot und Spiele — Zur Aktu-
alitit einer antiken Metapher






Lore Salomon

Panem et Circenses

Zusammenfassung: Das Schlagwort ,,Brot und Spiele” geht auf eine Satire des r6-
mischen Dichters Tuvenal zuriick, in der er seinen Zeitgenossen vorwirft, dass sie
nicht mehr wie in der Republik an der Gestaltung des Staates teilndhmen, sondern
politische Mitwirkungsrechte gegen billige Vergniigungen und mehr oder weni-
ger grofiziigige Geschenke eingetauscht hétten.

Der Beitrag setzt sich mit der historischen Entwicklung von Gladiatoren- und Cir-
cusspielen im alten Rom auseinander und legt dar, dass sowohl die Spiele als auch
die so genannte (kostenlose) Frumentation ihren Ursprung in republikanischer
Zeit haben. Er zeichnet nach, wie die Céasaren diese Praxis zur Herrschaftssiche-
rung nutzten und den Biirgern statt der alten Volksversammlung nur noch die
Willensbekundung in Circus, Theater und Amphitheater blieb.

Abstract: The catch phrase ‘bread and circuses’ dates back to Juvenal satire; a Ro-
man poet. He used this phrase to taunt the citizens of his time, and point out their
ignorance of civic duty and political participation during the Republic. Instead
they deplored the expedient means of pacifying discontent through distraction and
cheap amusement. This article deals with the historical development of gladiators
and coloseum games in ancient Rome and will demonstrate that the games. as well
as frumentation (free of charge) date back to the Roman republician era. It retraces
how the caesars used these means to secure their power and domination as well
as how Roman citizens, unlike the Tribal Assembly of the Roman Republic,were
used as a mechanism via circus, theater and amphitheater of implementation.

Keywords: Romische Antike, Gladiatorenspiele, Circusspiele, Brot und Spiele,
Ancient Rome, gladiators, circus games, bread and circuses

-Wer dem Volk anstrengungslosen Wohlstand verspricht, 14dt zu spétrémischer
Dekadenz ein.* Diesen Satz schrieb der kiirzlich verstorbene FDP-Politiker Guido
Westerwelle im Februar 2010 in der ,,Welt* angesichts der Debatte um die Héhe
der Hartz IV-Beziige und verursachte damit einige Aufregung. Der Satz spielt
nicht nur mit abwertenden Klischees gegeniiber Arbeitslosen. sondern spiegelt
auch die hiufige Vorstellung wider, der Durchschnittsrémer habe auf Staatskosten
gut gelebt und dazu noch kostenlose (!) Unterhaltung in Arenen, Theatern und
Amphitheatern erhalten.
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Panem et Circenses (Brot und Spiele) ist das gingige Schlagwort dafiir ge-
worden, einer untitigen Masse gleichzeitig den Lebensunterhalt und — in Erman-
gelung sinnvoller Beschiftigung — die notwendige Zerstreuung zu garantieren.
Der Dichter Tuvenal, bekannt fiir die beiflende Kritik an den Zustidnden seiner
Zeit, hat in seiner 10. Satire dieses Schlagwort geprédgt und seinen Landsleuten
vorgeworfen, nur noch an Spielen (circenses) interessiert zu sein, statt sich wie die
Vorfahren aktiv in die Politik einzumischen. (Tuvenal X, 81) Uber Iuvenals Leben
ist wenig bekannt. Angaben zum Geburtsjahr differieren zwischen den Jahren 50
und 60 n. Chr. (Tusculum Lexikon 1982, S. 426, Biichner 1968. S. 451) In der 10.
Satire bezieht er sich auf ein Ereignis aus der Regierungszeit des Tiberius, als Sei-
anus, ein Giinstling und Liebling des Kaisers, der mit nahezu unbegrenzter Macht
ausgestattet war, aufgrund eines kaiserlichen Briefes gestiirzt und umgehend hin-
gerichtet wurde. (Christ 1992, S. 198 f.) Angesichts dieses Vorgangs fragt der
Dichter nach dem Verhalten der Plebs und gibt die folgende Antwort:

. -..] Die folget dem Gliick, wie immer und hasst,

die da verdammt; dies Volk — wenn Nortia! wire dem Tusker?
giinstig gewesen und wenn dann getilgt des sorglosen Fiirsten
Alter —, es hitte noch in dieser Stund dem Seiane gehuldigt

als Augustus. Es hat schon lingst, seitdem wir die Stimmen
keinem verkaufen, die Sorgen verbannt; das einstens verliehen
Oberbefehl und die Amter, Legionen und alles, es hilt nun
still sich und hegt allein zwei Wiinsche mit Bangen im Herzen:
Brot und Spiele. [...]

Tuvenals Vorwurf gilt einer Plebs, die opportunistisch geworden ist und sich in
einer Zeit, in der um ihre Stimme nicht mehr geworben wird, von der politischen
Mitwirkung verabschiedet und sich mit Brot und Spielen zufrieden gibt.

Die folgenden Ausfithrungen befassen sich mit der historischen Genese von
..Brot und Spielen“ sowie mit der Frage, inwieweit die ausufernden Grofiveran-
staltungen zur Entmiindigung des Volkes beigetragen haben.

Der Fokus liegt dabei auf den Massenevents der Gladiatorenspiele (munera
gladiatoria) und den Circusspielen (ludi circenses).

1. Spiele
1.1. Gladiatorenspiele (munera gladiatoria)
Zu den beeindruckenden Hinterlassenschaften der alten Rémer in- und auBlerhalb

Italiens gehdren zweifellos die Amphitheater, die Zehntausenden von Zuschauern
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Platz und die wohl beliebteste Art der Unterhaltung boten: Gladiatorenspiele (mu-
nera gladiatoria).

Wie die meisten 6ffentlichen Darbietungen im antiken Rom sind die munera
gladiatoria religiosen Ursprungs. Wahrscheinlich wurden sie von den Etruskern
iibernommen, allerdings — wie Weber darlegt — auf dem Umweg iiber Kampanien,
wo die Etrusker zahlreiche Siedlungen gegriindet hatten und sich schon in frither
Zeit mit Capua eine bedeutende Stadt zur Hochburg der Gladiatorenausbildung
entwickelte. Anlass fiir das Antreten kimpfender Paare waren zundchst Bestat-
tungsfeiern fiir wichtige Personen. Moglicherweise gibt es eine Verbindung zu
ehemaligen Menschenopfern. (Weber 1983, S. 23)

Als erste 6ffentliche Veranstaltung dieser Art gilt ein Kampf auf dem Forum
Boarium im Jahr 264 v.Chr. Schon in republikanischer Zeit erfreuten sich Gladia-
torenspiele wachsender Beliebtheit. Wahrend 264 v.Chr. von drei Paaren die Rede
ist, werden fiir 216 v.Chr. bereits 22 Paare genannt und 183 v.Chr. kampften 60
Paare. (ebd., S. 23 f)

SchlieBlich wurden die Gladiatorenkdimpfe am Ende des 2. Jahrhunderts
v.Chr. zum Instrument eines politischen Willens. Der Volkstribun C. Sempronius
Gracchus demonstrierte seine Volksnihe, indem er dafiir sorgte, dass jedermann
Zugang zu einer entsprechenden Veranstaltung auf dem Forum Romanum hatte:
Er lieB Tribiinen, die fiir ausgesuchte Zuschauer reserviert waren, nachts wieder
abreifien, sodass der Blick auf die Kémpfenden fiir alle frei war. (ebd., S. 25)

Zu dieser Zeit war die urspriingliche Verkniipfung der Gladiatorenspiele mit
Bestattungsfeiern zwar noch erkennbar, es dauerte aber nicht mehr lange, bis die
munera als wirksames Propagandamittel entdeckt und ausgiebig genutzt wurden.

Seit 105 v.Chr. die Konsuln P. Rutilius Rufus und C. Manlius Gladiatoren-
spiele veranstaltet hatten, die ausdriicklich dazu dienen sollten, das Publikum mi-
litdrisch zu schulen und mit dem Kriegseinsatz vertraut zu machen, traten immer
mehr Magistrate als Veranstalter in Erscheinung.

Besonders ehrgeizige junge Politiker, die bereits die unteren Rénge der Amter-
laufbahn erreicht hatten, versuchten, sich durch prachtvolle Massenevents fiir die
hoheren Amter ins Gesprich zu bringen. (ebd., S. 25 £) Als prominentes Beispiel
kann hier Caesar gelten, der als Adil®> — mit tatkraftiger Unterstiitzung finanzi-
ell gut ausgestatteter Freunde — im Jahr 65 v.Chr. Spiele veranstaltete, bei denen
320 Fechterpaare gegeneinander antraten, und das, obwohl die Zahl der Kampfer
durch ein Luxusgesetz bereits eingeschrankt worden war. (Kénig 2004, S. 160)

Dass die Kaiser die Beliebtheit der Gladiatorenspiele ausnutzten, um ihren
eigenen Beliebtheitsgrad zu erhéhen, ist vor diesem Hintergrund nicht verwun-
derlich. Schon Caesar besal} in Capua eine eigene Gladiatorenschule, die gewéhr-
leistete, dass ihm immer ca. 1000 Fechter zur Verfiigung standen und er damit
von privat betriebenen Gladiatorenschulen unabhingig war. (Weber 1983. S. 29)
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Diesem Vorbild folgten nun die Césaren. so dass kaiserliche Fechterschulen un-
ter der Leitung spezieller Beamter (procurator a muneribus) entstanden, die im-
mer mehrere tausend Kampfer bereithielten. Dabei trieb der Druck, nicht hinter
Vorfahren bzw. Vorgédngern zuriickzustehen, die Zahlen der Kampfer ins nahezu
Unermessliche. (ebd.. S. 30 f) Zu den menschlichen Kdmpfern trat noch eine
Vielzahl an oftmals exotischen Tieren, die in der Arena gejagt wurden und zur
Abwechslung bei der Unterhaltung der Zuschauer dienten. (ebd., S. 48)

Nicht nur fiir den heutigen Geschmack besonders widerwértig muten so ge-
nannte Zwischenspiele an. bei denen etwa abgeurteilte Verbrecher vollig unge-
schiitzt gegeneinander oder gegen Tiere gehetzt wurden und so ein besonders
blutiges Schauspiel boten. Voller Abscheu berichtet Seneca dariiber in einem
seiner Lucilius-Briefe.

~Zufillig bin ich in ein Mittagspausenprogramm geraten, ich erwartete Scherze, Witze und
etwas Entspannung, durch die sich die Augen der Menschen vom menschlichen Blut erho-
len. Das Gegenteil ist der Fall: welchen Kampf auch immer es vorher gab, er war Barmher-
zigkeit; jetzt. nachdem die Possen aufgegeben worden sind, ist es reiner Menschenmord.
Sie haben nichts, was sie schiitzt; sie sind mit dem ganzen Korper dem Schlag ausgesetzt
und lassen niemals vergebens die Hand vorschnellen. Dies ziehen die meisten den ordent-
lichen Kémpferpaaren vor. Warum sollen sie es nicht vorziehen? Kein Helm, kein Schild
wehrt das Schwert ab. Wozu Schutz? Wozu Fechtkunst? Das alles dient dem Aufschub des
Todes.“ (Sen., ep. mor. 17,3, Ubers.: L. Salomon)

Die Veranstaltung von Gladiatorenspielen beschrinkte sich dabei keineswegs auf Rom
oder Italien, um dort die plebs urbana zu erfreuen, sondern war iiber das ganze Imperium
verbreitet. (Weber 1983, S. 33 ff))

Die Gladiatoren, die zur Belustigung des Publikums oft bis zum Tode kdmpften,
waren vor allem Kriegsgefangene. die an Gladiatorenschulen verkauft wurden.
Thnen folgt die Gruppe der Sklaven, die ihrem Herrn aus irgendeinem Grund miss-
fielen. (ebd., S. 38 f)

Im Unterschied zu diesen Unfieien, die immerhin eine Ausbildung zum Gla-
diator durchliefen und sich dann in der Arena bewihren. sich sogar ein gewisses
Ansehen erkdmpfen konnten, gab es fiir eine dritte Gruppe keine Chance. dem Tod
zu entkommen: Menschen, die ,,schwerer Verbrechen* schuldig befunden worden
waren, konnten zum Kampf mit dem Schwert gegen einen anderen Verurteilten (ad
gladium) oder mit wilden Tieren (ad bestias) verurteilt werden. Prominentes Bei-
spiel dieser Praxis sind die Christen, die — als Brandstifter oder Majestéitsbeleidiger
verurteilt — in den Verfolgungsperioden bei Tierhetzen den , Mirtyrertod™ starben.
Unzihlige andere Menschen erlitten das gleiche Schicksal. (ebd., S. 40) Eine vierte
Gruppe stellten schlieBlich die freiwilligen Kampfer dar, denen es vor allem um
Ruhm und Ehre ging. Denn auch wenn Gladiatoren gesellschaftlich wenig geachtet
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waren, so iibten sie doch eine hohe Faszination auf das Publikum und auch auf
Frauen aus. Davon zeugen Graffiti, die in Pompeji entdeckt wurden, und auch der
Umstand, dass in der Gladiatorenkaserne der verschiitteten Stadt die Uberreste ei-
ner wohl vornehmen Frau gefunden wurden. ist ein Hinweis auf die erotische An-
ziehungskraft der Gladiatoren. (Etienne 1991, S. 405)

Ein dramatisches Ereignis aus dem Jahr 59 v.Chr. zeigt. dass sich die Zuschauer
stark fiir ihre Favoriten engagierten: Im Amphitheater von Pompeji kam es zu
schweren Tumulten mit Verletzten und Toten, als sich die Rivalitit zwischen den
Stadten Pompeji und Nuceria in den Reihen der Zuschauer entlud. Die Krawalle,
fithrten dazu, dass der Veranstalter der Spiele in die Verbannung musste und in
Pompeji 10 Jahre lang keine Spiele veranstaltet werden durften. (ebd.. S. 109)

1.2. Circusspiele (ludi circenses)

Die munera gladiatoria waren wohl die grofBte Attraktion fiir das rémische Publi-
kum. Diese wurden aber nur an wenigen Tagen im Jahr veranstaltet. Wesentlich
haufiger fanden Circusspiele statt. Neben Sportveranstaltungen und Tierhetzen
lieBen vor allem die Wagenrennen die Menschen in hellen Scharen in den Circus
strémen. Schon die GréBe des Circus Maximus mit 620 m Linge und Plétzen fiir
bis zu 250 000 Zuschauer* (Letzner 2009, S. 26 f.) ist Ausdruck der Bedeutung,
die diese Veranstaltungen fiir die Romer hatten.

Auch die Circusspiele gehen vermutlich auf die Etrusker zuriick: ihre Anfénge
liegen wohl bereits in der Konigszeit (Weber 1983, S. 68). Auch ihre Urspriinge
sind religids, und bestimmte religiés motivierte Rituale wurden auch noch beibe-
halten, als das ,,Vergniigen* ldngst im Vordergrund stand. So bewegte sich bei
der Eréffnung des Festtages eine Prozession vom Capitol zum Circus Maximus,
angefiihrt allerdings nicht von einem Priester, sondern von dem fiir die Ausrich-
tung der Spiele verantwortlichen Beamten. Die genaue Beachtung der religidsen
Vorschriften fiihrte gelegentlich auch zu Missbrauch: bereits eine kleine Stérung
der Rituale konnte eine Wiederholung der Spiele notwendig machen. Dies war of-
fenbar fiir die gut verdienenden Organisatoren so verlockend, dass sie absichtlich
Formfehler einbauten und dadurch mehrfache Wiederholungen erreichten. Diese
kostenintensive Praxis artete so aus, dass Kaiser Claudius schlieBlich die Zahl der
Wiederholungen auf eine beschrinkte. (ebd.)

Zunichst fanden die Circusspiele in unregelméfBigem Abstand statt, aber be-
reits seit dem 4. Jahrhundert v. Chr. waren die Ludi Magni als Ludi Romani fest
installiert und auf vier Tage ausgedehnt. (15. bis 18. September). Ca. 150 Jahre
spater kam ein zweites Fest dieser Art dazu, die Ludi Plebei (15. bis 17. Novem-
ber). Bis zum 2. Jahrhundert v.Chr. wurden weitere Festtage eingefiihrt, die mit
Spielen zu Ehren verschiedener Gotter verbunden waren. Dennoch blieb die Zahl
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der Festtage insgesamt {iberschaubar, selbst wenn hin und wieder aus besonderen
Anlidssen zusitzliche Spiele ausgerichtet wurden. (ebd., S. 80)

Erst im 1. vorchristlichen Jahrhundert begannen méchtige Politiker die Be-
liebtheit derartiger Massenevents fiir ihre Zwecke zu nutzen und sich mit der Ver-
anstaltung immer priachtigerer und aufwindigerer Spiele beim Volk beliebt zu
machen. (ebd.) Auch die Zahl der Rennen pro Tag stieg im Laufe der Zeit enorm
an. (Letzner 2009 S. 59) Es ist leicht nachvollziehbar. dass ein solcher Aufwand
gewaltige Kosten verursachte und die Frage nach demjenigen aufwirft, der das
Geld aufbrachte.

In der Republik oblag die Ausrichtung staatlichen Beamten, den Adilen, seit
Augustus waren die Pratoren® verantwortlich. Thnen stand ein Budget aus der
Staatskasse zur Verfiigung, das von anfangs 100 000 Sesterzen bereits in repub-
likanischer Zeit auf 333 333.33 Sesterzen aufgestockt wurde. Da aber auch diese
Summe fiir den iiblichen Prunk nicht ausreichte, mussten die Spielegeber die
Differenz aus der eigenen Tasche bezahlen. (Weber 1983, S. 78) Dies schréinkte
zwangslaufig den Kreis der Ménner ein, die entsprechende Amter zu iibernehmen
bereit waren. Nur ganz Reiche konnten sich auf Dauer solche Aufwendungen leis-
ten oder Ménner, die nicht davor zuriickschreckten, hohe Schulden aufzuhiufen.
Auch hier l4sst sich als Beispiel wieder Caesar anfiihren, der aufgrund seiner Frei-
gebigkeit bei den Volksmassen dublerst beliebt war, seinen Schuldenberg dann
aber nur durch die gnadenlose Ausbeutung seiner spanischen Provinz abtragen
konnte. (ebd.. S. 72 f.) Ganz neu war diese Praxis nicht; schon der Vater der Grac-
chen® hatte 182 v.Chr. als Adil Bundesgenossen und Provinziale zur Finanzierung
seiner” Spiele herangezogen. (Linke 2005, S. 18)

In der Kaiserzeit wurden die staatlichen Zuschiisse fiir die Spiele weiter er-
hoht, dennoch war die Ubernahme des Préitorenamtes mit einem dkonomischen
Risiko verbunden. Als schlieBlich die Zahl der Kandidaten stark zurtickging, griff
der Kaiser zu Zwangsmafnahmen. Konstantin berief entsprechend vermégende
Ménner zu Pritoren, um die Finanzierung der Spiele zu gewdéhrleisten. (Weber
1983. S. 76 f.. Letzner 2009, S. 119) Dies zeigt wohl, wie wichtig dem Herrscher
die Veranstaltung der Spiele war.

Aus der Organisation der aufwindigen Circusspiele entwickelte sich ein eigener
Wirtschaftszweig. Es bildeten sich vier Renngesellschaften, die gewinnorientiert
arbeiteten. Weber vergleicht sie mit heutigen Aktiengesellschaften, da man An-
teile als profitable Geldanlage erwerben konnte. (ebd., S. 77) Die Renngesell-
schaften traten unter verschiedenen Farben auf (griin, blau, weill und rot), denen
sich auch die Anhénger des Rennsports zuordneten. Wie Letzner betont, handelt
es sich bei den factiones jedoch nicht um Fanclubs, sondern um Wirtschaftsbe-
triebe, die dem Spielegeber fiir einen moglichst hohen Preis die organisatorische
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Arbeit abnahmen. (Letzner 2009, S. 87) Sie waren damit auch bedeutende Arbeit-
geber, die Vertreter vieler verschiedener Berufe beschiftigten: neben den Wagen-
lenkern auch ihre Ausbilder, medizinisches Personal fiir Mensch und Tier sowie
zahlreiche Handwerker, die unter einem Direktor (dominus factionis) fiir einen
ordentlichen Ablauf der Veranstaltungen sorgten. (ebd., S. 91 f)

Die vier genannten Gesellschaften, die im Laufe der Zeit noch jeweils zu zweien
kooperierten (ebd.. S. 88), hatten in ihrem T#tigkeitsbereich eine dominierende Stel-
lung. Sie konnten skrupellos Preise diktieren, so dass die verantwortlichen Pritoren
noch stirker finanziell belastet wurden, zumal der Kaiser, der ja zusétzlich zu den
offiziellen Spielen auch noch seine eigenen aus privaten Mitteln veranstaltete, den
geplagten Beamten hochst selten zu Hilfe kam. Weber und Letzner berichten iiber-
einstimmend vom Pritor Aulus Didius Gallus Fabricius Veiento, der sich weigerte,
die geforderten Summen zu akzeptieren, weil er sie fiir iiberhoht hielt. Auch als die
factiones bei ihrer Forderung blieben, gab er nicht nach, sondern lieB statt der Pferde
Hunde abrichten. SchlieBlich iibernahm Nero die Kosten, so dass das Rennen wie
gewohnt stattfinden konnte. Ideelle Motive kénnen den factiones also kaum unter-
stellt werden. (Weber 1983, S. 78, Letzner 2009, S. 88)

Aus der Kaiserzeit sind 229 Wagenlenker namentlich bekannt, hauptséchlich aus
Grabinschriften. (Letzner 2009, S. 81)

Die meisten von ihnen waren Sklaven oder Freigelassene, wenige stammten aus
anderen sozialen Schichten. Zwar waren die Rennfahrer deutlich besser angesehen
als die Gladiatoren, insgesamt aber hielt sich ihre Reputation in Grenzen. Erfolgrei-
che Wagenlenker allerdings konnten zu Spitzenverdienern werden, und sie waren
vor allem beim Publikum duBerst beliebt. Sklaven, die sich die Gunst der Zuschauer
erfahren hatten, machten sich mit einigem Recht Hoffung auf die Freiheit.

Letzner sieht einen Grund fiir die hauptsichliche Beschiftigung von Sklaven
darin, dass Sklaven im Unterschied zu freien Ménnern ihre factio nicht direkt nach
der Ausbildung verlassen konnten. Sie mussten bleiben, bis die nicht gerade nied-
rigen Ausbildungskosten durch Gewinne wieder eingefahren waren. (ebd., S. 82)

Wie leicht nachzuvollziehen ist, war der Beruf eines Wagenlenkers nicht nur
sehr anspruchsvoll, was Geschicklichkeit angeht. sondern auch extrem gefihrlich.
Die wenigsten erreichten ein Alter, in dem sie ein eventuell gewonnenes Vermdo-
gen auch wirklich hitten geniefien kénnen.

Die Rennbegeisterung war im Romischen Reich allgemein verbreitet. Nicht nur
in Rom zogen die Massen in den Circus, sondern auch in den Provinzen: dariiber
hinaus war es nicht nur der Circus Maximus, in dem die beliebten Spiele stattfan-
den. sondem es existierten noch zahlreiche andere Anlagen dieser Art, die zwar
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kleiner waren, aber gleichwohl ihrem Publikum aufwindige Unterhaltung boten.
(Thuillier 1999, S. 187)

Die Zuschauer positionierten sich fiir die verschiedenen Farben der Rennge-
sellschaften (Plinius, ep. IX.6). Wetten wurden abgeschlossen. und an Renntagen
waren die Ereignisse im Circus Tagesgespriach. In dem bereits erwdhnten Brief
berichtet Plinius d.J. von einem ruhigen Tag, an dem er ungestort arbeiten konnte,
da alle Welt im Circus war. (ebd.)

Da der Besuch kostenlos war, hatte jeder die Moglichkeit, an Wagenrennen und
anderen Darbietungen teilzunehmen. Dies gilt nicht nur fiir MiiBiggénger. sondemn
auch fiir ,,den Durchschnittsrémer®, der um die fiinf Stunden téglich zu arbeiten
hatte. Alle sozialen Schichten gehdrten zum Publikum des Circus. (Letzner 2009,
S. 93)

Nummerierte Plidtze gab es im Zirkus nicht, so dass das Gedringe vor den
Eingéngen schon lange vor Beginn der Veranstaltung groff war. (ebd.)

Auch eine Geschlechtertrennung konnte nie durchgesetzt werden, im Gegensatz
zu Theater oder Amphitheater. (ebd., S. 93 £) Ovid nennt in seiner ,,Liebeskunst”
(ars amatoria) ausdriicklich den Circus als einen geeigneten Ort, sich einer Frau zu
nihern und sie womdglich zu gewinnen. (Ovid I, 135 ff)

2. Brot

Schon in der Republik bestand die Notwendigkeit, staatlicherseits in die Getrei-
deversorgung einzugreifen. Eine Stadt wie Rom mit stindig wachsender Be-
volkerung war nicht einfach zu erndhren, und aufgrund der unterschiedlichen
Versorgungslage kam es zu betrdchtlichen Preisschwankungen, méglicherweise
noch verstiarkt durch Spekulationen. (Weber, S. 254 ff.) Besonders litt darunter
die arme stddtische Bevélkerung, die durch vom Land vertriebene Bauern noch
verstirkt wurde. In dieser Situation brachte der Volkstribun Gaius Gracchus als
erster ein Gesetz ein, das die Versorgung mit Getreide zu stabilen Preisen sichern
sollte. (Linke 2005, S. 53 f.) Es ging also zunéchst nur um den Anspruch auf
Getreide zu erschwinglichen Preisen fiir alle.

Im ersten Jahrhundert v. Chr., das geprigt war von inneren Konfiikten bis
hin zu Biirgerkriegen, geriet auch das Recht der Frumentation in den Fokus der
Auseinandersetzungen zwischen Optimaten und Popularen’. Wihrend die Opti-
maten an Restriktionen bei der Getreideverteilung interessiert waren, gelang es
dem Volkstribunen Clodius mit einer Gesetzesinitiative nicht nur, die Bezahlung
fiir das fragliche Getreide abzuschaffen, sondern die Zahl der Empfangsberech-
tigten noch zu erhéhen. Offenbar schwankte die Zahl dieser Berechtigten beson-
ders im 1. Jahrhundert v. Chr., wihrend sie nach erneuter Zidhlung von Augustus
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auf ca. 200 000 festgelegt wurde. (Weber 1983, S. 261) Diese Zahl blieb auch
in den folgenden Jahrhunderten in etwa konstant. Erganzt wurden die Getreide-
verteilungen (frumentationes) in der Kaiserzeit durch Geschenke von Lebens-
mitteln und Geld (congiaria). Auch diese Praxis ist jedoch keine Erfindung der
Kaiser, sondern kam bereits in republikanischer Zeit zur Anwendung, wenn ehr-
geizige Politiker ihre Beliebtheit erhohen wollten. Weber verweist auf Scipio
Africanus, den spiteren Sieger {iber Hannibal. der bereits 213 v.Chr. seine Mit-
biirger mit Spenden von Ol und Naturalien begliickte. (ebd., S. 266) Und Caesar
beschenkte 46 v.Chr. die Romer in bisher nicht gekanntem Ausmalf. Die Cédsaren
iibernahmen diese Praxis aus der Republik, bauten sie aus und verteilten congia-
ria hauptsichlich als Geldgeschenke zu verschiedenen Anlédssen, um ihre eigene
Popularitit zu steigern. (ebd. S. 271)

Aber diese Geschenke waren unregelmiBig, sie wurden nach Gutdiinken des
jeweiligen Herrschers gewahrt oder auch nicht, und sie waren keinesfalls geeig-
net, den Lebensunterhalt zu bestreiten, schon gar nicht den ganzer Familien. Auch
die oben dargelegten Getreideverteilungen taugten nicht dazu, ein Leben ohne
Arbeit bzw. andere Einkommensquellen zu fithren. (Christ 1992, S. 381)

3. Politische Entmiindigung

Ein Blick auf die Struktur der republikanischen Institutionen zeigt, dass die rémi-
schen Biirger in ithren Volksversammlungen weitreichende Rechte hatten wie die
Entscheidung iiber Krieg und Frieden. Wahl der Beamten und Zustimmung bzw.
Ablehnung von Gesetzen. (Dreyer 2006, S. 17) Allerdings konnten sie nicht selbst
initiativ werden, alle Vorlagen kamen von den verschiedenen Beamten und auch
die Kandidaten fiir die Amter wurden zuvor iiberpriift und anerkannt. (Christ 1992,
S. 20) Im Wesentlichen lag die Macht bei der rémischen Aristokratie. Dariiber hin-
aus waren zahlreiche Wahlbiirger einem Patron verpflichtet, der seiner Klientel mit
UnterstiitzungsmaBnahmen und Geschenken die Stimmen ,,abkaufte*. Auch darauf
spielt der Dichter in den zitierten Versen an. Die Mitwirkungsrechte der stadtro-
mischen plebs muten aus heutiger Sicht eher eingeschrénkt an; dennoch fiihrte die
Kompetenz der Volksversammlungen dazu, dass Probleme in der Offentlichkeit
diskutiert wurden und dass die Angehorigen der Aristokratie immer wieder iiber-
zeugen mussten, bevor sie gewihlt wurden. Auch das Gefiihl der Zugehérigkeit zur
res publica wurde dadurch gestérkt. (ebd.)

In der Kaiserzeit ging es nicht mehr darum, hohe Magistrate zu bestimmen.
Die groBen Linien der Politik bestimmten der Kaiser und seine Beamten. Aber
unterhalb dieser Ebene konnten die Biirger sich durchaus duffern. Dazu boten die
massenhaften Zusammenkiinfte in Circus oder Amphitheater eine Mdglichkeit:
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die Publikumsdemonstration. Wann immer Unmut iiber MaBnahmen, Zustinde
oder auch Personen entstand, konnte die Masse der Zuschauer Forderungen laut-
stark und machtvoll vortragen, und sie konnte dabei haufig den (anwesenden)
Kaiser und seine Wiirdentrager direkt erreichen. Diese Art der Willensbekundung
war fiir den Kaiser vergleichsweise ungefahrlich und als Ventil fiir angestauten
Unwillen sehr brauchbar. (Weber 1983, S. 276) Dennoch kénnen diese Mani-
festationen als ,,Gradmesser der 6ffentlichen Meinung“ gewertet werden, ,,die bis
in die Zeit Caesars primir in den Volksversammlungen artikuliert worden war*.
(Christ 1992, S. 382) Thuillier weist darauf hin, dass Meinungsbekundungen im
Theater ebenfalls bereits in der Republik iiblich waren und von den Magistraten
aufmerksam verfolgt wurden. (Thuillier 1999, S. 176)

Die Zusammenkiinfte bei den vom Kaiser oder im Auftrag des Kaisers veran-
stalteten Spielen boten nun jedoch die einzige Plattform, Forderungen vorzutragen
und damit gegebenenfalls Erfolg zu haben.Damit wurden in der Kaiserzeit ,.Brot
und Spiele”, die Gestaltung aufwéndiger Spiele nach dem Publikumsgeschmack
verbunden mit Getreideverteilung und Geldgeschenken sowie einer beschrinkten
Form von politischer Offentlichkeit zum Machtinstrument, das den Prinzipat als po-
litisches System stabilisierte, indem es eine Einheit zwischen politischer Ordnung
und (Volks)massen stiftete. Christ wertet diese Moglichkeit der politischen Betei-
ligung als Rettung des plebiszitdren Prinzips in eine autokratische Ordnung (Christ
1992, S. 381) und beruft sich dabei auf einen Gedanken Goethes im Amphitheater
von Verona:

,.Denn eigentlich ist so ein Amphitheater recht gemacht. dem Volk mit sich selbst zu
imponieren... da es sonst nur gewohnt, sich durcheinander laufen zu sehen, sich in einem
Gewiihle ohne Ordnung und sonderliche Zucht zu finden, so sieht das vielkdpfige, vielsin-
nige, schwankende, hin und her irrende Tier sich zu einem Korper vereinigt, zu einer Ein-
heit bestimmt, in eine Masse verbunden und befestigt. als eine Gestalt, von einem Geiste
belebt. Die Simplizitit des Oval ist jedem Auge auf die angenehmste Weise fiihlbar, und
jeder Kopf dient z7um MaBe, wie ungeheuer das Ganze sei.” (Goethe 2000, S. 40.)

Goethes Bild eines ,,vielkdpfigen, hin und her irrenden Tieres™, das sich in der
~Simplizitdt des Ovals® anlédsslich eines blutigen Spektakels ,,zu einem Korper
vereinigt” und als ungeheures Ganzes gewahr wird, l4sst das bedrohliche Potential
ahnen, das die Verbindung von plebiszitirem Prinzip und autokratischer Ordnung
birgt.
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Anmerkungen

1 Nortia ist eine etruskische Gottin.

Tusker: gemeint ist hier Seianus, der aus Etrurien stammte.

3 Das Amt des Adils steht am unteren Ende der romischen Amterlaufbahn. Gewihlt
wurden immer 4 Adile, die fiir die innere Sicherheit, die Infrastruktur, Wasserversor-
gung und eben auch fiir die Spiele verantwortlich waren.

4 Thuillier spricht von 150 000, S. 60, Weber von ca. 300 000 in spéterer Zeit, S. 93.

5 Das Amt des Priitors steht in der Amterlaufbahn direkt vor dem Konsulat.

6 Die Briider Tiberius und Gaius Gracchus traten nach den Punischen Kriegen vor allem
als Sozialreformer fiir die landlos gewordenen Bauern ein. Beide bezahlten ihr En-
gagement mit dem Leben.

7 Als Optimaten und Popularen werden die gegnerischen Parteien im 1. Jahrhundert
v. Chr. bezeichnet. Wihrend die Optimaten die besonders im Senat vertretene Aristo-
kratie vertraten, gaben sich die Popularen bewusst volkstiimlich und bemiihten sich
um die Gunst des Volkes.
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David Salomon

Spiele ohne Brot?
Vier Schlaglichter auf die (De)Artikulation der sozialen
Frage in der biirgerlichen Gesellschaft

Zusammenfassung: Der romische Satiriker Juvenal bezeichnete mit seiner Wen-
dung ,.Brot und Spiele* eine Herrschaftstechnik der politischen Passivierung der
Massen durch Bestechung und Zerstreuung. Der vorliegende Beitrag rekonstruiert
schlaglichtartig die wendungsreiche Geschichte dieses Motivs im Kontext biir-
gerlicher Gesellschaft seit der Franzosischen Revolution. Dabei zeichnet er nach,
wie die Forderung nach ,.Brot und Spielen” — verstanden als Kampfum materielle
Sicherheit und die Zeit fiir Vergniigungen — im Kapitalismus auch subversive Po-
tentiale entfalten konnte.

Abstract: Tt was Rome’s writer Juvenal who by using his famous line “panem
et circenses” described the technique of dominating the masses with the help of
bribery and dispersal. This article aims to reconstruct spot-on the ambivalent his-
tory of this motif in the “biirgerliche Gesellschaft” since the French Revolution.
It depicts how the demand for “bread and games™ — understood as the struggle for
material security and leisure time — was even able to evolve a subversive potential
in capitalism.

Keywords: Brot und Spiele, Kapitalismus, biirgerliche Gesellschaft, Arbeiterbe-
wegung

Brot, Spiele und biirgerliche Revolution

Die auf den romischen Satiriker Juvenal zuriickgehende Klage, panem et circen-
ses, die Lust auf Brot und Spiele, ersetzten zunehmend politische Beteiligung und
biirgerliche Tugend. gehort zum klassischen Bestand gefliigelter Worte, mit de-
nen Verfall verbunden wird. Die historischen Hintergriinde der juvenalschen Di-
agnose, der Zusammenhang von Klientilismus und Ventilfunktion, nehmen sich
schon im alten Rom komplexer aus als in den géngigen Klischees von antiker De-
kadenz!. Doch erst in der Moderne enthiillt die Rede von ,,Brot und Spielen* ihre
ganze Ambivalenz. Im Kontext der biirgerlichen Gesellschaft ist die Verwendung
der satirischen Formel (bzw. analoger Formulierungen) von einem permanenten
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Umschlagen politischer Semantiken geprdgt: Revolutionire und reaktionire Im-
plikationen wechseln einander ab oder gehen ineinander iiber. Die Anfinge dieses
politisch-semantischen Wechselspiels lassen sich bereits dort rekonstruieren, wo
die biirgerliche Gesellschaft ihren politischen Durchbruch erlebte: in der Franzo-
sischen Revolution. Die Warnung vor einem Riickfall in die rémische Kaiserzeit
fiigte sich hier passgenau in das metaphorische Selbstbild einer biirgerlichen Re-
volution, die auf Leinwinden und Theaterbiihnen ihre Tugenden im tyrannenmor-
denden Brutus inkarnierte?. Die historische romische Republik war weitgehend
oligarchisch strukturiert. Doch ihr Mythos im 18. Jahrhundert zeichnete sie in an-
derem Licht: ,,So war fiir Robespierre das antike Rom eine mit Jetztzeit geladene
Vergangenheit, die er aus dem Kontinuum der Geschichte heraussprengte. Die
franzosische Revolution verstand sich als ein wiedergekehrtes Rom.* (Benjamin
1991b, S. 701) Fiir die Bedeutung des juvenalschen Arguments in diesem Kon-
text sind insbesondere zwei Passagen aus Jean Paul Marats Pamphlet ,.Die Ketten
der Sklaverei® aufschlussreich: ,,Das Heraufziehen des Despotismus ist manch-
mal sogar recht lustig. Da gibt es Spiele, Feste, Ténze und Lieder. Das Volk be-
merkt nicht das Ubel, das sich vorbereitet und gibt sich seinen Zerstreuungen hin.*
(Marat 1975, S. 37) — ,.Ein weiteres Mittel zur Unterwerfung des Volkes ist es,
seine Neigungen nicht mehr zu kontrollieren. Um die Freiheit sorgt es sich nicht
mehr, um die 6ffentlichen Angelegenheiten genau so wenig. Nur noch Bediirfnis
und Vergniigen zédhlen. [...] Willig prasentiert das Volk sein Haupt fiir das Joch
und erwartet geduldig seinen Lohn. Geruht dann der Fiirst, sein Volk zu feiern,
dann geht dieses so weit, seinen Tyrannen auch noch zu segnen. Die Griechen
nannten Kyros ihren Vater und die Rémer ergingen sich in Lobpreisungen fiir
ihre Kaiser.” (Marat 1975, S. 56) ,.Bediirfnis* und ,,Vergniigen* wirken hier (si-
cher nicht zufillig) wie eine Ubersetzung von , panem et circenses®. Die Antwort,
die Marat impliziert, wenn er als Herrschaftsmittel den Verzicht herausstellt, die
.Neigungen“ des Volks zu kontrollieren. entspricht ganz dem jakobinischen Er-
ziehungsprogramm zur Biirgertugend, dessen Aporien insbesondere dort greifbar
werden, wo Robespierre — auf dem Hohepunkt der ferreur — zu einer neuen re-
volutiondren Theologie Zuflucht nimmt: ,,GroBmiitiges Volk, willst du iiber all
deine Feinde triumphieren, dann iibe Gerechtigkeit und diene der Gottheit mit
dem einzigen ihrer wiirdigen Kult. Volk, iiberlassen wir uns heute unter ihrem
Zeichen dem Taumel eines reinen Freudentages; morgen werden wir wieder ge-
gen die Laster und die Tyrannen kimpfen: So werden wir der Welt das Beispiel
republikanischer Tugenden geben., und auch das will heifien, daf wir die Gottheit
ehren.” (Robespierre 1982, S. 613)3

Im Lob des héchsten Wesens offenbarte sich nicht nur die Hilflosigkeit eines
.idealistischen* Emanzipationsprogramms, das — wie spéter ein bei bloBer Ideo-
logiekritik verharrender Materialismus — vergessen hatte, ,,dal der Erzieher selbst
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erzogen werden muf* (Marx 1956ft, S. 5-6). Das asketische Tugendideal verfehlte
vielmehr die sich in den folgenden Jahrzehnten zuspitzende soziale Frage. Zwar
vollzog es einen konsequenten Bruch mit den hergebrachten politischen Formen
des Ancien Regime, zugleich blieben seine 6konomischen Konnotationen jedoch
anschlussfihig an jenes calvinistische Konzept des Gewerbefleifes, das gerade die
Akkumulationsdynamik der sich etablierenden kapitalistischen Produktionsweise
als Ausweis von Gottgefilligkeit gegen die Lebensweise des dekadent-hedonisti-
schen Adels in Stellung brachte und biirgerlichen Reichtum als Lohn fiir asketi-
sche Moral in Aussicht stellte (Weber 2006). Der Aufstieg des Kapitalismus ging
einher mit einer beispiellosen Kontrolle der , Neigungen®, nicht zuletzt durch den
Ausgriff auf die Zeit der doppeltfreien Lohnarbeiter. Gewerbefleill und Biirgertu-
gend wurden zynische Floskeln, den neuen Herrschaftsverhéltnissen dienstbar als
Omament. Die frithe biirgerliche Gesellschaft erwies sich nicht nur als unfihig
die Brotfrage zu losen, sie schickte sich an, ihren Arbeitskriften auch ,,Spiele®
zu verwehren: wortlich jenen Kindern, die in Bergwerken und Fabriken fiir ein
kurzes Leben schufteten, im iibertragenen Sinn auch den Erwachsenen, denen in
den Jahren zwischen 1830 und 1860 eine durchschnittliche tidgliche Arbeitszeit
von 14 bis 16 Stunden (Kuczynski 1981 Bd. 3. S. 138) — anders als den freien
Arbeitern der Antike* — keine Zeit fiir andere Beschiftigungen mehr lieB. Die
Metapher von ,.Brot und Spielen®, derzufolge ,,das Volk* durch Vergniigungen
und Bestechung politisch passiviert wird, konnte in der Realitit der industriel-
len Produktion nicht greifen. Der Ausgriff auf die Zeit leistete vielmehr zugleich
politische Stillstellung und den Raub an Mulle jeder Art zugleich. Bedeutsamer
noch als Lohnkampfe und der Kampf um das allgemeine Wahlrecht wurde daher
in der Arbeiterbewegung des 19. Jahrhunderts der weltweite Kampf um eine Ver-
kiirzung der Arbeitszeit: zunéchst um den Zehn-, schlieflich den Achtstundentag:
..Es wichst hienieden Brot genug / Fiir alle Menschenkinder / Auch Rosen und
Myrten, Schonheit und Lust / Und Zuckererbsen nicht minder. // Ja, Zuckererb-
sen fiir jedermann, / Sobald die Schoten platzen! / Den Himmel iiberlassen wir /
Den Engeln und den Spatzen.” (Heine 1997, S. 578) Heinrich Heines revolutio-
néres Programm aus dem Wintermérchen kénnte in seinem materialistisch-hed-
onistischen Anspruch beinahe als Manifest fiir den Kampf um ,,Brot und Spiele*
gelesen werden, um schmackhaftes Brot (nebst Zuckererbsen) freilich und um
.-Spiele®, die nicht gewihrt werden, sondern, die es aktiv zu gestalten gilt. In der
zentralen Bedeutung, die der Frage der Arbeitszeit in den Kidmpfen der Arbei-
terbewegung zukam. liegt begriindet. dass gerade die in der zweiten Hilfte des
19. Jahrhunderts wie Pilze aus dem Boden schieBenden selbstorganisierten Kul-
tur-, Bildungs- und Sportvereinigungen der Arbeiterschaft zu wichtigen Kataly-
satoren des Klassenbewusstseins werden konnten. Diese ,,Spiele stdrkten nicht
nur die Organisationsmacht im Kampf um ,,Brot*, sondern wiesen zugleich einen
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Weg in die politische Aktivitit. Sie wurden zu Schulen proletarischen Selbstbe-
wusstseins.

Dass sich die kapitalistische Produktionsweise vor allen vorhergehenden Pro-
duktionsweisen durch eine zuvor unbekannte Dynamik und Anpassungsfahigkeit
auszeichnet und dazu tendiert, sich selbst unentwegt zu revolutionieren (Marx und
Engels 1956ff, S. 465) wurde seit dem ,, Kommunistischen Manifest” immer wie-
der herausgearbeitet: ,,Die Rente wurde auf ruhigem Boden gewonnen, der Boden
des Profits ist vulkanisch.” (Sternberg 1932. S. 3) Dieser unruhige Grund zeichnet
verantwortlich fiir all jene Phénomene der ,,Ungleichzeitigkeit“ (Bloch), die so-
wohl die politisch-ideologischen Formen der biirgerlichen Gesellschaft als auch
die materiellen Verhiltnisse, durch die sie Plausibilitit erhalten, bestimmt. Bei
diesem permanenten Umwilzungsprozess beeindruckt nicht zuletzt die Fahigkeit
des Kapitalismus, sich gerade durch die Absorbtion kapitalismuskritischer Forde-
rungen und Bewegungen zu erneuern (Boltanski und Chiapello 2003). Die fran-
zosischen Soziologen Boltanski und Ciapello rekurrieren in ihrer Argumentation
auf Max Webers These des Zusammenhangs zwischen Protestantischer Ethik und
dem, was er als ,,Geist des Kapitalismus® fasst. und zeichnen nach, wie proteusar-
tig sich dieser ,,Geist” zu verwandeln vermag. Gerade das zwanzigste Jahrhundert
wurde zum Schauplatz mehrfacher Metamorphosen sowohl der ékonomischen
,.Basis* als auch des ideologischen und politischen , Uberbaus*.

Komfort, Sport und imperialistischer Krieg®

Spitestens seit den 90er Jahren des 19. Jahrhunderts reagierten fithrende Intellek-
tuelle der internationalen Arbeiterbewegung auf den sichtbaren Strukturwandel
der dkonomischen Basis und der politischen Systeme mit einer wahren Flut an
zeitdiagnostischer Literatur. Die zentrale politische Strategiefrage ,,Sozialreform
oder Revolution?* (Luxemburg 1970ff.) verband sich dabei unmittelbar mit der
Diagnose eines ,,organisierten Kapitalismus®, der zunehmend weniger durch das
alte , Manchesterprinzip* der fieien Konkurrenz gekennzeichnet schien als durch
enorme Schiibe in der Konzentration und Zentralisation des Kapitals®, denen zu-
gleich eine neue interventionistische Rolle des Nationalstaats entsprach. Insbe-
sondere die Produktion von Riistungsgiitern wurde — im Zeitalter des klassischen
Imperialismus — zu einem wesentlichen 6konomischen Faktor. Nicht wenige pro-
pagierten nun auch die Losung der sozialen Frage durch koloniale Expansion. Im
deutschen Kaiserreich hatte Bismarck zudem — getreu dem Motto ,,Zuckerbrot
und Peitsche® — seine Repressionspolitik gegen die Sozialdemokratie (Sozialis-
tengesetze) mit der Einfithrung eines Sozialversicherungssystems flankiert und
damit die Grundlagen eines (wenn auch bescheidenen) Sozialstaats geschaffen.

80



Trotz aller Ambivalenzen blickten Liberale und Sozialisten — freilich mit duflerst
unterschiedlicher Akzentuierung —optimistisch in die Zukunft — bis zum Sommer
1914. Das ,Katastrophenzeitalter (Hobsbawm 2002, S. 35) hatte begonnen.

Wie sehr das einst von biirgerlichen Revolutioniren geprigte Bild ,,asketi-
scher Tugend sich in der Zwischenzeit von seinen republikanischen Urspriin-
gen gelost hatte und in das ideologische Arsenal eines militant-konservativen
Militarismus iibergegangen war. enthiillen nicht nur die Selbststilisierungen der
extremen Rechten aus der Frontgeneration (vgl. beliebige Kriegsschriften Ernst
Jiingers). sondern auch die propagandistischen Ausfiihrungen des deutschen
Grofisoziologen Werner Sombart, die im Jahr 1915 unter dem Titel ,,H4ndler und
Helden* im altehrwiirdigen Verlag Duncker & Humblot erschienen. Bemerkens-
wert an Sombarts Argumentationsgang ist das Bestreben. den ,.Antikapitalismus®
kriegsverwendungsfihig zu machen. Das ,.Handlertum* erscheint bei Sombart als
Geisteszustand, ja recht eigentlich als Geisteskrankheit, die England bereits er-
fasst habe und in der Europiischen Vorkriegszeit auch Deutschland zu befallen
gedroht habe (Sombart 1915). Pointiert gefasst besteht Sombarts Dekadenzdiag-
nose in der Behauptung, vor dem Krieg habe Kommerz begonnen den Kommers
zu verdriangen und aus deutschen Helden anglisierte Hindler werden zu lassen.
Nun sei die Zeit gekommen, zur eigentlich heldischen Natur zuriickzukehren. In
diesem kriegsideologischen Kontext fithrt Sombart ein Begriffspaar als Symptom-
beschreibung der kapitalistisch-englischen Krankheit ein, das wohl nicht zufillig
an Juvenals Wendung ,,panem et circenses” erinnert: ,.Komjfort bedeutet zunschst
nichts anderes als die Verbequemlichung des Lebens. Und daf eine solche harm-
los im Grunde ist, und daB wir alle sie unbedenklich und gern annehmen, steht
auber Zweifel. [...] Nun aber [...]. wenn die Einrichtung des Lebens unter dem
Gesichtspunkt héchster Behaglichkeit und Annehmlichkeit sozusagen zu einem,
wenn nicht zu dem einzigen, Bestandteile der Lebensauffassung wird: dann ist er
schédliches Gift.” (Sombart 1915, S. 101f)) Um diesen Ubergang zu kennzeich-
nen, fithrt Sombart den Begriff des ,.Komfortismus“ ein: ,,[E]in Volk, das von ihm
erfiillt wird, wie das englische ist nicht viel mehr wie ein Haufen lebender Leich-
name. Der ganze Volkskérper wird angefault.” (Sombart 1915, S. 102)

.Der Sport ist der Zwillingsbruder des Komfort. Er tritt in die Welt mit diesem zusam-
men. Auch er ist im Grunde in seinen Anféingen harmlos und erscheint in der Gestalt kor-
perlicher Ubungen sogar als ein Freund jedes tiichtigen jungen Menschen. Aber im weite-
ren Verlauf erweist sich auch er als eine den gesunden Organismus verzehrende Krankheit
[...]. Der Sport wichst sich dhnlich wie der Komfort zu einer Weltanschauung aus, zum
Sportismus, dem gemé&l das ganze Leben ein Sport ist oder sich in einzelne Sportakte auf-
16st. [...] Der Sport ist unkriegerisch, zum ersten, und schon deshalb der Seele des Hénd-
lers angemessen. Der Sport 146t sich aber auch so sehr mit kommerzialistischem Geiste
erfiillen, daB er gleichsam zu einer Fortsetzung der hindlerischen Tétigkeit auBerhalb des
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Kontors sich gestaltet und sich also auch am Sonntage der rechnende, gewinnkalkulie-
rende Kommis mit seinem Lieblingsthema weiterbeschéftigen kann. Diese Emporhebung
des Sports in die Sphére des Kommerzialismus ist bewirkt durch die Einfithrung der Wette,
wodurch alle sportlichen Leistungen ihren Geldausdruck bekommen. Damit ist denn auch
alles Interesse am Sport in das rein quantifizierende Interesse des Hindlers umgebogen:
nicht mehr das Wie, die Form der Leistung, sondern auf ihren &ufleren, meBbaren Erfolg
kommt es an: dieser dullere Erfolg wird in der Gestalt des Rekords zifferméBig gebucht.*
(Sombart 1915, 103f)).

Wenn Sombart — um zu zeigen. wie tief der ,,Sportismus® vor dem Krieg be-
reits die doch eigentlich so , kriegerischen” Deutschen ,,infiziert” habe — die ,,Hyp-
nose* geibelt, ,,in die die Berliner Bevilkerung durch das Sechstagerennen ver-
setzt wurde™ (Sombart 1915, S. 105), zeigt sich fraglos die Nihe zur juvenalschen
Kiritik der Spiele. Sombart geht freilich iiber eine blofie Reminiszenz hinaus. in
dem er seine Kulturkritik — ganz dem kriegsideologischen Zweck dienstbar — mit
einer basalen Form spiterer Kritiken kapitalistischer Kulturindustrie verbindet.
Dabei sind es keineswegs nur die biologistische Metaphorik und der antibriti-
sche Nationalismus, der diese Kulturindustriekritik von progressiven Theorien
unterscheidet. Sombart bewegt sich vielmehr ganz im Kontext préafaschistischer
Ideologie, wenn er — im Horizont der Sorelschen Umdeutung des Sozialismus zur
heroischen Lehre von der ,,Produzentenmoral“ (Sorel 1981, S. 261) — gerade den
Organisationen der deutschen Arbeiterklasse vorwirft, in ,,Komfortismus* und
~Sportismus® abgestiegen zu sein: ,.Die Begriinder des modemen Sozialismus
hatten richtig erkannt, daB Verdnderungen der gesellschaftlichen Ordnung, die
auf Interessen aufgebaut ist, am ehesten herbeigefiihrt werden kénnen, wenn man
selbst wieder Interessen zum Kampfe fiir die neue Ordnung aufrufe. Sie hatten
also zum Vorspann gleichsam fiir die sozialistischen Ideale die Klasseninteressen
des Proletariats genommen. Nun ist aber je mehr und mehr die sozialistische Be-
wegung zu einer Interessenbewegung des Proletariats geworden, die eigentlichen
sozialistischen Ideale, die als sittliche Forderungen zuerst erhoben waren, sind je
mehr und mehr in den Hintergrund gedringt.” (Sombart 1915, S. 115) Die spite-
ren Topoi ,.konservativer Revolutionére™ (von Ernst Jiinger bis Carl Schmitt) pra-
figurierend entwickelt Sombart mit der Feststellung, damit sei ,,die sozialistische
Bewegung vollig mit héndlerischem Geiste angefiillt* worden, jene ideologische
Position, von der aus sich Liberalismus und Sozialismus als zwei Verkérperun-
gen der 6konomistischen Weltanschauung des 19. Jahrhunderts denunzieren las-
sen. Der Kampf ,,um mdglichst viele Vorteile fiir die lohnarbeitenden Klassen®
(Sombart 1915, S. 115) erscheint dieser Perspektive als kleinlich-utilitaristischer
.Kampf um den Futteranteil ohne alle Umschweife (Sombart 1915, S. 115):
.Der solcherweise verflachte Sozialismus, der sich schon fast mit dem englischen
Trade-Unionismus bertihrt, der in Komfort und Sport wie dieser die eigentlichen
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Lebenswerte erblickt, ist nichts anderes mehr als Kapitalismus oder Kommerzi-
alismus mit umgekehrten Vorzeichen.“ (Sombart 1915, S. 116) Wo freilich ,,Ka-
pitalismus und Kommerzialismus® zu nationalen Kulturfragen ,,erhoben® wer-
den. kann sich die reale Bourgeoisie in Sicherheit wiegen. Diese Deartikulation
und Kanalisierung des Klassenkampfs in die Bahnen zwischenimperialistischer
Kriegsideologie fiel freilich auf fruchtbaren Boden: nicht zuletzt durch den Zerfall
der europdischen Sozialdemokratie, deren Mehrheitsfliigel sich bereitwillig in die
Burgfriedenspolitiken und ,,heiligen Biindnisse” (union sacrée) ihrer jeweiligen
nationalen Regierung einbinden lieBen.

Sozialstaat, Kulturindustrie und fordistische Versprechen

Im Kern lassen sich die Phinomene, die Sombart als ,,Sportismus® und ,.Kom-
fortismus* geiBelt, auch als frithe alltagskulturelle Boten einer neuen Formation
in der Geschichte des Kapitalismus deuten. Ihr gemeinhin verwendeter Name
verdankt sich Ereignissen, die sich etwa zeitgleich im weit entfernten Detroit
abspielten. Das Geschéftsmodell Henry Fords. Automobile massenhaft zu pro-
duzieren, und das neue Managementsystem Frederick W. Taylors wurden schon
in den zwanziger Jahren weit iiber die Vereinigten Staaten hinaus zum Synonym
fiir technischen Fortschritt. Dabei erscheint die Assoziation mit ,,Brot und Spie-
len” im Kontext des neuerlichen Produktivkraftschubs zunichst denkbar depla-
ziert, wie Anaylsen des Taylorsystems durch Wladimir Iljitsch Lenin aus den
Jahren 1913 und 1914 belegen kénnen: ,,Worin besteht dieses .wissenschaftliche*
System? Darin, aus dem Arbeiter die dreifache Arbeit in der selben Arbeitszeit
herauszupressen. Man 146t den stirksten und geschicktesten Arbeiter arbeiten,
mit einer besonderen Uhr mifft man — nach Sekunden und Bruchteilen von Se-
kunden — die Menge der Zeit, die fiir jeden Arbeitsgang fiir jede Bewegung ge-
braucht wird; man ermittelt die sparsamsten und produktivsten Arbeitsmethoden:
die Arbeit des besten Arbeiters wird auf einem Filmstreifen festgehalten usw.
/ Im Ergebnis wird wihrend der gleichen 9-10 Arbeitsstunden aus dem Arbei-
ter die dreifache Arbeit herausgeprefit, werden alle seine Krifte erbarmungslos
aufgebraucht, wird dem Lohnsklaven mit verdreifachter Geschwindigkeit jedes
bifichen Nerven- und Muskelenergie ausgesogen. Er wird frither sterben? — Viele
andere warten an den Toren! ...* (Lenin 1960bff, S. 588) Gleichwohl erkennt Le-
nin zugleich ein Potential der neuen Produktivkrifte, das iiber das kapitalistische
Verwertungsprinzip hinausweist: ,,Das Taylorsystem bereitet — ohne Wissen und
gegen den Willen seiner Erfinder — die Zeit vor, wo das Proletariat die ganze ge-
sellschaftliche Arbeit in seine Hinde nehmen und eigene Arbeiterkommissionen
einsetzen wird, um die gesamte gesellschaftliche Arbeit richtig zu verteilen und
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zu regeln. Die GroBproduktion, die Maschinen, die Eisenbahnen, das Telefon —
all das gibt Tausende von Moglichkeiten, um die Arbeitszeit der organisierten
Arbeiter auf den vierten Teil herabzusetzen und ihnen dabei einen viermal so
grofien Wohlstand als heute zu gewéhrleisten.” (Lenin 1960a ff.. S. 147) Die fiii-
hen Diskussionen um ,,Taylorismus® und ,,Fordismus* stehen somit noch ganz
im Horizont des Gegensatzes zwischen dem kapitalistischen Ausgriff auf die Zeit
bei gleichzeitiger weitergehender Proletarisierung der Arbeiter und der geforder-
ten Freisetzung von Lebenszeit und Verbesserung der Lebensqualitit im Kontext
sozialistischer Revolution.

Dies freilich dndert sich bereits mit dem Populdrwerden des Ford zugeschrie-
benen Satzes: ,,Autos kaufen keine Autos®. Massenproduktion bedarf zur Reali-
sierung von Profiten eines massenhaften Konsums. VerhaltnismiBig hohe Lohne
bei gleichzeitiger Verbilligung der produzierten Waren und die patrimoniale Er-
kldrung der Verantwortung des Unternehmers fiir das Wohlbefinden seiner Beleg-
schaft wurden bald zur mythischen Projektionsfliche einer Losung der sozialen
Frage ohne Bruch mit der kapitalistischen Produktionsweise — eine Ideologie, die
Helmut Lethen in der paradoxen Formulierung von einem ,,weillen Sozialismus®
(Lethen 1975) zu fassen sucht: Dieser ,,weille Sozialismus®™ ist konterrevoluti-
onir in seiner scharfen Frontstellung gegen die organisierte Arbeiterbewegung
und zugleich aufgeladen mit einem Wohlstandsversprechen unter den Bedingun-
gen des bestehenden Gkonomischen Systems. Prizise nennt Antonio Gramsci
diese us-amerikanischen ,.Neuerfindung* des Kapitalismus eine Kombination aus
~Zwang (Zerstorung des Arbeiter-Gewerkschaftswesens auf territorialer Basis)“
und ,,Uberzeugung [...] (hohe Lohne, verschiedene soziale Zuwendungen, ideolo-
gische Propaganda und duBerst geschickte Politik)*. In deren Folge sei es méglich
geworden, ,,das gesamte Leben des Landes auf die Produktion zu griinden. Die
Hegemonie entspringt in der Fabrik und braucht zu ihrer Ausiibung nur eine mi-
nimale Menge professioneller Vermittler der Politik und der Ideologie.” (Gramsci
1991ft, S. 2069) Die Aufimerksamkeit, die Gramsci diesen Prozessen einer im
Horizont des New Deal noch einmal intensivierten ,,passiven Revolution* zuwen-
det, liegt fraglos auch darin begriindet, dass — nach dem Scheitern der proletari-
schen Revolutionen im Westen und beschleunigt durch die Weltwirtschaftskrise
von 1929ff. — die in Europa aufsteigenden faschistischen Regime (allerdings unter
Aufbietung eines Maximums an propagandistischen Vermittlungen) vom Mythos
ihres Sympathisanten Henry Ford zu zehren wussten. In Deutschland prégte nicht
Sombarts Wunsch nach Askese und Kriegertum allein, sondern auch das Ver-
sprechen von ,,Kraft durch Freude* das faschistische Hegemonieprojekt. Kriegs-
keynesianismus und radikalisiert-imperialistische Eroberungspolitik gingen ein-
her mit dem Konzept einer ,,Volksgemeinschaft®, in deren Horizont nicht nur die
soziale Frage, sondern die Existenz divergierender Klasseninteressen iiberhaupt
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ideologisch nivelliert wurde. Die beispiellose propagandistische Maschinerie, die
alle Freizeitangebote durchdrang und bis in die Durchhalteschlager und -filme
der letzten Kriegsjahre hinein mannigfaltige Zerstreuungen organisierte, flanki-
erte hierbei Raubziige, Terror und Genozid in einer Weise, die alle fritheren (und
spateren) Beschreibungen von ,,Brot und Spielen” als Herrschaftstechnik in den
Schatten stellt.

Wenn heute von ,,Fordismus® gesprochen wird, bezeichnet dieser Begriff frei-
lich weit eher jene Periode in der zweiten Halfte des zwanzigsten Jahrhundert, die
in der Literatur als das ,,Goldene Zeitalter* des Kapitalismus (Hobsbawm 2002,
S. 283) oder auch als ,.trente glorieuse™ (Piketty 2014, S. 26) bezeichnet wird.
Auch wenn insbesondere in postfaschistischen Gesellschaften wie der bundes-
deutschen die Konzeption einer ,,Sozialpartnerschaft“ an Elemente der Volks-
gemeinschaftsideologie ankniipfte. bestand — anders als in den Visionen Henry
Fords und der europiischen Faschismen — der Nachkriegskapitalismus weniger
in der Negation divergierender Klasseninteressen als in ihrer Anerkennung und
korporatistischen Institutionalisierung. In diesem wesentlich auf Massenkonsum
und eine keynesianische Weltwirtschaftsordnung gestiitzten Kapitalismusmodell
erscheinen die Implementation und der Ausbau moderner Sozialstaatlichkeit als
ambivalent. Den ,,Fordismus* lediglich als den Ausdruck einer Korrumpierbar-
keit der Arbeiterklasse zu interpretieren, erweist sich als ebenso kurzgesprungen
wie umgekehrt in ihm schlichtweg einen Erfolg ihrer Kampfe auszumachen. Die
fordistische* Erneuerung des Kapitalismus erscheint — in der Terminologie Bol-
tankis und Ciapellos — als Beispiel fiir die erfolgreiche Absorption von ,,Sozi-
alkritik*: Elemente hegemonialer Strategien des Kapitals verschrianken sich mit
gegenhegemonialen Strategien der Arbeiterbewegung. Zum einen erwies sich ein
im Kapitalismus bis dahin unvorstellbares Mal} an sozialer Absicherung durchaus
systemfunktional, zumal es geeignet schien, die Arbeiterklasse in den Westblock
zu integrieren und durch materielle Zugestéindnisse die anfanglich durchaus gege-
bene Attraktivitit der staatssozialistischen Systemalternative zu minimieren. Zum
anderen entsprachen dieser Form der Integration der Arbeiterklasse in das neue
Kapitalismusmodell neue Machtmittel der organisierten Arbeiterbewegung, die
sich in verschiedenen Wohlfahrtsstaatsmodellen (Esping-Andersen 1990) nach
Art und Intensitét deutlich unterschieden.

Ging der Nachkriegskapitalismus einerseits mit tatsdchlichen materiellen Ver-
besserungen der Lebenssituation der Industriearbeiterschaft einher, so wurden an-
dererseits ,,Spiele” zu einem zunehmend bedeutenden 6konomischen Faktor. Wie
die Neuerungen im Bereich der industriellen Produktion blickte die zunehmend
ausgreifende Inwertsetzung von Kultur und Freizeit bereits auf eine Geschichte zu-
riick. die weit in die erste Hilfte des 20. Jahrhunderts zuriickreichte: Neue sportliche
Massenvergniigungen —neben dem Radsport, auf den auch Sombart (s.0.) verweist,
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sind Autorennen und das Boxen zu erwéhnen — und immer neue Attraktionen her-
vorbringende Jahrmérkte und Freizeitparks, das Kino, Radio und Fernsehen und
schlieBlich zuvor unerreichbare Angebote fiir den Massentourismus erwiesen sich
zunehmend als Geschiftsfelder einer ,.inneren Landnahme* (Lutz 1984), die dem
Kapital neue Bereiche der Verwertung erschloss. Bekanntlich noch im amerika-
nischen Exil wandten sich Theodor W. Adorno und Max Horkheimer im Kontext
ihrer These von einer ,,Dialektik der Aufklarung” dieser neuartigen ,.Kulturindust-
rie” zu: ,,Amusement ist die Verldngerung der Arbeit unterm Spétkapitalismus. Es
wird von dem gesucht, der dem mechanisierten Arbeitsprozel ausweichen will, um
ihm von neuem gewachsen zu sein.“ (Adorno und Horkheimer 1997, S. 158) Zer-
streuung — so Adormo und Horkheimer — wird zum (selbst profitablen) Mittel der
Reproduktion von Arbeitskraft, deren Einsatz erneute Profite hervorbringen wird.
Die politische Passivierung erscheint somit — anders als im alten Rom — nicht nur
politischer Herrschaft dienlich, sondern zugleich 6konomisch funktional.

Wo Horkheimer und Adorno dazu neigen, die industrielle Produktion von Mas-
senkulturgiitern insgesamt unter Ideologieverdacht zu stellen, diagnostizieren an-
dere Theoretiker Ambivalenzen. So betont insbesondere Walter Benjamin das tech-
nischen Reproduktionsinstrumenten innewohnende Potential einer von einstigen
. Kultwerten* der Kunst emanzipierten Offentlichkeit. Wie eine Gegenerzahlung zu
Sombart mutet folgende Passage an: ,.Es hdngt mit der Technik des Films genau wie
mit der des Sports zusammen. dal jeder den Leistungen, die sie ausstellen. als hal-
ber Fachmann beiwohnt. Man braucht nur einmal eine Gruppe von Zeitungsjungen.,
auf ihre Fahrrdder gestiitzt, die Ergebnisse eines Radrennens diskutiert gehort zu
haben, um diesem Zusammenhang auf die Spur zu kommen. Fiir den Film beweist
die Wochenschau klipp und klar, daB jeder einzelne in die Lage kommen kann,
gefilmt zu werden. Aber mit dieser Moglichkeit ist es nicht getan. Jeder heutige
Mensch hat einen Anspruch gefilmt zu werden.© (Benjamin 1991a, S. 455)7 Ahnlich
wie Lenin in seiner Rekonstruktion des Taylorsystems macht Benjamin einen Kon-
flikt zwischen dem méglichen Beitrag industriell produzierter und reproduzierbarer
Kulturgiiter zu einer Demokratisierung der Offentlichkeit und ihrer Dienstbarkeit
fiir bestehende 6konomische und politische Herrschaft aus. Gerade im Zeitalter des
entwickelten ,,Fordismus* oszilliert die Bedeutung der Formel ,.Brot und Spiele*
mithin zwischen der Dystopie total ausgreifender Kapitalverwertung und der oppo-
sitionellen Utopie von sozialer Sicherheit und intellektuell anregendem SpabB.

Aktivierung, Prekaritdt und neoliberale Events

Noch in die Zeit der Hochphase des ,,fordistischen” Nachkriegskapitalismus fal-
len die Anfiinge eines tiefgreifenden sozialstrukturellen Umbruchs: ,,Seit Mitte der
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sechziger Jahre ging [...] der Anteil der traditionellen Arbeiter an der Bevilkerung
zurtick [...]. Die steigende Produktivitit und die zunehmende Automatisierung lie-
Ben die Zahl der Arbeiter, die notwendig war, um eine bestimmte Menge an Giitern
herzustellen, zuriickgehen, wihrend die Zahl der Beschéftigten in den produktions-
bezogenen. administrativen Bereichen und in den einzelnen Dienstleistungsbran-
chen (insbesondere jenen, die in engem Zusammenhang mit dem Wohlfahrtsstaat
standen) permanent anstieg. Der Zusammenbruch eines Grofiteils des produzie-
renden Gewerbes in den achtziger Jahren und neue Wellen des technologischen
Wandels in den Neunzigern liefen die Zahl der direkt in der Industrie Beschéftig-
ten noch weiter sinken.” (Crouch 2008, S. 73-74) Mit dieser Entwicklung einher
geht ein nicht zu unterschitzender Kulturwandel. Im Rekurs auf Gramscis oben
erwihnte Analyse des fordistischen Arbeitsregimes l4sst sich sagen: Mit der zuneh-
menden Automatisierung der industriellen Produktionsabldufe und der Expansion
von Dienstleistungssektoren hért die Fabrik auf, der zentrale Ort der Herstellung
gesellschaftlicher Klassenhegemonie und der Entwicklung gegenhegemonialer
Strategien zu sein. Dem &konomischen Strukturwandel entsprechen vielmehr die
Erosion gewachsener Klassenmilieus und eine Fragmentierung und Ausdifferenzie-
rung von Lohnarbeitsverhiltnissen, die es zunehmend schwieriger erscheinen las-
sen, die unterschiedlichen Klassenfraktionen in einem ,.attraktiven Klassenprojekt
von unten (Dérre 2010, S. 147) zu integrieren. Wie immer die Frage nach etwaigen
Kausalbeziehungen zwischen politischen Strategien und ékonomischen Strukturen
beantwortet werden mag, so ldsst sich ein Zusammenhang zwischen diesem sozial-
strukturellen Wandel und dem — nicht zuletzt auch durch die Weltwirtschaftskrise
von 1973ff. erméglichten — Triumphzug der neoliberalen Wirtschaftsdoktrin kaum
bestreiten.

Folgt man Boltanski und Ciapello, konnte der Kapitalismus auch diesmal auf
antikapitalistische Ressourcen zuriickgreifen und sich mittels der Assimilation
einer Fremdbestimmung und Entfremdungserfahrung zum Ausgang nehmenden
.Kiinstlerkritik* erneuern (Boltanski und Chiapello 2003, S. 81):

,.In den spéten 1960er Jahren waren Politiker wie Intellektuelle in vielen europiischen
Staaten von einer Riickkehr der Arbeitermilitanz iiberrascht worden. Zeichneten sich die
1968er-Bewegungen noch durch eine zuvor nie gekannte Parallelitit von antiautoritirer
Studenten- und revitalisierter Arbeiterbewegung aus, dominierten in den Krisenjahren des
Fordismus gerade in Westdeutschland hingegen interklassistische neue soziale Bewegun-
gen, die sich primir an einer Kiinstlerkritik des Kapitalismus orientierten. Anstelle von
Gleichheit und Verteilungsgerechtigkeit zielten diese Bewegungen primér auf den Abbau
von Fremdbestimmung und eine Maximierung individueller Autonomie. In Westdeutsch-
land besonders ausgeprégt, erhielt die Kiinstlerkritik mit der griinen Partei einen eigenstén-
digen Ausdruck im politischen System.* (Ddorre 2009, S. 53)
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Als funktional fiir das mit dem Neoliberalismus alsbald einhergehende Ver-
sprechen einer individuelle Selbstverwirklichung und freie Entfaltung der Kreativi-
tit verheiflenden , Kulturrevolution® erwies sich nicht nur der in den antiautoritiren
Striangen neuer sozialer Bewegungen vorgetragene Protest gegeniiber starren Hie-
rarchien in Familie, Betrieb und Staat, sondern auch der von vielen Intellektuellen
zelebrierte Abschied von der Arbeiterklasse als Subjekt emanzipativer Verdnde-
rungen iiberhaupt. Ein eindriickliches Beispiel fiir jene — in der Tradition Kritischer
Theorie Frankfurter Provenienz durchaus naheliegenden — Beerdigung eines politi-
schen Klassenbegriffs liefert folgende Passage aus einem 1981 erstmals publizier-
ten Aufsatz Axel Honneths:

,.Das normative Potential der Arbeiterschaft scheint durch den Staatsinterventionismus
ausgetrocknet. Ein praktisches Interesse an einer héheren Form sozialer Gerechtigkeit sam-
melt sich, folgt man diesen Primissen, allein in den gesellschaftlich privilegierten Gruppen,
die aus einem ethisch prinzipialisierten Unverstindnis fiir den Instrumentalisierungsgrad
spatkapitalistischer Gesellschaften eine von iiberfliissiger Herrschaft befreite Gesellschaft
fordern.* (Honneth 2000, S. 112)

Hier deutet sich bereits friith jene Entwicklung an, die — durchaus noch in der
Sprache gesellschaftlicher Emanzipation — den Bruch mit einer Verortung sozia-
len Fortschritts in Klassenkdmpfen vollzieht®. Nicht wenige. die als Angehérige
privilegierter Gruppen gegen Umweltzerstérungen und Atomkraft, gegen patriar-
chale Familienstrukturen und die Aufriistungspolitik in West und Ost demonst-
rierten, haben mit dem neuen Kapitalismus inzwischen Frieden geschlossen.

So bedeutend die durch neue soziale Bewegungen erstrittenen kulturellen Off-
nungen sind. so sehr schuf ihre Isolierung von der sozialen Frage einen Wind-
schatten, in dem die Errungenschaften einer soziale Sicherheit garantierenden
Sozialstaatlichkeit sukkzessive umgebaut werden konnten:

,.Die ,aktivierende‘ Wende wohlfahrtsstaatlicher Politik [...] fiigt sich passgenau in die
Rechftfertigungsordnung des neuen flexiblen Kapitalismus. Und mehr als das: Der ,aktivie-
rende Sozialstaat® ist nicht nur Getriebener, sondern zugleich Treibender der allgemeinen
gesellschaftlichen Mobilmachung. [...] Im Zentrum der aktivierungspolitischen wohl-
fahrtsstaatlichen Programmatik steht der tendenzielle Ubergang von der ,Staatsversorgung*
zur Selbstsorge, von der 6ffentlichen zur privaten Sicherungsverantwortung, vom kollekti-
ven zum individuellen Risikomanagement. Immer aber geht es dabei nicht nur um Aktivitét
an — und fiir — sich, sondern um die individuelle Bewegung in ,héherer* sozialer Absicht.
Die neue Rationalitit wohlfahrtsstaatlichen Handelns realisiert sich in der sozialpolitischen
Konstruktion doppelt verantwortungsbewusster, ndmlich nicht allein sich selbst, sondern
auch .der Gesellschaft® gegeniiber verantwortlicher Subjekte.“ (Lessenich 2009, S. 163)

Bemerkenswert an dieser Zusammenfassung Stephan Lessenichs ist nicht zu-
letzt die Diagnose der Verkehrung eines Solidarprinzips. das ,,der Gesellschaft
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Verantwortung dem Einzelnen gegeniiber zuspricht, in ein Aktivierungsprinzip.
das dem Individuum permanent Verantwortung fiir ,,das Ganze“ abverlangt. Je
stirker die Prekarisierung auf fragmentierten Arbeitsmirkten fortschreitet, desto
bedeutsamer wird die Forderung, der Verantwortung gegeniiber ,.der Gesell-
schaft” gerecht zu werden. Die Folge ist ein perpetuierter Druck, der durchaus
Ahnlichkeiten mit jener protestantischen Leistungsethik aufweist, die Max Weber
zufolge die Frithphase des Kapitalismus als Produktionsweise bestimmte.

Anders jedoch als der alte Puritanismus verweigert der zeitgendssische Kapi-
talismus den Subjekten Zerstreuung nicht. Die Dynamiken kapitalistischer Kultu-
rindustrie erscheinen — im Gegenteil — noch lange nicht erschopft. Fast prophetisch
klingt von heute her gelesen jene Passage aus der ,Dialektik der Aufklarung®, in
der Adorno und Horkheimer schreiben: ,Der Gedanke des ,Ausschopfens® gege-
bener technischer Moglichkeiten, der Vollausnutzung von Kapazitidten fiir dsthe-
tischen Massenkonsum gehért dem 6konomischen System an, das die Ausnutzung
der Kapazititen verweigert, wo es um die Abschaffung des Hungers geht.” (Adormo
und Horkheimer 1997, S. 161) Nicht ,,Brot und Spiele”, sondern ,,Spiele statt Brot“
bestimmen eine Eventkultur, in der Fulballmeisterschaften die Energien ,,der Mas-
sen biindeln, wihrend unliebsame , Reformen® hinter dem Riicken der Betroffenen
verabschiedet werden konnen. In Castingshows wird mit Hoffnungen gespielt und
der Konkurrenzkampf als grofies Event inszeniert, bei dem ,,Assessment” selbst
zum &sthetischen Prinzip wird. Die zum Zweck der Zerstreuung ausgestellten Be-
dingungen, die auch das Arbeitsleben prigen, iibertrifft in der ,,postfordistischen‘
Offentlichkeit noch die schlimmsten Befiirchtungen der Autoren der , Dialektik der
Aufklarng*.

Umso entscheidender stellt sich freilich heute die Frage nach einer erneuten
Politisierung der sozialen Frage. Der Kampf um Brot und Spiele ist noch nicht
verloren.

Anmerkungen

1 Vgl hierzu den Beitrag Lore Salomons in diesem Jahrbuch.

2 Reminsizenzen an die romische Republik finden sich bekanntlich in zahlreichen
politischen Manifestionen der Franzdsischen Revolution. So heifit es in Saint-Justs
Rede iiber die ,,Aburteilung® des franzosischen Konigs: ,,Fines Tages wird man da-
riiber erstaunt sein, dal man im 18. Jahrhundert weniger Fortschrittlich war als zu
Zeiten Césars. Damals wurde der Tyrann mitten im Senat ohne irgendwelche andere
Formalitdten als 23 Dolchstiche gerichtet und ohne irgendein anderes Gesetz als die
Freiheit Roms.” (Saint-Tust, Louis Antoine de 1982, S. 312) Die Ironie, dass es im
Gegenteil hierzu gerade die ,,Formalititen* der Rechtsférmigkeit sind. die die Fran-
zosische Revolution als erstaunlich , fortschrittlich® aus vergleichbaren historischen
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Umwilzungen heraushebt, verdiente eine genauere Betrachfung, die den Rahmen die-
ses Beitrags sprengen wiirde. Hier interessiert die Idealisierung der romischen Repu-
blik, die Saint-Just noch einmal auf die Spitze treibt, wenn er — gegen die Bedenken,
einen , Konigsmord* zu begehen — ausfiihrt: , Biirger! Wenn das rémische Volk nach
600 Jahren voller Tugend und Hall gegen die Konige, wenn Grofbritannien trotz all
seiner Energie nach Cromwells Tod die Konige wiederkehren sah, was miissen dann in
unserem Lande die rechtschaffenen und Freiheitsliebenden Biirger fiirchten, wenn sie
in unseren Hinden das Beil zittern und ein Volk vom ersten Tag seiner Freiheit an die
Erinnerung an seine Ketten ehren sehen.* (Saint-JTust, Louis Antoine de 1982, S. 313).

3 In gewisserweise widerholt die Feuerbachsche Religionskritik diese Aporie, wie Marx
in den Thesen iiber Feuerbach herausstellt: ,.Die materialistische Lehre von der Verin-
derung der Umsténde und der Erziehung vergift, daB die Umstinde von den Menschen
verdndert und der Erzieher selbst erzogen werden mufl. Sie muf} daher die Gesellschaft in
zwei Teile — von denen der eine iiber ihr erhaben ist — sondieren.* (Marx 1956ft, S. 5-6).

4 Vgl. den Beifrag von Lore Salomon in diesem Jahrbuch.

5 In diesen Passus flieBen Uberlegungen ein, die ich ausfiihrlicher behandelt habe in:
Salomon 2010.

6 Der Okonom Rudolf Hilferding bezeichnete diese Tendenz zur Verschmelzung von
Bank- und Industriekapital als ,,Finanzkapital“ (Hilferding 1955).

7 Von heutigen Diskussionen um den Handel mit Daten her betrachtet. stellt sich freilich
zugleich die Frage nach dem Anspruch, nicht gefilmt zu werden.

8 So fillt auch an Honneths jiingstem Versuch einer Rehabilitierung der ,,Idee des Sozi-
alismus* die Abwesenheit jeder auf soziale Klassenk&mpfe orientierenden Perspektive
auf (Honneth 2015).
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III Erlebniswelten und
Eventkultur






Gerd Wiegel

Rechte Erlebniswelten

Zusammenfassung: Inszenierung und Eventisierung von Politik spielt fiir die ex-
treme Rechte seit Mitte der 1990er Jahre eine wichtige Rolle. Insbesondere die
Ansprache von Jugendlichen iiber eine aktionsorientierte Politik in Form von regel-
mébigen Aufimirschen und Konfrontationen mit dem politischen Gegner und durch
jugendkulturelle Zuginge wie Musik war fiir die Emeuerung der extremen Rechten
in dieser Zeit von groBer Bedeutung. Gegenwirtig zeigt sich eine neue Welle ras-
sistischer Mobilisierung und Gewalt, die Ahnlichkeiten zur Entwicklung der fiithen
1990er Jahre zeigt. Akteure wie AfD und Pegida inszenieren diese Politik in einer
Form, die fiir breitere Teile der Bevolkerung zustimmungsfihig ist.

Summary: Since the mid-1990ies the German far right has raised its profile by en-
gaging in an active presentation and eventization of its policy. By targeting mainly
young people through action-oriented politics, such as regular rallies and by seek-
ing confrontation with the political establishment, as well as by staging cultural
events, such as concerts, the right wing movement has managed to gain a stronger
foothold in Germany. Currently there is a new wave of racist mobilization and
violence, with similarities to the developments of the early nineties. Organizations
such as Alternative fiir Deutschland (AfD) and Pegida have staged these politics in
a way that resonates with a growing number of Germans.

Keywords: Rechtsextremismus, Neofaschismus, NPD, Kameradschaften, Rechts-
rock, Pegida

Inszenierung und Eventisierung der Politik spielen auch in Deutschland seit vielen
Jahren eine wichtige Rolle. Die Inszenierung von Politik als Erlebnis hat zwar
gegeniiber der Entwicklung beispielsweise in den USA oder auch gegeniiber einer
Entwicklung wie sie in Italien in den Jahren Silvio Berlusconis zu beobachten
war, nur ein bescheidenes MaB erreicht. Dennoch spielen Uberlegungen, wie ein
bestimmtes Publikum erreicht und angesprochen werden kann, fiir Parteien, poli-
tische und soziale Bewegungen heute eine sehr viel groBere Rolle. Letztlich geht
es darum, die eigenen politischen Inhalte, das Anliegen, mit einer Message, einem
Image zu verbinden. um so die Wihlerinnen und Wihler, Anhénger, Sympathi-
santen auch emotional zu erreichen.
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Fiir politische Akteure, deren inhaltliche Ausrichtung und 6ffentliches Image
zunéchst auf Vorbehalt und Ablehnung stoBen, ist die Frage der Inszenierung des
eigenen Auftritts, der Ansprache an potenzielle Anhinger. von entscheidender
Bedeutung, kann doch in vielen Féllen von diesen Akteuren nicht zuerst mit dem
(vielfach auf Vorbehalte und Ablehnung stoffenden) Inhalt geworben werden. Die
extreme Rechte in ihrer parteipolitischen und bewegungsformigen Ausrichtung
hat schon immer mit diesem Problem zu kimpfen: Die Erfahrung und das Wissen
iiber den historischen Faschismus und seine Verbrechen machen den unbefange-
nen Bezug auf politische Akteure, die genau an diesen Faschismus ankniipfen.
fiir die meisten Menschen schwer, nicht allein aus inhaltlichen Griinden, sondern
auch aufgrund einer weitverbreiteten sozialen Ausgrenzung gegeniiber dem Neo-
faschismus. Wihrend die extreme Rechte der Nachkriegszeit und auch die NPD
nach ihrer Griindung 1964 noch an ein Heer iiberzeugter Nazis ankniipfen konnte,
die ihre politischen Uberzeugungen teilweise beibehalten hatten, sich aber nicht
mehr offen dazu bekennen mochten, wurde die Rekrutierung von jugendlichem
Nachwuchs zu einem Problem. solange man Neofaschismus vor allem mit dem
vornehmlich aus Alteren Herren bestehenden Parteiapparat der NPD in Verbin-
dung brachte. Das Entstehen einer ganzen Reihe von neofaschistischen Gruppen
und Kleinparteien in den 1980er Jahren war auch eine Reaktion auf die Krise der
NPD. die nach anfinglichen Erfolgen in den spaten 1960er Jahren vor sich hin
diimpelte und wenig Attraktivitit fiir junge Nachwuchsnazis hatte.

Wihrend die alten Herren der NPD in dieser Zeit keinen Zugang zu Jiingeren
hatten, gelang es Nazikadern wie Michael Kiihnen und anderen, iiber provokative
Aufiritte, aktionsorientierte Politik und Konfrontation mit dem politischen Gegner
auf der Linken, eine Anziehungskraft auf jiingere Leute zu entwickeln. Radikali-
tit in Auftritt und Gestus war ein entscheidendes Mittel, um gerade eine jiingere
Generation anzusprechen und ein Image zu vermitteln, das dem nationalistischen
und rassistischen Heroismus, den man auf die Zeit des Faschismus projizierte,
entsprach (vgl. ID-Archiv 1992).

Offiung der NPD zur Kameradschafisszene

Mit dem Untergang der DDR und der Vereinigung der beiden deutschen Staaten
1990 eréffnete sich ein Moglichkeitsraum fiir die extreme Rechte, der ihr einen deut-
lichen Schub versetzte. Hatte es in Westdeutschland bereits in der zweiten Hélfte
der 1980er Jahre einen Aufschwung fiir die Naziszene gegeben. u.a. auch durch
die Wahlerfolge der Partei ,.Die Republikaner”, so entwickelte sich nach 1990 eine
junge, militante Naziszene, die einen — aber beileibe nicht den einzigen — Schwer-
punkt in Ostdeutschland hatte. Ankniipfen konnten die zahlreichen westdeutschen
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Nazikader hier an eine schon in der Endphase der DDR vorhandene jugendliche
Naziszene, die sich nach dem Zusammenbruch der alten Ordnung mit Gewalt den
vorhandenen Freiraum nahm und sich als rtliche Vormacht zu inszenieren wusste.

In der DDR konnte mit dem positiven Bezug auf den Faschismus nicht nur eige-
nen Uberzeugungen von nationaler und , rassischer* Uberlegenheit Ausdruck verlie-
hen werden, damit einher ging das Image und Selbstbild der grofftmdglichen Distanz
zur Herrschaft der SED, die sich den Antifaschismus auf die Fahnen geschrieben
hatte. Wihrend letztere Attitiide mit dem Zusammenbruch dieser Herrschaft weg-
fiel, gewann die sich formierende Naziszene in Ostdeutschland real an Macht. Nazi-
kameradschaften dominierten in zahlreichen Regionen den 6ffentlichen Raum und
inszenierten sich als Ordnungsmacht vor Ort. Mit Gewalt- und Dominanzverhalten
wurde diese Kontrolle gegeniiber anderen, insbesondere linksorientierten Jugendli-
chen zum Ausdruck gebracht. Eine Gewaltwelle gegen gefliichtete Menschen, die
als Asylsuchende untergebracht wurden, gegen Obdachlose, Linke, Menschen mit
Behinderung schwappte durch das Land. An Orten wie Rostock-Lichtenhagen und
Hoyerswerda wurden rassistische Pogrome zu Massenevents der extremen Rechten,
die sich unter dem Jubel der grélenden Menge zu Vollstreckern eines imaginierten
Volkswillen berufen sahen. Zwar gab es mit Solingen und Mélin die morderischs-
ten rassistischen Angriffe dieser Zeit im Westen. sie konnten von den Nazis jedoch
nicht in gleicher Weise als Massenevent inszeniert werden, weil der antifaschis-
tische und migrantische Widerstand hier verbreiteter und wirksamer war. Zudem
wurde die rassistische Mobilisierung im Osten politisch bewusst dazu genutzt, die
Verdnderung des Grundrechts auf Asyl durchzusetzen (vgl. Stéss 2005).

Fiir die Erfahrung von Selbstwirksamkeit und die Motivation einer ganzen Ge-
neration junger Nazis kénnen die Pogrome von Hoyerswerda und Rostock-Lich-
tenhagen gar nicht iiberschitzt werden. Der Staat zelebrierte mit dem Riickzug
der Polizei und der Verlegung der Gefliichteten seine Kapitulation vor den Nazis
und dem sie anfeuernden Biirgermob. Die organisierte Szene hatte bewiesen, dass
sie sich in einer zentralen Frage durchsetzen konnte. Nicht umsonst wird die Er-
fahrung der rassistischen Welle der frithen neunziger Jahre als zentrale Erfahrung
und Ermutigung fiir eine Kohorte militanter Nazis gesehen, die im Terror des
NSU-Netzwerkes ihren negativen Hohepunkt fand (vgl. Aust/Laabs 2014).

Jugendkultur und Eventpolitik
Die zweite Halfte der 1990er Jahre ist fiir die extreme Rechte durch organisatorische
Veridnderungen gekennzeichnet, die die Erfahrungen der direkten Nachwendezeit

aufnahmen. Die Ausweitung der nur locker organisierten Kameradschaftsszene
war auch eine Reaktion auf diverse Organisationsverbote in den 1990er Jahren.
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Diese neue Form der Organisation entsprach den erlebnisorientierten Bediirfnissen
einer jungen Generation von Neonazis weitaus eher, als es die zahlreichen Klein-
parteien vermocht hatten. Die Politisierung Jiingerer iiber die Bereiche Freizeit und
Erlebnis war eine Entwicklung, die im Laufe der Zeit gezielt zur Rekrutierung von
Nachwuchs eingesetzt wurde. In einer Zeit, in der vor allem in Ostdeutschland
organisierte Formen der Jugendkultur (Jugendclubs etc.) immer mehr wegbrachen,
wurde die sich hier zeigende Liicke von der extremen Rechten gefiillt, die sich in
der Organisation von Konzerten (mit Nazibands), gemeinsamen Freizeitfahrten (zu
Aufimirschen der extremen Rechten), Hausbesetzungen (nationale Wohnprojekte)
oder lokalem Dominanzverhalten (,,national befreite Zonen*) ausdriickten.

Diese jugendkulturelle Afttraktivitit der Kameradschaftsszene wurde auch
von der NPD zur Kenntnis genommen, die sich mit der Ubernahme des Vorsitzes
durch Udo Voigt 1996 rasch dieser Szene zuwandte und den zumeist jugendlichen
militanten Neofaschismus zu integrieren versuchte. Der Journalist Toralf Staudt
beschrieb diesen Wandel der NPD 2005 so: ,.Natiirlich, die NPD war immer eine
rechtsextremistische Partei. Doch unter diesem allgemeinen Begriff verschwim-
men wichtige Unterschiede und Entwicklungen. In den 40 Jahren ihres Bestehens
hat die NPD eine erstaunliche Wandlung durchlaufen. In den frithen Jahren war
sie eine antikommunistische, besitzbiirgerliche, christlich-konservative Partei von
Hitlerromantikern. Zwar war sie USA-kritisch, aber die Anhénger einer Westbin-
dung der Bundesrepublik stellten doch die Mehrheit. Sie buhlte um Anerkennung
durch die CDU [...]. Heute ist die NPD eine revolutionidre Kaderpartei, sie propa-
giert einen grundlegenden Umsturz, sie will in Deutschland einen nationalen So-
zialismus errichten. Sie ist radikal anti-amerikanisch. Sie lehnt das Christentum ab
und pflegt stattdessen germanisch-heidnisches Brauchtum.* (Staudt 2003, S. 68)

Dieser Wandel der NPD hatte fiir die Eventisierung des Neofaschismus Fol-
gen, denn mit der NPD standen dieser rechten Eventkultur nun ein organisato-
rischer Apparat und finanzielle Mdglichkeiten zur Seite, die deren Schlagkraft
deutlich erhéhten. Fiir die Partei war diese Form der jugendkulturellen Strafien-
politik ein Baustein auf dem Weg zu mehr politischem Einfluss. Dokumentiert
werden sollte das jugendliche und aktivistische Image der Partei auch iiber ein
. Vier-Saulen-Modell“, unter dem die NPD bis heute den ,,Kampf um die Strafie*,
den ,.Kampf um die Képfe“, den , Kampf um die Parlamente” und den , Kampf
um den organisierten Willen“ versteht (vgl. Brandstetter 2006). Die aktivistische
Prasenz auf der Strafie, die Durchfithrung zahlreicher Aufinérsche, hat Funktionen
nach innen und auBen: Der Aktivismus soll den Bediirfnissen der jiingeren An-
hangerschaft nach Erlebnis, Aktion und auch Konfrontation Rechnung tragen; des
Weiteren geht es der Partei um eine mdglichst haufige Prisenz im Alltagsbild. Der
-Kampf um die Kopfe* umfasst im Verstandnis der NPD ganz unterschiedliche
Ansitze und kann von jugendkulturellen Elementen wie Rechtsrock-Konzerten
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bis zu den Versuchen einer eigenen intellektuellen Schulung reichen. Der Kampf
um die Parlamente war, auch aufgrund der mit den ersten beiden Elementen ver-
bundenen Anziehung auf die Kameradschaften, zeitweilig und regional begrenzt
erfolgreich. Mit dem ,,organisierten Willen ist die Einheit im rechten Lager unter
Fithrung der NPD gemeint, womit explizit der Anspruch eines Gesamtnetzwerkes
der extremen Rechten verbunden ist.

Eventkalender der extremen Rechten

Eine Reihe von regelméBigen und ritualisierten Events kennzeichnete seit Mitte
der 1990er Jahre diese Orientierung der extremen Rechten. Demonstrationen und
Konzerte spielten fiir diese Erlebnisorientierung sicherlich die gréfite Rolle. ver-
sprachen sie doch einerseits eine Bestitigung der eigenen Stirke und eine mégliche
Konfrontation mit dem politischen Gegner bzw. eine ideologische Selbstbestiti-
gung und Selbstradikalisierung durch Rechtsrock-Konzerte, die fiir zahlreiche Ju-
gendliche erst zum Einstieg in die Naziszene wurden.

Kennzeichnend fiir die Demonstrationspolitik dieser Zeit war der klare Bezug
auf den historischen Faschismus. Einerseits wurde damit der eigene ideologische
Bezugspunkt klar in den Mittelpunkt gestellt und als Bekenntnis nach aulen ge-
tragen. Auf der anderen Seite konnte mit dieser Themenwahl auch eine méglichst
grofe Provokation gegeniiber einer sich immer breiter durchsetzenden klaren Di-
stanzierung von der Verkldrung des historischen Faschismus in weiten Teilen der
Gesellschaft zum Ausdruck gebracht werden (vgl. Virchow 2011). Wunsiedel,
Halbe und Dresden sind wichtige Orte in diesem Zusammenhang, die fiir die ak-
tions- und eventorientierte Ausrichtung der Naziszene seit den spiten 1980er Jah-
ren von Bedeutung waren bzw. diese Bedeutung in den 1990er Jahren bekamen.

Nach dem Tod des Hitler-Stellvertreters Rudolf Hess im Alliierten-Gefing-
nis Spandau 1987 organisierte die bewegungsorientierte Naziszene um Michael
Kiihnen, Christian Worch und den Nazianwalt Jiirgen Rieger Gedenkmérsche
am Begribnisort von Hess im bayerischen Wunsiedel. Zwischen 1988 und 2004
fanden diese Aufmirsche statt und wurden zu einem Kristallisationspunkt der
Auseinandersetzung zwischen Naziszene und antifaschistischem Widerstand.
Der Bezug auf Hess als vermeintlichem Opfer alliierter Justiz war der Versuch
der Szene, eine Verklirung des Faschismus vorzunehmen. Neben dem inhaltli-
chen Bezug auf Hess. der fiiih (1941) in alliierte Gefangenschaft geriet, angeb-
lich fiir einen Separatfrieden mit GroBbritannien stand und aufgrund seiner Haft
mit den schlimmsten Verbrechen des deutschen Faschismus nicht personlich in
Verbindung gebracht werden konnte, ging es der Naziszene aber vor allem um
die Demonstration eigener Stiarke auf der Strafie, um die Selbstverortung in einer
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internationalen faschistischen Szenerie (zahlreiche faschistische Gruppen aus an-
deren europiischen Lindern nahmen an den Aufmérschen teil) und um die Aus-
einandersetzung mit dem politischen Gegner. Gerade der letzte Punkt ist fiir den
Eventcharakter solcher Aufinidrsche von besonderer Bedeutung.

Sind zahlreiche Naziaufimarsche im Vergleich zum sonstigen Demonstrations-
geschehen eher klein und kommen selten iiber einige hundert Teilnehmer hinaus,
so stellt sich das aus Sicht der Teilnehmenden oft anders dar. Hier wird die Ver-
sammlung von Gleichgesinnten, die sich in der éffentlichen Wahmehmung als
AubBenseiter und politisch isoliert betrachten — was sich vor allem auf die Spie-
gelung durch Medien, politische Eliten, Sozialisationsinstanzen etc., weniger auf
das enge lokale Umfeld bezieht —, als machtvolle Demonstration eigener Stirke
erfahren. Die — teilweise physische — Auseinandersetzung mit dem politischen
Gegner trigt dabei ungemein zum Zusammenhalt der Eigengruppe bei, kann man
hier doch fiir sich die Ideale von Kameradschaft und Kampfesmut in Anspruch
nehmen, die dem historischen Vorbild des Faschismus zugebilligt werden.

Die Auseinandersetzungen um die jahrlichen Aufmiérsche in Wunsiedel dau-
erten iiber Jahre an und waren fiir die Naziszene von grofer Bedeutung. Fiir die
jugendkulturelle Attraktivitit des Aufinarsches war die politische Auseinander-
setzung, aber auch die direkte Konfrontation mit politischen Gegnern besonders
wichtig, wurde doch somit die Teilnahme am Aufmarsch zu einem Bekenntnis
zur Zugehorigkeit zur Szene — in der Selbstwahmehmung sogar zur Zugehorigkeit
einer nationalistischen Avantgarde. Die Bilder von Uwe Mundlos, Uwe Bohn-
hardt und Beate Zschépe, die mit einer Reichskriegsflagge 1992 am Aufinarsch
im Ausweichort Rudolstadt teilnahmen, sind paradigmatisch fiir die potenzielle
Bedeutung solcher Aufimérsche und die Verwurzelung ihrer Teilnehmer im orga-
nisierten Neofaschismus.

Die Aufiirsche von Halbe (am Volkstrauertag) und Dresden (im Februar)
hatten dhnliche Funktionen wie Wunsiedel und waren Teil eines iiber Jahre ge-
planten neofaschistischen Eventkalenders. Im brandenburgischen Halbe befindet
sich einer der groften Soldatenfriedhofe Deutschlands, auf dem iiber 20.000 in
einer der letzten groBen Kesselschlachten des Zweiten Weltkriegs getétete Wehr-
machtssoldaten begraben liegen. Uber Jahre gehorte der Aufmarsch in Halbe am
Volkstrauertag zu den wiederkehrenden Events der Naziszene. Die Grofe des
Aufimarsches (in der Spitze bis zu 1.700 Teilnehmern), die Anziehung auch auf
neofaschistische Gruppierungen aus anderen europdischen Lindern und auch die
Auseinandersetzungen mit den Gegenprotesten spielten fiir die Mobilisierungsfa-
higkeit eine groBe Rolle.

Ganz dhnlich verhielt es sich iiber viele Jahre in Dresden, wo sich die Naziszene
das Gedenken an die Bombardierung der Stadt im Februar 1945 zunutze machte
und fiir einige Jahre den gréfiten jéhrlichen Naziaufimarsch Europas mobilisieren
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konnte. Fiir die Suggestion eigener Gréfe und Stiarke war der Aufmarsch in Dres-
den von besonderer Bedeutung. Einerseits nahm die zu dieser Zeit in Sachsen relativ
starke NPD an den von der Stadt ausgerichteten offiziellen Feiern teil und erschien
dabei als prominenter Teil der trauernden politischen Spitze. Auf der anderen Seite
mobilisierten NPD und freie Kameradschaften zu Fackelmirschen, deren Asthetik
starke Beziige zum historischen Faschismus hatte und die auch dariiber eine beson-
dere Anziehungskraft entfalteten, die zeitweilig bis zu 6.000 Nazis anzog.

Fiir die Naziszene und die Mobilisierung ist es dabei wichtig, dass das eigene
Engagement als Ausdruck von Stérke erfahren wird. Durchgefiihrte Aufinérsche
und die Empoérung dariiber in Politik und Medien sind dem genauso zutriglich wie
die aktive Auseinandersetzung mit dem politischen Gegner. Fiir den auf direkte
Konfrontation ausgerichteten ,.erlebnisorientierten Teil der Naziszene entstehen
so Identifikation und Anbindung. In Dresden kippte die Attraktivitat aus Nazisicht
dann, als von Antifa-Seite mittels Blockadeaktionen der Aufmarsch verhindert
wurde und die Nazis oft iiber Stunden von der Polizei am Marschieren gehindert
wurden oder nur einen ldcherlich kurzen Weg zuriicklegen konnten. Die Wahr-
nehmung eigener Stirke kippte hier in ihr Gegenteil, was sich in teils harscher
Kiritik an der eigenen politischen Fithrung niederschlug und im Laufe weniger
Jahre den Aufmarsch in Dresden vorldufig beendete.

Politisierung der Freizeit

Waihrend Aufindrsche in jedem Fall als politisches Statement begriffen werden und
einen aktiven Einsatz verlangen, vollzieht sich der Einstieg in die Naziszene zu-
meist auf anderen Wegen. Freundschaften., Cliquen, Nachbarschaften und lokale
Dominanzriume der Nazis spielen hier eine Rolle und bieten Ankniipfungspunkte
fiir Jugendliche. Dabei findet die erste Beriihrung mit rechter Ideologie hiufig auf
indirekte Art statt. Musik wird dabei seit vielen Jahren als ,,Einstiegsdroge® in die
Szene beschrieben. Spétestens seit den 1980er Jahren gibt es eine ausgeweitete Na-
zimusikszene, die anfianglich iiber Grofbritannien in die Bundesrepublik schwappte
und heute zu den wichtigsten auch 6konomischen Faktoren der Naziszene zihlt.
Musik ist als Zugehdorigkeits- und Identitdtsausweis fiir Jugendliche allgemein
bekannt und spielt fiir viele junge Menschen eine zentrale Rolle. Fiir politische
Szenen ergibt sich die Mdoglichkeit, Jugendliche nicht direkt iiber politische In-
halte, sondern iiber #sthetische Ansprachen (Musikstile, Kleidung, Szenen, Clubs,
Konzerte, CDs etc.) zu erreichen. Wie fiir andere Jugendszenen, so spielt auch
fiir den jiingeren Teil der Naziszene Musik eine wichtige Rolle bei der Politi-
sierung. Fiir viele junge Leute ist ein Rechtsrock-Konzert hiufig der erste Kon-
takt zur Naziszene, den man iiber Freunde oder iltere Geschwister vermittelt
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bekommt und bei dem es zunéchst nicht um ein politisches Bekenntnis, sondern
um Erlebnisorientierung geht. Dass die Nazimusikszene dabei hiufig dhnlichen
Repressionsauflagen ausgesetzt ist wie die sonstige Naziszene, erhoht fiir viele
den besonderen Reiz der Musik. ist sie doch mit dem Geruch des Verbotenen
behaftet. Eine Politisierung findet dabei auf zwei Wegen statt: Uber den Besuch
von Rechtsrock-Konzerten oder auch den Kauf von Rechtsrock-CDs finden héufig
erste Kontakte zu Kadern der Naziszene statt. Aufgrund der vielfach volksverhet-
zenden, rassistischen und NS-verherrlichenden Texte aus diesem Spektrum sind
zahlreiche CDs mit Nazimusik indiziert, d.h. ihr Erwerb ist nur auf besonderen
Wegen, in Szeneldden, bei Konzerten oder iiber Gewihrspersonen maoglich. Er-
hoht der Bezug verbotener Ware eventuell noch die Neugier darauf, so werden die
Kontakte zu den Jugendlichen durch die Naziszene dazu genutzt, die Interessenten
stiarker an die Szene zu binden. zu klandestin organisierten Konzerten oder zu
einem Wochenendtrip zu einem entsprechenden Musikevent einzuladen. Insbe-
sondere in landlichen Regionen mit geringen Freizeitangeboten und einer regional
verankerten rechten Szene spielt diese Politisierung iiber Musik eine grofie Rolle.

2005 und in den Folgejahren organisierte die NPD, unterstiitzt von der Kame-
radschaftsszene in Jena, das so genannte ,Fest der Vélker*, ein bundesweit be-
worbenes internationales Rechtsrock-Festival. Mit Bands aus verschiedenen eu-
ropdischen Lindern sollte der Eindruck einer europaweiten Vernetzung der Szene
vermittelt werden, jedoch verhinderte die friihe antifaschistische Gegenmobilisie-
rung, dass das Fest zu einem tatséchlichen Publikumserfolg werden konnte. Mit nur
500 Teilnehmern gelang es nicht, Interessierte iiber den eigenen engen Kreis hinaus
zu mobilisieren. Auch in den Folgejahren gelang dies nur in Ansdtzen. Ahnlich wie
beim benachbarten Rechtsrock-Festival ,,Rock fiir Deutschland in Gera schwank-
ten die Teilnehmerzahlen zwischen wenigen hundert und 4.000.

Die organisierte extreme Rechte von der NPD iiber ,,Die Rechte” bis hin zu
lokalen Vereinen und Kameradschaften nutzt die Musik immer wieder als Attrak-
tion und Vehikel zum Transport eigener Inhalte. Parteiveranstaltungen werden
haufig mit Konzerten oder Liederabenden verbunden. In den frithen 2000er Jahren
machte die NPD mit der Verteilung von so genannten ,,Schulhof-CDs* auf sich
aufmerksam, die von ihr an Schulen umsonst verteilt wurden und mit denen iiber
das Medium der Musik die Inhalte der NPD an ein jugendliches Publikum vermit-
telt werden sollten.

Fiir den Rassismus und die enthemmte Gewalttitigkeit ist die Bedeutung der
Nazimusik hiufig beschrieben worden. Zahllose Berichte iiber brutale Gewaltta-
ten von Nazis dokumentieren, wie iiber den Konsum von rassistischen Texten und
musikalischen Vernichtungsphantasien Tatmotivationen unterstiitzt werden.

Rolle und Bedeutung der Musik liegt fiir die Naziszene auf zwei Ebenen: Ei-
nerseits konnen, wie beschrieben, Jugendliche an die Szene herangefiihrt werden.
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Auf der anderen Seite hat sich die Musik in der Szene zu einem wichtigen Zweig
der Finanzierung entwickelt, spielt das CD- und Konzertgeschift fiir viele ak-
tive Kader der Szene doch eine entscheidende Gkonomische Rolle. Musiknetz-
werke wie ,,Blood & Honour” verstehen sich dabei als Avantgarde der Szene
und haben vor allem fiir den militanten Neofaschismus eine zentrale Bedeutung
(vgl. Dornbusch/Raabe 2002). Fiir den NSU-Zusammenhang und die Unterstiit-
zerszene seines Kerntrios spielte das B&H-Netzwerk eine entscheidende Rolle.
Auch innerhalb der Naziszene lassen sich mit dem Thema Musik unterschiedliche
Ausrichtungen verbinden. Gibt es auf der einen Seite die am traditionellen Skin-
head orientierte Fraktion derer, die mit der Musik vor allem Freizeitbediirfnisse
(Feiern, Trinken) zum Ausdruck bringen, findet sich auf der anderen Seite der
politische Soldat, der mit der Musik die eigene Ideologie zum Ausdruck bringt.

Welle rassistischer Aufindrsche

Uber viele Jahre war die Erfahrbarkeit eigener Stirke im Rahmen einer rechten
Eventkultur in Form von Aufimirschen, Konzerten, Veranstaltungen nur fiir einen
kleinen und relativ eng begrenzten Kreis von rechten Kadern und ein potenziell zu
erreichendes jugendliches Umfeld nachvollziehbar. Obwohl die Naziszene bewusst
auf eine Eventisierung der eigenen Politik setzte, waren die Effekte dieser Strategie
iiberschaubar. Die verbreitete Ablehnung der extremen Rechten erméglichte dieser
so gut wie nie eine Mobilisierung génzlich anderer Kreise. Mit dem Aufkommen
einer rassistischen Mobilisierungswelle im Zuge der aktuellen Fliichtlingsdebatte,
die bereits 2013 einsetzte und im Jahr 2015 eine sprunghafte Entwicklung nahm,
hat sich dieser Rahmen erweitert.

Mehr als 1.000 Angriffe auf Gefiiichtete und ihre Unterkiinfte hat es im Jahr
2015 gegeben, nachdem es 2014 weniger als 200 waren. Fast tiglich wird von
Brandanschldgen auf geplante oder schon bezogene Einrichtungen fiir Gefliichtete
berichtet, und nur einem gliicklichen Zufall ist es zu verdanken, dass es bis heute
keine Todesopfer dieser Gewaltwelle gegeben hat. Viele Experten sehen starke
Parallelen zur Entwicklung der frithen 1990er Jahre (vgl. Begrich 2015). Parallel
zu dieser rechten Gewaltwelle lasst sich eine wachsende Zahl an rechten Auf-
maérschen und Demonstrationen feststellen, die gegen die Flucht- und Asylpolitik
der Regierung Merkel protestieren und sich konkret jeweils gegen die Unterbrin-
gung von Gefliichteten in Stddten und Kommunen richten. Allein 2015 gelang es
der extremen Rechten, bundesweit mehr als 430 solcher Aufimirsche mit knapp
60.000 Teilnehmern zu organisieren. Hinzu kamen iiber 160 so genannter ,,Gi-
da-Aufimérsche®, d.h. Aufmérsche, die sich als Teil der Pegida-Bewegung verste-
hen (Pegida-Dresden nicht mitgerechnet) und in Teilen von der extremen Rechten
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organisiert wurden. Hier konnten noch einmal iiber 40.000 Teilnehmer mobilisiert
werden, so dass die extreme Rechte 2015 iiber 100.000 Menschen zum Thema
Flucht und Asyl auf die Strafle bringen konnte.

Fiir die Erfahrbarkeit eigener politischer Wirksamkeit, das Gefiihl, einen Mas-
senkonsens zum Ausdruck zu bringen und die damit einhergehende Attraktivi-
titssteigerung der Szene kann diese Entwicklung gar nicht iiberschitzt werden,
zumal es einen entscheidenden Unterschied zu den frithen 1990er Jahren gibt.
Gegenwirtig gelingt es der extremen Rechten tatsdchlich, bis weit in die biirgerli-
che Mitte hinein fiir ihre Events zu mobilisieren. Dies gelingt vor allem deshalb,
weil eine verbreitete rassistische Stimmung von rechtskonservativen Trigern wie
Pegida-Dresden und der AfD legitimiert und deshalb als politischer Ausdruck jen-
seits der extremen Rechten wahrgenommen wird. Der Effekt, dass damit jedoch
die iiber Jahre bestehende Barriere zur extremen Rechten briichig geworden ist,
wird allenthalben beklagt (vgl. Vorldnder/Herold/Schiéller 2015).

Pegida in Dresden. aber auch die zahllosen anderen Aufiirsche zum Thema
Flucht und Asyl haben als lokale Events viel zur Verankerung des Themas im Sinne
der extremen Rechten beigetragen. Orte wie Schneeberg, Freital, Freiberg, Heide-
nau, Clausnitz und viele andere stehen fiir erfolgreiche rechte Mobilisierungen, in
denen rechte Aktionen nicht nur als gelungene Events (Fackellaufe, Blockaden von
Bussen mit Gefliichteten, Stralensperren etc.). sondern auch als politisch wirksam
erfahren werden. Die organisierte extreme Rechte in Form der NPD, der Partei
..Die Rechte” oder ,.Der ITI. Weg* agieren dabei hdufig im Hintergrund, stellen ihre
organisatorischen Mdglichkeiten zur Verfiigung und sind personell vertreten. ohne
dabei als Organisation unbedingt in Erscheinung zu treten.
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Jiirgen Schwier

Die Sportshow. Zur Eventisierung von
Bewegungs- und Sportkulturen

Zusammenfassung: Eine Analyse der Eventisierung von Bewegungs- und Sport-
kulturen ist ohne Zweifel ein wichtiger Baustein fiir ein angemessenes Verstindnis
der aktuellen Ausrichtung des Sportmarketings. Der vorliegende Beitrag unterstellt
in diesem Zusammenhang, dass Eventisierung und Medialisierung des Sports als
zentrale Dimensionen seiner anhaltenden Kommerzialisierung interpretiert werden
konnen und erldutert diese Denkfigur am Beispiel des Mega-Events Fullball-Welt-
meisterschaft, des Public Viewing aus Anlass von FuBballspielen sowie der Insze-
nierungsmuster des Trendsports.

Abstract: An understanding of sports events is essential for the understanding
of contemporary sport marketing. The following paper argues that eventation
and medialisation of sports are central elements of a global commercialization
of sports cultures. With this in mind, the mega event FIFA world cup. the public
showing of football matches on giant screens and the production of events in the
field of trend sports will be discussed as examples for this ongoing process, which
transformst he traditional relationship between sport, culture and economy.

Keywords: Eventisierung und Medialisierung des Sports, Kommerzialisierung
Inszenierungsmuster des Trendsports

1. Vom Wettkampf zum Event

Der Sport ist ldngst fast iiberall auf der Welt zu einem alltiglichen Massenph-
nomen geworden und kann — wie beispielsweise bei jedem Fuliballgrofereignis
sichtbar wird — intensive Gemeinschaftserlebnisse, kollektive Emotionen sowie
Gefiihle der Zugehorigkeit begiinstigen. Neben dem aktiven Sporttreiben gehdren
gerade auch das Zuschauen bei Sportereignissen sowie die Rezeption des Medien-
sports zu den beliebten Freizeitaktivitdten. Die aktuelle gesellschaftliche Wert-
schitzung und die globale Popularitit der Sport- und Bewegungskulturen sind
allerdings ohne den Einfiuss von Medien und Marketing kaum denkbar. Mit seiner
Nihe zu den Feldern der Freizeit und des Konsums, seinem hohen identifikato-
rischen Potenzial, seiner eigenartigen Verbindung von kérperlicher Expressivitit
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und marktwirtschaftlichen Leistungs- bzw. Niitzlichkeitsidealen (u.a. agonale
Konkwrenz, Rationalisierung, Rollenspezialisierung, Rekordstreben) stellt der
Sport eben einen nahezu idealen Gegenstand massenmedialer Inszenierungen und
Vermarktungsstrategien dar (vgl. Schwier 2009, S. 29-32).

Vor diesem Hintergrund kann es kaum iiberraschen, dass der Sport gegenwiér-
tig nicht nur eines der bedeutendsten Felder des Eventmarketings bildet, sondern
seine ,,akzelerierte Eventisierung™ (Hitzler 2011, S. 93) noch weiter voranschrei-
tet. Die Bewegungs- und Sportkulturen schlagen dabei den Weg vom Wettkampf
zum Event ein und bewegen sich von den Stadien und Hallen aus auf die 6ffent-
lichen Plitze, Parks und Strande zu. In gewisser Hinsicht geht es bei einem Spor-
tevent darum, dem traditionellen Wettkampf einen Mehrwert hinzuzufiigen und
die vermeintliche Ernsthaftigkeit der sportlichen Aktion mit einer locker leichten
Prasentation zu verbinden. Ein Sportevent will nun einmal ein auergewdhnliches
Schauspiel bieten, zur Teilhabe einladen, emotionale Reize setzen, dem Publi-
kum Spall machen und es mobilisieren sowie vor allem mediale Aufinerksam-
keit erregen. Malgeblichen Anteil an dem Trend zum Event haben sicherlich die
Massenmedien und die Konsumgiiterindustrie, da sie die Unterhaltungs- und Er-
lebnisdimension von Sportereignissen gezielt akzentuieren sowie das Eventpo-
tential bestimmter Bewegungs- und Sportpraktiken fiir eine moglichst passgenaue
Zielgruppenansprache nutzen (vgl. Zanger 2009, S. 328-329). Eventisierung und
Medialisierung des Sports erscheinen in diesem Zusammenhang als zwei Seiten
einer Medaille, sie sind letztendlich zentrale Dimensionen einer fortlaufenden
Kommerzialisierung der Bewegungs- und Sportkulturen. Diese Denkfigur soll
im folgenden am Beispiel des globalen Mega-Events Fullball-Weltmeisterschaft,
der nicht zuletzt im Umfeld dieses SportgroBereignisses aufgekommenen Festi-
valisierung des Fernsehsports beim Public Viewing sowie der im Wechselspiel
von Szene und Marketing hervorgebrachten Inszenierungsmuster des Trendsports
konkretisiert werden.

2. Die Fufshall-Weltmeisterschaft als Mega-Event

Wenn der internationale FuBballverband FIF4 alle vier Jahre die Endrunde sei-
ner Weltmeisterschaft veranstaltet, wird dem Turnier weltweit nicht nur deshalb
hochste Beachtung geschenkt, weil diese Organisation die sportlichen Interessen
von nahezu zweihundertfiinfzig Millionen Menschen in mehr als zweihundert na-
tionalen Mitgliedsverbénden vertritt. Bei einer FuBballweltmeisterschaft handelt es
sich gegenwirtig eben auch um das gréfite globale Ereignis des Mediensports und
des Sportmarketings. Anldsslich der WM 2014 in Brasilien haben 245 Fernsehsen-
der aus iiber zweihundert Landern tiber die Spiele berichtet und anlésslich dieses
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Mega-Events sind unzdhlige Werbekampagnen sowie SponsoringmafBnahmen ent-
wickelt worden. Der Umstand, dass eine FuBlball-Weltmeisterschaft heute als welt-
weit effektivste Marketing-Plattform gilt, hingt wesentlich damit zusammen, dass
ihre Austragung im Zusammenspiel von FuBballverbinden, Medienkonzernen.,
Marketing- und Vermarktungsagenturen mit 6konomischen Zielsetzungen gestaltet
wird (vgl. Boyle & Haynes 2004; Schwier & Schauerte 2008, S. 148-150). Da nur
die FIFA die Rechte fiir die Durchfithrung und Vermarktung einer Fuliballwelt-
meisterschaftsendrunde besitzt, tritt sie auf dem Markt fiir dieses Sportevent ferner
im Stile eines ,natiirlichen Monopolisten (Frank 2015, S. 84) auf und verlangt vom
gastgebenden Land vielfiltige Regierungsgarantien, die unter anderem Einreisebe-
stimmungen, Sicherheits- und Verkehrskonzepte sowie arbeits- und steuerrechtli-
che Fragen betreffen. Dies begiinstigt auch die Tendenz, dass der Umbau der als
Spielorte ausgewshlten Stidte sich nicht primér an den zukiinftigen Funktionen fiir
das Gemeinwesen orientiert, sondern eine ,,adaquate Biithne* (Klein, 2004, S. 278)
fiir das Mega-Event schaffen will. Auf die Marktmacht des Fuliball-Weltverbandes
verweist des Weiteren die Bereitschaft von Unternehmen, bis zu 45 Millionen Euro
pro Event aufz7uwenden. um zum exklusiven Kreis der offiziellen FIF.A-Marketing-
partner zu gehéren (vgl. Biihler 2013, S. 115).

Die durch ein Netzwerk von nationalen und supranationalen Administrationen,
Verbidnden, Vermarktungsagenturen und Medienkonzernen getragene Produktion
derartig herausragender Sportevents sowie deren nahezu grenzenlose kulturelle
Relevanz — mitsamt den von der Sportartikelbranche gepfiegten modischen Emo-
tions- und Erlebniswelten oder der Rolle von Spitzensportlern als Popstars und Te-
stimonials — signalisieren, dass die Entwicklung des FuBiballs mafigeblich durch die
Globalisierung des 6konomischen, politischen und kulturellen Austauschs vorange-
trieben wird und zu diesem Prozess selbst beitrédgt (vgl. Schwier 2009).

Gleichzeitig kann das Fuliballevent z7um Zwecke des nation building und na-
tion branding herangezogen werden. Der Fufiball bietet sich innerhalb gewisser
Grenzen als sinnstiftender Faktor, als — wenn auch beschrinkte — Ressource des
populdren Vergniigens an. Als hilfreich erweist sich dabei der Umstand, dass die
Globalisierung des (FuBiball-)Sports nach wie vor einen lokalen, regionalen oder
nationalen Patriotismus symbolisch zu integrieren vermag, und ,,wahrscheinlich
besteht exakt in der Vorhaltung dieser patriotischen Reservekapazitit die Auf-
gabe des Sportsystems in transnationalen Interaktionen® (Leggewie 2006, S. 116).
Sportereignisse wie eine FuBballweltmeisterschaft machen also einerseits auf den
Prozess der internationalen Zusammenarbeit aufmerksam, kénnen andererseits je-
doch eine temporire Stabilisierung nationaler Wir-Identifikationen begiinstigen.

Die Massenmedien und hierbei vor allem das noch immer als Leitmedium
fungierende Fernsehen haben die Entwicklung des FuBiballspiels nachhal-
tig beeinflusst, wobei sich dessen massenmedial vermittelte Vermarktung und
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Eventisierung durch eine quasi paradoxe Grundstruktur auszeichnet: Die Beto-
nung der Unterhaltungsdimension und die Spektakularisierung der TV-Berichter-
stattung stellen einerseits einen wesentlichen Aspekt der Transformation der FuB-
ball-Weltmeisterschaft in eine global vermarktbare Ware dar. Mitverantwortlich
fiir den anhaltenden Erfolg dieses Produkts diirfte dabei der Umstand sein, dass
Fernsehfufiball in gewisser Hinsicht einem ,,modernen Mythos gleicht, der kom-
merziellen Zwecken dient — einer Erzdhlung, durch die sich die Gesellschaft einen
Teil der Wirklichkeit erkldrt” (Penz 2010, S. 49). Der professionelle FuBiball bleibt
aber andererseits wohl nur dann fiir die Menschen attraktiv, wenn die medialen
Produkte die Wettkdmpfe nicht vollstdndig auf ihren Showcharakter reduzieren,
sondern das Verhiltnis von Aktion und Présentation glaubwiirdig ausbalancieren.
Die Authentizititsversprechen des Wettkampfspiels und die Anpassung des Sports
an televisionidre Bedingungen gewahrleisten erst gemeinsam die Popularitit und
das Unterhaltungspotential des FufBiballs. Die Inszenierung des Fernsehfuliballs
folgt daher einer Logik, die auf der einen Seite mit einigermalen transparenter
Bildsprache die immanenten Spannungspotentiale des Wettkampfs aufgreift und
auf der anderen Seite durch kontinuierliche telegerechte Innovationen (zeitliche
Ausdehnung der Sportiibertragungen. Anreicherung mit melodramatischen Ele-
menten, Computeranimationen, Gewinnspiele, ausgeweiteter Kameraeinsatz und
digitale Zusatzinformationen wie Abstandmessungen) ein moglichst grofies Pub-
likumsinteresse erzielen will (vgl. Schwier & Schauerte 2008, S. 118-123).

Der Fernsehfuliball appeliert des Weiteren regelméfig an unsere Emotionen,
wenn anstehende Ubertragungen von WM-Spielen als Schicksalsspiele angekiindigt
oder im Nachhinein als Skandalspiele eingeordnet werden, wenn von ewigen Riva-
len oder dem Kampfum das sportliche Uberleben die Rede ist. In jedem Fall werden
semantische Anleihen bei moglichen Situationen des realen Lebens getitigt, die die
Mehrzahl der Zuschauer nachempfinden kann und diese auf einer affektiven Ebene
erreichen. Die Emotionalisierung ist ein wesentliches Merkmal der televisionéren
Sportshow, wobei von der Sprachverwendung der Journalisten und dem Einsatz
von Metaphern iiber bestimmte sportliche Rituale (Abspielen der Nationalhymnen,
Siegerehrung) und Regeln (ElfineterschieBen, K.-0.-System) bis zur Fernsehtechnik
(Superzeitlupe, GroBaufnahme) diverse Elemente zum Einsatz kommen.

Als Strategie ist die Emotionalisierung vorwiegend deshalb Erfolg versprechend.
weil sie sich erstens konsequent die Unvorhersehbarkeit des Fullballgeschehens, die
Spannungsbalance des Wettkampfs und die dem Spiel immanente Rolle des Zu-
falls zunutze macht. Zweitens kniipfen die TV-Inszenierungen an schon vorhandene
Sympathien bzw. Antipathien der Zuschauer fiir die (National-)Mannschaften an.
Die Identifikation mit den Teams stimuliert das Mitfiebern, zieht die Fans mit gan-
zer Leidenschaft in das Spielgeschehen hinein und induziert unter Umstéanden iiber
das jeweilige Match hinaus Muster parasozialer Beziechungen. Die Berichterstattung
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geht seit einiger Zeit aber noch einen Schritt weiter und produziert vermehrt Medi-
engeschichten rund um das Ereignis, die das kollektive Erleben einer unterhaltenden
Emotion stimulieren kénnen. Als Verbalisierungsstrategie will Emotionalisierung
die Gefiihlsregungen der handelnden Personen zur Sprache bringen. und als Visua-
lisierungsstrategie zielt sie darauf ab, Augenblicke grofer Intensitit und Prisenz zu
erzeugen.

Die Fuliball-Weltmeisterschaft steht exemplarisch fiir die zentrale Entwick-
lungsrichtung des Medienfufiballs, die konsequent auf eine Maximierung der
Reichweiten und Marktanteile, der MarketingmaBnahmen und Werbeminuten
abzielt. Mittels Eventisierung und Boulevardisierung soll die WM-Berichterstat-
tung jenen Mehrwert an ,,Sportainment™ (Bertling 2009, S. 110-129) gewdhr-
leisten, der die Zuschauer langer und 6fter an das Programm bindet sowie auch
allenfalls schwach am FuBball interessierte Personen zum Einschalten bewegt.
Wenn sich das Fernsehen im Multimediazeitalter tatsdchlich Schritt fiir Schritt
individualisieren und das Publikum fragmentarisieren sollte, diirfte der Markt-
wert einer Fulball-Weltmeisterschaft sogar noch eine Steigerung erfahren: IThr
gemeinschaftsbildendes Potential macht die WM-Spiele zu einem der raren An-
gebote, die vor den TV-Bildschirmen noch einen echten Versammlungseffekt
auslosen kénnen. Und damit werden FubBlballgroBereignisse auch zukiinftig der
Lieblingsspielplatz des Event-Marketings bleiben.

3. Public Viewing — Die Festivalisierung des Fernsehsports

Die Eventisierung macht auch den Fernsehsport zum Gemeinschaftserlebnis. Das
gemeinschaftliche Verfolgen von FulBball-Liveiibertragungen in Gaststitten und
bei Freunden bzw. Verwandten ist zwar schon seit der Etablierung des Fernse-
hens verbreitet, jedoch hat der Siegeszug des Public Viewing anlédsslich der Full-
ball-Weltmeisterschaftsendrunde 2006 in Deutschland diesem Phénomen eine
neue Ausrichtung gegeben. Inzwischen ist es fast schon selbstverstandlich, dass in
Deutschland bis zu zehn Millionen Menschen die Spiele der Nationalmannschaft
bei Welt- oder Europameisterschaften im 6ffentlichen Raum verfolgen.

Der Begriff Public Viewing bezeichnet im Sinne der Lizenzgeber und Orga-
nisatoren der Fanfeste eine 6ffentliche Live-Ubertragung von Sportwettkdmpfen
auf Grofbildschirmen bzw. -leinwéinden. Ohne die Hervorbringung innovativer
Prasentationstechniken wiren die geselligen TV-Massenevents allerdings kaum
denkbar. Die Markteinfithrung kleinstmodularisierter elektronisch gesteuerter
Leuchtdioden mit hoher Strahlkraft, die zu jeder Tageszeit und bei jeder Wit-
terung auf Videowalls bis zu einer GrofBe von zweihundert Quadratmetern noch
in einer Entfernung von einhundertfiinfzig Metern ein gestochen scharfes Bild
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ergeben, ist so in gewisser Hinsicht eine konstitutive Voraussetzung fiir diesen
Event-Baustein (vgl. Schwier & Schauerte 2008, S. 199). Ein weiterer Vorteil
der LED-Technik besteht in ihrer Mobilitdt. Die Anlage ldsst sich in relativ kur-
zer Zeit an nahezu jedem Ort auf- bzw. abbauen; das ,.,Fuiballspiel wird in einer
fliichtigen Architektur inszeniert* (Schulke 2013, S. 76).

Neben den technischen Aspekten fallt allerdings vor allem auf, dass das Public
Viewing und die Fanmeilen gewissermalien als Stadion-Swrogat dienen. Offen-
sichtlich bereitet es zahlreichen Personen Vergniigen, zeitgleich zum wirklichen Er-
eignis in der Sportarena an einer allgemein zugénglichen Ubertragung teilzunehmen
und mit anderen zusammenzutreffen, die auf der Suche nach dhnlichen Emotionen
sind. Es scheint so. als ob bei diesem Zusammenkommen von Fremden emotional
verbundene Augenblicksgemeinschaften und Momente des kollektiven Selbsterle-
bens entstehen (vgl. Schwier 2012, 45-46). Allerdings existieren diese spontanen
Gemeinschaften nur fiir einige wenige Stunden, bleiben vollkommen unverbindlich
und kennen insbesondere keine gegenseitigen Bindungen und Verpflichtungen, wie
dies bei Gruppen im Sport traditionell iiblich ist. Das oft auch als Marketing- und
Werbeplattform angelegte 6ffentliche Fernsehen simuliert Einbindung und Commu-
nitas zwar mehr oder weniger korpernah, ansonsten allerdings in #hnlicher Weise
wie die sozialen Netzwerke des Web 2.0. Es spricht daher wenig fiir die Annahme,
dass tiber das Public Viewing in nennenswertem Male ein Aufbau neuer sozialer
Beziehungen erfolgt. sondern mit steigender Menschenmenge eher eine gefiihlte
als eine kommunikativ gestaltete Gemeinschaft wirksam wird: Man interagiert dort
primér in der (Freundes-) Kleingruppe, dariiber hinaus findet kaum gesellige Kom-
munikation mit bislang Fremden statt (vgl. Horky 2007). Vor den GroBbildschirmen
treffen letztlich heterogene Publika aufeinander, die in der Masse unter sich blei-
ben konnen, sich dennoch affektiv vernetzt fithlen und ihre Emotionen insgesamt
eher diszipliniert im 6ffentlichen Raum ausleben. Mit dem Siegeszug des Public
Viewing hat nahezu beildufig die Spalifraktion der 90-Minuten-Patrvioten den bie-
rernsten Schlachtenbummlern wohl nicht nur in Deutschland zahlenméfig den Rang
abgelaufen.

Das oftmals zwischen Konsumismus und Happening-Charakter pendelnde Ver-
halten der Zuschauermassen beim Public Viewing verbindet Identifikation, Kar-
nevalsstimmung und eine leibhaftige Freude am reinen Dabeisein. Die Bemalung
diverser Korperteile in den Nationalfarben, die koordinierten Anfeuerungsrufe, das
Singen von auf den FuBball umgetexteten Liedern, die Uniformierung mit Nati-
onaltrikots, das Tragen farblich entsprechend gestalteter Periicken oder kreativer
Verkleidungen sowie die oftmals improvisierten Choreographien begiinstigen ein
temporires Aufgehen in dem emotionalen Kollektivkorper. Obwohl die Akteure bei
der Wahl der Masken und Requisiten durchaus individuelle Akzente setzen, soll die
Kostiimierung in erster Linie Zugehorigkeit zum fiiichtigen Gemeinschaftskorper

112



signalisieren. der wiederum erst durch die schillernden Aktivititen der einzelnen
Personen konstituiert wird.

Es dringt sich der Eindruck auf, dass der vielzitierte Verlust gemeinsam ge-
teilter Orientierungen — die unter anderem bei bestimmten sozialen Inszenierun-
gen wie Gottesdiensten, Prozessionen und politischen Demonstrationen sinnlich
wahrnehmbar sind — zu einem hohen kollektiven Erlebnisbedarf fiihrt, der nun
im Rahmen globaler Sportwettkampfe iiber Formen eines ,,Party-Nationalismus*
(vegl. Brand & Spitaler 2008) befriedigt werden kann. Sportzuschauer leben im 6f-
fentlichen Raum unter Umstidnden Bediirfnisse aus, ,.die in der modernen Gesell-
schaft ansonsten an den Rand gedriangt worden sind“ (Bette & Schimank, 1996,
S. 61). Menschen, die bei der Suche nach unmittelbaren Gegenwartserfahrungen
und gemeinsam erlebter Orientierung auf sich selbst gestellt bleiben, nutzen unter
anderem Mediensportereignisse, um ihre Einbindung in ein iibergreifendes Jetzt-
gefiihl zu spiiren und ihre Lebensbejahung auszudriicken.

Public Viewing unterstiitzt eben immer auch ein — die Macht der Gegenwart
beschwérendes und auf das Einschwingen in eine gemeinsame Emotion gerich-
tetes — Spiel des Publikums mit sich selbst. Was einst mit der so genannten La
ola-Welle im Stadion begonnen hat, findet nun bei 6ffentlichen Sport-Partys seine
Fortsetzung: Das Publikum zelebriert mit kollektiven Aktionen mehr oder weni-
ger enthusiastisch seine eigene Anwesenheit. Aus Anlass bedeutsamer Sportwett-
kampfe schaffen die Zuschauer an den GroBleinwanden gewissermalien erst das
Ereignis, das sie selbst miterleben wollen. Und zur Untermalung des eigentlichen
Sportevents berichtet das Fernsehen dann wiederum von der ausgelassenen At-
mosphire an den Orten der 6ffentlichen Schaulust. Als soziales Phinomen stei-
gert Public Viewing also durchaus zeitgemal die Interaktivitéit der televisioniren
Sportberichterstattung und den Erlebnischarakter der auf sie gerichteten kollekti-
ven Aneignungsprozesse.

4. Zur Inszenierung des Trendsports

Events sind seit den Anfangen des Trendsports dessen zentrale Inszenierungs-
formen. Mitverantwortlich hierfiir diirfte sicherlich der Umstand sein, dass sich
BMX, Surfen, Snow- oder Skateboarding einerseits jenseits des Systems des or-
ganisierten Sports entfaltet haben und andererseits mehr oder weniger selbstver-
stindlich nahezu ideale Bildanldsse bereithalten, die Medien und Marketing in
vielfiltigen Formaten mit unterschiedlichen Botschaften verbinden kénnen oder
die sich sogar fiir den Aufbau einer Brandingmarke (z.B. Red Bull) fruchtbar
machen lassen. Daher haben die Marken — von Billabong und Etnies iiber Red
Bull und Quicksilver bis zu Titus und Vans — auf allen Kanélen (Crossmedia.
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Veranstaltungen, Feste) die von Jugendlichen entfalteten Trendsportarten ,,infilt-
riert” (Rinehart 2008, S. 87). Die Unternehmen popularisieren mit ihrem Jugend-
marketing und Eventmanagement den Stil von BMX, Parkour, Skateboarding
oder der Varianten des Surfens. Sie priasentieren sich medial und vor Ort als den
Szenen gewissermalen zugehérig, unterhalten eigene Teams, sponsorn interna-
tionale, nationale und regionale Events, versuchen ein cooles Image aufzubauen
und jene Werte zu prasentieren, die mit der jeweiligen “sporting counter-culture”
(Bouchet, Hillairet & Bodet 2013, S. 99) assoziert werden.

Die seit 1995 vom TV-Sender ESPN veranstalteten X-Games stellen sicher-
lich den Vorreiter fiir solche Markenfestspiele und die gegenwirtig nahezu fla-
chendeckende Eventisierung (im Sinne von Hitzler 2011, S. 19-21) jugendlicher
Bewegungskulturen dar. Nicht zuletzt wegen der extra fiir die X-Games herge-
stellten Werbespots, dem umfassenden Sponsoring und Merchandising betrachtet
Rinehart (2004) die kameragerechte Aufbereitung und globale (Selbst-) Vermark-
tung der Trendsportarten als eine Form der zielgruppengerechten Vereinnahmung
durch das System des Mediensports. Gleichzeitig haben (Medien-) Events wie
die X-Games zahlreichen BMX-Ridern., Skateboardern oder Surfern beiderlei
Geschlechts die Moglichkeit erdffnet, aus ihrer Leidenschaft zumindest temporér
einen Beruf zu machen, eigene Produktlinien am jeweiligen Nischenmarkt zu
platzieren und als Rollenmodelle fiir die nachwachsende Generation zu fungieren.

Die Eventisierung und Medialisierung des Trendsports folgt dabei einer Mar-
ketinglogik, die durch kontinuierliche Innovationen (u.a. neue Contests an spek-
takuldren Orten) und die Inszenierung des X-Moments — den noch nie gesehenen
Sportbildern, dem nicht fiir mdglich gehaltenen Bewegungskunststiick, der korper-
lichen Grenziiberschreitung — ein moglichst grofies Interesse beim jungen Publikum
erzielen will (vgl. Schwier 2008). Besonders konsequent verfolgt diese Strategie
das Unternehmen Red Bull, das nicht nur als Sponsor diverser Trendsportveran-
staltungen auftritt und iiber eigene Teams im Bereich BMX, Freestyle Motocross,
Mountainbiking, Surfen, Skate- sowie Snowboarding verfiigt, sondern auch auf-
wendig eigene Events gestaltet (u.a. Red Bull Coast 2 Coast, Red Bull Skate Ge-
neration) und iiber den hauseigenen Medienkanal redbull.tv eine Flut von Videos
zum Trendsport auf die Bildschirme und Smartphones der jugendlichen Zielgruppe
transportiert. Eine Abrundung erfihrt das Konzept fermer durch ein umfassendes
Szenemarketing, das auf die Forderung lokaler oder regionaler Trendsportevents
gerichtet ist (vgl. auch Timmermann 2008, S. 132-134).

Die Wechselbeziehungen zwischen Marketing, Medien und Szene bleiben al-
lerdings insgesamt komplex. wozu nicht zuletzt die audiovisuelle Produktivitit
der jugendlichen Bewegungskulturen selbst beifrdgt, die wiederum nicht selten
Vorbilder fiir die professionellen Videos der Marken liefert. Dieser Prozess lauft
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allerdings in beide Richtungen. da auch Szenevideos mitunter Bezug auf die Wer-
bedsthetik der Sponsorenfilme nehmen (vgl. Schwier 2008, S. 277).

Die auffillige Tendenz der BMX-, Parkour-, Skater- oder Surferszenen zur
Selbstmedialisierung und Asthetisierung verweist zunéchst auf den fiir jugendli-
che Trendsportszenen typischen Wettstreit um Stil und héngt damit zusammen,
dass man Aufmerksamkeit erregen, das eigene Konnen 6ffentlich demonstrieren,
Respekt fiir den eigenen Stil gewinnen sowie die Kommunikation innerhalb und
zwischen den Gruppierungen fordern will.

Den Erfahrungshorizont der Online-Aufiritte jugendlicher Bewegungskulturen
und der damit verbundenen Prozesse der Selbsterméachtigung bestimmen in dieser
Perspektive letztendlich die Relation zwischen der Demonstration von Gruppeni-
dentitéit bzw. von alternativen Mustern des Sporttreibens auf der einen Seite und dem
alltdglichen Aufzeigen von kulturellen Differenzen zum Mainstream des organisier-
ten Sports auf der anderen Seite. Die feinen Unterschiede zwischen den vielfiltigen
Auspragungsformen des Sporttreibens lassen sich zwischen ,,urbaner Rebellion und
neoliberalem Selbstentwurf” (Schweer 2014, S. 167) jedenfalls auf der digitalen
Biihne dauerhaft, kreativ und multimedial dokumentieren. Die entsprechenden
Online-Auftritte von BMX-, Parkour-, Skater- oder Surfer-Gruppierungen sind so
immer ein Bestandteil des Kampfes um Deutungshoheit im Feld des Trendsports
und bieten sowohl den Eingeweihten als auch anderen Interessenten szenetypische
Wissensbestinde an, deren Aneignung sowohl Zugehérigkeit nachweisen als auch
zur Erweiterung des subkulturellen Kapitals dienen kann (vgl. Schwier & Erhom
2015, S. 198-199). Unter Bezugnahme auf die Diskurse der Konsumkultur und des
dkonomisierten Sports entfalten jugendliche Bewegungskulturen ein Reservoir an
Aktionen, Riten, Symbolen und Medienerzeugnissen, das sie gewissermalien zum
Stichwortgeber des Jugendmarketings und Eventmanagements macht. Szenekom-
munikation kann in diesem Prozess auch in Markenkommunikation iibergehen. Die
mannigfachen Verflechtungen von Kultur und Okonomie bilden sich eben auch in
den Reprisentationen des Trendsports ab und die jeweiligen Szenen sind mit ihrer
Tendenz zur Selbstmedialisierung aktiv an der Eventisierung und den rasch einset-
zenden Vermarktungsprozessen beteiligt.

5. Fazit

Die Eventisierung kommt inzwischen im professionellen (Show-) Sport nahezu
flichendeckend zum Tragen, hat aber langst auch den Breiten- und Freizeitsport
erfasst. Damit einhergehend entsteht ein Wettstreit der diversen Sportevents um
mediale Aufmerksamkeit, wobei Olympische Spiele, Fuliball-Welt- und Euro-
pameisterschaften unangefochten an der Spitze der sportlichen Event-Hierarchie
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stehen. Gleichzeitig haben sich in unterschiedlichen Feldern der Sport- und Bewe-
gungskultur eigene Eventformate etabliert, wie beispielsweise die schon erwihnten
X-Games oder Red Bull-Veranstaltungen im Bereich des Trendsports. Aus Sicht
von Wirtschaft und Medien stellen Sportevents nahezu ideale Kommunikations-
plattformen dar, da sie eine aktive Beteiligung des Publikums, damit einhergehende
Massenerlebnisse sowie die ErschlieBung neuer Zielgruppen erméglichen. Durch-
aus folgerichtig begiinstigt die Eventisierung ferner eine Nutzung des Sports fiir die
Entwicklung neuartiger TV-Showformate, was im deutschen Fernsehen seit iiber
zehn Jahren vor allem vom Entertainer Stefan Raab mit seinen TV total-Sporte-
vents (n.a. Wok-WM, Eisfuiball, Boxen, Stock Car, Turmspringen) erfolgreich
praktiziert worden ist (vgl. Franke 2015, S. 85; Schwier & Schauerte 2008, S. 132-
136). Ein gemeinsames Merkmal dieser televisiondren Events besteht darin. dass
sie Sport konsequent als unterhaltsame Game Show inszenieren: Der sportliche
Wettkampf bildet hier die Hintergrundfolie fiir ein Showspektakel. das um Selbst-
vermarktung, Prominenzierungsstrategien, Aufinerksamkeitserfolge und Zuschau-
erquoten kreist.

Bemerkenswert ist gleichzeitig, dass Sportevents vor allem dann erfolgreich
sind, wenn sie von den Menschen mitgestaltet bzw. produktiv angeeignet werden
konnen. Public Viewing und Trendsportevents leben beispielsweise durch die Aus-
drucksproduktivitit der Besucherinnen und Besucher sowie deren — zwischen Re-
bellion und Selbstverliebtheit angesiedeltem — Engagement. Und selbst die (Fern-
seh-) Inszenierung des Mega-Events Fullball-Weltmeisterschaft 14sst hinreichend
Raum fiir ein Ausleben aufleralltdglicher Leidenschaften, fiir parasoziale Interakti-
onen (vgl. Gleich 2009) sowie fiir vielfiltige Aneignungstaktiken der Fans.
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Horst Steffens

,Zuriick in die Glanzzeiten®.
Geschichte als Event und die Refeudalisierung 6ffentlicher
Geschichtsbilder in Museen und Ausstellungen!

Abstract: Am Beispiel von kultur- und technikhistorischen Museen der Metropol-
region Rhein-Neckar verfolgt der Beitrag die Entwicklung der Ausstellungspolitik
seit den 1990er Jahren: Waren Museumsneugriindungen und GroBausstellungen
damals noch fachwissenschaftlich inspiriert und politisch geprdgt von der ,,neuen
Geschichtsbewegung® der 1980er Jahre, so ist seit der Jahrtausendwende eine zu-
nehmende Refeudalisierung der Geschichtsbilder in Ausstellungen und vor allem
ihrer museumspédagogischen Vermittlung festzustellen. Unter dem Slogan ,,Ge-
schichte hautnah erleben’ wird nun jede Ausstellung zu einem hippen ,,Event®, der
vor allem eins zu sein hat: unterhaltsam und bespaBend. Als historisches Terrain
dafiir scheint sich die Welt des aristokratischen alten Europas besonders zu eignen.
Dieser Trend wird verstarkt durch die Einbindung von Museen in iiberregionale
Marketingkonzepte und ihre thematische Unterwerfung unter Anforderungen der
Tourismusforderung. In der Folge verlieren Museen ihre eigenstindigen Profile,
werden Ausstellungsthemen beliebig austauschbar und die Vermittlungsangebote
immer gleichférmiger. Die Revitalisierung einer eigensinnigen ,,Geschichte von
unten scheint von Noten.

Abstract: This essay aims at showing the development of museums in the Rhine-
Neckar metropolitan region, which focus on cultural history as well as the history
of technology., since the 1990ies. In the 1980ies not only the founding of museums
but also the making of great exhibitions was inspired by specialized knowledge and
politically influenced by a “new historiography”. Since the turn of the millennium,
however, there is an increasing refeudalization in the conception of history and espe-
cially the museum education. True to the motto “experience history first-hand” every
exhibition is now intended to become a trendy and entertaining event. Therefore
exhibitions more and more become part of a transregional marketing concept, which
is also supposed to promote tourism in the specific region. This is leading to the
museums’ loss of their independent status. Exhibition themes become convertible
while the museum’s educational program is getting more and more homogeneous.
Therefore the revitalization of an independent and profound history/historiography
is strongly needed.
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Der folgende Beitrag geht auf zwei Vortrige zuriick, die der Verfasser in einem
zeitlichen Abstand von dreizehn Jahren gehalten hat: ,,Wird Bildung das Haupt-
ziel von Museumsp#dagogik bleiben? Eine Frage aus dem Jahre 2000 mit einer
Antwort aus dem Jahre 2020 lautete der Titel des #lteren Vortrags anldsslich
einer Tagung zur Museumspiddagogik in technischen Museen (Steffens 2000).
Im Mittelpunkt des Vortrags stand eine Prognose der Entwicklung von Muse-
umspédagogik unter den Bedingungen des 6konomischen Wandels von einer do-
minanten Industriegesellschaft zu einer Dienstleistungsgesellschaft, in der auch
Bildung und Kultur wie ,,alles im Leben zur bezahlten Ware* (Rifkin 2000, S. 13)
weiterentwickelt werden sollte. Die neoliberale Befreiung von staatlicher Be-
vormundung konnte nun Geschichte, Kultur und Technik als sinnliches Erlebnis
einer stets staunenden Offentlichkeit vermitteln. Mézenatentum und Sponsoring
taten ihr Ubriges, um die vermeintlich befreite Museumspidagogik in neue, nun
private Abhéngigkeiten zu stiirzen. Reihenweise legten damals 6ffentliche Kul-
turinstitutionen den vermeintlich altbackenen Begriff , Museumspadagogik® ab
und firmierten sie in ,, Kunstvermittlung®“ oder ,,Kulturvermittlung® um. Im Jahre
2000 schwamm schon gegen den Strom, wer diese ,,Modernisierung* hinterfragte:
..Die Museumspidagogik geriet dadurch in das Jammertal einer Sinnkrise, weil
sie nicht mehr pragend und gestaltend und formend, kurz gesagt .bildend* arbeiten
konnte, sondern sich immer schneller wandelnden Moden unterwerfen musste.
Dabei blieben Souverinitidt, Konzeptionalitit, Eigensinn und Kreativitit auf der
Strecke. Die Folge war: alle Museen wurden gesichtsloser, ihre Programme aus-
tauschbarer, ihre Vorgehensweise einheitlicher. Die Globalisierung hatte zu ei-
nem kaum mehr unterscheidbaren Einheitsbrei gefiihrt, der das Publikum immer
haufiger langweilte” (Steffens 2000, S. 67) — so die Prognose von damals als fik-
tiver Riickblick aus dem Jahr 2020.

Dreizehn Jahre spiter schien es an der Zeit, diese diistere Voraussage zu ve-
rifizieren. Anlass bot die Ausstellung ,.Durch Nacht zum Licht? Geschichte der
Arbeiterbewegung 1863-2013%, die vom Verfasser als Grofle Landesausstellung
Baden-Wiirttemberg kuratiert worden war (Technoseum 2013)2. In einem vom
wissenschaftlichen Beirat der Ausstellung? verabschiedeten Konzeptpapier war als
Epilog zu lesen, warum eine Arbeiterbewegungs-Ausstellung kulturpolitisch signi-
fikant sein konnte: ,.In Themenwahl und Geschichtsvermittlung groBer kulturhis-
torischer Museen ldsst sich seit Jahren der Prozess einer Refeudalisierung von 6f-
fentlich geférderten Geschichtsbildern feststellen™. Das Votum des Beirats hatte nur
kurzfristig Bestand: vor Weitergabe der Ausstellungskonzeption an die beteiligten
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Gremien und staatlichen Stellen mussten dieser Satz und die ihm folgenden Er-
lauterungen gestrichen werden. Allzu brisant schien der Hinweis darauf, dass eine
Arbeiterbewegungs-Ausstellung sich 2013 in einem kulturellen Klima zu behaup-
ten habe, in dem immer wiederkehrende GroBausstellungen iiber Adelsgeschlechter
und Herrscherhduser dominieren und mediengerecht vermarktet werden.

Eine Fortbildungsveranstaltung des IG Metall-Bezirks Baden-Wiirttemberg im
TECHNOSEUM Mannheim war dann der Anlass, sich erneut mit dem ,,zensier-
ten Thema auseinander zu setzen. Der Vortrag ,,Durch Nacht zum Licht? Uber die
Refeudalisierung 6ffentlicher Geschichtsbilder und die neue Rolle der .Geschichte
von unten‘* stellte die historische Genese der heutigen Ausstellungspolitik in Mu-
seen in den Kontext der neuen Geschichtsbewegungen seit dem Ende der 1970er
Jahre, ihren Einfluss auf Museumsgriindungen und Ausstellungen in den 1990er
Jahren und des neoliberalen Roll-Back in der Kulturpolitik seit der Jahrtausend-
wende. Die folgenden Ausfithrungen basieren auf diesem Vortrag. Ganz wesent-
lich inspiriert wurden sie auch von einem Essay. den Peter Steinbach 2012 unter
dem Titel ,,Geschichte im politischen Kampf* (Steinbach 2012) verdffentlichte.
Auch fiir ihn spielt die Museumspolitik der 1980er und 1990er Jahre eine zent-
rale Rolle in der Frage, wer denn iiberhaupt die Deutungshoheit iiber die deutsche
Geschichte besitzt und welche Themen warum im Ausstellungswesen periodisch
dominieren: ,,.Der Erfolg von Regional- und Landesausstellungen motivierte auch
siiddeutsche Landesregierungen, mit Ausstellungen geschichtspolitische Akzente
zu setzen® (Steinbach 2012, S. 119). Im Folgenden geht es am Beispiel von Museen
in Mannheim, Speyer und Karlsruhe darum, wie sich seit 1990 diese geschichtspo-
litischen Akzente verschoben haben.

Die ,, neuen Geschichtsbewegungen “ und die Griindung des
Landesmuseums fiir Technik und Arbeit

Anlisslich der Er6ffnung des Landesmuseums fiir Technik und Arbeit im Septem-
ber 1990 berichtete die FAZ iiber einen ,,Tempel fiir die menschliche Arbeit” und
ein ,,Museumswunder in Mannheim* (28.09.1990; zit. nach Suhling 2001, S. 20).
Was war das fiir ein Zaubertrank, den man in Mannheim verabreicht hatte?
Werfen wir zunéchst einen Blick zuriick in die 1980er Jahre. Fast im Anklang
an den legendiren ersten Satzes im Kommunistischen Manifest ,,Ein Gespenst
geht um in Europa ... leiten Hannes Heer und Volker Ullrich 1986 ihren Bericht
iiber eine ,,neue Geschichtsbewegung™ mit dem Satz ein: ,,Durch die Geschichts-
landschaft der Bundesrepublik weht ein frischer Wind* (Heer/Ullrich 1986, S. 9).
Gegen Mitte und Ende der 1970er Jahre befreite sich die historische Forschung
aus dem Elfenbeinturm der universitdren Geniigsamkeit. Inspiriert wurde sie auch
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durch die ,.Grabe-wo-du-stehst“-Bewegung, die der Fachwissenschaft provoka-
tiv entgegen hielt, dass Menschen — in diesem Falle Arbeiter der schwedischen
Zementindustrie — erstens eine eigene Geschichte hétten und zweitens diese auch
noch am besten selbst erforschen kénnten! Nicht der Fachhistoriker verfiige iiber
das angemessene Instrumentarium, sondern die inferessierten Laien, die sog. ,,Bar-
fuBhistoriker*, seien es, die in Kenntnis ihrer unmittelbaren Arbeit und ihrer Le-
benswelt diese auch erforschen und darstellen kénnten. In Schweden war die ,,Gra-
be-wo-du-stehst“-Bewegung auBerordentlich erfolgreich: Mitte der 1980er Jahre
existierten etwa 10.000 (!) Arbeitsgruppen, die die ,,Geschichte vor Ort* eigenstén-
dig erforschten (Lindquist 1978).

Eine solche Massenbewegung war die ,,neue Geschichtsbewegung® in der Bun-
desrepublik allerdings nicht. Etwa 40 lokale und regionale Arbeitskreise schlossen
sich 1983 zum Netzwerk ,,Geschichtswerkstatt in der Absicht zusammen, eine
.aufkldrerische Geschichtsarbeit gemeinsam und solidarisch zu betreiben. Das
Selbstverstandnis war sowohl ein fachhistorisches wie ein politisches. In den spiten
1970er und frithen 1980er Jahren, als die neuen sozialen Bewegungen sich formier-
ten, war es legitim zu behaupten, ,.dass es die dringenden Fragen der Gegenwart
sind, mit denen wir uns der Geschichte nahern* (Frei 1986, S. 231)*. Konsequen-
terweise traten damit neue Fragestellungen an die Geschichte in den Vordergrund.,
so z.B. Alltag, Gender, Okologie. Viele dieser Initiativen arbeiteten auch an au-
Beruniversitdren Vermittlungsformen fiir diese neuen Inhalte, etwa in Form von
Ausstellungen vor Ort oder auf sog. ,,Geschichtsfesten®.

Allerdings dauerte es doch fast ein knappes Jahrzehnt, bis die neue Geschichts-
bewegung auch in den alten sozialen Bewegungen angekommen war. Dies hatte
zweifellos seinen Grund darin, dass die auf dem Felde der Arbeiterbewegung ta-
tigen Historiker sich zunéchst von der bis dahin dominierenden ,,Parteien-, Pro-
gramm-, Revolutions- oder Organisationsgeschichte abwenden mussten, um
stattdessen ,,die Erforschung der wirklichen Arbeitergeschichte, also von Alltag
und Lebensweise, Bewusstseinsprozessen und Praxisformen® (Heer/Ullrich 1986,
S. 16) zu beginnen. Ein Konstanzer DFG-Forschungsprojekt unter Dieter Groh
stand folgerichtig unter dem Thema ,,Basisprozesse und Organisationsprobleme*.

Eines der Zentren der neuen Geschichtsbewegung war der siidwestdeutsche
Raum. Am Bodensee, in Stuttgart, Tiibingen und im mittleren Neckarraum ent-
standen bereits Ende der 1970er Jahre Arbeitskreise. in denen sich Historiker,
Lehrer, Schiiler, Studenten, Archivare und Journalisten zusammenfanden, um
die Geschichte ,,gegen den Strich“ zu biirsten, sich abzuwenden von den grofien
.-Haupt- und Staatsaktionen* der Politikgeschichte sowie einer seelenlosen Sozi-
algeschichte als ,,Strukturgeschichte®, in der die Schicksale der Menschen in end-
losen statistischen und anonymen Datenreihen verschwanden. Als Beispiel fiir das
Sendungsbewusstsein, mit dem die ,,neue Geschichtsbewegung® ihre Vorhaben
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anging, zitiere ich aus dem Griindungsaufruf fiir einen ,,Arbeitskreis zur Heimat-
geschichte der Arbeiter und ldndlichen Unterschichten im mittleren Neckarraum®
vom Dezember 1979: ,,.Von unten‘ meint das Recht der Basis auf ihre Darstel-
lung in der Geschichte, .von unten‘ meint den Eintritt der Individuen und der
Subjektivitit in eine lange Zeit von .objektiven GesetzmébBigkeiten® beherrschte
Geschichtsschreibung, ,von unten‘ meint auch Parteilichkeit und Sympathie fiir
diejenigen, die vergessen und ausgeschlossen worden sind in der historischen
Aufarbeitung unserer Gesellschaft* (Schénberger/Steffens 1986, S. 221).

Auf der Titelkarikatur des Heftes 1 der Zeitschrift ,,Geschichtswerkstatt 1983
sehen wir deshalb im Keller eine ahnungslose Witwe Bolte aus dem Sauerkraut-
fass der ,,Strukturgeschichte” schopfen, wihrend sich Max und Moritz als ,,Solis-
ten” und , Initiativen™ an der Geschichte des Alltags. der Region, der Frauen und
der Okologie laben. Dieses Titelblatt wie auch der Slogan ,,Geschichtswerkstitten
aller Regionen — Vereinigt Euch* auf dem ,.Jahrbuch fiir Demokratie- und Arbei-
tergeschichte®, das die Stuttgarter Franz-Mehring-Gesellschaft herausgab, geben
die Aufbruchsstimmung der frithen 1980er Jahre exakt wieder — eine Aufbruchs-
stimmung, die auch Auswirkungen hatte auf die Entwicklung des heutigen TECH-
NOSEUM, dem Landesmuseum fiir Technik und Arbeit in Mannheim.

Die Bliitezeit der ,.neuen Geschichtsbewegung* und der ,,Geschichte von un-
ten* verlief parallel zur Griindungsphase dieses Museums. Noch im Januar 1978
hatte der damalige Ministerprisident Hans-Karl Filbinger die programmatische
Ausrichtung des Projekts als ,,Museum fiir Technik und Erfindungen mit Lan-
desbezug™ definiert. Und flugs griindete sich ein , Museumsverein fiir Technik
Baden-Wiirttemberg™ mit dem Ziel, ein ,,Landesmuseum fiir Technik* als Volks-
bildungseinrichtung in Stuttgart einzurichten. Dieser Verein fungierte seitdem als
Interessenvertreter reiner Technikgeschichte und der Unternehmer, der Arbeitge-
berverbande und des Vereins Deutscher Ingenieure (VDI).

Nun kam es im Sommer 1978 in Baden-Wiirttemberg zu einem Wechsel vom
ehemaligen Marinerichter mit reinstem Gewissen zu dem beruflich aus der gewerk-
schaftseigenen Neuen Heimat stammenden Lothar Spath. Dieser erkannte bald,
dass er das Museumsprojekt modernisieren musste. SchlieBlich stand die Landes-
regierung auch beim ,,Verein zur Darstellung der deutschen Sozialgeschichte® im
Wort, eine Landesausstellung iiber Industrie und Arbeit in Baden-Wiirttemberg
auszurichten. Dieser Verein, der bereits 1966 in Mannheim gegriindet worden
war, vertrat die von Werner Conze in Heidelberg geprigte Sozialgeschichte als
~Strukturgeschichte”. Der damals junge Fuchs Lothar Spéth verschmolz nun listig
beide Initiativen zu einem Projekt ,,Landesmuseum fiir Technik und Sozialge-
schichte”. Der Griindungsdirektor des Landesmuseums fiir Technik und Arbeit,
Lothar Suhling, l4sst die Verbitterung der Techniker und Arbeitgeber iiber diesen
Coup noch 25 Jahre spéter deutlich spiiren, wenn er in einer Festschrift schreibt:
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Der Verein fiir Sozialgeschichte ,,setzte sich hiermit gegeniiber den urspriingli-
chen Museumspldnen in einem Umfang in Szene, die den Protest des Vereins
Technikmuseum, des VDI-Arbeitskreises Technikgeschichte und anderer heraus-
fordern musste* (Suhling 2003, S. 39). Doch das Jammern hatte bald ein Ende,
denn die Lobbyarbeit des VDI, der Industrie und der Arbeitgeberverbinde war
wirkungsvoller als die der Gewerkschaften. Im Jahre der Grundsteinlegung 1985
existierten in Mannheim bereits sechs hochkaritig besetzte Arbeitskreise fiir
Technik, jedoch nur ein Arbeitskreis ,, Arbeit*!

Es war der frische Wind, der zu dieser Zeit durch die deutsche Sozialgeschichte
wehte und die Landesregierung zwang, auch personell in ihrem Museumsprojekt
zu reagieren. Mit Rainer Wirtz wurde ein Sozialhistoriker aus Konstanz als stell-
vertretender Direktor nach Mannheim berufen, der die neue Geschichtsbewegung
stets gefordert hatte. Er stammte aus jener Heidelberger Schule, die in Absetzung
zur Sozialgeschichte alter Pragung seit Anfang der 1970er Jahre eine ,,Kritische
Geschichtswissenschaft in emanzipatorischer Absicht* propagiert hatte. Die Hei-
delberger um Dieter Groh gingen davon aus, dass ,kritische Theorie nur durch
emanzipatorische Praxis abgeschlossen werden kann.” Demgegeniiber stiinde die
Sozialgeschichte der 1950er und 60er Jahre in der Bundesrepublik ,,weitgehend
auf dem Boden der von ihr teilweise abgelehnten traditionellen Historie® (Groh
1973. S. 19 u. 38). Rainer Wirtz war auch Mitinitiator des Arbeitskreises Regi-
onalgeschichte am Bodensee. einem der Motoren der spiteren Geschichtswerk-
stitten. Damit also hatte die neue Geschichtsbewegung durchaus einen wichtigen
Erfolg zu verzeichnen, denn der ,,European Museum of the Year Award“, den
dieses Haus 1992 verlichen bekam. wiirdigte vor allem die gelungene Verbindung
von Technik- und Sozialgeschichte, von politischer und Alltagsgeschichte — und
eben auch neue Prasentationsformen einer Geschichte von unten.

Schlaglichtartig belegen zwei Zitate auf ganz unterschiedliche Weise, dass
die neuen Geschichtsbewegungen in Schweden und auch in der Bundesrepu-
blik sich auf der SiegerstraBe wihnten. ,,.Die Eroberung der Unternehmensar-
chive der [19]neunziger Jahre durch die BarfuBbewegung hat dem Kapitalismus
in unserem Land den Todessto gegeben®, verspricht ein Blick in die Zukunft
der Grabe-wo-du-stehst-Bewegung (Lindqvist 1978, S. 267). Wihrend sich in
Schweden jedoch die alten sozialen Bewegungen, sprich die Gewerkschaften,
noch im Klassenkampfmodus der traditionellen Industriegesellschaften befanden
und dabei den revolutiondren Mythos der chinesischen Barfulldrzte aus der Zeit
des langen Marsches und der Kulturrevolution auf die Uberwindung des Kapi-
talismus im eigenen Lande projizierten’, war die bundesdeutsche Geschichtsbe-
wegung knapp zehn Jahre spéter schon eher von einem postindustriellen Dritten
Weg zwischen Kapitalismus und Sozialismus beseelt: Geschichte von unten ,.ist
ethisch und politisch motiviert vom Leitbild einer radikal-demokratischen und
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friedlich-humanen Weltgesellschaft™ (Frei 1986, S. 261). In der krisenhaften Ent-
wicklung der westlichen wie auch der realsozialistischen Staaten in den 1980er
Jahren schien die Chance zu liegen. dass Geschichte von unten auch ein ,,Beitrag
zur Zukunft“ (ebd. S. 274) sei.

,,Revolution “ als Event und Blaupause fiir die Zukunft

Das alles ist mehr als zwanzig Jahre her. Was ist daraus geworden? Seit 2010 hat
das ehemals preiswiirdige Landesmuseum fiir Technik und Arbeit einen neuen Na-
men: TECHNOSEUM als modische Wortmarke transportiert nur noch einen Strang
der Geschichte — und macht den spaten Sieg der Technikhistoriker und der Indus-
trielobby deutlich. Gebetsmiihlenartig wird seitdem ein neuer ,,claim“ propagiert:
..Nichts ist spannender als Technik® und das Ziel des Museums hat sich auf die For-
derung des Interesses von Kindern an Technik und Naturwissenschaften in der Ab-
sicht verengt, der Wirtschaft mehr Ingenieure zuzufiihren. War die Griindungsphase
noch von Visionen einer Symbiose von Technik und Arbeit geprigt, so wird heute
der Begriff , Arbeit mehr und mehr zuriickgedringt und durch ein schwammiges
.-Technik und Mensch* ersetzt (Liidtke 2015; Liidtke 2013, S. 43f). Auch wenn es
hier nicht um Motive der Refeudalisierung geht, so doch um dasselbe Muster einer
geschichtspolitischen Wende und damit einhergehend einer neuen Unverbindlich-
keit: Ausstellungen und Museen sollen kultur- und geschichtspolitisch befrieden
und Aufsehen nur noch dadurch erregen, dass sie ihren Geldgebern (Bund, Linder.,
Kommunen) mehr , . Kasse“ (Eigeneinnahmen) bieten.

Das bekannteste bundesweite Symbol der Refeudalisierung 6ffentlicher Ge-
schichtsbilder ist wohl die Rekonstruktion des preulischen Stadtschlosses in Berlin,
die auch dadurch nicht besser wird, dass sie ein liberales und aufkldrerisches Hum-
boldt-Forum als Inhalt erhilt. Vielmehr ist dieses Stadtschloss ein monumentales
Wahrzeichen fiir die Tatsache, die Peter Steinbach in seinem Essay ,.Geschichte
im politischen Kampf* wie folgt beschreibt: ,,Zu behaupten, jede politische Ge-
neration schreibe ihre Geschichte neu, bedeutet zugleich auch anzuerkennen, dass
Geschichtsbilder in gesellschaftlichen, kulturellen und politischen Konflikten
durchgesetzt werden* (Steinbach 2012, S. 52). Sieger im Streit um das preubi-
sche Stadtschloss waren in jiingster Vergangenheit Vertreter einer neokonservati-
ven neuen deutschen Nationalgeschichte. Deshalb lohnt sich auch ein Blick in die
Provinz, um auf Fragen einzugehen, die Hannes Heer und Volker Ullrich bereits
1986 gestellt haben: ,,Was aber, wenn der Reiz des Neuen sich verfilichtigt, wenn
.Geschichte von unten‘ sich nicht mehr verkaufstrichtig umsetzen ldsst? Wird
dann, was sich nicht mehr vermarkten lisst, auf andere ideologische Bediirfnisse
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zugerichtet (Heer/Ullrich 1986, S. 32)? Auf diese Frage gehe ich am Beispiel Ba-
den-Wiirttembergs ein.

Wir schreiben das Jahr 1998 und der Rummel um runde Zahlen fiihrt zur
GroBen Landesausstellung ,,1848/49 — Revolution der deutschen Demokraten
in Baden“ und zum ,,ZeitZug 1848%. Der verantwortliche Kurator der Karlsru-
her Landesausstellung war der schon mehrfach zitierte Alfred Georg Frei. einer
der Aktivisten aus dem Bodensee-Arbeitskreis zur Regionalgeschichte, der die
Geschichtswerkstitten-Bewegung malBgeblich beeinflusste. Und der Kurator der
Ausstellung im ,,ZeitZug 1848%, den das Landesmuseum fiir Technik und Ar-
beit in Mannheim in vier Eisenbahnwaggons auf die Schienen setzte und in zwei
Jahren fast 100 Bahnhofe in Deutschland anfahren lieB. war der Verfasser dieses
Beitrags®. Man kénnte also meinen, dass die neue Geschichtsbewegung im damals
schwarzen Erwin-Teufel-Land die Hoheit iiber die Erinnerungskultur iilbernom-
men hatte. Doch das Gegenteil war der Fall.

Fiir die baden-wiirttembergische Landesregierung war namlich der 150. Jah-
restag der Revolution von 1848 das Pilotprojekt dafiir, wie historische Ereignisse
mit politisch problematischem Charakter — und das sind Revolutionen immer
noch — zeitgeistig eingefriedet werden konnen, ihrer rebellischen Inhalte beraubt
werden und dafiir herhalten miissen. die Biirger ,,republikfromm und demokratie-
heilig” zu machen mittels einer ,,Weihwasserflut“ an Jubelveranstaltungen — so
Jiirgen Kolbe in der ,,Siiddeutschen Zeitung® vom 25./26. April 1998. Schon der
zentrale Slogan war an Beliebigkeit, wie die meisten Wahlkampfslogans. nicht zu
iiberbieten: , Fiir die Fretheit streiten®.

Eigens fiir die Revolutionsfeierlichkeiten, die sich das Land 5 Millionen DM
und zusétzlich Sponsorleistungen von 300.000 DM kosten lieB3, wurde eine ,,Pro-
jektiibergreifende Geschéftsstelle” in Stuttgart eingerichtet, um nur ja nichts dem
Zufall iiberlassen zu miissen. Hier liefen die landesweiten Faden zusammen, sie
verhandelte mit Firmen, entwickelte Merchandising- und Produktideen. vereinbarte
Bezugs- und Verkaufskonditionen und koordinierte hunderte von Veranstaltungen
allerorten. Nichts konnte spontan entstehen, alles musste geregelt sein. Manchmal
musste man sich in Sarkasmus fliichten, wie es Alfred Georg Frei tat: ,,Wenn je-
mand einen Freiheitswein oder ein Revoluzzerbier trinkt, dann kénnen wir dar-
auf hoffen, dass die revolutionire demokratische Botschaft in seinem Alltag Platz
nimmt“ (Lorinser/Steffens 1999, S. 269). Ob das auch mit ,,Rebell-Apfelschaum-
wein“ oder mit ,,Rotem Hecker aus 6kologischem Anbau* funktionierte, sei einmal
dahingestellt, bei schlechtem Wetter halfen allemal revolutionére ,,Baseball-Caps*,
.-Hecker-Hiite, , Revoluzzerhemden* oder der Automatik-Regenschirm ,.Fiir die
Freiheit streiten™.

Wihrend die ,,Geschichte von unten* aus den beiden Ausstellungen Hoffnungen
fiir die Zukunft schopfte. verwandelte die ,,Projektiibergreifende Geschéftsstelle*
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die Riickbesinnung auf revolutionire Traditionen in einen riesigen Jahrmarkt, in
dessen buntem Treiben sich fast jede Altersgruppe die entsprechenden Devotiona-
lien und Andenken erwerben konnte. Nicht mehr eine kritische Auseinandersetzung
um den Zustand unserer Demokratie stand im Mittelpunkt der Jubildumsjahre, son-
demn die emotionale Motivierung fiir einen Event, den die Landesregierung ihren
Biirgemn spendierte. Wihrend die ,,Geschichte von unten* auch namenlose Men-
schen zu Subjekten ihrer eigenen Geschichte machte, degradierte die Landesregie-
rung sie mit den Mitteln einer amerikanisierten Fan-Kultur wieder zu Objekten einer
riesigen Unterhaltungsmaschine. Nicht auf die Inhalte kam es nun mehr an, sondern
auf das Spektakel. Die Verwirrungen, die erzeugt wurden, waren riesengroB3: Im
badisch-hessischen Odenwald wurde ein authentisch nachgestellter Zug revoluti-
ondrer Bauern und Handwerker von der Polizei eingekreist und unter Hubschrau-
ber-Einsatz gestoppt, weil aufmerksame Biirger die vielen schwarz-rot-goldenen
Fahnen und die Bewaffiung mit Vorderladern und Dreschflegeln fiir einen rechtsra-
dikalen Aufinarsch hielten. Ausgerechnet die sozialen und politischen Bewegungen
von 1848/49 wurden so zum Spielball einer Erlebnisgesellschaft!

Refeudalisierung ohne Ende?

Diese Generalprobe fiir eine politisch beaufsichtigte Inszenierung von Geschichte
schien so gelungen, dass seitdem 6ffentliche Museen und vor allem die Staatlichen
Schlosser und Gérten Baden-Wiirttembergs diese Vermarktungs- und Vermitt-
lungspraxis iibernommen und perfektioniert haben. Mit riesigem Aufwand und aus-
ufernder Kostiimierung vermitteln sie heute eine Alltagsgeschichte vor allem des
hofischen Lebens und zahlreicher Herrschergeschlechter. In der Metropolregion
Rhein-Neckar ist dies auf den Schldssern in Heidelberg, Schwetzingen und Mann-
heim festzustellen. Dabei werden Themenfelder der ehemals , neuen Geschichtsbe-
wegung® mit feudalen Akteuren besetzt, denn auch Fiirsten konnten alkoholkrank
sein, Fiirstinnen ihre Tage haben und Zofen Geliebte des Schlossherrn sein. Es
menschelt nun in den Museen, Schléssern und Girten, auch Prunk und Protz aus
den Schatzkammern der Feudalherren werden heute emotional riibergebracht, da-
mit wir ,,Geschichte hautnah nacherleben oder ,,Geschichte unterhaltsam erfah-
ren” kénnen. Man kann beliebig in die Kiste mit unzdhligen Presseankiindigungen
solcher Events hineingreifen, das Strickmuster ist immer dasselbe: ,,Das Leben bei
Hofe kénnen hier Kinder und die ganze Familie hautnah miterleben. In die wieder
eingerichteten Prunkrdume, in denen das kurfiirstliche Paar Carl Theodor und Eli-
sabeth Augusta residierten, werden die Géste von einem Fiihrer im historischen
Kostiim begleitet.” (Der Alltag als Adel 2016. S. 12)
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Der Regisseur dieses Geschichtskonzepts bei den Staatlichen Schldssern und
Girten Baden-Wiirttembergs ist kein anderer als der damalige Leiter der ,,Projek-
titbergreifenden Geschiftsstelle” fiir die Revolutionsfeierlichkeiten 1998/99! Sein
Einsatz fiir die kleinen Revoluzzer von 1848 hat ihn quasi zum Feudalherren wer-
den lassen. In seiner Konzeption ist ,,Geschichte” keine kritische Herausforderung
mehr, sondern ein Gemischtwarenladen fiir Folklore, Trivialitdten des Alltags und
Infantilitit. Die Feudalzeit ,,zum Anfassen®, in der Kinder in Prinzenréckchen
schliipfen diirfen, um ihre Einengung gegeniiber heute zu begreifen, in der Frauen
Periicken tragen und damit auch hygienische Beschwemisse kopfhautnah erfah-
ren und Ménner im Dialog mit Nachtwichtern Kriminalfille 16sen diirfen, lasst
Geschichte dort, wo sie zu bleiben hat: in der Vergangenheit. Aus der Geschichte
lernen, heifit dann: Heute ist alles besser!

Ahnlich wie die Staatlichen Schlésser und Gérten verfahren mittlerweile
auch die Reiss-Engelhorn-Museen der Stadt Mannheim sowie das Historische
Museum der Pfalz in Speyer. Hier scheint die Refeudalisierung 6ffentlicher Ge-
schichtsbilder mit Macht durchgesetzt zu sein. Schauen wir auf einige Blockbus-
ter-Ausstellungen dieser im deutschen Siidwesten bedeutenden Museen: 2009 —
.Alexander der Grofie”, 2010 — , . Die Staufer”, 2011 — , Die Salier”, 2012 —, Die
Kunstkammer des Kaisers in Wien* und ,,Agyptens Schitze entdecken®, 2013 —
.Die Medici®, 2013/14 — ,,Die Wittelsbacher”. Unsere Ausstellung ,,.Durch Nacht
zum Licht?*, deren Nachdenklichkeit ja durch das Fragezeichen symbolisiert
wurde, konkurrierte in ihrer Mannheimer Laufzeit mit den Medici unter dem
Slogan ,,Menschen, Macht und Leidenschaft®. Der reiBerische Duktus des Slo-
gans war durchaus gewollt, denn das sind doch die klassischen Stoffe, aus denen
allzu menschliche Dramen gewebt sind, sei es in bedeutenden Familiendynastien
wie den Medici oder in der unbekannten Familie Meier. Methoden der Alltags-
geschichte auf groBle Namen anzuwenden, ist natiirlich viel einfacher, als das
Recht der Familie Meier auf ihre Darstellung in der Geschichte einzufordern. Das
refeudalisierte Konzept einer Alltagsgeschichte betont auch der fiir die Mann-
heimer Medici-Ausstellung verantwortliche Kurator’: ,,Wir haben nicht wie in
allen bisherigen Prisentationen nur den Prunk der Medici gezeigt, sondern ganz
bewusst hinter die Fassade der Macht geschaut. Bei uns standen die Menschen
im Mittelpunkt — mit ihren Leidenschaften. ihrem Machtinstinkt und M#zena-
tentum, aber auch mit ihren Krankheiten und schweren Schicksalsschldgen. Die-
ser menschliche Zugang hat unsere Besucher besonders beriihrt.* (Mannheimer
Morgen. 30.07.2013, S. 24). Das scheint das Ziel von Refeudalisierung zu sein:
beriihrt zu werden von Menschen, Macht und Leidenschaften von Elisabeth Stu-
art bis Angela Merkel. So ist auch der pompése Heidelberger Event zu verste-
hen, der die ehemalige Hochburg des Studentenprotestes im August 2013 fiir drei
Tage in ein ,,authentisches* Treiben rund um die Hochzeit von Kurfiirst Friedrich
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V. mit Elisabeth Stuart in die friihe Neuzeit zuriickgeworfen hat — natiirlich unter
der Schirmherrschaft von Elisabeth II. und des Stadtmarketings (Mannheimer
Morgen.12.08.2013. S. 27). Geschichte als Marketinginstrument braucht grofie
Namen und viel anonymes Volk als Beiwerk fiir ihre mediale Vermarktung —und
man kann mit wertvollen Exponaten gldnzen. Deshalb unkte ja der Mannhei-
mer Morgen bereits zu Beginn der Mannheimer Arbeiter-Ausstellung, dass diese
.. Kein Renner beim Publikum* (Mannheimer Morgen, 04.02.2013, S. 15) werde®.
Fiir 2016/17 bereiten die Reiss-Engelhorn-Museen als nichstes Highlight die
Ausstellung ,,.Barock — Nur schéner Schein?* vor, wihrend in Speyer ,.Die Maya“
und ,,Richard Lowenherz auf dem Programm stehen. Das Strickmuster der Ba-
rock-Vermarktung ist wiederum dem Vorbild von 1998/99 entlehnt, nur dieses
Mal noch viel opulenter. Nicht nur die Arbeiterstadt Mannheim soll ,,heute noch
im Glanz der kurfiirstlichen Residenz erstrahlen. (...) Insgesamt 36 Orte présen-
tieren sich von ihrer Glanzseite...* (Barock-Region [2016]. S. 3). Wer die 34sei-
tige Werbebroschiire aufmerksam liest. st6fft immerhin zweimal auf Angebote, die
nicht nur das Erlebnis ,.einer goldenen Bliitezeit” versprechen: Neuwied prisentiert
sich als ,,Wiege der Freiheit und Toleranz“ (ebd. S. 17) und das saarléndische St.
Ingbert riickt mit der 1733 gegriindeten ,Alten Schmelze* ein ,,bundesweit einzig-
artiges Denkmal frither Industrialisierung™ in den Mittelpunkt. ,Das St. Ingberter
Eisenwerk zeugt heute auf einzigartige Weise von mehr als 280 Jahren Industrie-,
Siedlungs- und Sozialgeschichte™ (ebd. S. 23). Ansonsten folgen die Angebote der
Barock-Region eher dem Beispiel Zweibriicken: ,.Bei einem prickelnden Glédschen
Sekt stellt sich die herzogliche Kammerzofe vor. Sie kommt aus dem 18. Jahrhun-
dert und weil so einiges aus dem Schloss zu berichten. Vor allem aber kennt sie
den Weg zu den Restaurants, in denen die drei Géinge des barocken Meniis serviert
werden. Eine Kutsche bringt sie zur letzten Etappe, dem Dessert — wir wiinschen
ein herzogliches Vergniigen* (ebd. S. 26). Hochstwahrscheinlich fiihrt dieser Ge-
schichtsunterricht zu einer einhelligen Beantwortung der Frage aus dem Ausstel-
lungstitel: Nein, die Barockzeit war noch schéner als ihr Schein.
Museumsbesucher sind also nicht nur in Mannheim ausgiebig in diese Rich-
tung von Geschichtsvermittlung geschult worden. Vor allem die eingangs ge#u-
Berte Befiirchtung, dass die Bildungsangebote der Museen immer gleichférmiger
und austauschbarer werden, scheint sich durch das Programm der Barock-Region
zu bewahrheiten. Langsam rundet sich also das Bild dessen, was ich Refeudalisie-
rung offentlicher Geschichtsbilder nenne: Es ist die Wiederkehr alter Geschichts-
bilder in neuem Gewande — eben als Event und sie wiederholen sich andernorts
mit anderen Herrschergeschlechtern. Die Ausstellungspolitik vieler Museen be-
stitigt, was der Direktfor des Londoner Victoria and Albert Museum, Martin Roth,
2014 vor dem Deutschen Museumsbund referierte: ,.Momentan kénnen iiberall
sehr viel dngstliche Vorsicht und strategische Zuriickhaltung konstatiert werden,
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wenig Risikobereitschaft eben, was sich in stets wiederholenden Themen dubBert.
Stattdessen sollten Museumsmacher ,,Risk Tasker sein. sonst ersticken wir in un-
serer eigenen, sich stindig wiederholenden Geschichts- und Kunstinterpretation®
(Johnson/Roth 2014, S. 16)°.

Der frische Wind der ehemals neuen Geschichtsbewegung ist nicht véllig einge-
schlafen, aber seine Inhalte wurden auf neue ideologische Bediirfnisse zugerichtet.
Die Frage, welche Geschichtsbilder heute vermittelt werden, orientiert sich nicht
mehr an radikal-demokratischen oder friedlich-humanen Weltentwiirfen, sonst wére
das ehemalige Landesmuseum fiir Technik und Arbeit nicht das bundesweit einzige
Museum gewesen, dass sich dem 150. Jahrestag der Griindung des Allgemeinen
Deutschen Arbeitervereins in Leipzig gewidmet hat. Selbst fiir Leipzig, eine der
wichtigsten Geburtsstitten der Arbeiterbewegung, war 2013 ausschlieBlich das Ge-
denkjahr an Richard Wagner und an die Vélkerschlacht von 1813. Das hat seinen
Grund darin, dass Themen und Ausstellungen zu einem Tourismusfaktor geworden
sind. Seit mehreren Jahren wechseln sich reihenweise Tagungen zum Thema ,.Mu-
seen und Tourismus* ab. Und die Mannheimer Reiss-Engelhormn-Museen sind schon
lange mit ihren grofen Ausstellungen auf der weltgrofiten Tourismus-Messe, der
ITB, vertreten.

Deren Direktor, Alfried Wieczorek, sieht die Kreation von quadratischen
Kurfiirsten-Eiskugeln durch Star-Eismacher Fontanella und kurpfilzische Leber-
kds-Brotchen im Dienste der Wittelsbacher-Ausstellungen dann auch als Beitrag,
-Mannheim weiter als Kultur- und Einkaufsstadt zu positionieren. Das ist ein lang-
fristig angelegtes strategisches Ziel der rem[Reiss-Engelhorn-Museen].* (Morgen-
magazin, Beilage des Mannheimer Morgen vom 13.08.2013, S. 3) Fast drei Jahre
spater bestérkt er diese Fremdbestimmung und Okonomisierung des Museums, als
er in der Vorstellung der Barock-Region ,.auf die Untersuchung der Staufer-Schau,
die .grofle, messbare Effekte‘ fiir Handel, Hotellerie und Gastronomie von insge-
samt iiber zehn Millionen Euro Umsatz ergeben habe™ (Mannheimer Morgen vom
15.04.2016. S. 30). verwies. Wenn Museen sich freiwillig mit ihren Ausstellungen
so in den Wiirgegriff des Stidtemarketings begeben, ist das Ergebnis vorprogram-
miert: landauf-landab nicht mehr unverwechselbare, sondern beliebig austauschbare
Ausstellungen, mainstream eben, aber kein kultureller Eigensinn.

,.Museen sehen sich den gleichen Anforderungen gegeniiber. wie sie z.B. tou-
ristische Angebote haben™ (Dreyer 2012, S. 10) — so eine der Thesen, die auf
der 10. Tagung des Arbeitskreis Museumsmanagement im Jahr 2012 vertreten
wurde. Und wie sieht nun der ,,Tourist im Museum aus? Der langjihrige Leiter
des Fortbildungszentrums fiir Museumspersonal beim Landschaftsverband Rhein-
land beschreibt ihn so: ,,Denn der Bildungsbiirger ist lingst zum Erlebnis- und
Eventkonsumbiirger mutiert, Kunst und Kultur haben sich immer enger und sym-
biotischer mit Unterhaltung, Erlebnis und Konsum verbunden. Konsum gehort
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nun zur Kultur wie die Siinde zum Christentum® (John 2012, S. 123)! Mit diesem
durchaus unchristlichen Vergleich beerdigt der junge Berufsstand der ,,Muse-
umsmanager” jene ,,Kultur fiir alle“, die einstmals Hilmar Hoffmann in Frankfurt
begriindet hatte, und grenzt die groBe Zahl derer aus, die sich aufgrund ihres unsi-
cheren Status in der heutigen Arbeits- oder Rentenwelt die Siinde des Eventkon-
sums nicht mehr leisten kénnen.

Die Fixierung auf das Marketing und den Stidte-Tourismus hat gravierende
Folgen. Sie geht ndmlich davon aus, dass Besucher stets ,,das Fremde* und ,,das
Spektakuldre* suchen, nicht aber ,.Heimat“ oder ..Identitit“. Deshalb sicht Ha-
rald Siebenmorgen, der Direktor des Badischen Landesmuseums in Karlsruhe,
die Museen auch ,,in der Tradition der Kunst- und Wunderkammern, der Vél-
kerschauen, der Panoramen, der Weltausstellungen® (Siebenmorgen 2009, S. 11).
Siebenmorgen greift damit einen Vorschlag auf, der auf der Mannheimer Tagung
Zauberformeln des Zeitgeistes* im Jahr 2000 gemacht worden war: ,,Einige ak-
tuelle, an den Wunderkammern der Renaissance orientierte Ausstellungen weisen
hier einen moglichen Weg.* Der Tagungsbericht erldutert: ,,Auch unsere Diskus-
sion bei der Tagung ging in diese Richtung. Méglicherweise ist der magische
Idealismus der Frithromantik ... ein weiterfithrender Gedanke* (Landesmuseum
2001, S. 8 u. 10) All dies vormoderne und vor allem vordemokratische Prisen-
tationsformen von Herrschaft (des Adels, des Geldes u.a.m.). die heute zu Vor-
bildern und Wegweisern fiir Museen in einer sich globalisierenden Welt gemacht
werden. Gegen eine ,,Verzauberung™ sprach sich Gottfried Korff in seinem Bei-
trag ,,Das Popularisierungsdilemma* aus: ,,Gemeint ist das Staunen, das nicht der
Verzauberung dient, sondern das Neugierde evoziert, Fragen in Gang sefzt und
Aufmerksamkeit neu ausrichtet* (Korff 2001, S. 18). Nachdenklichkeit jedoch ist
kein Ziel von Tourismusmarketing, Verzauberung durch eine Barock-Region sehr
wohl. Nicht gegensétzlicher kénnten die Interessen also sein. Gleichwohl fordert
Harald Siebenmorgen dazu auf, sich dafiir zu riisten, dass Europa ,,in 30 oder 50
Jahren ... weitgehend ein Museums- bzw. Themenpark vergangener .abendlandi-
scher Kultur® fiir nichteuropiische Besucher und Reisegruppen aus den Weltwirt-
schaftszentren Asiens oder Amerikas“1° sein wird — ein einziges Touriseum also!

Fazit

Marketingexperten und Tourismusmanager haben viele Museen fest im Griff —
eine Entwicklung, die sich seit der Jahrtausendwende im Zuge einer Eventorien-
tierung von Ausstellungen und ihrer Vermittlung immer stiarker durchsetzt. Lingst
ist die ,,Geschichte der Haupt- und Staatsaktionen® rehabilitiert und spiegelt sich
iiberall in den Ausstellungsthemen wider. Fiir die Museums- und generell die
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Kulturpolitik wire es ratsamer, auf Vielfalt und unterschiedliche Sichtweisen zu
setzen, sich Unabhingigkeit wieder zuzumuten und provozierende Themen und
Fragestellungen in Ausstellungen aufzugreifen: Das eigene Profil wieder zu schiér-
fen, statt in Viertel- oder Halbjahrhundert-Schritten immer wieder bekannte The-
men zu wiederholen. Das allerdings setzt Souverénitit voraus, die Dirk Kurjuweit
geschichtspolitisch auch den Berliner Schlossbauern empfiehlt: ,.Das alte Zuhause
des Kartdtschenprinzen und Kaisers Wilhelm 1., das Berliner Stadtschloss, wird
gerade neu gebaut. Kann man ja machen. Aber auf den Schlossplatz gehért ein
Denkmal fiir Hecker, Schurz, Struve und Sigel” (Kurbjuweit 2016).

Anmerkungen

1 Das Zitat: Uberschrift einer Ankiindigung von Fiihrungen im Mannheimer Schloss, in:
Morgenmagazin. Tipps und Termine fiir die Metropolregion 18.02.-24.02.2016, S. 13
(Beilage zum Mannheimer Morgen).

2 Die Ausstellung war danach im Sichsischen Industriemuseum Chemnitz (2013/14)
und im TWL-Industriemuseum Zeche Zollern in Dortmund (2015) zu sehen.

3 Mitglieder des wissenschaftlichen Beirats waren Josef Mooser (Bern), Peter Steinbach
(Karlsruhe/Mannheim) und Thomas Welskopp (Bielefeld). Das nachfolgende Zitat
aus: ,.Durch Nacht zum Licht?* Geschichte der Arbeiterbewegung 1863-2013. Ein
Themenrundgang durch die Ausstellung, Manuskript, Mannheim 2011, S. 13.

4 Ahnlich wie Frei betont Peter Steinbach im Blick auf die damals neuen Geschichts-
bewegungen: ,,Sie leiteten ihre Fragestellungen aus Gegenwartsproblemen ab, erkun-
deten Entwicklungspfade von Gesellschaften und politische Spielrdume.* Steinbach
2012, S. 46.

5 Zu Jan Myrdal und anderen China- und Kambodscha-Begeisterten, zur ,.Barfulibe-
wegung® und zur politischen Radikalitét der Linken im Schweden der 1970er Jahre
schreibt Sven Sem-Sandberg: ,,Es wurden nicht nur die Mauern zwischen Elite und
Volk niedergerissen, zwischen privat und politisch, sondern auch zwischen der so-
genannten Hochkultur und jeder Form anderer Kultur.* In: Fréberg Idling, Peter:
Pol Pots Licheln. Eine schwedische Reise durch das Kambodscha der roten Khmer,
Frankfurt a. M. — Wien — Ziirich 2013, S. 10.

6 Der gemeinsam mit Archiven aus der Metropolregion erarbeitete ,,ZeitZug 1848«
verfiigte iiber ,,eine demokratische Konzeption fiir ein demokratisches Thema*, so
Steffens, Horst/Roland Kress: Aus dem Rhein-Neckar-Dreieck in die Republik: der
ZeitZug 1848%, in: Der Archivar. Mitteilungsblatt fiir deutsches Archivwesen. He-
rausgegeben vom Nordrhein-Westfilischen Hauptstaatsarchiv, 53.Jg. H.2/2000,
S. 141. Vgl. auch Kress Roland/Horst Steffens: Revolution auf der Schiene: ZeitZug
1848 — Fiir die Freiheit streiten, in: Badisches Landesmuseum Karlsruhe (Hg.): Insze-
nierte Geschichte(n). Museumstheater, Aktionsrdume, Bildergeschichten, Umfragen,
Baden-Baden 1999, S. 133-139.

7 Miftlerweile ist der damalige Kurator der Ausstellung Direktor des Historischen Mu-
seums der Pfalz in Speyer.

132



8 Awuch im Nachhinein hat der , Mannheimer Morgen* nicht iiber den Erfolg der Ausstel-
lung, die an den drei Ausstellungsorten 125000 Besucher anzog, berichtet.

9 Grundsitzlich zu dieser Fragestellung vgl. Tyradellis, Daniel: Miide Museen. Oder:
Wie Ausstellungen unser Denken veréindern kénnen, Hamburg 2014.

10 www.museumsverband-bw.de/tagungen und publikationen/tagungsvortraege/20 (ab-
gerufen am 24.06.2013).
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Germo Zimmermann

Erlebnispddagogik als ,,Event™?
Erlebniswelten, Eventkultur und Edutainment in
der Erlebnisgesellschaft

Zusammenfassung: Der vorliegende Beitrag fokussiert exemplarische erlebnispa-
dagogische ,,Events* im Blick auf deren pddagogische Qualitdt und Nutzung in
der Erlebnisgesellschaft. Dabei werden zunichst anhand einer kurzen Einfiih-
rung in die Erlebnispiddagogik die Strukturmerkmale dieser handlungsorientier-
ten Methode herausgearbeitet, bevor erlebnispddagogische Angebote unter den
Stichworten Erlebniswelten (Abenteuerparks), Eventkultur (Incentives) und Edu-
tainment (Bildungsprozesse) kritisch analysiert werden. Dabei wird deutlich, dass
nicht jedes eindrucksvolle Erlebnis unbedingt zu einer wertvollen Erfahrung wird,
da bei kommerziellen Anbietern die Reflexion der Erlebnisse und der Transfer in
den Alltag der Teilnehmenden nicht gewahrleistet sind. Angesichts der boomen-
den Erlebnisangebote, die vermehrt auch kommerziell genutzt werden, besteht
die Herausforderung der Erlebnispddagogik darin, sich immer wieder selbst auf
ihre Aufgaben und Ziele hin zu reflektieren. Wenn sie zum reinen Amusement
verkommit, verliert sie ihren pddagogischen Bildungsauftrag.

Abstract: This paper explores the role of events in experiential learning settings and
analyses their use and their pedagogical quality in the so called ,.experience society*
(Schulze 1992). After a short introduction into the pedagogical field of experiential
learning and outdoor education as an action-orientated method the author describes
and analyses critically three different offers of experiential learning: the adventure
world of high rope courses, the event-culture of so called “incentives” in compa-
nies, and the combination of education and entertainment, “edutainment”, and its
use in outdoor education. The paper shows that experiential learning has become
more and more acknowledged within society. But it also shows that commercial ad-
venture parks and touristic events do not imply reflection and transfer as important
characteristics of experiential learning. In other words, they are not to be mixed-up
with the pedagogical chances and opportunities of experiential learning and outdoor
education.

Keywords: Erlebnispiadagogik, informelles Lernen, Edutainment, Erlebnisgesell-
schaft, Personlichkeitsbildung
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1. Einleitung: Erlebnispddagogik als Event?

Spitestens seit der Studie zur ,,Erlebnisgesellschaft* von Gerhard Schulze Anfang
der 1990er Jahre, in der der Autor die Erlebnisorientierung als das Kennzeichen
der zukiinftigen Gesellschaft herausarbeitet und den Fokus auf die hedonistische
Selbstverwirklichung mit dem kategorischen Imperativ ,,Erlebe dein Leben* legt,
ist das Anpreisen von Erlebnissen allgegenwirtig (vgl. Schulze 1990, S. 59). Frei-
zeit- und Erlebnisparks, Erlebniszoos. Erlebnisbdder, die Event- und Erlebnisgas-
tronomie, der Erlebniseinkauf, Science Center, Brandlands, Urban Entertainment
Center oder grofl angelegte Events aller Art sollen Kundinnen und Kunden un-
vergessliche Eindriicke vermitteln, dabei positive Emotionen wecken sowie eine
enge Identifikation mit Waren und Produkten ermdglichen. ,,Jeder Schritt und Tritt
muss erlebnisreich sein oder wird dazu hochstilisiert [ ...]. Uberall springt uns das
Versprechen grenzenloser Erfiillung entgegen. Im Warenhimmel auf Erden lautet
die Botschaft: .Schenk Dir ein Erlebnis, dann bist du gliicklich!** (Paffrath 2013,
S. 26). Ein neuer Sozialcharakter hat sich in der Erlebnisgesellschaft formiert, der
,.homo eventus®.

Insofern erstaunt es nicht, dass gegenwiartig erlebnispddagogische Angebote,
Events und Erlebniswelten wie Abenteuer- oder Zipline-Parks boomen. Hinzu kom-
men die vielfdltigen Natur- und Outdoorsportaktivititen wie Kanu fahren, Rafting,
Klettern. Bouldern, Hohlenbegehungen, Bergwandern, Wildnistouren, Bogenschie-
Ben, Geocaching, Mountainbiking, die Lern- und Abenteuerangebote der koopera-
tiven Abenteuerspiele in Hoch- und Niedrigseilgérten oder beim City Bound, die
von einem Nischenangebot einzelner Natursportvereine oder Angeboten der Ju-
gendarbeit nach und nach zu etablierten Programmen der Touristik- und Freizeitin-
dustrie werden (vgl. Zimmermann 2016, S. 510). Auch in Managementseminaren,
Teamtrainings oder der Organisationsentwicklung spielt die Handlungsmethode der
Erlebnispddagogik zunehmend eine tragende Rolle: Durch erfahrungsorientiertes
Erleben soll Lemen in ganzheitlicher Perspektive ermdglicht und sollen Change-
Management- oder Teamentwicklungs-Prozesse in Organisationen nachhaltig be-
einflusst werden.

Obwohl die Erlebnispadagogik in den vergangenen Jahren immer populirer ge-
worden ist, wird sie in der (wissenschaftlichen) Offentlichkeit durchaus kontrovers
diskutiert. Der vorliegende Beitrag untersucht daher das Thema Erlebnispddagogik
im Hinblick auf die Méglichkeiten und Grenzen erlebnispddagogischer Angebote
in der Erlebnisgesellschaft. Dazu werden einerseits erlebnispidagogische Angebote
kritisch analysiert und andererseits die Chancen und Herausforderungen von Edu-
tainment in und durch erlebnispidagogische Programme fokussiert. Im Kern soll
damit die Frage beantwortet werden, wie das Spannungsfeld zwischen kommerzi-
eller Erlebniswelt und dem Anspruch. ganzheitliche pddagogische Bildungsarbeit
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leisten zu wollen, zu bestimmen ist. Nach einer kurzen Einfithrung in die Erleb-
nispiddagogik (Kapitel 2) werden exemplarische Angebote der Erlebnispadagogik
unter den Perspektiven von Erlebniswelt, Eventkultur und Edutainment diskutiert
(Kapitel 3) und im Fazit die Ergebnisse zusammengefasst.

2. Erlebnispdidagogik: Definitionen, historische Entwicklung
und Strukturmerkmale

2.1 Definitionen und Ziele der Erlebnispddagogik

Der Begriff der Erlebnispddagogik wird innerhalb der internationalen wissen-
schaftlichen Diskussion recht heterogen verwendet, da bis heute keine abge-
schlossene theoretische Fundierung vorliegt: meist wird Erlebnispddagogik aus
ihrer Praxis heraus reflektiert. Bislang liegen — zumindest in Deutschland — nur
wenige empirische Studien zur Wirksamkeit und Wirkung erlebnispidagogischer
Programme vor; insofern ist Erlebnispiddagogik weniger als eine eigenstdndige
erziehungswissenschaftliche Teildisziplin zu verstehen denn als ein Konzept in-
nerhalb der Sozialen Arbeit (vgl. Raithel/Dollinger/Horrmann 2009, S. 209).

Heckmair und Michl (2008, S. 115) haben in ihrem Standardwerk ,.Erleben
und Lernen” eine Definition von Erlebnispiddagogik vorgelegt, die in der deutsch-
sprachigen Scientific Community als anerkannt gelten kann: ,,Erlebnispddagogik
ist eine handlungsorientierte Methode und will durch exemplarische Lernpro-
zesse, in denen junge Menschen vor physische, psychische und soziale Heraus-
forderungen gestellt werden. diese jungen Menschen in ihrer Personlichkeits-
entwicklung fordern und sie dazu befdhigen. ihre Lebenswelt verantwortlich zu
gestalten.” Dabei grenzt sich — und das ist fiir diesen Beitrag von elementarer
Bedeutung — Erlebnispddagogik bewusst von ,Nervenkitzel-Aktionismus und
der eskalierenden Suche nach dem Kick nach immer mehr und fantastischeren
Erlebnissen ab* (Lohrer 2013, S. 343).

Deutlich wird dieser Anspruch auch in der Definition von Paffrath (2013, S. 21):
..Erlebnispadagogik ist ein handlungsorientiertes Erziehungs- und Bildungskonzept.
Physisch, psychisch und sozial herausfordernde, nicht alltidgliche, erlebnisintensive
Aktivititen dienen als Medium zur Férderung ganzheitlicher Lern- und Entwick-
lungsprozesse. Ziel ist es, Menschen in ihrer Personlichkeitsentfaltung zu unter-
stiitzen und zur verantwortlichen Mitwirkung in der Gesellschaft zu ermutigen.*
Damit unterscheide sie sich, so Paffrath weiter, grundlegend von Positionen, denen
es nicht um das Ziel ganzheitlicher Personlichkeitsentwicklung geht, die Bildung
auf Ausbildung oder das Training bestimmter Soft Skills/Kompetenzen beschrén-
ken, einzelne Module aus dem Gesamtkonzept der Erlebnispiddagogik herauslosen
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und als Mittel fiir effektives Lernen instrumentalisieren. Solche Angebote giben
den Anspruch gesellschaftlicher Verantwortung des Einzelnen wie der Piadagogik
auf und begrenzten Aktivitdten auf den Naturraum, wobei das ,,Erlebnis* oder das
Abenteuer die zentrale Gréfie der Angebote und Programme darstellt.

Das Ziel erlebnispddagogischer Angebote besteht demgegeniiber darin, das
individuelle Erlebnis durch Reflexion fiir paddagogisch angeleitete Bildungspro-
zesse fruchtbar zu machen. Das entsprechende Lernen ist mehrdimensional. Zu-
nichst sollen durch die erlebnispidagogischen Angebote soziale Kompetenzen
(Zusammenarbeit, Solidaritdt, Kommunikation) und Selbstkompetenzen (Selbst-
vertrauen, Belastbarkeit, Selbstsicherheit) gefordert werden. Fasst man die formu-
lierten Ziele der erlebnispddagogischen Fachliteratur zusammen, dann lassen sich
hierbei soziale, motorische, psychologisch-entwicklungsbezogene und person-
lichkeitsbildende, sachliche, 6kologische, religidse und therapeutische Dimensio-
nen des Lernens voneinander unterscheiden (vgl. Heckmair/Michl 2008, S. 125).

2.2 Historische Entwicklung der Erlebnispddagogik

Obwohl die Erlebnispddagogik auf eine lange Tradition und unterschiedliche his-
torische Vordenker in Philosophie, Sozialpddagogik und Reformpéidagogik Bezug
nehmen kann, hat sie als praxisbezogene Handlungsmethode bisher noch keine
konsensfihige Theorie entwickelt. Allerdings herrscht nahezu Einigkeit iiber die
historischen Bezugslinien bzw. ideengeschichtlichen Ankniipfungspunkte, die das
Konzept des handlungsorientierten Lernens befruchtet und inspiriert haben. Fischer
und Lehmann verweisen in ihrem ,,Studienbuch Erlebnispddagogik® auf eine Viel-
zahl von Autorinnen und Autoren, ausgehend vom Altertum iiber das Mittelalter
bis in die Zeit der Aufklarung und der Schulreformen des 19. Jahrhunderts: Neben
Platon gelten Rousseau, Pestalozzi, Thoreau, Dilthey, Dewey und schlieBlich Hahn
als Wegbereiter der modemen Erlebnispddagogik (vgl. Fischer/Lehmann 2009,
S. 54ff)). In ihrer heutigen Vielgestaltigkeit hat sich die Erlebnispadagogik jedoch
erst im 20. und 21. Jahrhundert entwickelt. Sie nimmt ihren Ausgangspunkt bei
Kurt Hahn, der mit seinem ,,Outward Bound“-Konzept als Begriinder der modernen
Erlebnispddagogik (Hahn verwendet den Begriff , Erlebnistherapie”) angesehen
werden kann. Hahn konnte sein Erziehungskonzept zunéchst in Schloss Salem re-
alisieren: nach seiner Emigration nach Grofbritannien wihrend der NS-Zeit entwi-
ckelte er seine Idee weiter und begriindete ,, Kurzschulen®, die sich in der Folgezeit
zur weltweiten Bewegung der ,,Outward Bound“-Schulen weiter entwickelten.
Anfang der 1970er Jahre wurde in den USA erlebnisorientiertes Lemnen erst-
mals in Wirtschaftsunternehmen eingefiihrt, um dort in Arbeitsgruppen Kommu-
nikations- bzw. Kooperationsfihigkeiten und das Vertrauen in sich und andere
Kolleginnen und Kollegen zu fordern, damit (idealerweise) initiativ Verantwortung
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fiir die Firma {ibernommen wird. Seit Mitte der 1980er Jahre hat sich die Erleb-
nispddagogik in Deutschland kontinuierlich weiterentwickelt und ist mittlerweile
etablierter Bestandteil der Kinder- und Jugendarbeit, der Erwachsenenbildung und
der betrieblichen Bildungsarbeit wie auch in Management-Seminaren (vgl. Negri
2010, S. 208).

2.3 Strukturmerkmale erlebnispcidagogischer Lernszenarien

Im Laufe der Weiterentwicklung und Professionalisierung der modernen Erleb-
nispidagogik haben sich verschiedene Strukturmerkmale entwickelt, die fiir alle
erlebnispadagogischen Aktivititen — trotz ihrer Vielfalt — charakteristisch sind
(vgl. Paffrath 2013, S. 83ff; Zimmermann 2016, S. 512f). Erlebnispddagogische
Programme und Aktivitdten sind durch Erlebnisse und Lernen in Situationen mit
Erlebnis- und Ernstcharakter gekennzeichnet, die fiir die Teilnehmenden eine He-
rausforderung darstellen. Das Ziel dieser Settings besteht darin, Lernen auflerhalb
der sog. ,,Komfortzone* zu ermdglichen. Dabei ist das Lernmodell des ,.learning
by doing®, das bis auf Aristoteles zuriickgeht, kennzeichnend: Anders als in der
Schule (Lehrendenzentrierung) gilt es, durch die Angebote , Erfahrungsrdume*
zu erdéffnen, in denen handlungsorientiertes und erfahrungsbezogenes Lernen er-
moglicht werden kann (vgl. Heckmair/Michl 2008, S. 54f)). Erlebnispddagogische
Ansitze betonen das multiperspektivische Lernen eines Individuums mit ,,Kopf,
Herz und Hand* und férdern ganzheitliches kognitives, affektives und aktionales
Lernen eines Menschen (vgl. Zimmermann 2015, S. 204).

Damit eine Nachhaltigkeit und ein Transfer der Erlebnisse in den Alltag der
Teilnehmenden gewahrleistet werden kann, bedarf es des Wechselspiels von Ak-
tion und Reflexion. Erst die Reflexion ermdglicht durch Analysieren, Nachempfin-
den und Bewerten die Entwicklung von Distanz zum Erleben. ,Im Wechsel von
Aktion und Refiexion erschliefen sich Zusammenhinge, entstehen Einsichten,
Erkenntnisse, Erfahrungen™ (Paffrath 2013, S. 88). Dariiberhinaus stellen Res-
sourcenorientierung und Subjektorientierung zwei weitere methodisch-didaktische
Maxime fiir die Gestaltung der Lernszenarien dar. Der Ansatz, statt einer defizito-
rientierten eine wachstumsorientierte Perspektive einzunehmen, entstammt der hu-
manistischen Psychologie. In der Erlebnispddagogik erméglicht er., auf Grundlage
der eigenen Stirken Entwicklungsoptionen zu entdecken und sich als selbstwirk-
sam zu erfahren. Dabei hilft im Kontext der Erlebnispddagogik die Interaktion mit
der sozialen Gruppe. Sie stellt Erfahrungsraum und Lernfeld gleichermaflen dar:
..Sie bietet Raum fiir dialogisches Lemen, gemeinschaftsstiftende Erlebnisse, den
Umgang mit Konflikten“ (Paffrath 2013, S. 88). Damit dies gelingt, ist ein non-di-
rektiver Ansatz zu verfolgen, der die Gruppe zu eigenverantwortlichem Handeln
und Partizipation sowie die Selbststeuerung (,,trial and error) jedes Einzelnen in
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der Gruppe anregt. Die Teilnehmenden bringen sich mit ihren Ideen und Kompe-
tenzen aktiv in den Lernprozess ein.

Last but not least kennzeichnet die Grenzerfahrung als Strukturmerkmal er-
lebnispddagogische Aktivititen. Erlebnispiddagogik nutzt nicht-alltdgliche He-
rausforderungen und Wagnisse, die bevorzugt in der Natur vorkommen, um
solche individuellen Grenzerfahrungen herbeizufithren. Dabei sind bestimmte
dubere Rahmenbedingungen relevant: Erlebnispadagogische Angebote sind ei-
nem Hochstmal an Sicherheit verpflichtet. Eine Vielzahl von Sicherheitskonzep-
ten und -standards, hilfreichen Publikationen und spezifischen Weiterbildungen
zeugt von dieser besonderen Verpflichtung der Erlebnispadagogik (vgl. Michl
2009, S. 15f)). Dass die rechtlichen Rahmenbedingungen des jeweiligen Landes
eingehalten werden, ist dabei selbstversténdlich.

3. Erlebniswelten, Eventkultur und Edutainment in der Erlebnispcdagogik

Die Erlebnisgesellschaft bringt es mit sich, dass erlebnisorientierte Lernarrange-
ments derzeit Konjunktur haben. Damit einher geht die Entwicklung, dass Freizeit
mehr und mehr auch als Lernzeit interpretiert und von Unternehmen der Touris-
musbranche bis hin zur Jugendarbeit als solche gestaltet wird. Im Folgenden sol-
len drei Angebote der Erlebnispddagogik unter den Stichworten ,.Erlebniswelt®,
Eventkultur” und ,,Edutainment® kritisch im Blick auf die eigene Standortbe-
stimmung und den Anspruch, padagogische Bildungsarbeit leisten zu wollen, ana-
lysiert werden.

3.1 Erlebniswelt Abenteuerpark, Zipline-Park und Hochseilgarten

Kiinstliche Freizeitwelten, Themenparks und Erlebniswelten werden in der Fach-
literatur zuletzt auch als ,,Tempel der heutigen Erlebnisgesellschaft bezeichnet
(Wachter 2001, S. 50). Eine ,.Erlebniswelt” ist aus der Perspektive der Tourismus-
und Vergniigungsindustrie ein , kiinstlich geplanter, kommerzieller Freizeit- (oder
Urlaubs-) Bereich, in dem geplant versucht wird, den dafiir in der Regel Eintritt
zahlenden Menschen besonders viele Funktionen zu vermitteln und dabei als be-
sondere Dienstleistung emotionale Erlebnisse fiir einen begrenzten Zeitraum zu
verschaffen. Es geht um Angebotsvielfalt, es geht aber auch um Gefiihle — Spal,
Freude, Gliickszustinde usf.” (Kagelmann 1998, S. 61) Das Ziel solcher Erlebnis-
welten besteht darin, durch sog. ,.Erlebnis-Settings* Umgebungen zu inszenieren,
die Erlebnisse ,,verkaufen. Rossmann differenziert drei Typen von Erlebnis-
welten: Themenparks, deren angestrebter Erlebnischarakter die Vermittlung von
Wissen und Information oder Kunsterleben ist; Erlebnisparks, deren angestrebter
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Erlebnischarakter in Action, Spall und Abenteuer zu suchen ist, und schliefflich
Sportparks, deren Erlebnischarakter in Spannung, Sport und Gesundheit besteht
(vgl. Rossmann 2013, S. 659). Dazu gehoéren auch Abenteuerparks, Kletterwéalder
und Zipline-Parks.

Betrachtet man die Internetseiten und Werbeflyer dieser Formen von Sport-
parks, so lidsst sich feststellen, dass die Anbieter ihre Angebote nahezu ausschlief3-
lich als Event vermarkten: eine Schlittenfahrt in luftiger Hohe zwischen den
Baumwipfeln in Parcours A, das Bobby-Car-Rennen in Parcours B und die Zipline
iiber das Erlebnis-Schwimmbad in Parcours C — Spall, Action und Thrill stehen
im Vordergrund. ,.Freizeitorientierte Kletteranlagen®, kommentiert Paffrath (2013,
S. 116) ,,geben den Besuchern Gelegenheit, sich als Artist, Spiderman, sogar als
Stuntman zu fithlen und zu erproben.” Diese Parks sind nahezu alle mit einem
Selbstsicherungsbereich ausgestattet, d.h., dass die Kunden sich alleine durch die
einzelnen Elemente bewegen. Eine Interaktion mit anderen Teilnehmenden, mit
Trainerinnen und Trainern oder der sozialen Gruppe — wie es die Erlebnispddago-
gik fiir sich beansprucht — ist nicht vorgesehen. Selbsterfahrung und Selbstiiber-
windung oder besser, Ego-Trip und Challenge stehen im Zentrum. Eine Reflexion
der Ereignisse, der individuellen Erlebnisse erfolgt allerdings nicht, iiberhaupt
mangelt es den meisten dieser Anbieter an einem erlebnispddagogischen Konzept.
Insofern férdern solche Angebote ,,eher die Konsumentenhaltung der Teilnehmer
als ihnen neue Erfahrungen zu erméglichen® (ebd.. S. 29). Thr priméres Ziel ist das
Amusement. Dabei gibe es eine Vielzahl von Mdéglichkeiten der Personlichkeits-
bildung, wie Paffrath am Beispiel eines erlebnispiddagogischen Hochseilgartens in
Augsburg darlegt: ,.Es geht um die Auseinandersetzung mit kérperlich, psychisch,
sozial fordernden Situationen, die reflexive Verarbeitung des Erlebten, Kompeten-
zerweiterung und Verhaltensanderungen® (ebd., S. 116).

3.2 Eventkultur Incentives: Belohnungsveranstaltungen von Firmen

Neben den Erlebniswelten bieten Event-Organisationen und erlebnispddagogi-
sche Anbieter Outdoor-Events fiir Firmen an (vgl. Kénig/Koénig 2005). Hier sind
Incentives von besonderer Bedeutung. Der englische Terminus (lat. incentivius =
anregend, reizend) ist in seiner urspriinglichen Bedeutung vergleichbar mit dem
deutschen Wort Anreiz. ,,Unter .Incentive’ werden Belohnungen fiir Angestellte
bzw. Arbeitnehmer fiir besondere Leistungen o.4. verstanden, die héufig finanziel-
ler oder materieller Art sind. Eine weitere Belohnung stellt aber auch ein Ausflug
oder eine Aktivitit dar, die dem Belohnten in irgendeiner Form Freude und Spal
macht.* (Diippe 2004, S. 18) Dabei kommen bei Incentive-Events Medien der Er-
lebnispiddagogik wie Rafting, Radfahren, Skifahren. Bungee-Jumping oder Hoch-
seilgdrten zum Einsatz, jedoch wiederum mit dem wichtigen Unterschied, dass
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hier Erlebnisse initiiert, aber nicht reflektiert und in den (Berufs-)Alltag transfe-
riert werden. So kann es sein, dass positive — wie auch negative — Erlebnisse nicht
zur Sprache kommen. Eine Studie zu Outdoor-Trainings fiir Wirtschaftsunterneh-
men konnte zeigen, dass diese hdufig auf Incentive-Events reduziert werden, ohne
dass das Potential fiir Teamentwicklung und Personlichkeitsbildung ausgeschopft
wird (vgl. Diippe 2004, S. 218ff.). Auch hier liegt das primére Interesse in dem
Erleben von Spal, der Belohnung sowie der Bindung der Mitarbeitenden an die
Organisation durch ein spektakuldres Event. Nur indirekt — wenn iiberhaupt —
konnen Organisations- und Teamentwicklungsprozesse angestofien werden.

3.3 Edutainment: Erlebnispddagogik zwischen Bildung und Unterhaltung

In der vergangenen Dekade wurde ,.Edutainment” als neues Bildungskonzept
diskutiert (vgl. Reinhardt 2005). Seinen Ursprung hat der Ansatz in der Medi-
enpiddagogik. Edutainment verbindet die beiden Begriffe Education (Bildung)
und Entertainment (Unterhaltung): ,.Beim unterhaltenden Lernen soll der Lern-
inhalt so dargeboten werden, dass der Lernende den Lernprozess nicht bemerkt,
sondern durch das Spiel mit dem System unbewusst Informationen und Regeln
erlernt.” (Minass 2005, S. 55) Dieser Ansatz ist nicht unumstritten, wird Lernen
doch oft auch mit ,,Unterweisung. abhdngiger Arbeit, Miihsal und Unterwerfung*
assoziiert. Demgegeniiber werden Spiel und Unterhaltung mit ,,Selbstbestim-
mung, freier Wahl, Vergniigen oder Freizeit” verbunden (Meder 1998, S. 29).
Gleichwohl hat sich der Grundgedanke, dass Lernen auch SpaB machen darf —
und damit auch emotionales Lernen ist — gefestigt. Informelle Bildung wird als
eine mogliche Form des Edutainment angesehen (vgl. Wohlers 2015, S. 700).
Gemeint ist ein Lernen in der Freizeit, im Ehrenamt, auf Reisen oder im sozia-
len Umfeld. Freizeitforscher sehen unter Rekurs auf die aktuelle Hirnforschung
wichtige Impulse und Lernchancen, die informelles Lernen in erlebnisorientier-
ten Lern-Settings bieten kann (vgl. Freericks 2015, S. 682).

Demgegeniiber insistiert Meder in seiner Kritik am Konzept des Edutainment
darauf, dass die jeweiligen Edutainmentprodukte einer , padagogische[n] Asthetik*
bediirfen, einer sinnvollen padagogisch-didaktischen Passung von Spiel und Ler-
nen. ,,Vergniigen allein aber ist kein pddagogisches Mall. Nur wenn das Spiel Ele-
mente der lernenden Auseinandersetzung mit Welt enthilt bzw. das Lernen als eine
aneignende Auseinandersetzung mit Welt spielerisch gemacht werden kann, dann
pabt es zusammen.” (Meder 1998, S. 35)

Mit Blick auf die Erlebnispadagogik ist festzuhalten, dass solche Angebote zwar
immer ein Erlebnis sind, die entsprechenden Gruppenprozesse aber nicht immer Spal}
machen. Team- und Rollenkonflikte, Kommunikationsiibungen und Outdooraktivi-
titen fordern das Lernen und sind anstrengend. Insofern steht Erlebnispddagogik in
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der Gefahr, zwar von den Anforderungen der Erlebnisgesellschaft zu profitieren.,
gleichwohl aber auch in den ,,Sog der Vergniigungs- und Unterhaltungsmaschinerie
zu geraten (Paffrath 2013, S. 30). Dann verkommt sie zum bloBen Event, sie wird
.eventisiert®.

Mit Paffrath (ebd.) ist zu resiimieren: ,,In der Erlebnisgesellschaft stellt das
Erlebnis selber Mittelpunkt und Ziel dar. Der Erlebnismarkt verfolgt vorwiegend
kommerzielle Interessen, sei es durch direkte Erlebnisangebote oder indirekt durch
Produkt- und Markenwerbung. Die Erlebnisorientierung ist hier nur Mittel zum
Zweck. In der Erlebnispddagogik dient das Erlebnis zwar auch als Medium, doch
die Zielsetzung besteht darin, durch erlebnisintensive Aktivitdten Entwicklungs-
prozesse von Menschen, Gruppen oder Organisationen zu unterstiitzen.” Dem-
nach konnen ,.nicht alle erlebnisorientierten Aktivititen der Erlebnispddagogik
zugeordnet werden [...]. Die Gestaltung einer erlebnisorientierten Lernsituation
stellt einen didaktischen, komplexen Vorgang dar, der didaktisch und methodisch
geplant werden muss und nicht alleine durch die eingesetzten Medien steuerbar
ist“ (Negri 2010, S. 209: vgl. Paffrath 2013, S. 31).

4. Fazit: Vom Erlebnis zur Erfahrung — Erlebnispcidagogik als
anspruchsvolle Bildungsarbeit

Nach Michl ist von Erlebnispiddagogik erst dann zu sprechen, ,,wenn nachhaltig
versucht wird, die Erlebnisse durch Reflexion und Transfer pddagogisch nutzbar
zu machen. Klettern. Schlauchbootfahren oder Segeln sind Natursportarten, die
viel Freude und Sinn vermitteln. Sie bleiben aber lediglich eine Freizeitbeschéfti-
gung, wenn sie um ihrer selbst willen durchgefiihrt werden.* (Michl 2009, S. 10)
Demnach stellt in erlebnispddagogischen Lemarrangements die Aktionsphase nur
einen Teil im gesamten Lernprozess dar: erst die Reflexion und der Transfer in den
Alltag erméglichen die Briicke zur realen Lebenswelt der Teilnehmenden (vgl.
Paffrath 2013, S. 98). Damit aus den Ereignissen und Eindriicken, die Erlebnispad-
agog/-innen mit ihren Ubungen anbieten, ein Transfer in den Alltag gelingen kann,
bedarf es einer Reflexion. Zunéchst verarbeiten die Teilnehmenden ihre Eindriicke
individuell zu Erlebnissen, die je nach Biografie, kulturellem Hintergrund, Alter,
Religion usw. ganz unterschiedlich sein konnen. Damit diese nachhaltig in den
Alltag transferiert werden kénnen, miissen die Erlebnisse versprachlicht werden.
Kreative Reflexionsmethoden sowie das Mitteilen und Diskutieren in der Gruppe
konnen helfen, aus den subjektiven Erlebnissen Erfahrungen werden zu lassen.
die sich im Alltag verankern lassen (vgl. Michl 2009, S. 9f). Es bleibt festzu-
halten, dass erlebnispddagogische Freizeitangebote Alternativen zur Eventkultur
und den Erlebniswelten der Freizeit- und Unterhaltungsindustrie bieten kénnen,
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im Vordergrund steht jedoch ,.die Personlichkeitsentwicklung der Teilnehmer.
Das Erlebnis hat hierbei nur eine vermittelnde Funktion® (Paffraht 2013, S. 188).
Erlebnispadagogische Freizeitaktivititen setzen, so Paffrath weiter, ein bewusstes
Gegengewicht zum bewegungsarmen konsumorientierten Medienalltag, erweitern
den Kreis der bekannten und vertrauten Lebenswelt, ermdglichen Entspannung
und Erholung als Ausgleich zum festgelegten Tagesablauf von Schule, Unterricht
oder Arbeitswelt u.a.m. (vgl. ebd.). Trotzdem bleibt das Verhéltnis von Erleb-
nisgesellschaft und Erlebnispadagogik ambivalent. Zwar erfihrt die Erlebnispa-
dagogik durch Entwicklungen in der Erlebnisgesellschaft eine Aufwertung und
Anerkennung in 6ffentlichen Diskursen. Gleichzeitig jedoch wird sie von Seiten
kommerzieller Anbieter und Veranstalter von Outdoor-Trips vereinnahmt und
nutzt sich ab, ,,sie gerit — vom eigenen Erfolg bedroht — zur Routine und hebt sich
somit selber auf* (ebd., 25).
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Elisabeth Rohr

Piercings und Tattoos und die Eventisierung des Korpers

Zusammenfassung. Piercings und Tattoos werden als eine besondere und radika-
lisierte Form einer Optimierung und Eventisierung des Korpers betrachtet. Als
Massenphanomen und in ihren teilweise extremen Varianten verweisen sie jedoch
auch auf soziale Entgrenzungserscheinungen, die mit spezifischen gesellschaft-
lichen Konflikten und Entwicklungen zusammenhingen. Diese werden an Hand
von Beispielen aus der Pop-Kultur, aus dem Bereich der Kérpermodifikation und
aus der Manga Comic-Szene dargestellt.

Abstract: Piercings and Tattoos are viewed as a special and radicalized form to
optimize and eventisize the body. As a mass phenomenon and in their partially
extreme variations they draw attention to social aspects of lost boundary issues
that are connected with specific societal conflicts and developments. These are
illustrated with the help of examples taken out of the pop-culture, the field of
body-modifications and comic-fan scenes.

Keywords: Piercing und Tattoo, Eventisierung, soziale Entgrenzungserscheinun-
gen, Leib, Korper, Leiche

Singen scheint fiir Frauen in der Pop-Kultur eigentlich nur noch méglich, wenn
sie gleichzeitig halb nackt, aber natiirlich perfekt geschminkt, frisiert und leicht
tatowiert entweder am Fuble eines imaginér rauschenden Wasserfalls sitzen und
sich — kokett — verschdmt, die Arme vor der kiinstlich aufgeblidhten Brust kreu-
zen, wie Mariah Carey es in ihrem Song ,,You're mine*! tut, oder in ein Netzkleid
gehiillt, singend akrobatisch- laszive Ténze inmitten kopulationswiitiger schwar-
zer Paare in einem rauch geschwingerten Kellergewdlbe vorfithren, wie Rihanna
es in ihrem Video ,,Work feat. Drake*? tut. Dabei braucht es keine Expertise, um
zu erkennen, dass weder das Rauschen des Wasserfalls noch gekriimmte Lie-
gepositionen im Wasser und schon gar nicht heftige Kopulationsbewegungen
es einer Singerin erlauben wiirden, auch nur halbwegs klare und hoérbare Téne
hervorzubringen, so wie es die Videos in technisch perfekter Qualitat wieder-
geben. Offensichtlich reichen heute weder Téne noch Stimme oder Worte um
Musikgenuss zu erzeugen. sie miissen mitsamt dem Korper, der sie hervorbringt,
aufwindig in Szene gesetzt, visualisiert und dann schlieBlich als komplexes Mu-
sik-Video-Event dargeboten werden. In diesem Prozess erscheint der Korper, wie
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in den Ausfithrungen zum ,iconic turn‘? beschrieben, einerseits zum Bild degra-
diert und andererseits, wie im Rahmen des Konzeptes der ,,Performative Society*
dargestellt, aufgewertet: ,,Vor dem Hintergrund des .perfomative turn‘ riickt der
Korper wieder in den Mittelpunkt. Er erscheint nicht nur als Produkt, sondern
auch als Agens der Wirklichkeitskonstruktion“ (Klein 2008, S. 209).

In Bezug auf die Musik der Pop-Kultur verschwinden, seltsam aufgespalten, die
Stimme wie auch die Lyrik der Lieder hinter dem Korper, denn nur der Kérper ldsst
sich visuell, d.h. bildhaft darstellen und wird dadurch zum eigentlichen Objekt eines
Events stilisiert. Dass gerade die Musik-Pop-Kultur damit einen eklatanten Wider-
spruch sui generis kreiert, wird dabei jedoch nicht mehr wahrgenommen. So sind in
beiden Videos von Mariah Carey und von Rihanna die Stimmen vollkommen los-
gelost vom Korper, wihrend gleichzeitig der Korper eingebettet ist in Szenerien, die
das Singen vollkommen unrealisierbar erscheinen lassen. Dies wird jedoch nicht als
Trritation erlebt. Was in den Vordergrund tritt und was das Lied in einen komplexen
Event verwandelt ist eine — angeblich — sinnlich-erotische Kérperlichkeit, die durch
Bewegung und Tonsprache zu einer eigenen Klang-Bild-Komposition konstruiert
wird, so dass die nun deutlich hervortretende Bilderdominanz alle Irritationen iiber-
deckt und — scheinbar — neue Realitdten schafft. Das Lied wird seiner musikalischen
Eigenmachtigkeit beraubt und erfihrt stattdessen eine Aufladung von vorgegebenen
und medialisierten Bildern, wobei das Lied selbst nur noch als Anlass dient, um
spezifische Bilder und vor allem in Szene gesetzte Kérper-Eventisierungen zu evo-
zieren und zu produzieren.

Diese Eventisierung von Musik und die gleichzeitige Reduktion von Musik auf
Korperbilder lassen sich auch in anderen kérperbetonten sozio-kulturellen Berei-
chen wie etwa dem Sport wiederfinden. Doch im Unterschied zur Musik steht der
Korper und seine ,,performance* hier viel eindeutiger und unhinterfragter im Vor-
dergrund. Allerdings lassen sich auch hier Prozesse beobachten, die den Kérper in-
strumentalisieren, um spezifische Bilder zu produzieren und damit den sportlichen
Event zu befeuern. So braucht es heute, um erfolgreich Fuflball zu spielen, offenbar
auch Arme, Beine und vor allem Waden, auf denen bunte Portraits der eigenen
Kinder oder kunstvolle Maorie-Ornamente prangen und falls einem die Motive
ausgehen, so bietet sich noch fiir die Einfallslosen die Architektur der von Gaudi in
Barcelona gestalteten Kathedrale ,,Sagrada Familia“ als Vorbild an, deren Farben
und Muster nun auf den Armen des argentinischen Fuliballstars Messi prangen.

Aber natiirlich ist auch Messi kein Einzelfall. Wenn sich heute FuBballer nach
dem Abpfiff die Trikots vom Leib reiflen, sieht es aus wie frither im Seemanns-
heim. Uberall T4atowierungen: Schriftzeichen, Drachen, Spielkarten, Pokale, Ehe-
ringe, Kindernamen, Nationalflaggen oder Frauenfiguren.

Piercings und Tattoos wie auch andere, extremere Varianten von Kérpermodi-
fikationen (etwa Skarifikationen, Brandings, Cuttings) oder Schonheitschirurgie,
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Life-Style-Medikamente und Anti-Aging Produkte sind langst Teil von korper-
bezogenen Optimierungs- und damit verbundenen Eventisierungsstrategien ge-
worden, die sich keinesfalls nur auf Arbeitslose, Promis und eventuell noch auf
Frauen in mediterranen oder amerikanischen, bzw. lateinamerikanischen Kultur-
kreisen* reduzieren lassen (Brihler 2009). Kérpermodifikationen zum Zweck der
Selbstoptimierung und Eventisierung sind zum Massensport und zu einem Mas-
senphénomen geworden, zwar iiberproportional vertreten bei den 24-30jéhrigen.,
aber mittlerweile auch in héherem Alter mehr als nur toleriert (Hinz u.a. 2006;
Brihler 2009; RUB 2014). Der Korper scheint mehr und mehr zum Objekt der
je individuellen Gestaltung degradiert und diesen Gestaltungsphantasien und —
zwingen — scheinen kaum kulturelle oder asthetische, allenfalls noch einige we-
nige physische Grenzen gesetzt zu sein.

Sowohl Korpermodifikationen wie auch Kérper-Eventisierungen aber brauchen
offentliche Rdume und Anldsse, um publikumswirksam inszeniert zu werden, an-
sonsten verpufft die erhoffte Wirkung im luftleeren Raum.

Neueste Trends von Kérpermodifikationen mit all ihren kaum beschreibbaren
Exzessen lassen sich jahrlich ,.en masse™ auf unzdhligen Tattoo-Messen rund um
den Globus bestaunen, unter anderem auch in den Messehallen in Frankfurt, wo
jahrlich die weltweit grofite Tattoo-Convention stattfindet. TAtowierte wie Této-
wierer aus allen Ecken des Erdballs stromen hierher, um den titowierten, gepierc-
ten und kiinstlich modifizierten Kérper sowie die neuesten Errungenschaften der
..body-modification“-Kiinste zu zeigen. Gréfite Attraktivitiat sind seit geraumer
Zeit Neon- oder UV-Tattoos, die mit einer speziellen Tinte gestochen werden. Die
Tinte ist fluoreszierend, leuchtet also im Dunklen unter UV Licht (Braunwarth
2012). Der Werbespot verspricht, dass der nichste Besuch in der Disco mit Si-
cherheit ein ausgesprochener Hit wird! Ein weiteres Novum stellen Eyeballtattoos
dar (Brandstetter 2015). Bei dieser Methode wird die Farbe zwischen Bindehaut
und Lederhaut verteilt, so dass sich der sichtbare Teil der weillen Augenhaut ein-
firbt. Etwa 40 Stiche sind dazu nétig. Der Prozess ist auBberordentlich schmerzhaft
und riskant. Arzte warnen, dass es, bedingt durch das empfindliche Anwendungs-
gebiet, zu schwerwiegenden Komplikationen wie zum Beispiel Blutungen. Infek-
tionen, Narbenbildungen oder allergischen Reaktionen kommen kann, bis hin zum
Verlust der Sehschérfe und des vollstindigen Auges. Dies aber hilt in den USA
offensichtlich nur wenige von dieser Prozedur ab und hier hat sich die Anferti-
gung derartiger Tattoos, trotz des enormen Risikos, stark verbreitet.

Im Vergleich dazu muten die jahrlich auf der Frankfurter Buchmesse statt-
findenden und offensichtlich organisierten Aufiiufe von iiberwiegend weiblichen
Manga-Fans® in ihren seltsam karnevalesk anmutenden Kostiimierungen, die zu
Hunderten die Comic-Buchstinde belagern, eher harmlos an. Dabei erfreut sich
das Interesse an iiberregionalen Manga-Messen und -events seit Jahren einer hohen
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Nachfrage, wie die jdhrlich steigenden Besucherzahlen der Manga-Anime-Con-
vention ,,Connichi“ exemplarisch veranschaulichen.b Thren in 2013 aufgestellten
Rekord von 24.000 Gisten konnte die Veranstaltung in 2014 mit iiber 25.000 Be-
suchermn nochmals iibertreffen. Maddchen im zarten adoleszenten Alter von 13 an
aufwirts schminken und frisieren sich dabei nicht nur wie ihre bevorzugten japa-
nischen Manga-Comic-Figuren, sondern sie ziehen auch entsprechende Kostiime
an und wirken wie leicht deplatzierte Funken-Mariechen beim Kélner Karneval
bzw. wie japanisch modemisierte Comic-Figuren aus Grimms-Mirchen. Aber
auch dies sind keine Ausnahmeerscheinungen mehr, wie jiingst der Auftritt und
der Sieg der als Manga verkleideten Jamie-Lee Kriewitz beim deutschen Eurovi-
sion-Songtest veranschaulicht hat.’

Auch wenn diese Korpermodifikationen und die damit verbundene Eventisie-
rung des Korpers in Teilen groteske, radikale, bis hin zu gesundheitsschéidigenden
Formen annimmt, stellt sich doch die Frage. ob das alles nur pathologische Aus-
wiichse psychisch gestorter, narzisstischer, emotional und kulturell verwahrloster
adoleszenter oder post-adoleszenter junger Menschen sind, oder sich hier neue
Subkulturen bilden, die einen spezifisch hedonistischen Trend in der Gesellschaft
widerspiegeln und damit eventuell auch als tabuisiert geltende soziale Konflikte
und Krisen zum Ausdruck bringen.

Dass dies pathologische Auswiichse vor allem adoleszenter junger Menschen
sein konnten, dem widerspricht u.a. Kilin (2008) vehement, die aus einer psycho-
logischen Perspektive die Gemeinsamkeiten zwischen chronischen Selbstverlet-
zerinnen und Tattoo- siichtigen jungen Menschen untersucht hat, dabei aber nur
flieBende Uberginge feststellen konnte, die mit dem AusmaB der Kérpermodi-
fikation korrelieren. Klinisch signifikante Ubereinstimmungen lieBen sich Kélin
(2008) zufolge erst dann feststellen, wenn gravierende und vor allem primére und
sekundire Geschlechtsmerkmale betreffende Eingriffe (sprich Piercings) vorge-
nommen worden waren. Gleichwohl sind harmlos scheinende, jedoch psychisch
relevante Gemeinsamkeiten durchaus vorhanden. Sowohl bei Selbstverletzerin-
nen wie bei Tatowierten und Gepiercten stellen sich mit Vollendung des Aktes
jeweils enorme emotionale Entspannungszustinde ein, die offensichtlich hiufig
anders nicht zu erreichen sind (Rohr 2010). Sowohl der Schmerz, wie auch das
Blut, das flieBit, werden als beruhigend beschrieben, wie ein Tranquilizer. Dies
besénftigt offenbar virulente, aber emotional wie auch sozial verleugnete Angste
und die Verletzung der Haut ldsst den lokalisierbaren Schmerz als harmlos und vor
allem als kontrollierbar erscheinen. Durch diesen autoaggressiv anmutenden Akt
der eigenmiichtig vorgenommenen Verwundung der Korperhiille kann vor allem
adoleszenztypischen, aber vermutlich auch anderen und weit verbreiteten sozialen
Entgrenzungserfahrungen eine andere, kontrollierte Erfahrung entgegengesetzt
und damit Angste vor dissoziativen Erfahrungen begrenzt werden (Rohr 2008).
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Piercings und Tattoos wie auch Kérpermodifikationen generell kénnen als be-
sondere Varianten einer Eventisierung des Korpers von daher dem Wunsch nach
Selbstvergewisserung, Selbsterméchtigung, Kohérenz und Kontingenz durch eine
symboltrichtige Ausgestaltung des Koérpers Ausdruck verleihen. Dies gilt auch fiir
rein duBerlich vorgenommene Ausgestaltungen des Koérpers wie bei den Manga-
Fans. In all diesen Fillen geht es unbewusst darum, das individuelle Gefiihl, aber
auch die darunter liegende soziale Erfahrung von Kontrollverlust und Dekompen-
sation durch die freiwillige und bewusst herbeigefiihrte Verletzung von Korper-
grenzen und Kaorperhiille wie auch durch die Eventisierung des Korperbildes zu
relativieren (Rohr 2010). Damit wiren Piercings und Tattoos, wie auch Korpermo-
difikationen und Eventisierungen mehr als nur eine individuelle Moglichkeit den
gesellschaftlich als bedrohlich und als konflikthaft erlebten Entgrenzungserfahrun-
gen — vielleicht sogar den Globalisierungs- und Pluralisierungserfahrungen — ent-
gegenzutreten, indem mit Hilfe von schmerzhaften Prozeduren als identitatsad4dquat
erlebte neue Grenzen auf der Haut und am Koérper gezogen werden.

Die eigenméchtige Verletzung des Korpers wie auch seine Eventisierung er-
scheinen von daher und angesichts der schwindenden Bedeutung des Kérpers in
der Produktion und der Arbeitswelt als Protest gegen eine schleichende und kaum
mehr zu leugnende Entmichtigung des Korpers. die sich am Bedeutungsverfall
des Korpers, aber auch an seiner Aufspaltung und seiner visuellen Instrumentali-
sierung festmachen.

In diesem Zusammenhang wire an Horkheimers und Adornos Aussage zu er-
innern, die einst das zuvor beschrieben Dilemma so beschrieben: ,.Der Korper ist
nicht mehr zuriick zu verwandeln in den Leib. Er bleibt die Leiche, auch wenn er
noch so sehr ertiichtigt wird* (Horkheimer/Adorno 1971, S. 209). In dem zuvor
skizzierten Kontext miisste es dann abgewandelt heiflen: ,...Er bleibt die Leiche,
auch wenn er noch so sehr optimiert und eventisiert, d.h. titowiert und gepierct,
mit Anti-Aging Produkten gepfiegt, durch Schénheitsoperationen gestraftt und
aufgeblaht und die Stimme technisch perfektioniert wird.® Ist es also letztendlich
diese emotional nur schwer zu verkraftende und den Menschen in seinem Narziss-
mus iiberaus krinkende und deshalb umso vehementer zu verleugnende Einsicht,
die Massen in die Tattoo und Piercing Studios und auf die Tattoo Convention
treibt, selbst Leistungssportler zu riskanten und hochst fragwiirdigen Korperkiins-
ten verfiihrt, Schénheitschirurgie und Anti-Aging Produkte zu héchst profitablen
Zweigen der Medizin verwandelt und letztendlich auch Pop-songs nur noch in ih-
rer Video-Fassung zum umsatzstarken Hit werden 14dsst? Dabei haben Horkheimer
und Adorno jedoch nicht mehr miterlebt, dass es vor diesem endgiiltigen Schritt
der Verwandlung des Korpers in eine Leiche noch einen digitalisierten Tot des
Korpers geben konnte:
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Denn vielleicht ist die zunehmende Eventisierung und Optimierung des Koérpers
nur ,.ein letzter Aufschrei vor dessen endgiiltigem Verschwinden in die abstrakten
Welten virtueller und digitaler Rdume* (Klein 2008, S. 210)? Ein Aufbdumen ange-
sichts des befiirchteten Kollapses des Korpers. ,.der ja als Garant fiir die Materialitét
des Subjektes gilt (Klein 2008, S. 210) oder schlimmer noch, ein existentieller
Abwehrreflex einer Entwicklung, die dem Koérper dessen Gegenwart raubt?

Anmerkungen

1 Das Video von Mariah Carey l4sst sich anschauen unter: http://www.universal-music.
de/mariah-carey/videos/detail/video:336653/youre-mine-eternal (29.3.2016).

2 Das Video von Rihanna steht unter: https://www.google.de/?gws rd=ssl#q=rihan-
na+work+feat+drake+official+video (29.3.2016).

3 Boehm (1995) fragt danach, wie Bilder Sinn erzeugen, ob sie also einen eigenen Logos
haben. Kritisch hervorgehoben wird dabei, dass sich bisher keine mit der allgemeinen
Sprachwissenschaft vergleichbare ,,Wissenschaft vom Bild*“ entwickelt habe, obwohl
eine Verlagerung von der sprachlichen auf die visuelle Information, vom Wort auf das
Bild und vom Argument auf das Video stattgefunden habe und damit eine ,,Wiederkehr
der Bilder* zu konstatieren sei.

4 Fiir Frauen (U 60) aus der Mittel- und Oberschicht in Lateinamerika, aber auch in Isra-
el zB., wo die Sonneneinwirkung ihren besonderen Tribut auf der Haut verlangt. sind
schonheitschirurgische Eingriffe eine unhinterfragte Selbstverstindlichkeit geworden
und zwar so sehr, dass Falten in einem weiblichen Gesicht zu geradezu verstorten
Nachfragen filhren und darauf in aller Regel mit einem diskreten Hinweis und der
Visitenkarte des personlich bekannten Schonheitschirurgen reagiert wird (pers. Mittei-
lung, Erfahrung und Beobachtung, E.R.).

5 Manga ist der Name eines weltweit publizierten und besonders unter weiblichen Ado-
leszenten stark verbreiteten japanischen Comics und gleichnamiger Animationsfilme,
die ihren Marktwert dadurch erhéhen, dass sie dazu animieren. sich wie diese Co-
mic-Figuren zu schminken, zu frisieren und zu verkleiden.

6 Weitere Informationen und Fotos von Manga-Fans unter: http://www.connichi.de/
(30.3.2016).

7 TFotos stehen unter: https://www.eurovision.de/news/Jamie-Lee-als-Showact-beim-
Echo.jamielee266.html (30.3.2016).
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IV Edutainte Subjekte






Manuel Riihle

Sozialisierte Halbbildung und kulturindustrielle Pddagogik

Zusammenfassung: Im Fokus des Beitrags stehen aktuelle Entwicklungen im Bil-
dungsbereich, die im Riickgriff auf die sozial- und bildungsphilosophischen Ar-
beiten Adornos als eine fortschreitende Kulturindustrialisierung der Padagogik
in Theorie und Praxis gedeutet werden. Ausgehend von einer kursorischen Be-
stimmung des Begriffs der Halbbildung als kulturindustrieller Bewusstseinsform
wird die These entfaltet, dass im postfordistischen Kapitalismus der Gegenwart
eine fast ausschlieflich an 6konomischen Paradigmen orientierte, kulturindustri-
elle Pddagogik mafigeblich zur gesellschaftlichen Produktion halbgebildeten Be-
wusstseins beitrdgt. Gegeniiber diesen Tendenzen lassen sich in Adornos Begriff
geistiger bzw. philosophischer Erfahrung vielfiltige Ansatzméglichkeiten fiir die
Weiterentwicklung einer kritischen Bildungstheorie und -praxis ausmachen.

Abstract: The article focuses on current trends in the education sector which,
making reference to Adorno’s works on social and cultural formation philosophy.
are interpreted as a progressive cultural industrialization of pedagogy in theory
and practice. Departing from a brief definition of the concept of semi-formation
(Halbbildung) as the cultural industrial form of consciousness, the thesis will be
exposed, that under the conditions of contemporary post-fordistic capitalism an
almost exclusively economically oriented cultural industrial pedagogy contrib-
utes decisively to the social production of semi-formed consciousness. In contrast
to these tendencies. Adorno’s concept of intellectual or philosophical experience
offers a versatile framework for the further development of a critical theory and
practice of education.

Keywords: Bildungstheorie, Kulturindustrie, Halbbildung, Erfahrung

Die nachfolgenden Uberlegungen gehen von der Annahme aus, dass die sozial-
philosophischen Arbeiten Max Horkheimers und Theodor W. Adornos zur Pro-
blematik der Kuifurindustrie in ihren Grundziigen von ungebrochener Aktualitit
sind. Wenngleich eine umstandslose Ubertragung ihrer Reflexionen auf die Ge-
genwartsgesellschaft zweifellos nicht méglich ist — dies widerspriache nicht zuletzt
der vielzitierten Feststellung beider Autoren, dass die Wahrheit einen ,,Zeitkern*
hat (Horkheimer/Adomo 1981, S. 9) —, so stellen sie doch ein begriffliches Inst-
rumentarium zur Verfiigung, auf das eine um gesellschaftstheoretische (Selbst-)
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Aufkldrung bemiihte Kritische Erziehungs- und Bildungswissenschaft nicht ver-
zichten kann, ohne sich um grundlegende Erkenntnismdglichkeiten zu bringen.
Diese These soll anhand einer Skizze des Problemzusammenhangs von Kulturin-
dustrie, Bildung und Erfahrung unter den Bedingungen des neoliberalen Kapita-
lismus der Gegenwart belegt werden.! Im Mittelpunkt steht hierbei das Phanomen
der Halbbildung. welches einerseits als allgemeines Resultat kulturindustriell be-
stimmter Sozialisationsprozesse verstanden werden muss, zugleich jedoch auch —
und dies in steigendem Male — als der politisch intendierte .Outcome* institutiona-
lisierter Lehr-Lernprozesse kritisch in den Blick zu nehmen ist.

1. Sozialisierte Halbbildung als kulturindustrielle Bewusstseinsform

Mit dem Ubergang von der klassischen biirgerlichen Gesellschaft des 19. Jahrhun-
derts zum organisierten Kapitalismus des 20. Jahrhunderts kommt es zu einer weit-
reichenden Unterordnung geistiger Objektivationen jeglicher Art unter die Impera-
tive kapitalistischer Massenproduktion und -konsumtion. Dies duBert sich in einer
zunehmenden strukturellen Vereinheitlichung und Angleichung der Kulturgiiter
aneinander, wodurch diese zu einem weitgehend geschlossenen Gesamtzusammen-
hang integriert werden: , Kultur heute schldgt alles mit Ahnlichkeit. Film, Radio,
Magazine machen ein System aus. Jede Sparte ist einstimmig in sich und alle zu-
sammen.” (Ebd.. S. 141) Wihrend die klassischen biirgerlichen Kulturgiiter des 19.
Jahrhunderts trotz ihres prinzipiellen Warencharakters immer auch die Funktion hat-
ten, das Individuum mittels der Eroffnung einer zweckfreien #sthetischen .Gegen-
welt zum alltidglichen Konkurrenzkampf zumindest temporér von dessen Zwingen
und Notwendigkeiten zu entlasten, womit sie diesen freilich indirekt wieder zu Gute
kamen, sind die Erzeugnisse der Kulturindustrie restlos und in unmittelbarer Weise
gesellschaftlich funktional. Die ,Auszeit* vom Alltag. die sie ihren Konsumentinnen
und Konsumenten versprechen, verstirkt in Wahrheit bloB deren Identifikation mit
den kapitalistischen Imperativen. Um konsumierbar zu sein, miissen kulturindustri-
elle Produkte eine Beschaffenheit aufweisen, die sie miihelos zugénglich macht und
keine Eigenaktivitit seitens der sie Rezipierenden erfordert. Dementsprechend be-
stehen sie im Wesentlichen aus Wiederholungen der immergleichen Stereotype, Kli-
schees und Effekte, die ohne inneren Formzusammenhang in schematischer Weise
aneinandergereiht werden. Diese kénnen von den sie konsumierenden Menschen
problemlos wiedererkannt und aufgenommen werden, was ihnen eine entsprechende
momentane Befriedigung gewihrt: ,.Durchweg ist dem Film sogleich anzusehen.
wie er ausgeht, wer belohnt, bestraft, vergessen wird, und vollends in der leichten
Musik kann das préparierte Ohr nach den ersten Takten des Schlagers die Fortset-
zung raten und fiithlt sich gliicklich, wenn es wirklich so eintrifft.” (Ebd., S. 146)
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Zugleich werden die Produkte in immer neuen technischen Aufimachungen priasen-
tiert und als noch nie dagewesene Sensationen angepriesen; dahinter jedoch verbirgt
sich ,.ein Skelett, an dem sich so wenig dndert wie am Profitmotiv selber, seit es iiber
Kultur die Vorherrschaft gewann.* (Adorno 2003c, S. 339) Horkheimer und Adomo
sprechen hierbei von der ,,Vorherrschaft des Effekts” (Horkheimer/Adomo 1981,
S. 146): Die auf sinnlich-emotionale Uberwéltigung berechnete Hochglanzinszenie-
rung der Produkte sorgt dafiir, dass Inhalte jeglicher Art tendenziell bedeutungslos
werden und lediglich noch als . Aufhéinger® fiir die Applikation der immergleichen
technischen und ideologischen Schemata fungieren. Auf diese Weise werden die
Menschen sowohl eigenstindiger geistiger Tatigkeit .entwdhnt*, als auch in entspre-
chende schematische Wahrnehmungs-, Denk- und Handlungsweisen eingeiibt‘: In
den kulturindustriellen Darstellungen wird ihnen prisentiert, wie sie sich zu verhal-
ten haben, wenn sie gesellschaftlich Erfolg haben bzw. ihre materielle Existenz in
irgendeiner Weise aufrechterhalten wollen.

Die aus dem kulturindustriellen Sozialisationsprozess hervorgehende Form
menschlichen Bewusstseins bezeichnet Adommo als Halbbildung. Insbesondere
fiir padagogische Uberlegungen ist die Bezugnahme auf den Bildungsbegriff an
dieser Stelle von Interesse: So, wie Kultur auf ihrer objektiven Seite zur Kulturin-
dustrie wird, unterliegt auch Bildung ,,als Kultur nach der Seite ihrer subjektiven
Zueignung®“ (Adorno 2003b, S. 94) einem tiefgreifenden Wandlungsprozess. Als
gleichsam systematischer Ausdruck biirgerlichen Humanitdtsdenkens in der Zeit
der Aufklarung bezeichnete sie, kurz gesagt, eine Form menschlichen Selbst- und
Weltverhidltnisses, welche nicht durch die gewaltsame Unterdriickung der Trie-
bimpulse des Menschen gekennzeichnet ist, sondern durch die Integration seiner
verschiedenen Wesensanteile zu einem harmonischen Ganzen: ,,Die philosophi-
sche Bildungsidee auf ihrer Hohe wollte natiirliches Dasein bewahrend formen.
Sie hatte beides gemeint, Bandigung der animalischen Menschen durch ihre An-
passung aneinander und Rettung des Natiirlichen im Widerstand gegen den Druck
der hinfilligen, von Menschen gemachten Ordnung.” (Ebd., S. 95) Dadurch je-
doch, dass das Biirgertum Bildung ausschlieBlich als Geisteskultur verstand und
die gesellschaftlichen Voraussetzungen ihrer Verwirklichung kategorisch aus-
blendete, trug der Begriff bereits von Anbeginn an ideologische Ziige und diente
letztlich der Legitimation der neuen Herrschaftsanspriiche der 6ékonomisch und
politisch aufsteigenden Klasse. Entgegen ihrem universalistischen Anspruch war
Bildung faktisch ein Privileg, durch das sich das Biirgertum von den Bauern und
Proletariern abgrenzte; ihre (relative) historische Verwirklichung kam nur einem
kleinen Personenkreis zugute, um den Preis, dass die grofie Mehrheit der Mensch-
heit davon ausgeschlossen blieb. ,,.Der Traum der Bildung, Freiheit vom Diktat der
Mittel, der sturen und kargen Niitzlichkeit, wird verfilscht zur Apologie der Welt,
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die nach jenem Diktat eingerichtet ist. Im Bildungsideal. das die Kultur absolut
setzt, schlagt die Fragwiirdigkeit von Kultur durch.“ (Ebd., S. 98)

Die Folge des Verzichts des Biirgertums auf die historisch-gesellschaftliche
Einlosung des menschheitlichen Versprechens der Bildungsidee, welche letztlich
zur Aufhebung der Klassenherrschaft fithren wiirde, ist eine weitgehende Neut-
ralisierung ihres emanzipatorischen Potentials: Im Kapitalismus des 20. Jahrhun-
derts ist Bildung ,,zu sozialisierter Halbbildung geworden, der Allgegenwart des
entfremdeten Geistes.” (Adorno 2003b, S. 93) Diese zeichnet sich im Wesent-
lichen dadurch aus, dass ihr jegliche kritisch-reflexive Distanz zur gesellschaft-
lich vermittelten Wirklichkeit abhanden gekommen ist. Eine eigenstindige und
tiefgreifende Auseinandersetzung mit kulturellen Gegenstéinden, wie sie in der
klassischen biirgerlichen Gesellschaft zumindest fiir die oberen Schichten in
gewissem Umfang maéglich war, findet nicht mehr statt. An ihre Stelle tritt eine
konsumistische Haltung, deren Ausrichtung von den jeweils aktuellen kulturin-
dustriellen Normen bestimmt wird: ,,Halbbildung ist der vom Fetischcharakter
der Ware ergriffene Geist.” (Ebd.. S. 108) Dies erzeugt im einzelnen Menschen
eine fundamentale Bedeutungs- und Beziehungslosigkeit des je Aufgenommenen,
welches in keinen iibergreifenden Sinnzusammenhang mehr gestellt werden kann
und weder eine ErschlieBung der geistigen und materiellen Wirklichkeit noch den
Aufbau einer kohérenten personalen Identitit ermoglicht. Die Folge ist eine um-
fassende Verdinglichung des menschlichen Selbst- und Weltverhéltnisses.

Damit kann Halbbildung auch als eine weitreichende Unfdhigkeit, Erfahrun-
gen zu machen, charakterisiert werden. An die Stelle einer lebendigen Wechselbe-
ziehung zwischen Subjekt und Objekt tritt das reflexionslose. prompte Reagieren
auf die jeweils vorgesetzten kulturindustriellen Stimuli: ,.Erfahrung, die Kontinui-
tit des BewubBtseins, in der das Nichtgegenwirtige dauert, in der Ubung und Asso-
ziation im je Einzelnen Tradition stiften, wird ersetzt durch die punktuelle, unver-
bundene. auswechselbare und ephemere Informiertheit, der schon anzumerken ist,
daB sie im nichsten Augenblick durch andere Informationen weggewischt wird.*
(Ebd.. S. 115) Dabei grenzt Adorno den Modus der Halbbildung explizit ab von
dem der Unbildung als einem Zustand des volligen Mangels an jeglicher Form von
Bildung, der jedoch dank dieser Negativitit noch ,,ein unmittelbares Verhaltnis zu
den Objekten™ gestattet (ebd.. S. 104). Diese Unmittelbarkeit wird in der Halbbil-
dung durch den kulturindustriellen Schematismus vollstindig beseitigt, welcher
sich zwischen Subjekt und Objekt schiebt und deren dialektisches Vermittlungs-
verhéltnis zum Erliegen bringt. Nur das, was durch den allgegenwirtigen Filter
dieses Schematismus selektiert und praformiert worden ist, wird iiberhaupt noch
als Wirklichkeit fassbar. Halbbildung beschreibt damit den Zustand einer hochgra-
digen Normierung des menschlichen Wahrnehmungs-, Denk- und Ausdrucksver-
mdogen mif einem entsprechend hochgradigen Konformismus im Sozialverhalten.
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2. ,Lebenslanges Lernen ‘ in der ,Wissensgesellschaft ‘— Kulturindustrielle Wis-
senschaft als ideologischer Reflex im postfordistischen Kapitalismus

Hinsichtlich des generellen Stellenwerts der Kulturindustrietheorie fiir eine kriti-
sche Reflexion der gegenwirtigen gesellschaftlichen Verhéltnisse diirfte wohl nur
wenig Grund zum Zweifel bestehen. Trotz aller immer wieder daran geduberter
Kritik muss doch insgesamt der Aussage beigepflichtet werden, dass ,,ihr durch
Weltmarkt und Telekommunikationsmedien heutzutage eine phinomenologische
Priasenz und Evidenz [zukommt], die sie zu Zeiten ihrer Ausarbeitung in diesem
Malbe noch gar nicht besaB.“ (Duarte/Fahle/Schweppenhauser 2003, S. 16) Mag
sich auch ihre duBere Erscheinungsform dahingehend gewandelt haben, dass pri-
mér nicht mehr konformistische Durchschnittlichkeit als Ideal angepriesen wird,
wie dies im fordistischen Kapitalismus zu Zeiten Adornos der Fall war, sondern
im Gegenteil ,.ein imaginirer Nonkonformismus, der dem neuen Konformitéts-
stand im Zeichen der Individualisierung und Flexibilisierung der Subjekte ent-
spricht* (Haug 2009, S. 264), so dndert dies doch nichts an ihrer fundamentalen
Rolle fiir die Reproduktion der gesellschaftlichen Herrschaftsverhiltnisse. An
dieser Stelle soll jedoch nicht den zahlreichen Phinomenen heutigen kulturindust-
riellen Konsums und den Formen seines subjektiven Niederschlags nachgegangen
werden, sondern vielmehr derjenige Bereich in den Blick genommen werden, in
dem die Verfallsdialektik des Bildungsbegriffs sich gleichsam in Reinform artiku-
liert: die vorherrschenden Bildungsdiskurse sowie die sich daran anschliefenden
bildungsreformerischen MaBnahmen der letzten Jahre. Darin lassen sich, so die
hier vertretene These, in verschiedener Hinsicht Tendenzen einer fortschreitenden
Kulturindustrialisierung der Pddagogik in Theorie und Praxis ausmachen.
Gehort die Gewihrleistung einer stérungsfreien Kapitalakkumulation zur prin-
zipiellen Aufgabe staatlicher Aktivitit in kapitalistischen Gesellschaften. so dubert
sich dieses Erfordernis im postfordistischen Kapitalismus der Gegenwart ,,in der
alle sozialen Sphiren umgreifenden Ausrichtung der Gesellschaft auf das Ziel glo-
baler Wettbewerbsfihigkeit. (Hirsch 2005, S. 150) Eine entscheidende Rolle spielt
hierbei der Versuch einer Steigerung der Wertschépfung durch die fortlaufende
Hoherqualifizierung menschlicher Arbeitskraft. Charakteristischer Ausdruck dieser
Tendenzen ist das Anfang der 1970er Jahre formulierte Konzept der .Schliisselqua-
lifikationen‘, mit dem damals im Kontext der allgemeinen Reorganisation der Ar-
beits- und Produktionsformen die ,,Anpassungsféhigkeit an nicht Prognostizierba-
res* (Mertens 1975, S. 411) auf Seiten der Arbeitenden gewahrleistet werden sollte.2
Seine zeitgemile Weiterfiilhrung findet dieser Ansatz in den heutigen Kompeten:z-
modellen, wie sie w.a. den von der OECD durchgefiihrten PISA-Studien zugrunde
liegen. Das explizit auf einem ,,normativen Ansatz* (Deutsches PISA-Konsortium
2001, S. 43) basierende Konzept der sogenannten Basiskompetenzen bezieht sich
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,.auf die Funktionalitiit der bis zum Ende der Pflichtschulzeit erworbenen Kom-
petenzen fiir die Lebensbewiltigung im jungen Erwachsenenalter und deren An-
schlussfihigkeit fiir kontinuierliches Weiterlernen in der Lebensspanne™ (ebd., S.
16). Eine universell einsetzbare ,,Problemlésefdhigkeit™ (ebd., S. 22) soll also das
Fundament fiir ein strikt instrumentell verstandenes lebenslanges Lernen bereitstel-
len, mit dem die fortwdhrende ,Passgenauigkeit® des Individuums gegeniiber den
jeweils aktuellen 6konomischen Erfordernissen sichergestellt werden soll. Die da-
rin angestrebte selbstregulierte, effiziente und prompte Bewiltigung der wechseln-
den, von auflen an das Individuum herangetragenen Aufgaben sieht Reflexivitat im
Sinne einer kritisch-distanzierten Haltung diesen gegeniiber an keiner Stelle vor;
vielmehr soll jede geistige Regung, die iiber das Niveau der fiir die Losung des
jeweiligen .Problems* nétigen Kompetenzen hinausgeht, systematisch unterbunden
werden.

Ideologisch flankiert werden diese Forderungen von einer (pseudo-) sozialwis-
senschaftlichen Zeitdiagnose, die sich aus offensichtlichen Griinden gerade in der
Erziehungs- und Bildungswissenschaft groBer Beliebtheit erfreut:® die Rede von
der ,Wissensgesellschaft® als der sich angeblich gegenwiértig formierenden Ge-
sellschaftsform der Zukunft. Demnach avanciere Wissen im Zuge fortschreitender
gesellschaftlicher Ausdifferenzierung und auf der Grundlage neuer Kommunika-
tions- und Informationstechnologien zu dem entscheidenden Produktionsfaktor im
21. Jahrhundert, der die Bedeutung herkommlicher, auf industrieller Arbeit beru-
hender Produktionsformen immer weiter in den Hintergrund dringe (vgl. Willke
2007, S. 196). Der zugrundeliegende Wissensbegriff wird dabei nicht weiter inhalt-
lich bestimmt, sondern ergibt sich aus der Brauchbarkeit bestimmter Kenntnisse
fiir den 6konomischen Verwertungsprozess. Indem es das von den dominierenden
Interessengruppen gewiinschte Gesellschaftsbild und die ihm entsprechenden Sub-
jektdispositionen ideologisch beschwort, ist das Konzept der ,Wissensgesellschaft®
aufs Engste mit der Kulturindustrieproblematik verflochten (vgl. Resch/Steinert
2003, S. 328 ). Es kann, kurz gesagt, als affirmativer Reflex des kulturindus-
triellen Zusammenhangs im Feld (pseudo-) wissenschaftlicher Theoriebildung
interpretiert werden, indem es die Funktionslogik dieses Zusammenhangs zum
begriiBenswerten Prinzip einer .neuen‘ Gesellschaftsform hypostasiert. Das hier-
fiir geforderte .\Wissen® soll mittels der geschilderten Umstrukturierungsprozesse
im Bildungssektor geschaffen werden, deren wesentliche Zielperspektive in der
Schaffung einer prinzipiellen Verfiigbarkeit der Subjekte fiir Kapitalverwertungs-
interessen liegt.

Dergestalt auf die ,,Bearbeitung von Humanressourcen™ (Bernhard 2010, S. 10)
reduziert, wird Bildung ihrer emanzipatorischen Dimension weitgehend beraubt und
verkommt tendenziell zu einem Mittel der Eingliederung der Menschen in den 6ko-
nomischen Produktionsprozess unter sich standig wandelnden Rahmenbedingungen.
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Thre geforderte .Marktformigkeit® soll mit Hilfe eines weitreichenden Testierungs-
und Evaluierungsapparats in allen Bereichen des Bildungssystems sowie durch eine
empirische Bildungsforschung sichergestellt werden, deren Mafistab préskriptiv den
definierten gesellschaftlichen Anforderungen entnommen ist (vgl. Dammer 2015,
S. 107 ff). Zugleich sollen individuelle Wissensbestinde und Fihigkeiten weit
iiber das Mal klassischer (schulischer) Leistungserhebungen feststellbar und ver-
gleichbar gemacht werden. wofiir neben den PISA-Studien der Europdische Qua-
lifikationsrahmen fiir lebenslanges Lernen (EQR) zur Herstellung einer besseren
Vergleichbarkeit europdischer Bildungsabschliisse als Beispiel angefiihrt sei (vgl.
Europidische Kommission 2008). Mit der intendierten Messbarkeit individueller
Subjektvermégen einhergehend wird ein normatives Kontrollregime aufgebaut, das
den einzelnen Menschen unter einen permanenten, ékonomisch vermittelten An-
passungsdruck stellt. Diesen Vorhaben entsprechen strukturelle Reformen im Bil-
dungswesen wie die Einfithrung des achtjdhrigen Gymnasiums und der sogenannte
Bologna-Prozess im Hochschulbereich, mit welchen die Bildungsinstitutionen den
.Herausforderungen der Globalisierung® angepasst werden sollen. Kemnstiick die-
ser MaBnahmen ist einerseits eine Verkiirzung von Lemzeiten, welche unmittel-
bar zu einer Verdnderung der Modi des Wissenserwerbs hin zu einer weitgehend
oberflichlichen Aneignung groBer Stoffmengen fiithrt. Andererseits wird damit eine
tiefgreifende Standardisierung sowohl von Bildungsinhalten als auch von Bildungs-
abschliissen intendiert, um deren weitest moégliche Vergleichbarkeit als Vorausset-
zung fiir eine forcierte Kommodifizierung von Bildung zu ermoglichen (vgl. Kirch-
hofer 2010, S. 102 ff).

3. Halbbildung als politisch intendierter ,Outcome * geplanter Lehr-Lernprozesse

Zwar stellt die Gewdhrleistung der 6konomischen ,Brauchbarkeit® des Menschen
seit den ersten bildungstheoretischen Anfingen der Neuzeit ein zentrales Anliegen
padagogischer Bemiihungen dar; ja gerade in den Bildungsvorstellungen der Auf-
klarungspéddagogik mit ihrer priméren Orientierung auf die Gemeinniitzigkeit des
Individuums treten die affirmativen Ziige des modemen Bildungsdenkens deut-
lich zu Tage (vgl. Blankertz 1982, S. 79 ff.). Spitestens jedoch mit der Kritik des
Neuhumanismus an diesen Tendenzen wird zugleich ein méchtiges theoretisches
Korrektiv gegen jede einseitige Reduzierung des Menschen auf ein Mittel fiir ge-
sellschaftliche Zwecke geschaffen, welches denn auch die Grundlage fiir Adormos
in ihrer dialektischen Verschrankung positive Bezugnahme auf das humane Poten-
tial des Bildungsgedankens darstellt: ,,Fraglos ist in der Idee der Bildung notwen-
dig die eines Zustands der Menschheit ohne Status und Ubervorteilung postuliert*
(Adorno 2003b, S. 97). Mit den oben skizzierten Ansétzen einer weitest moglichen
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Funktionalisierung menschlicher Subjektwertungsprozesse droht dieses, fiir den
modemen Bildungsbegriff konstitutive, dialektische Spannungsverhaltnis gewalt-
sam zum Erliegen gebracht zu werden. Die ergriffenen Maflnahmen lassen sich am
treffendsten als der Versuch einer herrschaftsformigen Gleichschaltung formaler
wie nicht-formaler Lernprozesse nach ékonomischen Imperativen zusammenfas-
sen, der auf die Eliminierung des kritisch-reflexiven Moments von Bildung zu
Gunsten der Generierung einer beliebigen subjektiven Disponibilitdt und Anpas-
sungsbereitschaft zielt. Das anvisierte Ergebnis dieser Tendenzen féllt exakt mit
den von Adorno aufgezeigten Kennzeichen der Halbbildung zusammen: Bildung
reduziert ,,sich auf die Kennmarke gesellschaftlicher Immanenz und Integriertheit
und wird selbst ein Tauschbares, Verwertbares™ (ebd., S. 115); jede Mdaglichkeit,
eine Haltung relativer geistiger Distanz zu den Anforderungen und Erwartungen
der Gesellschaft einzunehmen, ist darin abgeschnitten. Wihrend Halbbildung zur
Zeit Adornos noch in erster Linie kulturindustriell bedingt war, insofern sie die
subjektive Verarbeitungsform der Nivellierung biirgerlicher Hochkultur als Folge
ihrer organisierten Scheindemokratisierung darstellte, ist sie seither in zunehmen-
dem Male zugleich Gegenstand einer politisch intendierten Erzeugung grofien
Stils geworden. An die Seite der Agenturen der Massenkultur ist das (6ffentlich
wie privat gefiihrte) Bildungswesen getreten, das im Namen internationaler Wett-
bewerbsfihigkeit die planmiBige Produktion und nachhaltige Festigung halbge-
bildeten Bewusstseins betreibt. .Sozialisierte Halbbildung® ist heute zur effektiv
wirksamen Normvorgabe institutionalisierter Lehr-Lern-Prozesse jeglicher Art
geworden. Padagogik verkommt damit tendenziell — in Form wie in Inhalt — zu
kulturindustrieller Pédagogik, d.h. zu einer Pddagogik, deren leitendes Motiv eine
weitest mogliche Kommodifizierung menschlicher Subjektvermdgen darstellt.

In diesen Kontext gehért zum einen die grundsétzliche Problematik einer Er-
ziehungs- und Bildungswissenschaft, die sich in der Folge zunehmenden politi-
schen und 6konomischen Drucks — erzeugt durch Mittelkiirzungen und -umver-
teilungen, eine entsprechend gesteuerte Forschungsférderung ete. — selbst immer
mehr am Kiriterium der Verkduffichkeit orientiert. Dies kann sich einerseits in
Gestalt einer die wissenschaftliche Arbeit beeinflussenden Fokussierung auf
fachwissenschaftliches oder massenmediales Prestige duflern, andererseits in der
Auswahl und Formulierung von Forschungsvorhaben hinsichtlich ihres Vermdo-
gens, Drittmittel zu aquirieren. Die Auswirkungen auf Inhalte und Ergebnisse der
Forschung sind in jedem Fall uniibersehbar.* Zum anderen schlégt sich der Trend
zur Kommodifizierung auch in der Ausgestaltung piddagogischer Prozesse mit al-
ler Deutlichkeit nieder. Die in den Kompetenzmodellen und im Konzept .lebens-
langen Lemnens‘ vorherrschende. 6konomistisch verkiirzte Fokussierung auf die
formale Seite von Bildung — sofern die Verwendung des Bildungsbegriffs in die-
sem Zusammenhang tiberhaupt noch zuléssig ist — kann als ein charakteristischer
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Ausdruck kulturindustrialisierter Padagogik gelesen werden: In der Verdrangung
der inhaltlichen Momente des Bildungsprozesses spiegelt sich ndmlich das Prin-
zip der Dominanz der technischen Form und des Effekts gegeniiber dem tatséchli-
chen Gehalt der Hochglanzprodukte wider. Hier wie dort spielen qualitative Mo-
mente, also Inhalte, Zusammenhinge, Bedeutungen, individuelle Eigenschaften,
Interessen und Bediirfnisse der beteiligten Personen etc. nur insofern eine Rolle,
als sie die Grundlage, besser gesagt den Anlass fiir die Applikation von Formeln
und Schemata liefern — seien es die stereotypen Muster der Massenkultur oder
instrumentell verstandene MaBnahmen zur Generierung des unternehmerischen
Pseudosubjekts. Die Formel vom ,Lernen des Lernens® — die populistische Ausle-
gung eines zentralen Prinzips der Bildungstheorie Humboldts — ist ein fast schon
klassisches Beispiel fiir eine derartige Kulturindustrialisierung pidagogischer
Handlungszusammenhénge: Die Frage, was jeweils gelernt werden soll, interes-
siert in der Wissensgesellschaft ebenso so wenig, wie der dieser zugrundeliegende
Wissensbegriff selbst inhaltlich qualifiziert wird. Worauf es ankommt, ist der Er-
werb effektiver Lerntechniken sowie die subjektive Bereitschaft, diese lebenslang
zu perfektionieren; institutionalisierte Lernprozesse werden dem entsprechenden
Ideal nach zu reinen .Methodentrainings, in denen ein universell anwendbares
Problemléseinstrumentarium angeeignet wird (vgl. Gruschka 2012). Auf der di-
daktischen Handlungsebene entspricht dieser Logik der Vorrang von Methoden
und Medien gegeniiber den Bildungsgegenstinden: Erstere dienen nicht mehr pri-
mér der sachaddquaten Erschlieffung von Letzteren. sondern werden zunehmend
zur Hauptattraktion® der Bildungsveranstaltung, die dadurch zum subjektiven
.Event* fiir die Lernenden werden soll. Die gewahlten Themen sind weitgehend
irrelevant; sie liefern lediglich den .Aufhdnger*, um Interesse zu wecken und den
organisatorischen Rahmen abzustecken. Padagogische Veranstaltungen werden
damit tendenziell selbst zu kulturindustriellen Veranstaltungen, die die Fixierung
des Bewusstseins ans Bestehende noch verschirfen: . Methodenfetischismus und
Medienfixierung dienen wohl der Reprisentanz einer vorgeblichen padagogi-
schen Kreativitit, allein sie bleiben extrem unpadagogisch, verstiarken sie doch
die schablonenhaften Wahrmmehmungs- und Erfahrungsformen, die es gerade auf-
zubrechen gelte. (Bernhard 2010, S. 25f)

4. Kritische Perspektiven: Geistige Erfahrung als bildende Erfahrung
Wenn Halbbildung als der kulturindustrielle Modus von Bewusstsein sich in der
subjektiven Unfihigkeit zur Erfahrung ausdriickt, dann kann umgekehrt eine

entsprechend entwickelte Erfahrungstéhigkeit als grundlegendes Merkmal ei-
nes nicht-affirmativen Verstindnisses von Bildung angesehen werden. Fiir die
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Profilierung einer kritischen Bildungstheorie, die das immanente Spannungsver-
héltnis des Begriffs konsequent durchzuhalten bemiiht ist und ,,Bildung als ei-
nen dialektisch in die Herrschaft eingelassenen ProzeB zu deren Uberwindung®
(Gamm 1983, S. 190) begreift, sind Adornos Ausfithrungen zur Erfahrungs-
thematik, wie er sie insbesondere in der Negativen Dialektik unternimmt, von
groBer Relevanz. Wihrend der positivistische, auf die jeweiligen Gegebenheiten
fixierte Alltagsverstand — wie auch der auf diesen gegriindete wissenschaftli-
che Positivismus — das Besondere mit dem allgemeinen Schema des Begriffs
gleichsetzt und es damit als solches faktisch ausldscht, ist negativ-dialektisches
Denken auf die Wahrung der Besonderheit des Einzelnen im Erkenntnisakt ge-
richtet. Es beschreibt den prinzipiell nie zur Ruhe kommenden Versuch, ,,iiber
den Begriff durch den Begriff hinauszugelangen® (Adorno 2003a, S. 27). d.h.
die den Gegenstand identifizierende Gewaltférmigkeit des Begriffs durch eine
approximative, durch Konstellationen von Begriffen vermittelte Einholung des-
sen zu korrigieren, was nicht begriffiich fassbar ist: das Nichtidentische. Der
Terminus des Nichtidentischen bezieht sich auf das , Nichtbegrifflich[e] im Be-
griff (ebd.. S. 23), auf diejenigen Anteile in der Erkenntnis, die nicht in der Be-
griffsbildung aufgehen und sich daher sprachlich nie vollstandig fassen lassen.
Das riickhaltlose Sich-Einlassen auf das Nichtidentische beschreibt den Kern
geistiger bzw. philosophischer Erfahrung im Verstindnis Adornos: ,,Jhren [der
Philosophie, M. R.] Gehalt hitte sie in der von keinem Schema zugerichteten
Mannigfaltigkeit der Gegenstinde, die ihr sich aufdringen oder die sie sucht:
ihnen iiberlieBe sie sich wahrhaft, beniitzte sie nicht als Spiegel. aus dem sie
wiederum sich herausliest, ihr Abbild verwechselnd mit der Konkretion. Sie
wire nichts anderes als die volle, unreduzierte Erfahrung im Medium begriff-
licher Reflexion“ (ebd.. S. 25). In diesem Sinne kann Erfahrung nach Adorno
zugleich als Voraussetzung wnd Element von Bildung verstanden werden: Die
bildende Verinderung des Subjekts in Gestalt seiner reflexiven Ausdifferenzie-
rung beruht wesentlich auf der erfahrenden Erschliefung der gesellschaftlich
vermittelten, sinnlich-geistigen Wirklichkeit, und diese Erschliefung beschreibt
ihrerseits den Inbegriff von Weltzueignung im Modus von Bildung.

Der Versuch, gangbare Perspektiven fiir emanzipatorische Bildungsprozesse
als Prozesse geistiger Erfahrung unter den gegebenen Verhéltnissen auszuloten,
kann sich weder auf die Existenz von nicht-verdinglichten gesellschaftlichen
JFreirdumen‘, noch auf eine unvermittelte Herausarbeitung konkreter Ansatzmog-
lichkeiten berufen. Vielmehr setzt er zunichst eine radikal kritische Selbstrefle-
xion der beteiligten Subjekte voraus: ,,Eitel aber wire auch die Einbildung, irgend
jemand — und damit meint man immer sich selber — wire von der Tendenz zur
sozialisierten Halbbildung ausgenommen.” (ebd., S. 120) Insofern Halbbildung
das Resultat organisierter Lehr-Lernprozesse bildet. beinhaltet sie vor allem das

166



Erfordernis einer eingehenden Selbstbesinnung der pidagogisch Handelnden, die
ihr padagogisches Selbstverstandnis im Lichte der gesellschaftlichen Herrschafts-
verhéltnisse zu klidren haben. Neben der Selbstaufkldrung iiber die kulturindustri-
ellen Bestandteile der eigenen Persénlichkeitsstruktur gilt es insbesondere auch,
ein Problembewusstsein hinsichtlich der gesellschaftlichen Vermitteltheit der ei-
genen Handlungsformen zu gewinnen, um einer bewusstlosen Ubernahme kultu-
rindustrieller Prinzipien vorzubeugen. Erfahrungsprozesse im Sinne vielfiltiger,
nicht-reglementierter Formen der Weltzueignung kénnen freilich nicht gezielt
herbeigefiihrt, sondern bestenfalls angebahnt werden, indem man versucht, das
Alltagsbewusstsein aus seinen gewohnten Verldufen zu befreien. Als handlungso-
rientierender didaktischer Grundgedanke vermag hierbei das Moment des Bruchs
mit der kulturindustriellen Stereotypie zu dienen: Die Erschliefung neuer Pers-
pektiven auf die Wirklichkeit setzt voraus, dass die uneingeschrinkte Giiltigkeit
des Schematismus zumindest temporédr auller Kraft gesetzt und problematisiert
wird. Pddagogisches Handeln darf nicht — im Sinne einer naiv verstandenen ,Er-
fahrungsorientierung® — zur Verlingerung der Alltagserfahrung der Lernenden
mit anderen Miftteln fithren, sondern muss wesentlich auf deren qualitative Uber-
schreitung gerichtet sein: Das Zustandekommen von Bildungsprozessen bedarf
.Jener Erfahrung der Entfremdung, in der das sich bildende Subjekt erfdhrt, dafB
die unmittelbaren Bande zwischen ihm und seinen Gegenstinden zerrissen sind*
(Pongratz 1986, S. 216). Diese Erfahrung stellt die entscheidende Voraussetzung
fiir eine reflexive Transformation der Alltagserfahrung dar, in deren Zuge die Be-
grenztheit des Schematismus ihrerseits erfahren und schon damit bereits ein Stiick
weit iiberschritten wird.

Anmerkungen

1 Eine ausfiihrliche Untersuchung dieses Problemzusammenhangs hat der Verfasser an
anderer Stelle unternommen (vgl. Riihle 2015).

2 Den gesamtgesellschaftlichen Rahmen dieser Prozesse bildet die Krise des fordis-
tischen Akkumulationsregimes (vgl. Hirsch 2005, S. 130 ff.): Das im Wesentlichen
auf tayloristischer Arbeitsorganisation und expansivem Massenkonsum beruhende
Produktions- und Konsumtionsmodell der Nachkriegszeit stie allmihlich an seine
historischen Grenzen, wodurch tiefgreifende, politisch vorangetriebene ékonomische
Umbauprozesse in Gang gesetzt wurden. In deren Zentrum stand das Prinzip der Flexi-
bilisierung von Arbeits- und Produktionsformen, um auch weiterhin Produktivitatszu-
wichse erzielen und zugleich neue Kapitalverwertungsfelder erschliefen zu kénnen.
Das steigende Interesse an Bildungsfragen schlug sich nicht zuletzt in zahlreichen,
mehr oder weniger erfolgreichen Reformversuchen des Bildungswesens nieder (vgl.
Kremer 2003). Nach anfiinglichen, dem damaligen politischen Klima geschuldeten
Demokratisierungsbestrebungen kam es mit dem Erstarken des Neokonservatismus
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schon bald zu einer konservativen Wende, in deren Zuge ein technokratisches Ver-
stdndnis von Bildung durchgesetzt wurde, das gleichermafen auf den Erhalt des ge-
sellschaftlichen Status quo wie auf die Schaffung verbesserter Bedingungen fiir die
Kapitalverwertung abzielte.

3 Vgl exemplarisch Kempter/Meusburger 2006; Eikelmann 2010.

4 Vgl hierzu exemplarisch Héndles Untersuchung zum Wandel der Selbstdarstellung
empirischer Bildungsforschung am gleichnamigen Max-Planck-Institut, welche zu
dem Schluss kommt: ,,Okonomische Paradigmen lassen sich nicht nur in der Prisen-
tation und Organisation der Forschung erkennen, sondern auch in den Forschungsin-
halten und Forschungsstrategien.” (Héndle 2003, S. 105) Des Weiteren ist in diesem
Zusammenhang auch die massenmediale Inszenierung der Ergebnisverdffentlichun-
gen der PISA-Studien zu nennen, wie sie Meyerhdfer unter Rekurs auf die Begriff-
lichkeiten Horkheimers und Adornos in ihrer Funktionsweise als kulturindustrielle
Phinomene analysiert (vgl. Meyerhdfer 2006).
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Fabian Schmidt

Kulturindustrie kommt zu sich. Edutainment als
Selbstzurichtung im Neoliberalismus

Zusammenfassung. Edutainment dehnt die Kulturindustrie auf die Sphire von
Erziehung und Bildung aus. Dies ist jedoch nicht lediglich ein quantitatives Pha-
nomen, sondern zugleich ein qualitatives. Denn in der behaupteten Einheit von
Education und Entertainment kommt Kulturindustrie zu sich: Die dem kapita-
listischen Arbeitsprozess entstammenden Schemata der Unterhaltungsindustrie
schlieBen sich mit den heute vornehmlich auf die Erfordernisse des Arbeitsmarkts
zugeschnittenen Lehrinhalten kurz. Die Interaktivitit neuerer Formen von Edu-
tainment, vor allem Computerlernspielen, ldsst sich als funktionalisierte und da-
durch transformierte Autonomie verstehen. Der Einzelne wird nicht nur passiv
zugerichtet, er nimmt selbst am Prozess seiner Zurichtung aktiv teil. Diese Figur
deckt sich mit der im Neoliberalismus allenthalben geforderten Eigeninitiative
und -verantwortung. Hatten Kulturindustrie und der autoritdre Charakter, der Di-
alektik der Aufkldrung zufolge, ihre gemeinsame Wurzel im staatlich regulierten
Kapitalismus, so sieht der Autor in den 6konomischen Rollen des Einzelnen als
Konsument und Produzent eine Aufwertung des Es und eine Zersplitterung des
Ichs angelegt. die die Nachfrage nach Edutainment begiinstigt.

Abstract: Edutainment extends the culture industry to the field of education. This
is not merely a quantitive, but also a qualitative phenomenon: The proclaimed
unity of education and entertainment lets the culture industry meet itself. The
schemes of the entertainment industry that derive from the capitalist labor process
are linked to those of educational contents, mainly serving the expectations of the
labor market. Interactivity in recent forms of edutainment, such as educational
computer games, may be understood as functionalised and thereby transformed
autonomy. Thus, the individual is not only shaped passively, but actively partic-
ipates in the process. This pattern coincides with self regulation and individual
responsibility as demanded by neoliberalism. While — according to Horkheimer/
Adomo’s Dialektik der Aufkldrung — both culture industry and the autoritarian
personality had their common root in state controlled capitalism, the author sug-
gests that the economic roles of the individual as consumer and producer tend to
support the id and to crack the I, promoting the demand for edutainment.
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Keywords: Edutainment, Kulturindustrie, Videospiele, Computerspiele, Lernspiele,
funktionalisierte Autonomie, Eigeninitiative, Eigenverantwortung, Ich-Schwiche,
Es-Starke, Neoliberalismus, Kapital, Okonomie, Triebskonomie

Edutainment als falsche Synthese

Spielerisch lernen — damit werben lingst nicht mehr nur Lehrangebote, die sich
an Kinder richten. Auch in der Erwachsenenbildung wird der Spall am Lernen
immer wichtiger. Edutainment ist zu einer beliebten Form geworden, um Wissen
und Fahigkeiten zu vermitteln. Und weshalb auch sollte Lernen nicht unterhaltsam
sein? Im Versuch aber, Entertainment und Education zu verschmelzen, zeigt sich
vor allem die Ubermacht der Unterhaltungsindustrie: Was sich mit Blick auf die
traditionellen Erziehungs- und Bildungstréiger als der verzweifelte Versuch aus-
nimmt, sich mit den Mitteln der Kulturindustrie gegen diese zu behaupten, dehnt
Kulturindustrie weiter aus.

Das Wort ,,Edutainment geht auf die Disney-Dokumentarserie ,, True-Life
Adventures” zuriick, die 1948 anlief. Es erhebt den Anspruch. Unterhaltung
und Erziehung zu verbinden. Die angestrebte Einheit beider Seiten, die im Wort
.-Edutainment” sprachlich nur notdiirftig miteinander verleimt sind, droht jedoch
dhnlich wie das Verschmelzen von leichter und ernster Kunst in der Kulturindus-
trie beide Seiten zu verraten (vgl. Horkheimer/ Adorno 2001, S. 143 ff.). Nach
der Seite des Entertainments hin betrachtet, stellt der erzieherische Anspruch
die Befreiung von der unmittelbaren Niitzlichkeit infrage, die Unterhaltung, wie
schematisiert sie auch sein mag, doch verspricht. Edutainment l4uft stets Gefahr,
den in Aussicht gestellten Spall zu verderben, andernfalls wire es von blofem
Entertainment nicht zu unterscheiden. Da es mit ihm aber um die Gunst und die
Aufinerksamkeit der Nutzer konkurriert, muss es sich ihm zugleich so weit wie
mdglich anndhern. Das Prinzip von Edutainment ist das der Schluckimpfung: Da-
mit der Patient nicht merkt, was er zu sich nimmt, wird ihm die Medizin auf ei-
nem Stiick Zucker verabreicht. Mit Blick auf die Seite der Education impliziert es
seinem Sinn nach dreierlei: Erstens verwirft es die Moglichkeit, dass seine Inhalte
um ihrer selbst willen rezipiert werden konnten. Indem es den Blick auf dufiere
Gratifikationen lenkt — was nicht an einzelnen Produkten, sondern im Begriff von
Edutainment liegt —, erschwert es zweitens die Auseinandersetzung mit den Inhal-
ten. Drittens spricht es den Rezipienten die Urteilskraft ab, selbst entscheiden zu
konnen, was gut fiir sie ist. Es ist daher kein Zufall, dass Edutainment vom Kin-
derfernsehen abstammt. Genauso wenig zufillig ist es, dass es im Neoliberalismus
zu einer Form der Wissensvermittlung geworden ist. an der sich auch traditionelle
Formen wie der Schulunterricht orientieren und messen lassen miissen.
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In seinen Anfingen allerdings lasst sich Edutainment als Versuch verstehen.,
die Gewalt der Kulturindustrie zu brechen und gegen sich selbst zu kehren. So
schreibt Michael Davis in ,,Street Gang*™ iiber die ,,Sesamstra3e®, die als Wegmarke
der Entwicklung von Edutainment gilt, ihr Ziel sei gewesen. ,,to master the addic-
tive qualities of television and do something good with them* (Davis 2008, S. 8)
Konzentrierte sich die sozialreformerisch angelegte Sendung auf die Vermitthung
iiberwiegend kognitiver, aber auch emotionaler und sozialer Fahigkeiten, insbeson-
dere um milieubedingten Chancenungleichheiten entgegenzuwirken, so ging die im
ZDF ausgestrahlte ,,Rappelkiste” mit ihrer schon im Titelsong anklingenden anti-
autoritdren Haltung deutlich dariiber hinaus, so etwa, wenn sie in der Folge ,,Vom
Arbeiten miissen” das Kapitalverhéltnis illustrierte, indem sie dem Protagonisten
Ratz eine Tiite Bonbons gab, aus der er seine Freunde dafiir bezahlte, sich in ei-
ner Schubkarre herumfahren zu lassen. Die politisch links ausgerichtete Sendung
erntete denn auch nicht von allen Seiten Beifall. So hielt ihr der rechte Publizist
André F. Lichtschlag selbst vor wenigen Jahren noch vor, sie habe ihre Zuschauer
kommunistisch indoktriniert (vgl. Lichtschlag 2007).Zwar mag die Sendung mit
der eigentiimlichen Freiheitsauffassung kollidieren, nach der der Autor seinen Blog
benannt hat, doch bemiihte sich die besagte Folge eben darum, Lohnarbeit fiir Kin-
der verstindlich zu erkldren. Dass dies nicht so ausfiel, wie es sich Lichtschlag
offensichtlich gewiinscht hétte, ist nicht der Darstellung, sondern der Sache ge-
schuldet. Dem Konzept der Sendung lasst sich jedenfalls schwerlich nachsagen, es
habe auf Entmiindigung gezielt. So schreibt Der Spiegel 1974: , Die .Rappelkiste*,
informierte .Rappelkisten‘-Redakteur Elmar Lorey, solle ihren kleinen Zuschauermn
kindliche Konflikte* zeigen und sie ,zu selbstbestimmtem und sozialverantwort-
lichem Handeln ermutigen‘. Die .Rappelkiste‘, bestitigte Loreys Abteilungschef
Ingo Hermann vom ZDF-Ressort Bildung und Erziehung, ziele .auf mehr Autono-
mie und Demokratie hin‘.* (Der Spiegel 1974, S. 124)

Interaktivitdt als funktionalisierte Autonomie

Doch der Versuch, die Kulturindustrie von innen heraus zu iiberwinden, ist wie der
des Marschs durch die Institutionen gescheitert. Das Autonomiestreben der 68er,
zu denen auch die Redakteure der , Rappelkiste® gehorten, hat der Neoliberalis-
mus inzwischen integriert und in einen Motor der Kapitalverwertung verwandelt.
Das Ziel der Autonomie, das nolens volens iiber den bloB individuellen Bereich
hinausweist, ist auf Eigeninitiative und Eigenverantwortung reduziert worden,
wie sie beinahe jede Stellenanzeige von den Jobaspiranten verlangt. Die Wahl der
Mittel ist dem Einzelnen zwar vielfach freigestellt, der Zweck aber ist Kapitalver-
wertung. Die Interaktivitiat neuerer Produkte der Kulturindustrie im Allgemeinen
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wie des Edutainments im Besonderen deckt sich mit dieser Figur. Der Imperativ
heutiger Kulturindustrie lautet nicht ,.du sollst dich fiigen!* (vgl. Adorno 2003b,
S. 343), sondern ,,mach’ mit!*. An die Stelle der autoritdren, da uni-direktionalen
Form etwa des Rundfunks tritt eine Form, die den Einzelnen am Prozess seiner
Zurichtung aktiv beteiligt und ihre autoritire Seite dadurch verbirgt.

Dies gilt nicht zuletzt fiir Videospiele, denen das Online-Portal Statista fiir
2016 einen weltweiten Jahresumsatz von 39,5 Mrd. Euro voraussagt. Zwar macht
ihre Edutainment-Gestalt, die Lermn-Games, bisher nur einen geringen Teil des
Umsatzes aus. Auch in ihnen wiederholt sich jedoch die Figur der umgeformten
Autonomie. Zwar ist der Spieler als Handelnder einbezogen, doch die Handlungs-
zwecke sind meist programmseitig vorgegeben. Unter dem Gesichtspunkt der Er-
ziehung mégen Videospiele daher zwar durchaus effizient sein, wenn es darum
geht, sich Wissen, kognitive oder motorische Fihigkeiten anzueignen, ja im Falle
von Adventure-Spielen sogar die Phantasie anregen. Sofern jedoch die maschi-
nelle Auswertung der Handlungen des Spielers und das darauf gestiitzte Feedback
ein entscheidender motivationaler Faktor sind, fithren Videospiele nicht iiber den
gesetzten Rahmen hinaus. Als Lehrmittel eingesetzt privilegieren sie damit das
Moment der Anpassung zulasten des Moments der Autonomie. Gerade im Falle
von Lernspielen erlaubt die Méglichkeit, Erfolge quantitativ auszuwerten, etwa in
Gestalt von Highscores oder Lernfortschritten, die Koppelung an andere gesell-
schaftliche Rankingsysteme, seien es schulische oder berufliche.

Die Ausrichtung auf ein vorgegebenes Ziel teilen Videospiele freilich mit ei-
ner ganzen Reihe anderer Spiele, etwa den meisten Brettspielen. Die Entwicklung
ihrer Umsatzzahlen deutet jedoch darauf hin, dass sich dieser Typus immer wei-
ter verbreitet. Dies beruht nicht zuletzt auf der Weiterfithrung eines Prinzips. das
Horkheimer/ Adorno (vgl. 2001, S. 132) schon auf Tonfilm und Fernsehen bezo-
gen beschreiben: Videospiele greifen nahezu alle verfiigbaren kulturindustriellen
Gattungen auf und integrieren sie zu einem Ganzen. Wenngleich sich aktuelle
Unterhaltungsspiele nicht mehr so ausschlieBlich an ihren eigenen technischen
Moglichkeiten berauschen, wie sie es zeitweilig taten, sondern teils durchaus ein-
fallsreiche Geschichten erzihlen, steht dennoch oft die Wucht der Eindriicke im
Vordergrund. In vielen Fillen lieBe sich daher iibertragen, was Horkheimer und
Adorno iiber den Film schreiben: ,,Er ist der Triumph des investierten Kapitals.
Seine Allmacht den enteigneten Anwirtern auf jobs als die ithres Herm ins Herz
zu brennen, macht den Sinn aller Filme aus, gleichviel welches plot die Produkti-
onsleitung jeweils ausersieht.” (Horkheimer/ Adorno 2001, S. 132)

Anders als der Tonfilm oder das Fernsehen fesselt das Videospiel die Auf-
merksamkeit jedoch nicht nur durch die Bewegung der Bilder — wie wirksam
dies ist, kann jeder iiberpriifen, wenn beispielsweise in der Kneipe ein Fernseher
lauft — sondern die Maoglichkeit, die Bewegung selbst hervorzurufen. Weil der
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Computer zugleich ein ausdauernder Mit- oder Gegenspieler ist, sind der Absorp-
tion der Aufimerksamkeit keine prinzipiellen zeitlichen Schranken gesetzt.

Da das Spielen der subjektiven Seite nach jedoch als intrinsisch motiviert gilt,
also keinen dulleren Zweck verfolgt, ist es der Figur der Autonomie ebenso ver-
wandt wie dem Kunstwerk. Weil das Spiel zugleich eine wichtige Funktion in der
Entwicklung des Kindes innehat und auf verschiedene Weisen Lernen fordern
kann, liegt es nahe, es in der Erziechung gezielt einzusetzen. Die Funktionalisie-
rung des Spiels bewegt sich jedoch von vornherein in einem Widerspruch: Einer-
seits gilt ihr das Spiel gerade wegen der intrinsischen Motivation des Spielers als
effektives Lehrmittel, andererseits iiberformt sie dessen Zwecke, indem sie selbst
den Zweck des Spiels setzt. Die angestrebte Einheit bleibt deshalb briichig: Aus
padagogischer Perspektive ist der Zweck der Lehrinhalt und Unterhaltung das
Mittel, aus der des Spielers ist umgekehrt die Unterhaltung der Zweck und der
Lerninhalt das Mittel.

Dialektik der Autonomie

Der Widerspruch zwischen Heteronomie und Autonomie weist auf deren Begriff
selbst zuriick. Als Selbstgesetzgebung muss Autonomie dem Gesetz, das sie sich
gibt und dem sie sich wiederum unterwirft, ein MindestmaB an Verbindlichkeit zu-
erkennen, die letztlich nur als Resultat gesellschaftlichen Zwangs, mithin als Hete-
ronomie zu verstehen ist. Im Kantischen Autonomiebegriff etwa dubert sich dies in
der aporetischen Gestalt einer Freiheit ohne Wahl. So heilt es in der Grundlegung
zur Metaphysik der Sitten iiber die Freiheit, sie sei eine ,,Kausalitit nach unwan-
delbaren Gesetzen™ (Kant 2002, S. 103) Adorno interpretiert die Unwandelbarkeit
dieser Gesetze, die bei Kant tatsdchlich nur eines sind, ndmlich das Sittengesetz,
als moralphilosophischen Niederschlag des Fetischcharakters der Ware: ,,Uber
den Kopf der Individuen hinweg setzt das Wertgesetz sich durch. Unfrei sind sie,
nach der Einsicht von Marx. als seine unwillentlichen Exekutoren; und zwar umso
griindlicher, je mehr die gesellschaftlichen Antagonismen anwachsen, an denen
die Vorstellung von Freiheit erst sich bildete.” (Adorno 1975, S. 259)
Warenproduktion erméglicht Autonomie historisch und hintertreibt sie zu-
gleich. Einerseits befreit sie das Individuum aus unmittelbaren personalen Herr-
schaftsverhéltnissen, andererseits unterwirft sie es der vermittelten unpersénlichen
Herrschaft des Marktes. Diese Dialektik liegt nach Adorno auch dem autonomen
Kunstwerk zugrunde, das nicht mehr den Zwecken der Kirche oder der weltli-
chen Herrschaft dient, sondern fiir einen unbekannten K#ufer angefertigt wird und
deshalb geradezu dazu verdammit ist, seine eigenen Regeln zu setzen. So heilit es
in der Dialektik der Aufkidrung in Anlehnung an Kant: ,,Die Zwecklosigkeit des
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grofien neueren Kunstwerks lebt von der Anonymitit des Marktes.* (Horkheimer/
Adorno 2001, S. 166) Da sich Kunst auf dem Markt bewdhren muss, ohne sich
einem #duberen Zweck unterzuordnen, kann sie ,.den Profit nur mittelbar, durch
ihr autonomes Wesen hindurch* (Adorno 2003b, S. 338) anstreben. Sie verkauft
sich, gerade weil sie ihren Gebrauchswert suspendiert und sich nicht um die Be-
diirfnisse méglicher Kunden kiimmert, wodurch sie eine systemtranszendierende
Kraft gewinnt: ,.Indem sie sich als Eigenes in sich kristallisiert, anstatt bestehen-
den gesellschaftlichen Normen zu willfahren und als .gesellschaftlich niitzlich*
sich zu qualifizieren, kritisiert sie Gesellschaft durch ihr bloBes Dasein, so wie es
von Puritanern aller Bekenntnisse miBbilligt wird.* (Adorno 1973, S. 335)

Kulturindustrie, Staatskapitalismus und autoritdrer Charakter

Da jedoch entfaltete Warenproduktion zugleich kapitalistische Warenproduktion
1st, ordnet sie schlieBlich die Autonomie des Individuums wie die der Kunst der
Kapitalverwertung unter. Wird der Arbeiter dadurch schliefflich zum Anhingsel
der Maschine degradiert, so wird aus autonomer Kunst Kulturindustrie, die ihren
Zweck auber sich hat und um des Profits willen auf das Bediirfnis des groffitmogli-
chen Publikums zugeschnitten ist. Standardisierung und Serienproduktion sind die
entscheidenden Merkmale, die Horkheimer/ Adomo (vgl. 2001, S. 129) dem Wa-
rencharakter zuschreiben. Erfasst namlich die Massenproduktion die Kultur, miis-
sen ihre Produkte auch massentauglich werden und sich an Durchschnittsbediirf-
nissen orientieren. Zum einen stehen daher Vielfalt und inhaltliche Tiefe infrage.
Zum anderen ist die damit einhergehende Schematisierung der Produkte nicht nur
dkonomisch funktional, sondem erleichtert zugleich die Rezeption, da die Konsu-
menten mit den Asthetischen Mustern, die selbst dem kapitalistischen Arbeitspro-
zess entstammen, vorab vertraut sind (vgl. Horkheimer/ Adorno 2001, S. 139, 133).
Die Kulturindustrie und das gesellschaftlich vermittelte Unterhaltungsbediirfnis
der Konsumenten miinden deshalb in einen systemstabilisierenden Teufelskreis:
.In der Tat ist es der Zirkel von Manipulation und riickwirkendem Bediirfnis, in
dem die Einheit des Systems immer dichter zusammenschieft. (ebd., S. 129)
Zugleich hebeln die in der kapitalistischen Entwicklungslogik liegenden
Monopolisierungstendenzen die Funktionen des Marktes aus, zwingen zur po-
litischen Steuerung und machen die Zirkulationssphére tiberfliissig. So entsteht,
Friedrich Pollock zufolge, der Staatskapitalismus, eine Art kapitalistischer Plan-
wirtschaft, die die Wirtschaft zwar lenkt, nicht aber das Kapitalverhéltnis auf-
hebt. Mag die Zirkulationssphire, wie Pollock (vgl. 1990, S. 73) schreibt, als
Pseudomarkt weiterbestehen, so verliert sie doch ihre Bedeutung. Thr Niedergang
hat weitreichende Folgen. Zum einen werden mit ihr selbst ihre — tatsdchlichen
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oder nur imaginierten — Funktionstriger tiberfliissig. In Die Juden und Europa
schreibt Horkheimer: ,.Im Fiihrerstaat werden die, die leben und die sterben sol-
len, vorsitzlich designiert. Die Juden sind als Agenten der Zirkulation entmach-
tet, weil die moderne Struktur der Wirtschaft die ganze Sphére weithin aufler Kurs
setzt. Sie werden als erstes Opfer vom Diktat der Herrschenden getroffen, das
die ausgefallene Funktion iibernimmt.” (Horkheimer 1967. S. 32) Zum anderen
geht mit der Zirkulation gerade die Sphire unter, in der das Wahrheitsmoment
der biirgerlichen Ideologie lag: ,,Was allein hier herrscht, ist Freiheit, Gleichheit,
Eigentum und Bentham®, schreibt Marx im Kapital (2008, S. 189) iiber die Zirku-
lationssphire, in der sich Kédufer und Verkdufer von Produkten und Arbeitskraft
als formal Freie und Gleiche begegnen. Die durch den Warentausch vermittelte
Klassenherrschaft der Bourgeoisie iiber das Proletariat geht damit in eine neue
Form unmittelbarer Herrschaft iiber, die direkt auf den Einzelnen zugreift.

Der Abschnitt Elemente des Antisemitismus in der Dialektik der Aufkldrung
parallelisiert nun Okonomie und Triebékonomie. In betont marxistischer Diktion
heibBt es: ,.Die Subjekte der Triebokonomie werden psychologisch expropriiert und
diese rationeller von der Gesellschaft selbst betrieben. Was der Einzelne jeweils
tun soll, braucht er sich nicht erst mehr in einer schmerzhaften inneren Dialektik
von Gewissen, Selbsterhaltung und Trieben abzuringen. Fiir den Menschen als
Erwerbstitigen wird durch die Hierarchie der Verbinde bis hinauf zur nationalen
Verwaltung entschieden. in der Privatsphéire durchs Schema der Massenkultur,
das noch die letzten inwendigen Regungen ihrer Zwangskonsumenten in Beschlag
nimmt. Als Ich und Uber-Ich fungieren die Gremien und Stars, und die Massen,
selbst des Scheins der Personlichkeit entdufliert, formen sich viel reibungsloser
nach den Losungen und Modellen, als je die Instinkte nach der inneren Zensur.*
(Horkheimer/ Adorno 2001, S. 212 f.) Die Tendenz zur Unmiindigkeit erscheint
hier als Rationalisierung und damit als wesentlicher Teil des dialektischen Riick-
schlags der Aufklarung gegen sich selbst. Kulturindustrie ist das Bindeglied zwi-
schen 6konomischer und psychischer Sphire.

Zersplitterung des Subjekts im Neoliberalismuis

Mochte die Diagnose der Kritischen Theorie fiir die Phase des Fordismus plausi-
bel sein, so wirkt sie heute antiquiert. Mit dem Neoliberalismus kehrte die Anar-
chie des Marktes auf globaler Ebene zuriick. Da die Staaten, statt sie zu dirigieren,
inzwischen um die Kapitale konkurrieren, die im globalen Rahmen ihrerseits wie-
der im Wettbewerb stehen. stehen die sozialen Sicherungssysteme des Fordis-
mus allenthalben zur Disposition. Der von der Kritischen Theorie beschriebene
Kapitalismus, dessen statisches Gefiige und bewusst geplanter Charakter seine
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Krisenanfilligkeit zu tiberwinden schienen und ihn zu verewigen drohten, ist ei-
ner weitaus dynamischeren und labileren Form gewichen. Zwar provoziert deren
inzwischen nahezu durchgingige Krisenhaftigkeit, entgegen der neoklassischen
Doktrin, Staatsinterventionen ungeheuren Ausmables, doch als mogliche Regulie-
rungsinstanz ist der Staat weitgehend ausgehebelt — was freilich keineswegs zur
Nostalgie verleiten sollte.

Die produktivitatsbedingte Sattigung der Mérkte unterminiert den Gebrauchs-
wert der Produkte. Neue Produktgenerationen versprechen oft kaum noch zu-
sitzlichen Nutzen. Unter technischem Gesichtspunkt ist etwa der Umstieg von
einer auf die nidchste Computergeneration langst nur noch fiir Videoproduzenten,
Musiker und Spieler inferessant. Die Unternehmen sind daher gezwungen, die
technischen Distinktionsmerkmale der Produkte durch ésthetische zu ersetzen. Im
Business-to-client-Geschift verlagert sich daher die Werbung darauf, Lebensge-
fithl zu erzeugen und mit der Marke zu verbinden. Damit aber verschieben sich
die Gewichte zwischen rationalen und emotionalen Elementen zugunsten der letz-
teren. Statt dem potenziellen Kaufer den Gebrauchswert der Ware anzupreisen,
setzt Werbung vielfach nur noch auf dessen Affekte.

Seiner Aufgabe als Konsument kommt am besten nach, wer neben dem Es
nicht noch iiber ein lastiges Ich verfiigt. Bereits dessen grundlegendste Funktio-
nen scheinen inzwischen angegriffen. So stellt eine 2015 verdffentlichte Studie
von Microsoft Kanada bei ihren dortigen Probanden eine durchschnittliche Auf-
merksamkeitsspanne von acht Sekunden fest. Vier Sekunden weniger als im Jahr
2000 — und eine Sekunde weniger als die von Goldfischen (vgl. Microsoft 2015,
S. 6). Als Ursache dafiir macht die Studie die Digitalisierung des Lebensstils aus
(vel. ebd.. S. 4). Doch wo Gefahr ist, wachst das Rettende auch. und so wussten
die Autoren ihrer werbetreibenden Zielgruppe auch Ermutigendes zu berichten:
..-Gute Neuigkeiten! Es ist nicht so schlimm, wie man denkt. Aufmerksamkeit ist
offensichtlich eine notwendige Zutat effektiver Werbung, aber der digitale Le-
bensstil der Kanadier verdndert das Gehirn, verringert die Konzentrationsfahig-
keit und steigert den Appetit auf mehr Stimuli.“ (ebd., Ubers. FS) Die Tendenz
zum Multi-Screening, also zur gleichzeitigen Nutzung verschiedener Gerite wie
Fernseher, Computer oder Smartphones, verringere zwar die Fahigkeit, Reize zu
filtern, und erschwere es, die Aufinerksamkeit zu behalten, biete aber auch mehr
Gelegenheiten, Aufmerksamkeit zu kapern (,.hijack attention®; vgl. ebd.). Bereits
die Wortwahl bekennt den Gewaltcharakter von Werbung, die den Konsumenten
noch die letzte Nanosekunde Aufmerksamkeit abpresst, um ihre Wehrlosigkeit in
Absatzzahlen zu verwandeln.

Als Arbeitskrifte sind Goldfische dagegen nicht zu gebrauchen. In seiner
Funktion als Produzent muss der Mensch iiber Ich-Funktionen verfiigen. Um
aber in der Konkwrrenz um Jobs oder Auftrige zu bestehen. sind die neoliberalen
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Job-Anwirterinnen und -Anwirter dazu gezwungen, ihr Leben dem Lebenslauf
unterzuordnen und sich fortwihrend alle méglichen Qualifikationen und Soft-
Skills anzueignen. Das Subjekt tendiert deshalb dazu. sich in eine Ansammlung
disparater Fragmente von Fahigkeiten aufzuldésen, deren verbindendes Prinzip
nicht in ihm selbst liegt, sondern auf der Seite des Kapitals. Als fertium compa-
rationis der Waren stiftet der Wert nicht lediglich deren Einheit, sondern koppelt
gerade seiner Abstraktheit wegen auch beliebige konkrete Arbeiten zu einem Ge-
samtzusammenhang potenziell unendlicher Ausdehnung. In Gestalt des Kapitals,
des sich verwertenden Werts, subsumiert er sich die Arbeitskraft und schweilit
ihre Triger zur arbeitsteiligen Kooperation innerhalb des Betriebes zusammen,
perfektioniert ihr Zusammenspiel und richtet sie auf ihre Teilfunktionen zu. Marx
weist auf die mit der reellen Subsumption einhergehende Vereinseitigung der Ar-
beiter hin (vgl. 2008, S. 381 ff.). Die tendenzielle Auflésung langfristiger Be-
schiftigungsverhiltnisse im Neoliberalismus befreit den Einzelnen zwar aus der
Vereinseitigung, verlangt aber von ihm, sich selbst stindig an die Zufille des Ar-
beitsmarktes anzupassen. Das Set an Wissen und Fahigkeiten, das er auf seinem
Weg des lebenslangen Lernens erwirbt, erscheint deshalb kaum weniger zufillig.
Sie zu einem sinnvollen Ganzen zusammenzufiigen und zu integrieren, ist unter
den gegenwirtigen Bedingungen kaum mehr méglich. Wenn Robinson im Kapi-
tal als bewusst planende arbeitsteilige Gesellschaft in einem Individuum auftritt
(vgl. Marx 2008, S. 90 £.), dann erscheint der neoliberale Mensch als die durch die
Warenproduktion atomisierte Gesellschaft in einem Individuum. In den Minima
Moralia schreibt Adorno: ,,Die Zerlegung des Menschen in seine Fahigkeiten ist
eine Projektion der Arbeitsteilung auf deren vorgebliche Subjekte. untrennbar
vom Interesse, sie mit hoherem Nutzen einzusetzen, {iberhaupt manipulieren zu
konnen.“ (Adorno 2003a, S. 71) Der Verdacht liegt nahe, dass es sich nicht um
eine blofe Projektion handelt. Zugespitzt formuliert: Die Einheit des Ichs ist das
Kapital und das Kapital ist viele.

Wihrend der Poststrukturalismus die Fragmentierung des Subjekts affirmiert,
entwickelt der in der Tradition der Kritischen Theorie stehende Sozialpsychologe
Heiner Keupp das Konzept der Patchwork-Identitdt und fragt: ,,Wie fertigen die
Subjekte ihre patchworkartigen Identitditsmuster? Wie entsteht der Entwurf fiir
eine kreative Verkniipfung? Wie werden die Alltagserfahrungen zu Identitétsfrag-
menten, die Subjekte in ihrem Identitdtsmuster bewahren und sichtbar unterbrin-
gen wollen? Woher nehmen sie Nadel und Faden und wie haben sie das Geschick
erworben, mit ihnen so umgehen zu kénnen?* (Keupp 2003, S. 12) Gerade aus
kritischer Perspektive aber drangt sich eine weitere Frage auf: Wie lange kénnen
sie es noch? Sowohl das Bildungssystem, etwa in Gestalt der modularisierten Ba-
chelorstudiengénge, als auch die Kulturindustrie nihren die Tendenz zum Anhéu-
fen unverbundener Wissens- und Fahigkeitsfragmente. Die Fernsehsendung ,.Wer
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wird Millionér?* verfolgten 2015 im Schnitt rund sechs Millionen Zuschauer (vgl.
Quotenmeter 2016), und zu den beliebtesten Smartphone-Apps zdhlt ,,Quizduell®,
was den Focus (2014) die Frage stellen lieB: ,,Phdanomen .Quizduell*: Warum ist
die App so erfolgreich?*.

Die Flexibilisierung des Kapitalismus im Neoliberalismus lasst die Grenze
zwischen Arbeit und Freizeit verschwimmen. Ist ,, Amusement [...] die Verldnge-
rung der Arbeit unterm Spéatkapitalismus® (Horkheimer/ Adorno 2001, S. 145), so
ist heute die Arbeit umgekehrt oft auch Amusement. Werden in zahlreichen Biiros
die Mitarbeiter mit Spielzeug wie Kickertischen oder Spielkonsolen bei kreativer
Laune gehalten, so dehnt sich die Arbeit immer weiter in die Freizeit aus. Einer
Studie des Branchenverbands BITKOM zufolge sind 78 Prozent der Beschéftig-
ten zumindest in Ausnahmefillen nach Feierabend erreichbar, 30 Prozent sind es
rund um die Uhr (vgl. BITKOM 2013, S. 28). Wenn Unterhaltungsangebote zu-
nehmend in den Arbeitsalltag integriert werden, so diirfte dies daher nicht zuletzt
kompensatorische Funktion haben. Sofern ihre Muster aber nach Adorno ohnehin
dem Produktionsprozess entlehnt sind, ist zwar fraglich, ob sie diese Funktion
erfiillen. Doch stabilisieren sie die betriebliche Ordnung eher als sie infrage zu
stellen: Der Konkurrenzkampf zwischen den Mitarbeitern geht in der Pause an
der Konsole weiter. Dem Verwischen der Differenz zwischen Arbeit und Freizeit
entspricht das der Grenze zwischen Unterhaltung und Erziehung.

Kulturindustrie kommt zu sich

Edutainment erscheint als Antwort auf die skizzierte Entwicklung. Auf der Seite
der Produktion zwingt die Ubermacht der Kulturindustrie dazu, Lehrinhalte un-
terhaltsam zu verpacken, sollen sie iiberhaupt noch rezipiert werden. Dies ver-
stiarkt sich, sobald sie selbst, wie es heute vermehrt der Fall ist, unmittelbar zur
Ware werden und damit auf Kaufer angewiesen sind. Da Bildung inzwischen aber
im Wesentlichen Zurichtung ist und nahezu ausschliefilich der Anpassung an die
Erfordernisse des Arbeitsmarkts dient, wie dies etwa in den Debatten um PISA
und den Bologna-Prozess aufschien, sie also jeglichen systemtranszendierenden
Gehalt verloren hat, kommt Kulturindustrie im Edutainment zu sich: Sie schliefit
den dem Arbeitsprozess entstammenden Schematismus der Unterhaltung mit dem
auf die Zurichtung fiir den Arbeitsmarkt zielenden Schematismus der Lehrinhalte
kurz. Die unterhaltungsvermittelte und die unmittelbare Reproduktion gesell-
schaftsstabilisierender Denkmuster sollen zur Deckung kommen. Einzelwissen
und -fahigkeiten, die sicherlich Voraussetzung von Autonomie wiren, weisen nur
noch insofern iiber sich hinaus, als sie dem Zweck der Kapitalverwertung dienen.
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Der subjektiven Seite nach betrachtet sorgen die Zersplitterung des Ichs und
die Regression auf das Es, die sich bereits aus den 6konomischen Funktionen des
Individuums als Produzent und Konsument unter den Bedingungen des Neoli-
beralismus ergeben, dafiir, dass die Einzelnen die leicht verdaulichen, da durch
die Schemata der Unterhaltungsindustrie vorverdauten Lehrinhalte dem zeit- und
kraftraubenden Versuch vorziehen, sie in sinnvolle Zusammenhénge zu bringen
und zu Mitteln eines selbstbestimmten Lebens zu machen. Dass Videospiele im
Allgemeinen und Lernspiele im Besonderen heute keineswegs mehr nur von Kin-
dern gespielt werden — BITKOM (vgl. 2015) zufolge nutzen 55 Prozent der Deut-
schen im Alter zwischen 30 und 49 Jahren Videospiele —, deutet daher weniger auf
eine Befreiung von 6konomischen Niitzlichkeitszwéingen hin, sondern im Gegen-
teil auf deren weiteres Umsichgreifen.

Schluss

Edutainment erscheint als die dem Neoliberalismus angemessene Form der Zu-
richtung: Entspricht es der allgemeinen Kapitallogik, dass Kulturindustrie auf das
Feld der Bildung tibergreift, so korrespondiert zum einen die Interaktivitit heuti-
gen Edutainments mit der funktionalisierten Autonomie insbesondere im Bereich
der Arbeit, zum anderen sorgen die Aufwertung des Es und die Erosion des Ichs
fiir Nachfrage nach entsprechenden Produkten. Die Einheit von Education und
Entertainment bleibt jedoch briichig. Wenn Edutainment stets droht, die eine sei-
ner beiden Seiten zugunsten der jeweils anderen zu verraten, steht seine Funktion
insgesamt infrage. Dass etwa Lernspiele gegeniiber reinen Unterhaltungsspielen
kaum verbreitet sind, deutet auch darauf hin, dass der Versuch einer umfassen-
den Vereidigung auf Niitzlichkeit bisher vergeblich ist. Sein Misslingen zeigt sich
etwa in der gesellschaftlichen Dysfunktionalitit exzessiven Spielens. Solche Ver-
haltensweisen mogen zwar der liickenlosen Instrumentalisierung des Einzelnen
entgegenstehen, bleiben aber Formen repressiver Entsublimierung und sind als
solche wiederum gesellschaftlich funktional. Die Ubermacht der Unterhaltungs-
industrie, an die sich Edutainment angleicht, um seine Inhalte zu vermitteln, stellt
jedoch auch Kritische Theorie selbst vor das Dilemma, entweder Zugestandnisse
zu machen und dabei ihren Gehalt zu konterkarieren, oder an diesem festzuhalten
und sich gesellschaftlich zu isolieren.
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Andreas Eis

Edutainment statt Politische Bildung?
(Post)Politische Events, simulierte Partizipation und
Gelegenheiten der Selbsterméchtigung im Zeitalter des
,communicative capitalism®

Zusammenfassung: Vielfiltige Angebote Politischer Bildung reagieren auf die
Krise demokratischer Repréisentation und Legitimation mit unterhaltungs- und
eventorientierten Formaten. Sie versprechen nicht nur, Jugendliche in ihrer Le-
benswelt und ihrem Mediennutzungsverhalten abzuholen, sondern auch neue Be-
teiligungsmaoglichkeiten durch ,,soziale Medien in transnationalen ,,6ffentlichen”
Réiumen zu erproben. Im Mittelpunkt steht die Frage, inwiefern internetbasierte
Beteiligungsformate der Politischen Bildung, die hiufig auch durch private Stif-
tungen und kommerzielle Akteure finanziert werden, tatsdchlich Lerngelegenhei-
ten zur emanzipatorischen Selbsterméchtigung eréffnen, oder inwiefern sie viel-
mehr selbst einen Ausdruck postdemokratischer Krisenkonstellation darstellen. In
der politikdidaktischen Analyse wird dabei auf Jodi Deans These des ,,communi-
cative capitalism* zuriickgegriffen, nach der eine Fusion von liberaler Demokratie
und Marktlogik stattfinde, die (auf der Grundlagen digitaler Informationstechno-
logie) gleichzeitig neue Formen der Kapitalakkumulation und sozialer Exklusi-
onsverhéltnisse begriinde. Im Beitrag werden anhand ausgewahlter Beispiele die
partizipatorischen Erwartungen einer Demokratie 2.0 einer herrschaftskritischen
Analyse unterzogen.

Abstract: Many civic education initiatives adapt to the crisis of representation
and legitimation in an entertainment and event-like fashion. They promote new
ways of learning as relevant to teenagers’ everyday lives and their engagement
with digital media. Furthermore, they also experiment with new forms of par-
ticipation with the help of “social” media in a transnational “public” realm. The
central question here is to what extent internet-based forms of participation. of-
ten financed through private foundations and commercial actors, still allow for
emancipative, self-empowering learning opportunities. Or, on the other hand, do
they simply constitute the expression of a post-democratic state of crisis? In the
following didactical analysis I draw on Jodi Dean’s concept of “communicative
capitalism”, which explains how new forms of capital accumulation and social ex-
clusion (based on digital communicative technologies) are produced by the fusion
of liberal democracy and the logic of the market. Using selected examples this
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essay will approach some of the participative expectations of democracy 2.0 from
the perspective of a critique of hegemony.

Keywords: Mediendemokratie, Herrschaftskritik, simulierte Partizipation, Politi-
sche Bildung, Kommunikativer Kapitalismus

Das Bedingungsverhéltnis von Politik und Medien gestaltet sich demokratiepo-
litisch hochst ambivalent: Medien schaffen 6ffentliche Rdume politischen Han-
delns, gleichzeitig gelten die potentiellen Orte politischer Artikulation, 6ffentli-
chen Streits und Diskurses als zunehmend gefdhrdet durch eine Aneignung und
Dominanz durch 6ékonomische Verwertungsinteressen. Geméil einer postdemo-
kratischen These der Informationsgesellschaft — oder praziser: des ,.communi-
cative capitalism™ (Dean 2009) — konnte sich die problematische und dennoch
notwendige Relation von Politik und Medien aber auch als ein sich ausschliefien-
des Verhiltnis darstellen. Demnach wiirde Politik als &ffentlicher Diskurs und
Streit iiber alternative Gesellschaftsentwiirfe und Méglichkeiten der kollektiven
Zukunftsgestaltung kaum mehr stattfinden. Vielmehr ersetzen mediale Schein-
kdmpfe, die nach Kriterien 6konomischer Verwertungslogik inszeniert werden,
politisches Handeln. Um Herrschaftslegitimation wird in Talkshows, statt in Par-
lamenten geworben. Und selbst die .formal intakten® Wege parlamentarischer
Willensbildung werden zunehmend durch informelle, vielfach nicht dffentliche
Einflussnahme privater Akteure mit Verweis auf vermeintlich ckonomische
Sachzwinge ihrer Substanz beraubt. (Crouch 2008)

Gleichzeitig werden ,bildungs- und politikferne* Biirger*innen mit unterhaltsa-
men Formaten und Events adressiert: von didaktisierten Politik-Comics (Hanisau-
Land) und kommerziellen Computerspielen (Civilization, Second Life), iiber Lern-
labore, Jugendparlamente und politische Simulationsspiele (Ecopolicy, Model
United Nations) bis hin zu Wettbewerben und Events des Demokratie- und Engage-
ment-Lernens (Umweltfestival, Lernstatt Demokratie). Vielfach werden diese event-
orientierten Bildungsformate von finanzkraftigen Unternehmensstiftungen, aber
auch mit 6ffentlichen Mitteln der Bundes- und Landeszentralen fiir politische Bil-
dung, der EU (European Youth Parliament) oder auch der Bundeswehr (POL&IS)
finanziert — Formate, in denen Jugendliche auf vielfiltige Weise gesellschaftliche
Mitgestaltung simulieren und sich Kompetenzen ,.demokratischer Selbstillusionie-
rung* (Blithdorn 2013, 109) aneignen kénnen. (Vgl. Eis u.a. 2015)

Im Beitrag werden anhand ausgew#hlter Beispiele die Potentiale von multime-
dialen, interaktiven Lernangeboten der Politischen Bildung unter der Fragestellung
diskutiert, inwiefern einerseits diese selbst ein Beispiel postpolitischer Subjekti-
vierung darstellen, indem Lemende eine Rolle als inszenierte Teilnehmer*innen
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einer politisch (oder pddagogisch-didaktisch) simulierten Partizipationsshow ein-
iiben und gleichzeitig als willige Konsument*innen der digitalen Unterhaltungsin-
dustrie duberst effizient an der globalen Datenverwertung mitwirken. Andererseits
soll ebenso gefragt werden, in wie weit eventorientierte digitale Medienangebote
gleichzeitig auch einen Zugang zur kritischen Analyse demokratiepolitischer
Transformationen erméglichen und gegenhegemoniale Handlungsmdoglichkeiten
alternativer Gesellschaftsgestaltung aufzeigen kénnen.

Dabei werden in einem ersten Schritt (1) demokratietheoretische Zugénge und
fachdidaktische Kriterien einer gesellschaftskritischen Medienanalyse fiir die Po-
litische Bildung skizziert. (2) Auf dieser Grundlage wird nach einem angemesse-
nen Verstdndnis politischer Medienkompetenz in der digitalen Raum-Zeit-Ma-
trix gefragt, das Medien-, Event- und Unterhaltungsformate hinsichtlich ihrer
intendierten Ziele adressanten- und partizipationsorientierten Lernens evaluierbar
macht. (3) Exemplarisch sollen abschliefend an ausgewihlten Beispielen — der
demokratiepolitischen Methode des liguid feedback, eines Webquests zur europé-
ischen Klimapolitik sowie eines universitiren BloG-Seminars zur Friedens- und
Konfliktforschung — die politikdidaktischen Potentiale digitaler Beteiligungsfor-
mate weiter analysiert und mit Blick auf die postdemokratische Ausgangsthese
iiberpriift werden.

1. Neue Formen der Inklusion und Exklusion in der informationstechnologieba-
sierten (post)kapitalistischen Unterhaltungsgesellschaft!

Neue Medien bestimmen die Alltagswelt von Kindern und Jugendlichen. Sie ver-
dndern die Bedingungen gesellschaftlicher Kommunikation und damit auch von
Lernen und Bildung. Durch .innovative* Event-, Medien- und Unterhaltungsfor-
mate versuchen Institutionen, wie die Bundes- und Landeszentralen fiir politische
Bildung, die Hertie-, Bosch- und Bertelsmann-Stiftung oder auch der Verband
der Internetwirtschaft .politikdistanzierte‘ und .bildungsferne* oder korrekter bil-
dungsbenachteiligte Menschen in ihrer vermuteten Alltagswelt einer digitalen Un-
terhaltungskultur abzuholen. Bildungstheoretisch und empirisch wire der Frage
nachzugehen, inwiefern diese Verbindung von Unterhaltung, Event und neuen
Medien tatsichlich zu einem Flowerlebnis expansiven Lernens fiihren koénnte
oder nicht eher in sein Gegenteil miindet, in eine Trivialisierung, Verfélschung
und ,,Entsorgung des Inhalts durch Medienkonsum* (Gruschka 2011, 78).

Aus der Perspektive politischer Kommunikationsforschung ldsst sich das Ver-
haltnis von Politik und Medien idealtypisch auf eine demokratiepolitische Wech-
selbeziehung zwischen diskursiver Willensbildung (Entscheidungspolitik) und de-
ren legitimatorisch-kommunikative Vermittlung (Darstellungspolitik) reduzieren
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(Sarcinelli 2011, 89ff., 119ff). Demnach gehdrt auch ,symbolische Politik® und
mediale .Politikvermitthung® immer schon zum Kern des politischen Prozesses
selbst, stellt sich also keineswegs nur als eine medienkommunikative oder didakti-
sche, sondern immer zugleich als demokratiepolitische Frage nach politischer Teil-
habe, Willensbildung, Legitimation und Exklusion.

Fiir die Politische Bildung stellt sich dabei die zentrale Frage. welche Chan-
cen und Grenzen unterhaltungsorientierte Medien, insbesondere .virtuelle® soziale
Netzwerke fiir die demokratische Teilhabe in Schule und Gesellschaft bieten und
welche politischen Lernanlésse interaktive digitale Medien eréffnen. Hier kdnnen
zundchst zugespitzt zwei Thesen untersucht werden. Zum einen (1) versprechen di-
gitale Medien einen Zugewinn an Demokratie und sozialer Teilhabe. Sie ermégli-
chen einen freien Zugang zu Informationen. Schiiler*innen und Studierende nutzen
nicht nur Wikipedia, sondern kénnen auch Ergebnisse eigener Lernprojekte einer
tendenziell ,globalen‘ Offentlichkeit zugénglich machen (oder Priifungsarbeiten
als Download an Studienanfinger weiterverduffern). Digitale Kommunikations-
wege erdffnen eigene Raume zivilgesellschaftlicher und politischer Offentlichkei-
ten. In sozialen Netzwerken organisieren sich Interessengruppen. Sie mobilisieren
Protestbewegungen und soziales Engagement. Von der Kommune bis zur Europé-
ischen Union werden partizipative, hdufig onlinegestiitzte Biirgerforen eingerichtet
(Kersting 2008). Aus Sicht der Politischen Bildung interessiert hier zum einen,
inwiefern auch Kinder und Jugendliche ihre Interessen in der ,.digitalen Demo-
kratie*? besser oder iiberhaupt wahrnehmen kénnen. Zum andern wiére anhand
von Fallstudien zu untersuchen, inwiefern Unterricht und Schulkultur durch neue
Medien und partizipative Lernformen demokratisiert werden kénnen oder nicht
vielmehr von einer emanzipatorischen Weltaneignung und politischen Auseinan-
dersetzung wegfiihren.

Mit einer weniger optimistischen These kénnte argumentiert werden, dass (2)
digitale Medien den 6ffentlichen ebenso wie den privaten Raum zerstéren und da-
mit mafgeblich zum Demokratieabbau beitragen. , Netzwerke wie Facebook nen-
nen sich ,sozial‘, obwohl sie ihren Ehrgeiz daransetzen, ihre Kundschaft so asozial
wie méglich zu behandeln®, schreibt Hans Magnus Enzensberger in seinem Aufiuf:
~Wehrt Euch!* (FAZ vom 1.3.2014). Plattformen wie SchiilerVZ, StudiVZ oder
eben Facebook und Twitter, die urspriinglich — wie auch das Internet selbst — durch-
aus als selbstorganisierte Kommunikationsnetzwerke entwickelt wurden, sind mit-
unter zu bérsennotierten Medienkonzernen geworden. Thr Geschiftsmodell ist es,
-moglichst jede menschliche Regung auszuspiahen* (ebd.), zu kontrollieren und fiir
Wirtschaftsinteressen nutzbar zu machen. Die Nutzung digitaler Medien und sozi-
aler Netzwerke bedeutet immer auch eine freiwillige Mitwirkung an der globalen
Uberwachungsgesellschaft.
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Herrschaftskritische Analysen politischer Okonomie geben wiederum ein am-
bivalentes Bild, inwieweit die vermeintlichen Innovationen der Informationstech-
nologien (Web 2.0. Industrie 4.0, Internet der Dinge, Big Data) tatséchlich die
Grundlage fiir ein neues Akkumulationsregime eines ,,communicative capitalism*
darstellen kénnen (Dean 2009). Einerseits argumentiert Jodi Dean, dass auf der
Grundlage von Informationstechnologien eine zunehmende Fusion von liberaler
Demokratie und Marktmechanismen stattfinde, die gleichzeitig neue Formen der
Kapitalakkumulation und gesellschaftlicher Exklusionsverhiltnisse konstituiere:

“The notion of communicative capitalism conceptualizes the common-place idea that
the market, today, is the site of democratic aspirations, indeed, the mechanism by which
the will of the demos manifests itself. We might think here of the circularity of claims
regarding popularity. McDonald’s, Walmart and reality television are depicted as popular
because they seem to offer what people want. How do we know they offer what people
want? People choose them. So, they must be popular. [...]

Communicative capitalism designates that form of late capitalism in which values he-
ralded as central to democracy take material form in networked communications techno-
logies [...]. Ideals of access, inclusion, discussion and participation come to be realized in
and through expansions, intensifications and interconnections of global telecommunica-
tions. But instead of leading to more equitable distributions of wealth and influence, instead
of enabling the emergence of a richer variety in modes of living and practices of freedom,
the deluge of screens and spectacles undermines political opportunity and efficacy for most
of the world’s peoples.” (Dean 2005, 54f.)

Im Unterschied zu Deans These einer weiteren Verscharfung globaler Un-
gleichheits- und Exklusionsmechanismen formuliert andererseits Paul Mason eine
emanzipatorische Transformationsperspektive, die er mit dem optimistisch-provo-
kativen Konzept des ,.Postkapitalismus® umreifit (Mason 2015). Seine Perspektive
einer ,.neuen Kooperative des Internetzeitalters™ (Mason 2016, 54) beruht auf der
Annahme, dass gerade die ,,neue Qualitdt der Information* (ebd., 51) durch ihre
tendenziell entgrenzte, freie Zugénglichkeit die Markt- und Wachstumsmechanis-
men selbst unterlaufen und damit eine Grundlage darstellen kénnte fiir eine alter-
native, demokratische Gestaltung von Wirtschaftsordnungen. Mason greift hierbei
u. a. zuriick auf die Ideen ,kollaborativer Gemeingiiter* einer ,,Sharing Economy*
(Rifkin 2014). die nicht zuletzt vielfach auch durch digitale Communities konsti-
tuiert werden. Auch Dean beschrénkt sich keineswegs auf eine postdemokratische
Diagnose des communicative capitalism, in Zusammenarbeit mit weiteren Politik-
und Kommunikationswissenschafler*innen untersucht sie soziale Bewegungen und
den Einfluss von Informationstechnologien auf die Herausbildung transnationaler
Offentlichkeiten einer — zweifellos hochst fragmentierten — ,.globalen Zivilgesell-
schaft“ (Dean u.a. 2006).
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2. Politische Medienkompetenz in der digitalen Raum-Zeit-Matrix

Medien sind in der Informationsgesellschaft nicht nur Vermittler zwischen Subjekt
und Objekt der Erkenntnis und nicht nur ein symbolisches Mittel sozialer Inter-
aktionen. Digitale Medien konstruieren keine ,virtuelle®, im Sinne einer lediglich
,simulierten* Wirklichkeit. Sie strukturieren die gesellschaftliche Wirklichkeit in
einer neuen ,Matrix der digitalen Raumzeit* (Lindemann 2014), die sehr real ist:
Die digitale Wirklichkeit ist gekennzeichnet durch permanente Beschleunigung,
das Uberbriicken rdaumlicher Distanzen und das Verschwinden der Grenze zwi-
schen privat und 6ffentlich. Stindig neue Anwendungen bewegen uns zu sehr
realen Kaufentscheidungen, fithren uns als Navi-App durch die Stadt oder leiten
die Erfolgserlebnisse aus dem Fitnessstudio direkt an die Krankenkasse weiter,
die dann entsprechende Boni fiir die gesundheitliche Selbstoptimierung einrdumt.
Nicht zuletzt stellt die digitale Raum-Zeit-Matrix die wichtigste Infrastruktur fiir
den globalen Finanzmarktkapitalismus dar. Spétestens seit der Finanzkrise ist evi-
dent, dass es sich keineswegs um .virtuelle* Gewinne und Verluste handelt, wenn
Finanztransaktionen in Bruchteilen von Sekunden durch .intelligente, weil .ler-
nende Algorithmen abgewickelt werden.

Vielmehr konstatiert Gesa Lindemann (2014), dass wir als Personen (das gilt
nicht nur fiir Wissenschaftlerinnen, Publizisten und Unternehmerinnen, sondern
sicher auch fiir viele Schiiler) in der Bedeutungslosigkeit verschwinden, wenn
wir nicht in der digitalen Raum-Zeit-Matrix ,existieren‘ und wahrgenommen wer-
den. Was bei Wissenschaftler*innen der digital generierte Zitationsindex und der
errechnete impact faktor ist, konnte bei Jugendlichen vermutlich als Anzahl der
followers und likes auf Facebook das entscheidende Kriterium fiir soziale Zugehdo-
rigkeit und Anerkennung darstellen. Vermeintlich .intelligente‘ Mobilphone und
,schlaue‘, weil digitalisierte Schultafeln nétigen nicht nur permanent neue Be-
diirfnisse und Anwendungen auf, sondern iibernehmen Konsumentscheidungen
und strukturieren Lehr-Lernprozesse.

.Selbstentmiindigung® nennt das der Sozialpsychologe Harald Welzer (2013,
83ff., 86ff.). Bildungsphilosophen wie Konrad Liessmann beschworen bereits
einen systematischen ,,Analphabetismus als geheimes Bildungsziel (Liessmann
2014, 131), wenn neuerdings ,.Notebook-Klassen“ statt , Buch-Klassen“ einge-
richtet werden (ebd., 147). Die Digitalisierung der Unterrichtskultur schaffe keine
umfassende Inklusion, sondern das genaue Gegenteil: eine ,,Praxis der Unbildung*
(Liessmann 2014). Erkldren und Verstehen, kritisches Denken und Prozesse der
Problembearbeitung bis hin zu elementaren Kulturtechniken des Lesens und
Schreibens werden durch Standardisierung, ,,.Didaktisierung® und ,,Medialisie-
rung” des Unterrichts systematisch abtrainiert, belegt ebenso Andreas Gruschka
auf der Grundlage umfassender empirischer Forschung. Gruschka zeigt, inwiefern
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in zahlreichen Unterrichtsstunden eine ,.Entsorgung der Inhalte durch Medien-
konsum* (Gruschka 2011, 78). durch Prasentationen, Trivialisierung und stindige
Lern-Kontrollen stattfinde (ebd., 66ff.).

Dennoch greift die kulturkonservative Medienkritik Liessmanns sicher zu kurz,
auch wenn seine Skepsis gegeniiber , kinderfreundlichen Lesedidaktikern®, die dar-
auf hoffen, der heutigen Smartphone-Generation iiber ihre vertrauten Medien einen
Zugang zu Literatur und Fachtexten zu erschliefen, zunédchst plausibel erscheint.
Statt Notebook-Klassen spricht sich Liessmann fiir Schulversuche mit ,,wirkliche[n]
Buch-Klassen® aus (Liessmann 2014, 147). Statt enorme finanzielle Ressourcen in
Smartboards zu stecken (und mit 6ffentlichen Bildungsbudgets die IT-Industrie zu
subventionieren), miissten wir nach dieser These eher fiir eine Aufstockung der
Schulbibliothek (bzw. gegen deren drohende Schliefung) und fiir Abonnements
von Qualititszeitungen pladieren. Gerade fiir die Politische Bildung wire dies ge-
wiss eine sinnvolle Investition zur Férderung politischer Medienkompetenz, wenn
viele Schulabgénger noch nie eine Siiddeutsche oder eine FAZ in der Hand gehal-
ten haben. Wenig angemessen scheint jedoch die These. dass in digitalen sozia-
len Netzwerken nur niveaulose Textfragmente oder anonyme Beleidigungen ver-
breitet werden.? Auch wenn im Netz bislang noch selten anspruchsvolle Literatur
produziert wird, wie z.B. von der Bloggerin Kathrin Passig, die bereits 2006 mit
dem Ingeborg-Bachmann-Preis ausgezeichnet wurde, so arbeiten ebenso politische
Aktivist*innen und internationale NGOs in Internetforen an gemeinsamen Strate-
giepapieren und Petitionen wie Wissenschaftler und Autorinnen auf kollaborativen
Arbeitsplattformen Antrdge und Fachtexte konzipieren, redigieren und publizieren.

3. Interaktive (Lern-)Plattformen zwischen simulierter Partizipation und
politischer Selbstermdichtigung

Soziale Netzwerke und online-Plattformen eréffnen durchaus neue Raume poli-
tischer Artikulation und Interessenvertretung. Sie erméglichen neue Formen der
Mobilisierung, der Solidarisierung und der kooperativen Wissensproduktion, wo-
von nicht nur die aufgedeckten Plagiatsfidlle namhafter Politiker*innen zeugen.
Weder die Protestbewegungen von Occupy, noch das demokratische Aufbegeh-
ren des Arabischen Friihlings oder die ,,Selbstorganisierte Européische Biirge-
rinitiative gegen TTIP und CETA, die — trotz ihrer durch die EU-Kommission
erklarten rechtlichen Unzulédssigkeit — europaweit von 3.5 Millionen Menschen
unterzeichnet wurde und von hunderten zivilgesellschaftlichen Unterstiitzeror-
ganisationen getragen wird (www.ttip-unfairhandelbar.de), wiren ohne soziale
Netzwerke denkbar gewesen. Dank des Netzwerkes von AlarmPhone (http://
alarmphone.org) konnten bereits hunderte Fliichtende vor den Grenzen der EU
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aus Seenot gerettet werden. ,,Hacker, Hoaxer, Whistleblower [...]* (Coleman
2014) stéren verborgene Herrschaftsstrukturen, indem sie Informationen iiber
Steuerfliichtige, dubiose Briefkastenfirmen, geheimdienstliche Uberwachungen
und geheim verhandelte Freihandelsabkommen, die demokratische Rechte auller
Kraft setzen, verdffentlichen und hegemoniale Kommunikationsnetzwerke de-
konstruieren, sich dabei mitunter aber explizit als ,,nicht politische* Bewegung
verstehen wollen (http://du-bist-anonymous.de).

_/—

Street-Art-Adbusting wihrend des COP21-Treffens in Paris 2015
CC-BY-SA-4.0, Urheber: Brandalism.org
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Wihrend eine Bewegung wie Anonymous sich weder als organisierte Gruppe,
noch als politischer Akteur versteht, verbinden viele ,netz-affine‘, vermeintlich
politikverdrossene Jugendliche mit /iguid democray durchaus die Hoffnung,
durch neue institutionalisierte Partizipationsformen mehr substantielle Mitbestim-
mung zu erméglichen. Auch wenn sich die Piratenpartei nach ihren ersten, kurzen
Erfolgen mittlerweile wieder aufzulésen scheint, wurde die Methode des liquid
feedback als interaktive digitale Plattform basisdemokratischer Willensbildung
vielfach adaptiert (Friedrichsen/Kohn 2015). In funktional hoch differenzierten
Gesellschaften kann sich nicht jede Biirger*in (und auch nicht jede Abgeordnete)
in allen Fragen gleichzeitig eine kompetente Meinung bilden. Dennoch kiindigen
immer mehr Wihler*innen die klassische politische Arbeitsteilung auf, wonach
sie ihre Stimmen fiir die néchsten vier bis fiinf Jahre an politische .Expert*innen*
delegieren sollen. Liquid feedback, die von Aktivisten im Kontext der Piraten-
partei entwickelte freie Software (http://liquidfeedback.org), erméglicht nicht nur
Transparenz und das gemeinsame Erarbeiten und Uberarbeiten von Positionen
und Programmen mit dem Ziel einer deliberativen Willensbildung durch offene
diskursive Beratung und Aushandlung. Liguid democracy ermoglicht zudem eine
fallweise, themenbezogene Mitwirkung an Entscheidungen oder wahlweise die
Delegierung der eigenen Stimme an mitunter auch verschiedene Reprisentanten,
je nach Priferenzen und Expertisen fiir unterschiedliche Streitfragen und Politik-
felder. Solche technologiegestiitzten Verfahren konnten durchaus den politisch
komplexen Problemlagen besser entsprechen, an deren Aushandlung neue Ak-
teure (Verbinde, NGOs, Lobbyisten, Expertengremien, Medienberater etc.) in
verschiedensten formalen und informellen Verfahren der Willensbildung auf re-
gionaler, nationaler und européischer oder auch globaler Ebene beteiligt werden.

Digitale interaktive Beteiligungsformate finden bislang eher in einer hochst
fragwiirdigen Weise Einzug in schulische oder universitire Lehr-Lernformen.
Wenn Studierende mit mobilen Voting fools in Vorlesungen an ad-hoc-Umfragen
teilnehmen, kénnen Dozent*innen Positionierungen der Lernenden erfragen oder
moglicherweise erkunden, welche Lehrinhalte mehr oder weniger gut verstanden
wurden. Der partizipatorische Mehrwert einer Voting-Software, die in wenigen
Sekunden eine hiibsche Graphik an die Wand projiziert, diirfte hingegen eher in
den Bereich der Scheinpartizipation fallen.

Auch eine europiische Vergleichsstudie von Georg Weifleno und Valentin
Eck (2009) zeichnet ein eher erniichterndes Bild iiber die Lernwirksamkeit von
digitalen Lernumgebungen und Interaktionen etwa mithilfe eines Webquests
(http://politik.ph-karlsruhe.de/teesaec/). Schiiler*innen, die im Rahmen eines
EU-COMENIUS-Projektes eine Fallanalyse zur europédischen Klimapolitik mit-
hilfe dieser Plattform durchfiihrten, hatten offensichtlich nicht, wie erwartet,
mehr Wissen und Kompetenzen zur EU-Politik angeeignet als diejenigen im
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.konventionellen Unterricht*. Einige Schiiler*innen schrieben im begleitenden
Blog vielmehr, dass sie eigentlich lieber von richtigen Lehrer*innen unterrichtet
werden wollten, als mehrere Stunden mit einer Maschine zu .kommunizieren®.

Sicher ist der Mehrwert von internet-basierten Lernumgebungen mehr als
fraglich, wenn ein Webquest nicht mehr bietet als ein Schulbuch mit Arbeits-
blattern im Internet. Zwar werden hier aktuellere Quellen zugénglich. Die Schii-
ler*innen recherchieren zielorientiert und selbststindig. Neben Texten kénnen
auch Videosequenzen von Interviews mit zentralen Akteuren der Klimapolitik
eingebaut werden. Zudem konnen direkte Einblicke in die Selbstdarstellung po-
litischer Akteure, d.h. nicht nur der EU-Institutionen, sondern auch von Lobbyis-
ten und Verbanden, im Netz zugénglich werden. Aber letztlich wire dies auch
(fast) alles — und nicht immer mit mehr Aufwand — mit analogen Werkzeugen und
Medien wie Zeitungen, Schere, Klebstift und Kopierer méglich. Die besonderen
Moglichkeiten des Web 2.0, mit Schiiler*innen und Akteuren zu interagieren, die
sonst nicht im Raum sitzen, z.B. durch gezielte Kontaktaufnahme mit politischen
Aktivist*innen, mit kooperierenden Partnerschulen, das gemeinsame Verfassen
und Verdffentlichen eigener Stellungnahmen etc. kam in diesem Beispiel jeden-
falls nicht zum Tragen.

Einen anderen Weg verfolgt hier die Konzeption eines BloG-Seminars zur
Friedens- und Konfliktforschung, das derzeit am Fachbereich fiir Gesellschafts-
wissenschaften der Universitit Kassel von Studierenden fiir Studierende entwi-
ckelt wird.* Das BloG-Seminar ,,Welt aus den Fugen®“ erginzt eine 6ffentliche
Ringvorlesung, die von Masterstudierenden initiiert und in Kooperation mit Po-
litikwissenschaftler*innen und der Rosa-Luxemburg-Stiftung Hessen veranstaltet
wird. Das Seminarkonzept kniipft an die Mediennutzungspraxis von Studierenden
an, mit dem Ziel der Entwicklung politisch publizistischer Medienkompetenz im
Bereich der Friedens- und Konfliktforschung.

In Diskussionen iiber Ursachen und Auswirkungen von Kriegen scheint auch
das Internet eine virtuelle ,,Welt aus den Fugen®. Das Internet ist fiir die (akademi-
sche) Mediennutzung der Studierenden nicht nur eine Quelle von (Des-)Informa-
tionen, sondern Teil einer zunehmend ambivalenten digitalen Offentlichkeit, die
jedoch bislang im sozialwissenschaftlichen Studium kaum analysiert und medi-
endidaktisch zugénglich wird. Es gibt bislang kein ausgearbeitetes Konzept eines
BloG-Seminars zur Friedens- und Konfliktforschung, gleichwohl die Blogosphire
als transnationales Medium politischer Deutungskimpfe und Mobilisierungen
stark an Bedeutung gewinnt (Schattschneider 2010). Das Internet liefert nicht nur
Informationen und neue Wege politisch-publizistischer Kommunikation, es dient
zunehmend als Raum zur Mobilisierung und Vernetzung politischer Bewegungen
und Akteure.
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Im BloG-Seminar bekommen Studierende die Mdoglichkeit, nicht nur passive
ZuhorerInnen einer Vorlesung zu sein. Sie entwickeln publizistische Artikulations-
und Handlungsrdume, mithilfe des Blogs eigene Gedanken und Beobachtungen
zu teilen sowie Beitrdge zu erstellen und damit selbst Teil des (netz)politischen
Diskurses der Ringvorlesung zu werden. Im Mittelpunkt der Medienanalyse und
der eigenen Blog-Beitrage stehen militirische und politische Konflikte sowie Per-
spektiven der Friedensbewegungen, die die Themen der Ringvorlesung durch ein
Blended-Leaming-Konzept vertiefen. Das Projekt greift dabei auf eine Pilotphase
im Rahmen der im Wintersemester 2015/16 durchgefiihrten Ringvorlesung ,.Leben
in Zeiten der multiplen Krise* zuriick, die ebenfalls von Studierenden initiiert, or-
ganisiert und durch einen politikwissenschaftlichen Blog (jedoch nicht im Rahmen
eines mediendidaktischen Begleitseminars) ergénzt wurde (https:/multiplekrise.
wordpress.com).

Das BloG-Seminar ist ein Angebot fiir Bachelorstudierende der Politikwis-
senschaft sowie fiir Lehramtsstudierende Politik und Wirtschaft. Die parallel zur
Vorlesung durch die Studierenden durchzufithrenden Medienanalysen thematisie-
ren dabei eine zentrale, allerdings im Studium h#ufig vernachlissigte Dimension
webbasierter politischer Kommunikation, die insbesondere in transnationalen 6f-
fentlichen Konflikt- und Krisendiskursen von herausragender Bedeutung ist. Ins-
besondere Lehramtsstudierende werden auf die problematische Quellenlage und
Argumentationsstrukturen im Internet vorbereitet, denen sich auch Schiiler*innen
konfrontiert sehen. Im Rahmen des gesellschaftswissenschaftlichen Kernstudi-
ums (als Wahlpflichtangebot fiir alle Ficher der Lehramtsstudiengénge) werden
mediendidaktische Kompetenzen angeeignet sowie partizipatorische Lern- und
Handlungsrdume kritisch-reflexiv erschlossen. Das BloG-Seminar verfolgt im
Einzelnen folgende Lernziele:

* Die Studierenden entwickeln und erproben Méglichkeiten, den Internetdiskurs
zur Friedens- und Konfliktpolitik im Rahmen der Ringvorlesung zu analysieren
und selbst mitzugestalten.

» Sie entwickeln Fahigkeiten zum webgerechten Schreiben von Blog-Beitrdgen:
u.a. konnen sie Protokolle, Berichte, Kommentare zu den 6ffentlichen Vortragen
verfassen. ein Glossar anlegen, thematische Beziige zu einzelnen Vorlesungen
aufgreifen und durch Hinweise auf online-Artikel oder Videomaterial ergéinzen.

* Sie werden fiir diskursrelevante Probleme der Internetkommunikation sensibi-
lisiert, insbesondere hinsichtlich Barrierefreiheit. gendersensible Sprache, An-
alyse von Akteuren, Interessen sowie die aktive Beteiligung an Diskursen in
Foren, Social Media und in der Blogosphire.

» Die Studierenden analysieren problematische Quellen und Diskurse, sie iiber-
priifen deren fachliche Substanz und Argumentationsstrategien. Sie entwickeln
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mediendidaktische und publizistische Fahigkeiten, mit eigenen Beitrdgen im
Vorlesungs-Blog sich webgerecht zu positionieren.

Somit kann das BloG-Seminar-Konzept eingebunden werden in eine portfo-
lio-gestiitzte Form der Studien- und Priifungsleistung. Der politikwissenschaftliche
Blog soll jedoch gleichzeitig einer akademischen und politisch interessierten Offent-
lichkeit zugénglich gemacht werden. Ausgewihlte Beitrfige werden in den Ring-
vorlesungen vorgestellt, um das Format fiir alle Teilnehmer*innen der 6ffentlichen
Vortragsreihe zu 6ffnen. Zugleich kénnen als ein Ergebnis des BloG-Seminars of-
fene Fragen und weiterfiihrende Schwerpunkte fiir die Fortsetzung der Vorlesungs-
reihe formuliert werden und die Studierenden wiederum eigene Fragen und Themen
in die Planung der selbstorganisierten Lehrveranstaltung und 6ffentlichen Gastvor-
triage einbringen. Der Blog erlaubt (mithilfe der Portfolio-Software Mahara) fiir
die Riickmeldung zu Studien- und Priifungsleistungen einen geschiitzten Bereich,
der lediglich den Teilnehmer*innen des Seminars zugénglich ist. Gleichzeitig sind
jedoch sowohl die videographierten Vortrige und Diskussionsveranstaltungen als
auch die Beitrige, Positionen und Kommentare der Studierenden im Blog 6ffentlich
zugénglich und kénnen von Gasthorer*innen ebenso wie von anderen Interessierten
der politisch-akademischen (Stadt-)Offentlichkeit nicht nur rezipiert, sondern auch
selbst weiter kommentiert werden. Die Studierenden erhalten die Moglichkeit, den
Blog auch iiber das Semester hinaus zu pflegen. um die angestofienen Diskussionen
zu vertiefen und ihre publizistischen Fahigkeiten weiterzuentwickeln. Es ist geplant,
die studentisch organisierten Ringvorlesungen alle zwei Semester zu wiederholen
und den Blog ,,Welt aus den Fugen* als Reflexions- und politische Kommunikati-
onsplattform von Studierenden dauerhaft zu nutzen.

Inwiefern akademisch. didaktisch oder auch aktivistisch initiierte Initiativen
partizipationsorientierter (Lern)Plattformen tatsdchlich hegemoniale politische
Diskurse auch nur punktuell infrage stellen kénnen oder iiberhaupt den sehr be-
grenzten Kreis der Studierenden iiberschreitet, der vermutlich v.a. durch den .An-
reiz‘ des Ablegens einer Priifungsleistung .motiviert* wird. sich an einem politi-
schen .Diskurs® zu beteiligen, bleibt der Projektevaluation und weiteren Analysen
vorbehalten. Trotz — oder gerade aufgrund — einer kaum mehr iiberschaubaren
Fiille alternativer Medien, kritischer Analysen. Beitrige, Petitionen und transna-
tionaler Netzwerke verweist Jodi Dean auf den kaum wahrnehmbaren Einfluss
gegenhegemonialer Positionen im Diskurs der etablierten politischen Akteure
und Entscheidungstriger. Die iiberwiltigende Flut von kritischen Analysen, In-
formationen und Debatten findet schlicht ,keine Antwort”, sondern bestitigt
vielmehr eine (neo)liberale post-politische ,,Fantasie der Partizipation® auf ihrer
neuen Grundlage eines .,.technologischen Fetischismus®: , Instead of engaged de-
bates, instead of contestations employing common terms, points of reference or
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demarcated frontiers. we confront a multiplication of resistances and assertions
so extensive that it hinders the formation of strong counterhegemonies. The pro-
liferation, distribution, acceleration and intensification of communicative access
and opportunity, far from enhancing democratic governance or resistance, results
in precisely the opposite — the post-political formation of communicative capita-
lism.“ (Dean 2005, 53:; vgl. 60f.)

Anmerkungen

1 Im Folgenden werden einige Gedanken aufgegriffen, die z.T. bereits in Eis 2014 skiz-
ziert wurden.

2 Vgl u. a. das Themenheft , Digitale Demokratie® APuZ, 7-2012.

3 ,Nein, wir halten die meist ddmlichen Sitzchen auf Twitter, die Statusmeldungen und
die dazugehorigen Kommentare auf Facebook und die in der Regel niveau- und stillo-
sen postings der user digitaler Medien nicht fiir Literatur®. (Liessmann 2014, 141f)).

4 Die folgenden Ausfithrungen gehen auf eine Initiative der Masterstudierenden Anne
Engelhardt, Norma Tiedemann und Carolin Miiller zuriick, die maBgeblich die Kon-
zeption des BloG-Seminars entwickelt haben.
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Tim Engartner, Balasundaram Krisanthan

Lobbyismus an Schulen. Wie privatwirtschaftliche Initiativen
die ,,Offnung von Schule* (aus)nutzen

Zusammenfassung: Der Einfluss von Unternehmen sowie ihnen nahestehender
Stiftungen im Bildungssektor ist nicht mehr nur auf Geld- und Sachspenden be-
schrinkt. Langst stellt die Produktion und Verbreitung von Unterrichtsmaterialien
fiir die Privatwirtschaft das Vehikel schlechthin dar, um sich Zugang zu Schulen
zu verschaffen und dort die Vor- und Einstellungen Heranwachsender zu beein-
flussen. Weill man, dass bei Kindern nur ein Viertel des bei Erwachsenen zu ver-
anschlagenden Budgets aufgewandt werden muss, um denselben Werbeeffekt zu
erzielen, ldsst sich leicht erklidren, weshalb 16 der 20 umsatzstirksten deutschen
Unternehmen kostenlose Unterrichtsmaterialien anbieten. Selbst etablierte Unter-
nehmen wie der Versicherungskonzern Allianz, die Commerzbank, die Deutsche
Telekom und die Automobilriesen Volkswagen oder Daimler scheuen nicht davor
zurtick, kostenfreie Schulhefte mit Firmenlogos zu verteilen.

Abstract: The influence of companies and affiliated foundations in the education
sector is no longer confined to monetary and material donations. The production and
distribution of teaching materials has long since become the major facility to gain
access to schools and to influence the adolescents’ attitudes and mind-sets. Due to
the fact that only a quarter of the budget needs to be spent on adolescents to achieve
the same advertising effect as is needed for adults, it is easy to explain why 16 of
the 20 top-selling companies in Germany offer free educational materials. Even es-
tablished companies such as the insurance enterprise Allianz. the Commerzbank, the
Deutsche Telekom and the automobile manufacturers Volkswagen or Daimler do
not shy away from distributing free exercise books displaying corporate symbols.

Keywords: Education-Marketing, Lobbyismus, Schulkooperation, Schulmarketing,
Unterrichtsmaterialien

.Die gekaufte Schule“ — so titelte das Hamburger Nachrichtenmagazin Der Spie-
gel im Oktober 2015 (vgl. Kramer/Schiefil). Und tatsdchlich nutzen immer mehr
Unternehmen, Wirtschaftsverbiande, Industrie- und Handelskammern sowie Un-
ternehmensstiftungen die Finanznot der Schulen, um Einfluss auf die Lehrinhalte
zu gewinnen. Der Versicherungskonzern Allianz. die Bertelsmann-Stiftung, die
mit einem Jahresbudget von knapp sieben Millionen Euro ausgestattete Initiative
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Neue Soziale Marktwirtschaft, die LehrCare GmbH, die Fast-Food-Kette Mc-
Donald’s — sie alle dringen mit Unterrichtsmaterialien, Lehrerfortbildungen und
Schiilerwettbewerben in den einstigen ,,Schonraum Schule”, um die Kunden von
morgen moglichst frith an ihre Marke zu binden, ihr Image aufzubessern, Perso-
nal zu gewinnen oder aber unternehmenskompatible Weltbilder heranzuziichten.
Daraus resultiert nicht nur die immer weiter reichende Instrumentalisierung des
Schulsystems als Werbeplattform, sondern auch die schrittweise Erosion der zu
Neutralitit verpflichteten Bildungsinstitution Schule.

Lehrkrifte nehmen nahezu taglich Unterrichtsmaterialien privater Bildungs-
anbieter in Anspruch. wobei Praktikanten und Praktikantinnen sowie Referendare
und Referendarinnen, die wihrend ihrer Ausbildung fachliche und padagogische
Orientierung suchen, besonders hiufig auf gratis ausgegebene Biicher, Broschii-
ren und Bildbiande zuriickgreifen. Diese selektive Permeabilitidt von Schulen ge-
geniiber unternehmerischen Einfliissen hat zu einer tektonischen Verschiebung der
Akteurskonstellationen im offentlichen Bildungssektor gefiihrt, die gravierende
Auswirkungen auf das Verstindnis von Schule als neutraler Bildungsinstanz hat:
Gewinn- und Gemeinwohlorientierung prallen aufeinander (Gericke 2012, S. 42 £).
Denn nicht wenige der mehr als 1.000 Initiativen, die vorgeben, sich um die schuli-
sche Allgemeinbildung verdient zu machen. tatsdchlich aber nur mit ihr verdienen
wollen, speisen die Schulen mit selektiven, tendenziésen und manipulativen Unter-
richtsmaterialien, um die Vor- und Einstellungen Heranwachsender nachhaltig zu
prigen.

Werbung und Manipulation mittels Unterrichtsmaterialien

Der Adressatenkreis ist grofi: 8.4 Millionen Lernende besuchen derzeit eine allge-
meinbildende Schule, rund drei Millionen Kinder im Alter von drei bis sechs Jahren
werden in den etwa 51.000 deutschen Kindergérten, Horten und Kindertagesstatten
betreut. Auf Education-Marketing spezialisierte Agenturen wie spread blue buhlen
unverhohlen um Unternehmen, indem sie ithren Kunden den attraktiven Adressa-
tenkreis anpreisen. der sich mittels strategischer Einflussnahme iiber sie erreichen
lasst: ,,Es gibt kaum einen anderen Ort an dem Sie die Kinder und junge Familien
konzentrierter vorfinden oder ansprechen kénnen. Schon im Vorschulalter beherr-
schen viele Sprosslinge ein erstaunliches Repertoire an Werbespriichen und -me-
lodien. und von diesen bleibt offensichtlich auch einiges hdngen, wie neue Studien
belegen. So orientieren sich Madchen unter sieben Jahren. die ihre Wunschliste
fir Weihnachten zusammenstellen, vor allem an das ihnen iiber Werbung Prasen-
tierte. Viele Kinder wissen, was sie wollen und sind oft die heimlichen Entscheider
der Familie. [...] Die Kleinen wissen durch ihre Kindergartenfreunde genau was
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gerade angesagt ist und entwickeln hier ein friihzeitiges eigenes Markenbewusst-
sein. Im Auftrag der nordrhein-westfilischen Landesanstalt fiir Rundfunk befrag-
ten Wissenschaftler mehr als 1.000 Vorschulkinder. Resultat: Mehr als 60 Prozent
vermochten Programm und Werbung nicht zu unterscheiden. (spread blue 2015)

Auf dieses Phinomen setzt auch die Marketingagentur Blattwerk Media, die
nach eigenen Angaben bundesweit an 7.200 Kitas und 2.600 Grundschulen ge-
sponserte Gratis-Produkte wie Mal- und Bastelhefte oder Puzzles liefern kann.
Der Schuhfabrikant Deichmann, der Energiekonzern E.ON und der Fernsehsender
Super RTL haben die Dienste der Werbeagentur bereits in Anspruch genommen,
sind somit dem Versprechen gefolgt, dass die Ausgabe der Produktproben an die
Kinder iiber die Lehrkraft stattfindet, das Material ,,also in den Schulalltag integ-
riert und auf diese Weise intensiv wahrgenommen* wird (Blattwerk Media 2015,
S. 15). Dies ist insofern bedenklich, als Werbung an Schulen in den meisten Bun-
deslidndern verboten ist. Gleichwohl lassen die einschlidgigen Gesetze (zu) viele In-
terpretationsspielrdume. So heifit es im nordrhein-westfalischen Schulgesetz zwar
recht eindeutig: ,,Werbung, die nicht schulischen Zwecken dient, [ist] in der Schule
grundsitzlich unzuldssig® (MSW NRW 2015, § 99). Folgenschwer ist hingegen
der vorangestellte Absatz, wonach die Schulleitung mit Zustimmung der Schul-
konferenz und des Schultrdgers dariiber befinden kann, wann Werbung mit dem
Erziehungs- und Bildungsauftrag der Schule vereinbar ist (vgl. ebd.). Infolgedessen
steht das Einfallstor in Richtung Schule, insbesondere unter dem Vorzeichen tiefer
Einschnitte durch die Sparpolitik im Bildungssektor, weit offen. So ist die Zahl
der online angebotenen Unterrichtsmaterialien allein von 2011 auf 2012 um 69.6
Prozent angestiegen (vgl. Neumann 2015, S. 44).

Wie wichtig es wire, dass auch die Materialien privater Content-Anbieter — wie
Schulbiicher in den meisten Bundesldndern — eine obligatorische kultusministerielle
Priifung durchlaufen, belegt die Initiative Media Smart e. V., die mit umfangreichen
Materialpaketen fiir die Grund- und Vorschule eine ausgewogene Medienbildung
anzustreben vorgibt (vgl. 2005), tatséchlich aber den padagogisch wiinschenswer-
ten kritisch-reflexiven Umgang mit (neuen) Medien konterkariert. Zu den aktuel-
len (Férder-)Mitgliedern des formal gemeinniitzigen Vereins zdhlen unter anderem
Ferrero, Hasbro, Lego, Super RTL und die Organisation Werbungtreibende im
Markenverband. Pikanterweise handelt es sich dabei ausschlieflich um Unterneh-
men und Verbinde, die ,,Werbung betreiben, verkaufen oder machen — und deren
Zielgruppe vor allem Kinder sind*“ (Wicht 2005). Der sich aus dieser Akteurskon-
stellation speisende Anfangsverdacht wird durch die Unterrichtsreihe Augen auf
Werbung erhirtet. Auch dort kommt die kritische Reflexion von Werbebotschaften
nicht zum Tragen. Stattdessen wird lediglich dazu angeleitet, gezielt nach Werbung
zu suchen, diese anzuschauen und zu beschreiben oder eigene Werbeinhalte zu ge-
stalten. Dariiber hinaus wird im Material qua Aufgabenstellung die Aufforderung
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formuliert, dass sich die Lemenden in Partnerarbeit ,,gegenseitig auf Markenna-
men und Logos* untersuchen sollen, um anschliefend zusammenzutragen, welche
Marken und Produktnamen die Mitschiilerinnen oder Mitschiiler am Kérper tragen
respektive in oder an der Schultasche zum Vorschein kommen. Nachdem sie un-
terschiedliche Werbeformen kennengelernt haben, sollen die Lernenden — so der
Arbeitsaufirag — auch zu Hause auf ,,Werbespurensuche* gehen. Mit diesem Un-
terrichtsmaterial wird der Werbe-, Konsum- und Markendruck, dem sich Kinder
heutzutage schon in sehr jungen Jahren ausgesetzt sehen, weiter verschérft.

Was die Lebensmittelindustrie unter gesunder Erndhrung versteht

Auch zahlreiche Lebensmittelhersteller — darunter insbesondere Fast- und Junk-
food-Produzenten — nutzen inzwischen das bildungspolitisch geschaffene Einfall-
stor. Dazu zdhlen unter anderem Angebote der Hersteller Nest/é, Dr. Oetker oder
Intersnack, aber auch die vom Getrankehersteller Capri-Sonne mnd fiinf Jahre
lang zum Einsatz gebrachte Unterrichtsmappe Fit, fair und schlau (vgl. foodwatch
2013). In der Eméhrungspyramide des auf Grundschulen zielenden Unterrichts-
materials rangiert Capri-Sonne im Segment ,,Getrinke®™ auf einer Stufe mit Was-
ser — verbunden mit dem Hinweis, dass man davon ,,viel* trinken solle (vgl. ebd.).
Dabei ist das Getrank nach den Kriterien des von der Bundesregierung geforder-
ten aid Infodienstes in der Rubrik ,,StiBigkeiten und Fett” an der Spitze der Eméh-
rungspyramide mit der Empfehlung zu platzieren. es nur sparsam zu verzehren.
Um das im Unterrichtsmaterial ausgewiesene Kreuzwortritsel korrekt zu losen,
gilt es den Satz , Fruchtsaftgetranke enthalten oft...* um das Wort ,,Vitamine* zu
ergianzen. Die Materialmappe wird nach heftiger Kritik der Verbraucherorgani-
sation _foodwatch zwar inzwischen nicht mehr verbreitet, aber mit einem eigenen
Schwimmabzeichen des Getrdnkeherstellers werden die Jiingsten noch immer
umgarnt. Damit liegt der Getrinkehersteller im Trend. Auch die Firma Brandt
Zwieback-Schokoladen GmbH + Co. KG hat fiir eine als Unterrichtsmaterial zur
Bewegungsforderung getarnte Werbebroschiire eigens die Figur ,.Zwiebra® ent-
wickelt, die Kindern ,,viele lustige Spiele zeigen™ soll (2010, S. 13): ,,Weilit du.
woher mein Name kommt? Richtig! Ich knabbere am liebsten den ganzen Tag
Zwieback von Brandt — das gibt ein Zwiebra!*

Dagegen schldgt der Schokoladenhersteller Alfired Ritter GmbH & Co. KG.
einen seriéseren Ton an (2010, S. 11): ,,Die Wissenschaft hat festgestellt, dass
Schokolade gliicklich macht.” Mit dieser ,.Erkenntnis* wirbt das siidlich von
Stuttgart ansissige Unternehmen. Auf der Ritter Sport-Werbemappe mit dem Ti-
tel Von der Kakaobohne zur Schokolade (2010) prangt derselbe Schrifttyp wie
auf der handelsiiblichen Schokoladenverpackung. Aber auch inhaltlich liefert sie
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ein Paradebeispiel fiir das 6ffentlich noch immer weitgehend verkannte Ausmal
von Schulmarketing. So erfolgt der Unterrichtseinstieg im Wege einer Entspan-
nungsiibung: ,,Jeder bekommt von der Lehrkraft ein Stiickchen Schokolade. Kon-
zentriert euch nun ganz auf das Schoko-Stiick. Jetzt geht es reihum und jeder darf
sagen, was ihm zum Thema Schokolade einféllt. Wenn jeder einmal an der Reihe
war, darfst [sic!] das Schoko-Stiick aufgegessen werden (ebd.. S. 9). Anschlie-
Bend lernen die Kinder, dass Schokoladenkonsum vorteilhaft fiir Geist und Koérper
ist: Schokolade sei ,,schmerzlindernd* sowie ,,gut fiir Herz und Kreislauf*. Im ge-
samten Heft wird Schokolade mit Belohnung, Gliick und Entspannung gleichge-
setzt: ,,Auflerdem ist Schokolade einfach lecker und damit eine gute Belohnung*
(ebd.. S. 10). Diese selbst bei Erwachsenen problematische Verkniipfung ist in
Zeiten steigender gesundheitlicher Probleme aufgrund von Mangelerndhrung so-
wie unzureichender Bewegung bei Kindern und Jugendlichen als ausgesprochen
folgenschwer zu bezeichnen.

Ahnlich kritisch ist das Engagement des zum US-Konzern Mars zdhlenden
Kaugummiherstellers Wrigley GmbH zu sehen. Die fiir den facheriibergreifen-
den Unterricht konzipierte und kostenlos erhiltliche Materialsammlung Kauen
mit Kopfchen. Lernen rund um Kaugummi (Wrigley GmbH 2009) sendet eine
explizit werbliche Botschaft: ,, Kaugummikauen macht Spaf’ und bietet viele Vor-
teile” (ebd., S. 9). Abschliefend wird auf die Stressminderung, die Konzentrati-
onssteigerung sowie die Verbesserung der Mundhygiene mittels Kaugummikauen
verwiesen. Wie hunderte weiterer Initiativen macht auch das Beispiel Wrigley
deutlich, dass iiberall dort, wo die Bildungsbudgets nicht ausreichen, auf das En-
gagement privater Akteure gesetzt wird. So engagiert sich das Unternechmen im
Rahmen einer Projektwoche der Wirtschaftsinitiative Jugend denkt Zukunjt in Ko-
operation mit dem bayerischen Kultusministerium fiir eine ,,Schule der Zukunft*
und kann damit sogar bildungspolitische Akzente setzen. Die Lebensmittelindus-
trie setzt offenkundig darauf, dass gegenldufige Aufklirungskampagnen ihren
millionenschweren Marketingoffensiven nichts entgegenzusetzen haben.

,,Land der Autofahrer “ auch in Klassenzimmern

Das Engagement der deutschen Automobilindustrie im ,.Land der Autofahrer*
ist ebenso nachhaltig wie breitenwirksam. So regt das von der Volkswagen AG
herausgegebene Unterrichtsmaterial mit dem Titel Mobil im Klimaschutz nicht
etwa dazu an, vermehrt umweltfreundliche Verkehrsmittel zu nutzen. Vielmehr
wirbt die Volkswagen AG unverkennbar fiir ihre eigenen Produkte. Dort heil3t
es im Unterrichtsbaustein Umnweltfaktor Auto (o. J., S. 15): ,Bis man sich ganz
vom O] verabschieden kann dauert es noch etliche Jahre. Bis dahin optimiert
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z.B. Volkswagen die Potentiale bestehender Motoren und Antriebe und fordert
die Entwicklung und den Einsatz von biogenen Kraftstoffen der 2. Generation,
die schon in den heutigen Motoren eingesetzt werden kénnen. Langfristig sieht
Volkswagen im Elektromotor den optimalen Antrieb fiir nachhaltige Mobilitat,
denn Strom lasst sich aus Wind, Wasser oder Sonne erzeugen.* Die nachfolgen-
den Arbeitsauftrige werden schlieBlich vom Foto eines unternehmenseigenen
Fahrzeugs flankiert. Gerade in Anbetracht des 2015 publik gewordenen Skandals
um den DAX-Konzermn erscheint dieses Werbematerial besonders perfide.

Auch die Daimler AG versucht die Kunden von morgen maglichst friih an
ihre Marke zu binden. Dazu stellt das Unternehmen nicht nur Unterrichtsmateri-
alien bereit, sondern entsendet iiberdies firmeneigenes Personal in den naturwis-
senschaftlichen Unterricht, um u. a. den Ingenieurberuf zu bewerben. Mit 13- bis
15-Jédhrigen fithren die Mitarbeiter und Mitarbeiterinnen sogar ein Verkehrser-
ziehungsprogramm durch, in dessen Rahmen die Jugendlichen selbst ans Steuer
eines Fahrzeugs diirfen. Selbstverstindlich tragt dieses den Mercedesstern. Diese
umfinglichen Lobbybemiihungen stellen aber nur Ausschnitte der breit angeleg-
ten Initiative genius. Die junge WissensCommunity von Daimler dar. Das Unter-
richtsmaterial Mobilitéit der Zukunft. Antriebstechnik in der Grundschule fiir die
dritte und vierte Jahrgangsstufe z.B. entpuppt sich bereits auf den ersten Blick als
reine Werbebroschiire. So enthélt es unzihlige Fotografien und Abbildungen von
Mercedes-Benz-Modellen. Um etwa die einzelnen Bestandteile von Autos ken-
nenzulernen, sollen die Kinder folgende Aufgabe bearbeiten: ,.Jedes Fahrzeug ist
fiir einen besonderen Zweck gebaut. Je nach Einsatzbereich ist der zur Verfiigung
stehende Platz im Fahrzeug unterschiedlich aufgeteilt. Vergleiche die folgenden
Fahrzeugarten und bewerte die Platzverteilung® (genius 2012, S. 24). Alle vier
abgebildeten Fahrzeugklassen stammen aus der Fahrzeugschmiede der Daimler
AG und sollen hinsichtlich der Gréfie des Koffer- und Fahrgastraums beschrieben
werden. Ein didaktisches Lernziel 1dsst sich hier nicht erkennen.

. Indoktrinationsinitiativen “ in der Skonomischen Bildung

Besonders augenfillig ist die lobbyistisch motivierte Einflussnahme qua Unter-
richtsmaterialien im Feld der 6konomischen Bildung. Im Hintergrund steht das
Anliegen privatwirtschaftlicher Akteure und arbeitgebernaher Interessenvereini-
gungen, die 6konomische Bildung im allgemeinbildenden Schulwesen mit einem
Separatfach ,,Wirtschaft“ aufzuwerten, in dem dann vorrangig die Themenfelder
Finanzielle Bildung* und ,.Entfrepreneurship Education® gelehrt werden sollen.
Dahinter steht die Behauptung, das Wirtschafts- und Finanzwissen der Jugendli-
chen sei ungeniigend, weshalb diesen Themen mehr Unterrichtszeit zugebilligt
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werden miisse (vgl. u. a. BdB 2015, Wiirth/Klein 2001). Die Forderung nach ei-
nem Separatfach ,,Wirtschaft* verkennt jedoch, dass zwei von drei Bundesbiirge-
rinnen und -biirgern schon jetzt als ,.finanziell gebildet” anzusehen sind, wie eine
Ende 2015 verdffentlichte Studie der Ratingagentur Standard & Poors verdeut-
licht (Klapper/Lusardi/Oudheusden 2015, S. 9). Mit Blick auf den Verdrangungs-
wettbewerb zwischen den Unterrichtsfachem ist dieses Studienergebnis insofern
bedeutsam, als 6konomische Kenntnisse offenkundig sehr viel weiter verbreitet
sind als mathematische, physikalische und grammatikalische GesetzmaBigkeiten
oder historische, geographische und politische Zusammenhinge.

Wihrend bis in die 1980er Jahre hinein ein sozialwissenschaftlicher Zugang
gewihlt wurde, um etwa die Humanisierung und Demokratisierung der Arbeit aus
der Perspektive der Arbeitnehmerschaft zu beleuchten, sieht sich die Analyse, Deu-
tung und Erkundung arbeitsweltlicher Phinomene seif einiger Zeit einer Verein-
nahmung durch arbeitgeberorientierte Initiativen wie business@school, Schiiler im
Chefsessel, Griinderwoche, Griinderkids oder Junior — Schiiler erleben Wirtschaft
ausgesetzt, die mit dem Aufbau von Schiilerfirmen das betriebswirtschaftliche Den-
ken zum Dreh- und Angelpunkt sozialwissenschaftlicher Lehr- und Lernprozesse
erklédren.

Im Schatten der Wirtschafts- und Finanzmarktkrise 2008 ff. wird indes die
Engfithrung 6konomischer auf finanzielle Bildung insbesondere von Kreditinsti-
tuten und Versicherungskonzernen als Erfolg versprechender Weg aus der Legiti-
mationskrise gedeutet — und instrumentalisiert. Aber auch Finanzvertriebe wie die
Deutsche Vermdgensberatung entsenden Mitarbeiter und Mitarbeiterinnen in die
Schulen, um mit als seriése Lehrmittel getarnten Materialien iiber Finanzthemen
iaufzukldaren“. Mit Blick auf die tiefgreifenden Verdnderungen der bundesrepu-
blikanischen Sozialstaatsarchitektur propagieren auch Verbinde wie die Bundes-
vereinigung der Deutschen Arbeitgeberverbdinde Lernpartnerschaften zwischen
Schulen und Unternehmen, indem sie die vermeintliche monetédre Ahnungslosig-
keit der Jugendlichen als werbewirksames Vehikel zur ,,Sensibilisierung™ fiir die
Notwendigkeit privater Altersvorsorge einsetzen.

GroBe Aufierksamkeit erregte zuletzt der Verein Geldlehrer Deutschland e. V.,
der im Rahmen seiner ,.Bildungsoffensive” auf die Vermittlung finanzieller Bil-
dung zielt. Mehr als 100 Geldlehrerinnen und -lehrer sind dort engagiert und haben
mittlerweile in iiber 3.420 Unterrichtsstunden mehr als 4.270 Lernende erreicht, die
dann ,,Sparpline, Darlehen. Ratenkredite, Inflation und sogar ihre eigene Altersvor-
sorge selbststdndig berechnen mussten (Geldlehrer Deutschland e.V. 2015). Kurz-
fristiges Ziel des Vereins ist es, 1.000 Geldlehrkrifte auszubilden, um jahrlich rund
50.000 Schiiler und Schiilerinnen zu adressieren. Wenngleich die als Geldlehrer
und -lehrerinnen auftretenden Vermégens- und Finanzberater laut ,,Ehrenkodex”
gehalten sind, WerbemaBnahmen im Unterricht zu unterlassen, liegt der Verdacht
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nahe, dass sie ihre Arbeitszeit nicht ohne Grund hinter den Schultoren zubringen.
Da sie fiir ihre dreitdgige Ausbildung 2.900.- Euro zahlen, darf erst recht vermutet
werden, dass sie in den Klassenzimmern gezielt fiir ihre Finanz- und Versiche-
rungsprodukte werben, indem sie die staatliche Umlagefinanzierung schlecht- und
das privatwirtschaftlich organisierte Kapitaldeckungsprinzip schonreden. Nicht sel-
ten erhalten sie umfangreiche Aufimerksamkeit {iber die lokale Berichterstattung,
was dem mittlerweile von der Homepage entfernten, aber nach wie vor wirksamen
Rekrutierungsversprechen der Initiative entspricht: ,,Erweitern Sie Thren Bekannt-
heitsgrad. Werden sie angesehener Geldlehrer in Threr Region“ (zit. nach GEW
2013, S. 43). Generell gilt fiir solche Initiativen: ,,Tue Gutes und rede dariiber. Die
Schulen sollten sich bei solchen Entscheidungen daher immer bewusst sein, dass sie
damit instrumentalisiert werden, indem sie zur Imagesteigerung eines bestimmten
Unternehmens beitragen (Kamella 2015a, S. 45).

Zu den erfolgreichsten PR-Initiativen zdhlt das 1983 aufgesetzte Planspiel
Bdrse des Deutschen Sparkassen- und Giroverbandes. an dem inzwischen mehr
als eine Million Schiiler- und Studierendenteams teilgenommen haben. Diejeni-
gen, die binnen zehn (!) Wochen die grofiten Anlageerfolge erzielen, werden mit
Preisen bedacht. Dass auch nach der grobten Wirtschafts- und Finanzmarktkrise
seit 80 Jahren noch Kurzfristigkeit und Kurzsichtigkeit als MaBstébe fiir Geld-
anlagen propagiert werden, ist skandalés genug. Unabhingig davon muss man
fragen, warum die Sparkassen in einer zur Neutralitat verpflichteten Bildungsins-
titution um die Sparer von morgen buhlen diirfen, indem sie den Teams 50.000.-
Euro virtuelles Startkapital fiir den Handel mit Aktien, Fonds und festverzinsli-
chen Wertpapieren zur Verfiigung stellen.

Auch das schulische Engagement der millionenschweren Initiative My Finance
Coach wirft die Frage auf, ob das knappe Zeitkontingent 12-Jahriger auf die Fragen
..Wie sorge ich privat fiir das Alter vor?*, ,,Wie betreibe ich bei meinen Finanz-
anlagen Risikodiversifikation? und ,,Wie versichere ich mich richtig?* verwandt
werden sollte. Eine zu kritischem Bewusstsein erzichende finanzielle Bildung, die
auf die Gefahren von Missbrauch durch Finanzintermedidre verweist oder vor fi-
nanziellen Risiken bei Geldanlagen warnt, findet iiber die ausgegebenen Materialien
jedenfalls nicht statt. Dies unterstreicht die Skepsis der renommierten Verbraucher-
anwilte Baum, Reiter und Methner: ,,SchlieBlich ist von Unterrichtsmaterialien, die
Banken oder Versicherungen anbieten, wohl kaum zu erwarten, dass sie zum Bei-
spiel auf Fallstricke aufinerksam machen, die sie oft genug zum Nachteil ihrer Kun-
den im Kleingedruckten ihrer eigenen Vertrdge verstecken™ (2009, S. 78). Zudem
erteilen die seit geraumer Zeit auch aulerhalb Deutschlands tatigen Finance Coa-
ches auf Basis der umfassenden Materialsammlung Unterricht. Die Liste der Ko-
operationspartner ist mit mehr als 60 Unternehmen und Organisationen ungewdéhn-
lich lang: Der Versicherungskonzemn Allianz, die Deutsche Borse, die Deutsche
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Kreditbank, die Cornelsen Akademie, die Klett MINT GmbH, die Wirtschaftsprii-
fungsgesellschaft KPMG und die Unternehmensberatung McKinsey & Company —
sie alle reihen sich in das mit mehr als 2.400 Schulen kooperierende Lobbybiindnis
ein, dass durch seine zahlreichen Aktivitdten mittlerweile mehr als 735.000 Schii-
lerinnen und Schiiler erreicht hat (vgl. MFC 2015, S. 2). Aber warum unterstiitzen
auch die OECD, die UNESCO und der Deutsche Philologenverband diese privat-
wirtschaftliche Initiative? Glauben sie ernstlich, dass externer Sachverstand iiber
Unternehmensangehoérige in den schulischen Regelunterricht Eingang finden soll?
Miissen nicht gerade sie sich die Frage stellen (lassen), warum Vermittler von Struk-
turvertrieben Schulen besuchen diirfen, um potenzielle Kunden zu werben, indem
sie erst deren Angste vor Altersarmut schiiren und dann die private Altersvorsorge
als Allheilmitte]l propagieren? SchlieBlich ist das beinahe so, als wiirden Fast Food-
Restaurantleiter die Kinder tiber Erndhrung informieren oder Pharmareferenten den
Biologie- oder Chemieunterricht gestalten. Wollen wir das ernsthaft?

Um ein weiteres privatwirtschaftlich finanziertes Projekt, mit dem die Schule
zur Werbeflache degradiert wird, handelt es sich bei business@school. Unter dem
Dach der Initiative, mit der die Boston Consulting Group (BCG) als eine der welt-
weit grofiten Unternehmensberatungen seit mehr als 15 Jahren Einfluss auf die
junge Generation nimmt, engagieren sich mehr als 20 Unternehmen in Schulen,
darunter die Posthank AG, der Energiekonzern ENBW sowie das Handelsblatt,
das neben einem Abonnement fiir die teilnehmenden Schulen auch Unterrichts-
materialien bereitstellt, um den ,,Unternehmergeist des Nachwuchses zu stirken,
indem vor allem betriebswirtschaftliche Grundlagen vermittelt werden. Die viel-
beschworene Praxisnidhe soll dabei durch regelmifBige Besuche von Angestell-
ten der Beratungsfirma BCG oder der Partnerunternehmen gew#hrleistet werden.
Weltweit haben seit 1998 mehr als 15.000 Schiilerinnen und Schiiler im Rahmen
des Wettbewerbs eine eigene Geschiftsidee samt Businessplan entwickelt, um
anschlieBend gegebenenfalls ein Praktikum bei der Consultingfirma absolvieren
zu diirfen (vgl. BCG 2014, Heuser 2000).

Die Initiative Neue Soziale Marktwirtschaft bietet ebenfalls kostenlose Unter-
richtsmaterialien an. Manipulierend wirkt dabei zum Beispiel das Material Das
kleine 1 x I der Sozialen Marktwirtschaft, indem die Frage aufgeworfen wird, ob
,.hicht die soziale Balance in Deutschland gerade deshalb aus den Fugen geraten
[ist], weil wir [...] krampfhaft versuchen, die Schicksale von mehr als 80 Millionen
Menschen in ein einziges, ndmlich das vom Staat vorgegebene Korsett zu zw#n-
gen?” (INSM 2009, S. 48). Der in Art. 14 Abs. 2 des Grundgesetzes verankerte
Eigentumsvorbehalt, wonach Eigentum verpflichtet und sein Gebrauch zugleich
dem Wohle der Allgemeinheit dienen soll, wird mit den verfassungsskeptischen
Worten kommentiert: ,, Zugegeben, dieses Gebot ist ohne Zweifel gut gemeint,
doch von einer freiheitlichen Wirtschaftsverfassung zeugt es nun wirklich nicht*
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(ebd.. S. 21). Derart deutlich formulieren unternehmerische oder unternehmens-
nahe Initiativen mitunter ihre Absichten, wenn sie 6konomische Fragestellungen
aus der Perspektive und im Interesse der Wirtschaft beantworten. Und selbst im
offentlichen-rechtlichen Rundfunk brachte die Lobbyorganisation bereits ,,poli-
tische Schleichwerbung® unter. Fiir die erfolgreiche Platzierung von Figuren in
der ARD-Vorabendserie Marienhof, die sich fiir ,,eine stirkere Ausrichtung des
Unterrichts an den Bediirfnissen der Unternehmen und die Ubernahme betriebs-
wirtschaftlicher Vorgehensweisen* aussprachen, kassierte der Lobbyverband der
Metall- und Elektroindustrie eine Riige des Deutschen PR-Rates (vgl. Kramer/
SchieBl 2015, S. 69).

Aber nicht nur Privatunternehmen werben in Schulen, sondern auch staatliche
Akteure. So gibt das Bundesverteidigungsministerium pro Jahr knapp 30 Millio-
nen Euro fiir schulische Nachwuchswerbung aus. Soldaten und speziell geschulte
.Jugendoffiziere* halten dort Vortrdge und nehmen an Podiumsdiskussionen oder
Karrieremessen teil, um Personal zu rekrutieren, das seit der Abschaffung der
Wehrpfiicht knapp geworden ist. Auf ihrer Website wirbt die Bundeswehr fiir sog.
..Bundeswehr Adventure Camps®, die den Soldatenberuf als spannendes Abenteuer
darstellen und damit nicht nur ein einseitiges, sondemn auch ein verharmlosendes
Bild der Streitkréfte vermitteln (vgl. Himmelrath 2015, Bundeswehr o. J.). Erfreuli-
cherweise wichst die Kritik an dieser Praxis, sodass einige Schulen der Bundeswehr
inzwischen den Zutritt verwehren. Zwei von ihnen wurden im Jahr 2013 mit dem
Aachener Friedenspreis ausgezeichnet. Das macht Hoffoung — ebenso wie die Tat-
sache, dass Jugendoffiziere in Baden-Wiirttemberg seit 2014 nicht mehr offen fiir
den Dienst an der Waffe werben diirfen, wenngleich ein Kooperationsvertrag, der
den Zugang von Jugendoffizieren zu Schulen regelt, weiterhin besteht (vgl. Greiner/
dpa 2014, GEW 2014a). Es bleibt zu hoffen, dass sich der ,,UN-Fachausschuss fiir
die Rechte des Kindes“ endgiiltig durchsetzt. Er fordert ein grundsétzliches Verbot
aller Formen von Werbekampagnen fiir die Bundeswehr, die Jugendliche adressie-
ren (vgl. GEW 2014b).

Hoffen ldsst auch der Fall ExxonMobil. Der weltgréfite Energiekonzern for-
derte iiber mehrere Jahre hinweg zwei Schulen in Niedersachsen — nicht zufillig
in einer Region, in der mit einer Kette von Erdgasfeldern einer der grofiten Bo-
denschitze Deutschlands liegt. ExxonMobil zahlte den Schulen 10.000.- Euro pro
Jahr, der PR-Chef des Unternehmens erlduterte den Jugendlichen die Erdgasfor-
derung und warb fiir eine Ausbildung im Unternehmen. Der Wirtschaftsverband
Erdél- und Erdgasgewinnung formuliert die Ziele hinter solchen Kooperationen
erstaunlich offen: Die Reputation der Branche soll verbessert und die Darstel-
lungen iiber die Erdél- und Erdgasproduktion in Schulen versachlicht werden.
Offenkundig ist diese Art des ,,Greenwashing® erfolgreich: Immerhin hat sich fiir
45 Prozent der Lernenden, die an der Kooperation mit ExxonMobil teilgenommen
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haben, ,.die Bewertung des Partnerunternehmens verbessert™. Bereits im Jahr
2013 sorgte das Kooperationsprojekt fiir Aufsehen, als das Femsehmagazin
Frontal 21* kritisch dariiber berichtete. Mehr als ein Jahr spiter hatte dann auch
die niedersdchsische Landesregierung klare VerstoBe gegen die landeseigenen
Antikorruptionsrichtlinien erkannt und die umstrittene Kooperation zwischen
Gymnasien und Energiekonzernen wie ExxonMobil, RWE, GDF, SUEZ sowie
der Wintershall Holding beendet. Somit ist zumindest in Niedersachsen ein erster
wichtiger Schritt getan, wenngleich der Branchenverband nach eigener Auskunft
an neuen Vertrdgen arbeitet, die den gednderten Vorgaben fiir Schulsponsoring
entsprechen (vgl. Kamella 2015b).

Angriff auf das Bildungsideal der Miindigkeit

Auch wenn Theorie-Praxis-Kooperationen gerade an Haupt- und Forderschulen
durchaus zu begriifen sind, bedarf es angesichts der nachhaltigen inhaltlichen
Einflussnahme durch Privatakteure eines eindeutigen staatlichen Regelwerks. das
die ,,sdkulare” Trennung zwischen Schule und Privatwirtschaft garantiert. Denn
wihrend die Semantik des Begriffs , Bildungspartnerschaft eine Begegnung auf
Augenhéhe suggeriert, reicht diese ldngst iiber eine gleichberechtigte Koopera-
tion hinaus. So hat die Ubernahme des Unterrichts durch Personal von Privatun-
ternehmen mit eigenen Unterrichtsmaterialien weitreichende Konsequenzen fiir
die 6ffentliche Wahmehmung des Lehrerberufs, erfahrt die professionsbezogene
Ausbildung mit dieser Form der ,,Offiming von Schule® doch einen nachhaltigen
Reputationsverlust. Zudem wird das allgemeinbildende Schulwesen zu einem
Handlungsfeld. in dem Unternehmensreprasentanten frei von curricularen Vor-
gaben agieren konnen, sodass kein Verhéltnis unter Gleichen besteht, sondern ein
Ungleichgewicht geschaffen wird, das sich in finanziellen und inhaltlichen Ab-
hangigkeiten niederschldgt. Die frappierende Schieflage zwischen staatlichen In-
stitutionen einerseits und privatwirtschaftlichen Akteuren andererseits geht ferner
zu Lasten solcher Interessengruppen. die nicht iiber die nétigen finanziellen und
personellen Ressourcen fiir schulische Lobbyarbeit verfiigen — wie z.B. Wohl-
fahrts- und Umweltverbénde, Einrichtungen der Kinder- und Jugendhilfe, aber
auch Gewerkschaften oder klassische Nichtregierungsorganisationen.

Dabei stehen die von privaten Content-Anbietern propagierten Partikularin-
teressen nicht nur im Widerspruch zu einer auf Miindigkeit zielenden Bildung.
Zugleich laufen sie dem 1976 im ,,Beutelsbacher Konsens™ festgeschriebenen
.. Uberwiltigungsverbot* zuwider, das bis heute die Grenze zwischen Aufklarung
und Indoktrination markiert. Lernprozesse sind schlieBlich nur dann erfolgreich,
wenn Uberzeugungen generiert, prazisiert und reflektiert werden. Schulen sind
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der Auf- und nicht der Verkldrung verpflichtet, haben folglich nicht die Aufgabe,
Verhaltensdispositionen und Weltbilder heranzuziichten. Da Kinder und Jugend-
liche im Umgang mit Meinungen als vergleichsweise unerfahren gelten miissen,
miissen die ihnen vorgetragenen Standpunkte behutsam ausgewihlt und — mindes-
tens ebenso bedeutsam — hinsichtlich ihrer StoBrichtung austariert werden. Denn
weder konnen sich die Umworbenen den unterrichtlich eingebetteten ,,Werbeve-
ranstaltungen® entziehen noch wissen Heranwachsende den im Rahmen des Un-
terrichts vermittelten Eindruck von Seriositit und Neutralitit in jedem Einzelfall
zu enttarnen. Schon deshalb miissen sie vor externen Sachverstandigen, denen mit
ihrer Einbeziehung in den Pflichtschulkontext eine immense Glaubwiirdigkeit zu-
geschrieben wird, geschiitzt werden. Langst ist im einstigen ,,Schonraum Schule*
ein Kampf um die Képfe der Kinder entbrannt, der die Unterrichtsqualitit ge-
fahrdet und das auf Miindigkeit zielende Bildungsverstdndnis aushoéhlt. Es ist an
der Zeit, dass die bildungspolitischen Entscheidungstriger den schulischen Allge-
meinbildungsauftrag nicht linger auf dem Altar privatwirtschaftlicher Interessen
opfern, sondern die Schultore fiir dubiose Akteure schlieffen. Schulen diirfen nicht
zu Werbeplattformen verkommen.
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John Preston

Zombie pedagogies: the problems with using the undead in public
pedagogies for emergencies

Zusammenfassung: Das aus der Kinowelt bekannte Genre des Zombie-Films hat
in jiingster Zeit vor allem in den USA Einzug in Programme und Trainings im
Rahmen von Katastrophenschutz und Notfallpridvention gehalten. Der Autor un-
tersucht die Implikationen des Transfers der Zombie-Metapher aus einem Segment
des Hollywood-Entertainment in reale US-Militarpolitik, die die Bevolkerung auf
mogliche katastrophische Grofiereignisse padagogisch-unterhaltsam einstimmt und
dabei, wie Preston zeigt, auf eine Art Enthumanisierung des Gegners hinwirkt. Der
Beitrag zeigt die fatale Dialektik und die erschreckenden Ziige einer post-ethischen
Grundeinstellung: Diese erzeugt nicht nur eine scheinhafte, vermeintlich unbestreit-
bare Legitimitdt von Terrorabwehr, bei der zentrale zivilgesellschaftliche Ermungen-
schaften iiber Bord geworfen werden. Unter der Hand lédsst sie es obendrein als
akzeptabel erscheinen, bestimmten sozialen Gruppen so enthemmt zu begegnen,
als ginge es darum, das eigene Leben gegen herandringende Untote zu verteidigen.

Abstract: The well-known Hollywood ‘zombie’ genre has recently begun to in-
vade programs and training courses in disaster control and emergency prevention.
The author explores the consequences of a transfer of an entertainment metaphor
into real US military policies. Is it possible that this implies attuning the populace
to catastrophies by means of edutainment? And does this, as Preston argues. in
some ways ‘de-humanize’ one’s adversaries? The article points to a fatal dialec-
tics and disturbing elements of a post-ethical disposition. This results not only in
some sort of inevitable legitimation of the “war on terror’ leaving behind all tenets
of civil society. It also permits, subcutaneously, to act without restrictions against
certain groups as if they were ‘undeads’.

Keywords: apocalypse, disaster, emergency education, military strategy, prepared-
ness, zombie pedagogy

Introduction
The metaphor of the zombie has long been used in popular culture to symbol-

ise a mindless, yet excessive hoard. From zombie consumers literally devouring
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remaining humans in a shopping centre (‘Dawn of the Dead’) to ‘walkers” who
aimlessly roam the deindustrialised gothic Southern States of America (* The Walk-
ing Dead’), zombies are in vogue. Indeed, zombie culture has become a main-
stream phenomenon with zombie films, television programmes, books, zombie
walks, preparedness organisations, video games, graphic novels and fan-fiction.

In previous work (cf. Preston, 2010) it has been noted that zombies have crossed
over from the fictional world to the real world — as a pedagogical tool in preparing
for disasters — alongside their continued role as a metaphor for the supposed mind-
less, yet violent, ways in which people behave in disasters. In the preparedness
literature terms such as ‘walking wounded’, ‘living dead’ and even ‘zombies’ are
used in describing those who do not have the ability to survive. In terms of personal
preparedness there have been many films, graphic novels and other media depicting
a fictional ‘zombie apocalypse” where, rather than an isolated or localised outbreak
of zombies, a catastrophic event which brings the status of the survival of human-
ity into question occurs. This media includes 28 days Later (2002), Shaun of the
Dead (2002), Zombieland (2009) and remakes of zombie films such as Dawn of
the Dead (2004). In these zombie apocalypse films, ‘preparedness’ frequently ap-
pears as a trope. There is an obvious congruence between fears of global terrorism,
pandemic or other major crises and these films which build on fears concerning
immigration (the threats often come from ‘outside’), biotechnology (from within
a laboratory which modifies genetics) and globalisation (as the zombie pandem-
ics are frequently on a global scale). The zombie apocalypse is doubly coded in
that, although horrific in every sense, zombies are not responsible for their actions
and they are completely innocent. Although lacking in consciousness they are only
amoral in terms of the contamination of others or of simply getting in the way. No
‘sane” human wants to become a zombie and the dispatching of zombies becomes
the primary means of survival. Humans find this difficult to do at first (to emphasise
their empathy) but they do the humane thing by killing the zombie. So zombies
would ‘want to die” without necessarily being ‘amoral’. Hence survival and prepar-
edness are contextualized against a passive (and racially coded) ‘other’.

As zombies have increasingly become a shared cultural language, there has
been an increase in the use of the zombie apocalypse as a training tool for indi-
vidual and collective preparedness. In the United States the Department of De-
fence (DoD) and the Centre for Disease Control (CDC) have used fictional zombie
scenarios to plan and mobilise individual and collective resources. In the United
Kingdom. a zombie apocalypse is also used as a playful metaphor by local author-
ities in alerting citizens to preparedness exercises. In the United States, the ‘Zom-
bie Protection Initiative’ organises preparedness activities and there is a number
of (tongue in cheek) ‘survival manuals’ available. The ZPI also crosses over to
the mainstream in that they take part in FEMA (Federal Emergency Management
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Agency) preparedness and survival activities. Although a good example of public
pedagogy. zombies are a very poor metaphor for behaviour in disasters and their
use educates individuals and communities into an amoral mode of response coun-
ter to the altruistic and rational approach that is found in real emergencies.

Why zombies?

Educating first responders about disasters and emergencies is not a fun thing to
do. The nature of the material, of CBRN (Chemical. Biological, Radiological and
Nuclear) attacks, anthrax spores and marauding terrorists produces a po-faced se-
riousness amongst participants. There is nothing amusing about a terrorist attack,
although members of the military and emergency planners are well known for a
streak of dark humour in their work. The general public are even harder to stir in
terms of their interest in emergency preparedness. Their default state is apathy.
Even after a great calamity, after a brief and alarming spurt of interest in the apoc-
alypse du jour they return to a state of inertia. This seemingly un-resilient public
are the opposite when it comes to an actual catastrophe where people behave in a
rational and organised fashion. They may not co-operate with official instructions
but they are rational and individuals cope and organise at a local level (cf. Preston.
Chadderton, Kitagawa and Edmonds, 2016). People are good at coping and organ-
ising and their natural tendency in an emergency is to be altruistic.

As preparing for emergencies is dull for emergency responders and uninspir-
ing for the public there have been a number of strategies to expand emergency
education beyond the didactic. Telling individuals that there is a threat, using pub-
lic information films, lectures and leaflets is only one way to prepare citizens and
communities for a disaster. The whole history of US civil defence preparedness
was premised on building excitement and anticipation about nuclear war using the
full force of the media and novel and experimental pedagogies (cf. Preston, 2015).
Even in the United Kingdom, animators and musicians were brought together to
produce a set of bizarre cartoon films about nuclear attack (cf. Protect and Survive,
1980). Terrorism, pandemics and a new set of threats has produced an expanded
range of media forms and ‘hot” pedagogies to move us to action. Catchy slogans
to ‘Run, Hide and Fight’ in a terrorist attack (in the United Kingdom to ‘Run,
Hide and Tell") are supported by action packed reconstructions. A whole range of
media forms — old media, social media, transmedia — are deployed in this never
ending war for the attention of the public. These can be seen as public pedagogies,
pedagogy in the public domain with an explicit political purpose.

A Zombie Apocalypse is perhaps a good method for thinking about Black
Swan events or emergencies with a very high impact. “Due to the incalculability
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of many modern threats, enactment is employed as a method for rendering po-
tential future events available as empirical phenomena™ (Linnell, 2015, 155). As
part of the latest effort to repackage emergencies in a way that will inspire both
emergency responders and the public, zombies and the zombie apocalypse have
been used as a speculative future scenario. Obviously, there is little possibility of
a zombie apocalypse (but there is a point in preparing for low probability-high
impact events so we can not rule anything out) but, as I will illustrate with exam-
ples, these scenarios are used for various preparedness purposes. Parallel to these
scenarios is a universe of popular cultural forms on a zombie apocalypse that have
been considered as public pedagogies in previous work (cf. Preston, 2010).

The pedagogical value of planning for a zombie apocalypse first came to pub-
lic attention in October 2009 through a scenario created by Doug Johnson and
posted on the University of Florida’s e-learning website which considered a plan
to deal with a campus invasion of zombies.! This plan was intended “to reduce
stress in the office, as well as inspire thinking about how to handle a campus clo-
sure”. Johnson stated that the plan came to him whilst dealing with insomnia and
it was based on popular culture, including World War Z and Shaun of the Dead.

Although the University of Florida plan attracted some attention, one of the
most well known manifestations of the zombie as a pedagogical tool in prepared-
ness was in early 2011 when the CDC (Centre for Disease Control) published a
blog post “Preparedness 101: Zombie Apocalypse” which used the metaphor of a
zombie apocalypse to raise interest in preparedness more generally. The generic
advice in terms of preparing an emergency kit and an evacuation route would be
transferrable to other types of disasters such as hurricanes and earthquakes. The
popularity of this blog post (which crashed the CDC website) led to a more exten-
sive preparedness campaign in October 2011 which used a graphic novel and short
story of a zombie attack to encourage public emergency preparedness. The zombie
apocalypse has become a recurrent theme in the CDC’s preparedness inifiatives
with zombie apocalypse posters (“If you're ready for a zombie apocalypse, you're
ready for any emergency”). novellas, birthday cards and social media widgets.
The CDC’s purpose in creating these materials is that they are supposed to be both
educational and entertaining.

In 2014, the magazine Foreign Policy revealed that the Defense Department
in the United States had created a military plan for a zombie apocalypse called
CONPLANS888-11 otherwise known as “Counter Zombie Dominance”.? This
plan was created as a way of providing a creative way of considering how US
citizens (or citizens of any country) could be protected in an attack of any kind.
In the Foreign Policy article, a spokesperson for Strategic Command is quoted:
“The document is identified as a training tool used in an in-house training exer-
cise where students learn about the basic concepts of military plans and order
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development through a fictional training scenario,” she wrote in an email. “This
document is not a U.S. Strategic Command plan.” CONPLANS8888-11 is avail-
able online® and from the start makes the point that “This plan was not actually
designed as a joke™ but was created to “avoid the political fallout” that might
arise from a probable scenario, perhaps involving a foreign power. CONPLAN
8888 was deliberately released on the internet “in the wild” for people who would
find “new and innovative ways to train planners” (p. 1). However, the legal and
operational framework of CONPLANS8888 is authentic.

Moreover, it has real military utility not only in terms of its use as a war
game but also in the way in which the military considers new types of threat in
terms of the ‘organic-robotic’: “U.S. and international law regulate military op-
erations only insofar as human and animal life are concerned. There are almost
no restrictions on hostile actions that may be taken either defensively or of-
fensively against pathogenic life forms, organic-robotic entities, or ‘traditional’
zombies. Given the likelihood of an all out threat to “human survival’, it is likely
that this plan will be executed concurrently with a declaration of martial law
within CONUS and US territories.” (p. 8)

It is not just in the US that zombies have become a pedagogical tool for prepar-
edness, although it must be stated that this is primarily a US phenomenon. In the
UK, both Bristol* and Norwich® councils have revealed plans to deal with a zom-
bie apocalypse for public relations purposes. as has Wellington council in New
Zealand.5 Berlin city authorities have claimed that existing plans for emergencies
are sufficient in the event of a zombie apocalypse’ and have not created specific
resources. Civil society groups such as “Zombie Squad™® and the “Zombie Prepar-
edness Initiative™ are associated with the LARP (Live Action Role Playing) and
gamer sub-cultures but also are engaged with real life preparedness activities such
as preparing a bug-out bag,'? as well as considering their role playing for a zombie
apocalypse to be a good form of preparedness for other disasters.

Zombies, then, have become a pedagogical tool for preparedness aside from the
ways in which popular cultural expressions of the zombie also influence pedago-
gies and subjectivities (cf. Preston, 2010). However, despite the fact that a zombie
apocalypse is more exciting than other contemporary disasters (such as a flood or
a power cut) there is a question as to the degree a zombie metaphor is useful in
terms of its political, ethical and pedagogical relevance. I argue that the metaphor
of a zombie apocalypse is less than usefil and may actually be harmful to disaster
preparedness in each of these spheres. There is a ‘zombie problem’ that is intrinsic
to the nature of zombies, and a zombie apocalypse that makes them an unsuitable
stand-in for real disasters and responses.
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The zombie problem

Before considering the problems, the introduction of zombies into preparedness
does have a number of advantages. One advantage of using zombies appears to be
that they are entertaining. However, this is only an asset if this entertainment crosses
over into changes and attitudes and behaviours — which is unlikely (as discussed
below). The strongest argument for using a zombie apocalypse in preparedness is
that it is potentially a good training exercise for a situation which the novelist Tan
Banks calls the ‘Outside Context Problem’ (OCP; cf. Banks, 1997). OCPs are a
class of problems that can not be anticipated by a civilisation and are likely to lead
to its extinction. For example, if a hostile technologically advanced civilisation were
to invade earth then this might be a good example of an OCP. By definition. any
OCP that can be named and prepared for (such as an alien invasion or a zombie
apocalypse) is not an OCP. Preparing for a zombie apocalypse is only advantageous
to us if it is of a similar class to an OCP that may potentially appear. Until such an
OCP appears then we do not know how advantageous such preparedness has been.
Scenarios that we can imagine (even in science fiction) are by definition not OCPs.
Therefore training for a zombie apocalypse is most useful in one limiting scenario:
a zombie apocalypse. This is a unique scenario: “A zombie apocalypse is different.
It is not an ‘outbreak’ or a natural disaster. It is an apocalypse — a simultaneous
global cataclysm featuring mass killing and social collapse that occurs everywhere.”
(Proctor, 2015, p. 26) If this should happen then the training scenarios that have
been discussed above will be of some value, but even this is limited due to the ways
in which fictional zombie scenarios are built for dramatic tension as opposed to the
mundanity of real world survival in such circumstances.

Using zombies as an example of a possible disaster scenario requires partici-
pants in an emergency planning exercise. or citizens who are the target of a pre-
paredness campaign, to make analogies between the zombie apocalypse and real
world disasters. That a zombie apocalypse is not a plausible disaster or an OCP
is not sufficient grounds alone for ruling out its usefulness. Preparing for events
such as a nuclear explosion or asteroid impact are also extremely unlikely but
there may be some utility in preparing for them. However, a zombie apocalypse
has a certain specificity to it which gives it some highly problematic characteris-
tics. Firstly, zombies are a culturally vibrant form with a long history in popular
culture. Like the zombie virus that they themselves might carry, zombies can not
be transplanted from one context to another without retaining some elements of
their context. In particular, this involves the relationship between zombies and
race and class. Secondly, zombies fictitious status introduces some unique ethical
issues (and neutralises others) in disaster preparedness. Introducing zombies into
preparedness scenarios obscures some important ethical dilemmas in dealing with

216



humanitarian issues in disaster and emergency management. Thirdly, the practi-
calities of a zombie apocalypse are so distinct from other disasters (and with their
own cultural baggage) that they introduce the ideas of behaviours of survivors that
are untypical and unhelpful. Research on individual and community learning in
real disasters is very different from that exhibited in television series such as The
Walking Dead. Whilst the zombie apocalypse is a problem in terms of disaster
response it is certainly not a usefil problem, and actually may be unhelpfiil when
considering preparedness. In the below section I discuss these points in turn.

Transplanting zombies

In the training and public education packages described above one purpose of
using zombie apocalypses is that its unlikely manifestation can be used to avoid
naming or mapping real threats. There is supposedly a neutrality attached to zom-
bies which allows for their destruction and immobilisation with no particular con-
sequences. In the case of CONPLANSS88 for example, using zombies depoliticises
the scenario: “Planners who attended JPME!! II at the Joint Combined Warfight-
ing School [JCW(] also realized that training examples for plans must accommo-
date the political fallout that occurs if the general public mistakenly believes that a
fictional training scenario is actually a real plan. Rather than risk such an outcome
by teaching our augmentees [sic] using the fictional “Tunisia’ or ‘Nigeria’ scenar-
ios used at JCWS, we elected to use a completely-impossible scenario that could
never be mistaken as a real plan”. (CONPLANS8888-111, 2011, p. 2) Of course,
this presupposes that zombies and zombie apocalypses are politically, ethically
and socially neutral categories. The racialised and geographical origins of zom-
bies, and the ways in which this racialization has continued through representa-
tions in popular culture (cf. Russell, 2005), makes it impossible to decontextualize
a zombie apocalypse from its social origins.

Neocleous (2014) considers zombies as one manifestation of what he identi-
fies as the ‘Universal Adversary’ in emergency planning and discourses of state
survival. What all of the ‘Universal Adversaries’ (pigs, zombies, Satan, pirates)
that Neocleous identifies have in common is their relation to neo-liberal / capitalist
fears of the working class. The zombie is “associated with the condition of slav-
ery, hailing from Africa and the West Indies and for a long time a mythic symbol
of colonialism, alienation and exploitation. A symbol, that is, of the reduction of
the human being to a mere source of labour.” (Neocleous, 2014, 25) Therefore
the residue of class is attached to zombies, and indeed to all “Universal Adversar-
ies’. All “Universal Adversaries’ are classed and raced in some fashion including
zombies.
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Zombies and disaster ethics

Considering zombies as a threat, in popular culture, calls for extraordinary meas-
ures, in excess of what would usually be considered in the event of a threat from
human origins such as civil disobedience, terrorism or a pandemic in which humans
are the disease vectors. This means that actions against zombies (unlike humans)
should not take account usual ethical considerations. The zombie apocalypse is a
state of exception (cf. Agamben, 2005) in which extraordinary actions become nor-
malised. Although this may be the usual trope in popular cultural forms such as “The
Walking Dead’ . it has transferred to zombie scenarios used in preparedness. In terms
of CONPLANS8888-111 for example: “Given the rapidity at which zombie out-
breaks spread. decisive, overwhelming, and possibly unilateral military force may
be required to negate the zombie threat” (CONPLANS888-111, 2011, my italics).
Similarly, in the CDC’s ‘Preparedness 101: Zombie Pandemic’!? the survivors in
the story increasingly dehumanise the people who have been exposed to the ‘strange
virus’ which brings about ‘slow movement, slurred speech and violent tendencies’.
They begin by pushing their zombie neighbour “Mrs Clements” down the stairs, hit
a zombie with their car, and head to a locked down school rather than be outside
with ‘those things’. This division between humans and the infected is exacerbated
by the ways in which the pandemic is depicted with the zombies acquiring mon-
strous features and mannerisms. The lesson of both CONPLAN and Preparedness
101 is that extraordinary measures are needed in dealing with a zombie apocalypse.

In these preparedness tools. there is seemingly no need to consider the ethi-
cal elements of eliminating zombies as they pose an existential threat to humans.
The danger of using zombies pedagogically in preparedness is that it allows the
assumption of a post-ethical realm in which “at the societal level, ethics will not
generally enter our calculations™ (Nikolaev, Jenkins, Porpora and Hagemann,
2013, p. 6). This use of zombies as a way of nullifying ethics is not credible even
in its own terms. It is a philosophical question whether we can attach values and
rights to zombies. It is unclear whether we should treat the zombie as human (they
may exhibit greater degrees of action than a person in PVS — Persistent Vegetative
State — or a foetus), a non-human animal (they exhibit instinctive behaviours and
make use of their senses as do insects or birds) or as a cyborg (a human body under
the control of an external influence). Zombies may even be regarded as ‘sick hu-
mans’ and could have some minimal claim to the status of patient as “beings with
interests, like plants, who lack phenomenal consciousness might be moral patients
as well; if so, however, they are a very low-grade kind of moral patient” (Levy
and Savulescu, 2009, p. 366). Unlike someone who makes a decision to commit a
crime (perhaps of eating a live human against their will) zombies are perhaps less
morally culpable as they have the defence of automatism (a lack of voluntariness
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regarding their actions). As humans, we have zombie like, automatist, properties
ourselves, and neuroethicists refer to ‘zombie systems’ in our brain being “modu-
lar systems capable of guiding behaviour in response to environmental stimuli in
the absence of consciousness” (Levy and Savulescu, 2009, p. 363). These zombie
systems are still part of our neurological makeup. and pre-date human conscious-
ness in evolutionary terms. So in dealing with a real zombie pandemic we would
face very real ethical issues.

There are ethics attached to stopping a zombie. Firstly, an ethical decision has
been made that there is no way to restore the reanimated human back to life. A
decision has also been made to desecrate the corpse of what was once a living hu-
man and negating that there is a moral status in “having been a person” (Levy and
Savulescu, 2009, p. 367). In declaring that zombies are valueless, now and in the
future, and that any force is legitimate in destroying them is a clear ethical choice.
The proposition that zombies pose an existential threat to humans is also a value
judgement concerning the value of human life above other criteria which is not
uncontentious. Benatar (2006). for example, would welcome the consequences
if not the process of a successful zombie apocalypse as although it would vastly
increase the pain and suffering of those caught up in the melee it would mean that
there would be no suffering at all for those who were yet to be born.

One ethical purpose of the use of zombies in terms of domestic military appli-
cations is that zombies are supposedly analogous with the behaviour of terrorist
groups such as ISIS (Islamic State of Iraq and Syria) in terms of their amoral
behaviour. The term ‘existential threat” has become synonymous with ISIS, fore-
shadowing a range of dramatic military strategies, just as mutually assured de-
struction (MAD) seemed rational given the Soviet ‘evil empire’. Just as those
inspired by ISIS have no consciousness with regard to the killing and maiming of
civilians, zombies /iterally have no consciousness. The same military tactics that
are deployed against zombies are therefore equally useful. and ethical. in deploy-
ment against ISIS, or otherwise inspired, marauding terrorist attacks. Strategies
such as not treating casualties from an armed terrorist attack before taking out the
terrorists (which appear to be unethical on utilitarian grounds in terms of leaving
someone to die with the purpose to make the killing of another person quicker),
not negotiating with terrorists and going for the kill shot (the brain) rather than
aiming to incapacitate are strategies that are equally effective against zombies
and ISIS. Here the zombie analogy supposedly ethically and practically works in
terms of a strategic dehumanisation of terrorists. It could be argued that previous
approaches to terrorist attacks were too humanising in terms of their emphasis
on negotiation and basic respect for life. In this case there is a reason for using
zombies metaphorically. as the metaphor has a strategic purpose. However, the
downside is that this is only strategically useful if terrorists always behave in an
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amoral way — and even if they do, their strategies are likely to be humanly strate-
gic (and inspired by a wider political and religious purpose). Ethically, we must
also concede that as much as we might hate ISIS, terrorists are human, and the
zombie analogy does not change their ethical status.

Real world disasters and preparedness involves ethical considerations regard-
ing the allocation of resources, the relative value of human lives, the relationship
between the individual and the state and between humans and nature. Using a zom-
bie apocalypse as a fictional disaster scenario implies brutality and a post-ethical
domain that is not useful in preparing for a real event with human consequences
and decisions.

Zombies and disaster behaviour

Research into the effectiveness of zombies in preparedness campaigns has been
mixed. Although people may respond to the humour in a campaign involving
zombies, such messages are less effective than traditional approaches in terms
of intentions to take protective actions (cf. Fraustino and Ma, 2015). In terms
of the CDC comic book, Guitton and Cristofari (2014, 375) concur that “While
using zombies as a pedagogical tool can be interesting, the practical value of the
acquired knowledge may still be limited”. A further empirical study (cf. Kruvand
and Bryant, 2015) finds similar results in that enjoyment of the materials did not
lead to intention to act, nor was there any greater retention of the material. There
is also evidence that the comic book format adapted by the CDC was less effec-
tive than a text only format in terms of the extent to which readers could identify
with the characters (cf. Weed, 2013). Paradoxically, the public enthusiasm for
the zombie story on the CDC website actually crashed the website for some time
(cf. Thompson, 2015, p. 42) making it impossible for people to search for real
preparedness information.

Zombies encourage certain types of response in humans which are atypical
of human behaviour in disasters. The zombie scenario can add to an apocalyptic,
dystopian view of the future of human society and it can be exploited by groups
who have a millenarian agenda (cf. Drezner, 2014, v).1* A zombie apocalypse is
also a unique disaster scenario in that firearms, knives, axes and explosives are
usually essential for survival. Although people will fight if their lives or the lives
of others are at risk, the sorts of vigilante behaviour that we see in popular culture
are uncommon as is widespread panic.

Universally, behaviour in disasters is both rational and altruistic and individu-
als do not panic or display selfish behaviour even under grave threats (cf. Drury,
Cocking and Reicher, 2009). In a real life zombie apocalypse it would be expected
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that individuals would behave sensibly and act to save the lives of others. Research
on community behaviour (cf. Preston, Chadderton, Kitagawa and Edmonds, 2016)
shows that even in major catastrophes individuals manage the consequences of
disasters in a collective and co-operative manner. According to Preston et al. (2016)
communities usually navigate disasters (negotiating obstacles collectively as they
occur) and then move to organisation if circumstances do not improve (working
together to organise resource acquisition and allocation). In the early days of a zom-
bie apocalypse, it is likely that individuals will follow similar behaviours. At first,
they will follow official advice, dealing with the odd zombie outbreak or symp-
tom as it occurs. As governmental support becomes more tenuous, communities
will organise to provide for themselves and help the vulnerable. In certain circum-
stances, communities may change the terms in which the disaster is portrayed. This
is known as reframing, and one can imagine a scenario in which the collapse of
government and commerce leads to a situation where the terms of survival change
dramatically. Even in such situations communities behave co-operatively. altruis-
tically and rationally.

Preston et al. (cf. 2016) do not consider what would happen in a long term,
sustained, reframing of a catastrophe. One possibility would be succession where
communities develop a minimal protective association to protect their resources,
and populations followed by the development of micro-states or other non-state
forms of collective organisation such as communes or collectives. It is not inevita-
ble. even in these extremes, that secessionist groups or micro-states would be in a
permanent state of conflict. A common trope in the television series The Walking
Dead is that secessionist states usually have a hostile agenda, such as social con-
trol or even cannibalism, but this need not necessarily be the case. The fictional
world of human behaviour in a zombie apocalypse is motivated by dramatic ten-
sion. Conflict is the essence of drama in series such as The Walking Dead. and
there is an inevitable desire to make zombie apocalypse preparedness suitably
exciting (as in the CDC Zombie Preparedness 101) discussed above. Using what
we know about community behaviour and learning in disasters, the reality is likely
to be less dramatic. Survival will still be a problem, but it is more likely to be in
connected, co-operative, communities rather than amongst brutalised, muscular,
vigilantes. In the case of a zombie apocalypse. good social science would make
boring television.

Conclusion

The inclusion of zombies, and a zombie apocalypse, in preparedness exercise
should not be a surprise to us. Disaster preparedness is not just a serious matter
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but an area for creativity, excitement and entertainment. Hyperbolic scenarios are
used to fuel the disaster preparedness industry from CBRN (Chemical Biological
Radiological and Nuclear) attacks on cities to virulent pandemics and now the
zombie apocalypse. In an attempt to create an immersive experience, these pre-
paredness exercises are making increasing use of technologies which provide a
simulated experience of such disasters. The simulacrum is progressing to such an
extent that it can not be long before preparedness involves a VR (Virtual Reality)
recreation of a zombie apocalypse where people make decisions in real time. In
this situation to prepare for a zombie apocalypse we must actually experience one.

Preparing for a zombie apocalypse. although extreme, can be seen as one of
the increasingly fantastic ways in which states prepare for disasters. In creating
apocalyptic scenarios, such as airborne Ebola or a suitcase nuclear bomb, govern-
ments often make us into monsters — selfish survivors with no regard for ethics in
striving for survival. That depiction is the polar opposite of real life behaviour in
the most horrific catastrophes.
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thelocal.de/20130320/48651> (access 9 April, 2016).

8 Zombie Squad, Homepage, <https://www.zombiehunters.org/> (access 9 April, 2016).
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9 The Zombie Preparedness Initiative, <https://www.facebook.com/Zombielnitiative/>
(access 9 April, 2016).

10 How to prepare your bug-out bag. In: ZS, Zombie Squad, <https://www.zombiehunt-
ers.org/sites/default/files/ZS BOB BW.pdf (access 9 April, 2016).

11 Joint Professional Military Education, a form of Professional Military Education
(PME) in the United States.

12 Preparedness 101. Zombie Pandemic. US Department of Health and Human Services,
Centers for Desease Control and Prevention, http://www.cdc.gov/phpr/documents/zom-
bie gn final.pdf (access 9 April, 2016).

13 “Millenarianism [...] is the belief by a religious, social, or political group or movement
in a coming major transformation of society, after which all things will be changed.”
Wikipedia, https://en.wikipedia.org/wiki/Millenarianism (access 9 April, 2016).
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V Sozialisation in medialen
Erlebniswelten — eine
Spurensuche






Anke Wischmmann

,Jugend 2015 — kritisch durchmustert

Zusammenfassung: Dieser Beitrag befasst sich kritisch mit der aktuellen Shell-
Studie. Dabei geht es vor allem um die Rekonstruktion der impliziten Setzungen,
die sich einerseits auf das Sozialisationsverstindnis beziehen und andererseits auf
die Positionalitit der Forschenden, die sich etwa in der Art der Fragestellungen
zeigt. Diese, so die These, verschleiern die Widerspriichlichkeit von Subjektivie-
rungsprozessen junger Menschen unter Bedingungen sozialer Ungleichheit — vor
allem angesichts einer Eventisierung des Alltags.

Abstract: This article reflects critically on the latest Shell-Study. It is about the
reconstruction of the implicit presumptions that on the one hand refer to a certain
notion of socialization and on the other hand on the positionality of the researcher.
It will be argued that the design and the theoretical underpinnings of the study
conceal the contradictory processes of subjectivation of young people under con-
ditions of social inequality — in particular in terms of the eventisation of life.

Keywords: Jugend 2015, Shell-Studie, Kritik, Sozialisation, Positionalitidt Youth
2015; German Shell-Study; Critique; Socialisation; Positionality

1. Einleitung

Aufwachsen heute, so wird immer wieder konstatiert, ist vor allem durch die fort-
schreitende Mediatisierung und Eventisierung kindlicher und jugendlicher Lebens-
welten gepragt (14. Kinder- und Jugendbericht 2013). Gleichzeitig, so stellen es
die Shell-Studien seit 2002 dar, prisentieren sich Jugendliche selbst als eine prag-
matische Generation. der Spall und spafiige Events zwar wichtig sind, aber nur,
wenn sie der Stabilitit des eigenen Lebensentwurfs nicht im Wege stehen bzw.
diesen gefihrden (vgl. Hurrelmann und Albert 2004; Albert et al. 2011). In der
neuesten Studie ist von einer ,,pragmatischen Generation im Aufbruch” die Rede
(Albert et al. 2015). Die Jugendlichen seien heute optimistischer und gleichzeitig
(politisch) interessierter als noch vor wenigen Jahren. Sie sorgten sich zwar immer
noch um vielerlei, aber nicht mehr so sehr um ihr persénliches Wohlergehen und
auch nicht um Deutschland. Vielmehr seien es die Unwégbarkeiten internationaler
Politik und Krisen, die Angst machen — aber auf die habe man ja keinen Einfluss.
Die Studie zeigt allerdings auch, dass sich der optimistische Pragmatismus auf
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jene beschréinkt, die sich 6konomisch und sozial in (eher) privilegierten Positionen
befinden. Die Jugendlichen, die der ,,unteren Schicht* (ebd.. S. 15, 49) zugeord-
net werden, sehen das durchaus anders. Obwohl sich die Studie zunéchst so liest,
zeichnet sie keineswegs das von ihr postulierte objektive Bild. Dies ldsst sich so-
wohl anhand der gestellten Fragen — in der quantitativen Studie ebenso wie in der
qualitativen —, als auch anhand der Art und Weise der Interpretation von Ergebnis-
sen rekonstruieren.

Im Folgenden soll ein kritischer Blick auf die Studie und ihre Ergebnisse ge-
worfen werden. Dieser Blick erfolgt aus einer kritischen, intersektionalen Pers-
pektive (Narayan und Harding 2000; Walgenbach 2013). Dabei geht es vor allem
um die Rekonstruktion der impliziten Setzungen. die sich einerseits auf das Sozia-
lisationsverstdndnis beziehen und andererseits auf die Positionalitit der Forschen-
den, die sich etwa in der Art der Fragestellungen zeigt (Harding 1995). Diese, so
die These, verschleiern die Widerspriichlichkeit von Subjektivierungsprozessen
junger Menschen unter Bedingungen sozialer Ungleichheit, weil sie aufgrund der
Anlage der Studie gar nicht sichtbar werden kénnen. Im Anschluss an die kritische
Durchmusterung wird zusammengefasst, was sich daraus fiir Konsequenzen fiir
die Erforschung von Sozialisationsprozessen vor allem jener Jugendlichen erge-
ben, die als benachteiligt gelten.

2. Zum Sozialisationsverstéindnis der Shell-Studien

Die Shell-Studien ,.dokumentieren und analysieren [...] auf welche Weise junge
Menschen in Deutschland die sich ihnen stellenden Herausforderungen bewdlti-
gen und welche Verhaltensweisen, Einstellungen und Mentalititen sie dabei her-
ausbilden® (Albert et al. 2015, S. 9). Dem liegt ein spezifisches Sozialisationsver-
stindnis zugrunde:

,.Sozialisation bezeichnet [...] den Prozess, in dessen Verlauf sich der mit einer biolo-
gischen Ausstattung versehene menschliche Organismus zu einer sozial handlungsfahigen
Personlichkeit bildet, die sich iiber den Lebenslauf hinweg in Auseinandersetzung mit den
Lebensbedingungen weiterentwickelt. Sozialisation ist die lebenslange Aneignung von und
Auseinandersetzung mit den natiirlichen Anlagen, insbesondere den korperlichen und psy-
chischen Grundmerkmalen, die fiir den Menschen die »innere Realitdt« bilden, und der
sozialen und physikalischen Umwelt, die fiir den Menschen die »dubere Realitét« bilden.”
(Hurrelmann 2002, S. 15%)

An anderer Stelle erldutert Hurrelmann (2013), dass der Mensch als autono-
mes, realititsverarbeitendes Subjekt verstanden wird, das sich mit Realitdten auf
zwel Seiten auseinandersetzen muss. Auf der einen Seite mit den ihm oder ihr
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selbst zugehotrigen Anlagen bzw. Merkmalen und auf der anderen Seite mit du-
Beren Bedingungen. Beides ist gleichsam gegeben, die Instanz, die aktiv werden
kann, scheint ,,dazwischen* zu liegen und es wird ihr zugetraut (oder vielleicht
auch zugemutet) sich zwischen den Realititen zu positionieren und autonom zu
handeln. Damit wird dreierlei vorausgesetzt:

1. Jeder Mensch verfiigt iiber ihm eigene nicht einfach verdnderliche (biologische)
Merkmale, die notwendigerweise seine oder ihre Sozialisation beeinflussen.

2. Die dufleren Bedingungen sind als Realitét gegeben. Damit sind nicht nur das
unmittelbare Umfeld und materielle Aspekte gemeint, sondern ebenso Realiti-
ten des Politischen, wie Krisen, Krieg und Terror (vgl. Albert et al. 2015, S. 26
und 201 ff).

3. Das autonome Subjekt (Hurrelmann 2013). das letztlich entscheidet, was es
denkt und wie es handelt und die Verantwortung fiir die sich daraus ergebenden
Konsequenzen trigt.

Diese Setzungen haben Folgen fiir die Ergebnisse der Shell-Studien und die
Schliisse, die daraus gezogen werden — gerade vor dem Hintergrund einer Even-
tisierung der so genannten dufleren Realitdt. Es wird ndmlich davon ausgegangen.
dass die je eigenen Merkmale selbst Einfluss nehmen, Moglichkeiten und Grenzen
eréffnen und nicht die auf die Merkmale bezogenen Bedeutungszuschreibungen.
Die Problematik dieser Perspektive wurde aus feministischer Sicht ausfiihrlich the-
matisiert (vgl. Harding 1991), ebenso in Auseinandersetzungen mit dem Begriff
der Behinderung (vgl. Barnes und Mercer 1997) und mit Migrationsanderen (vgl.
Mecheril et al. 2010). In ihr zeigt sich ndmlich eine nicht reflektierte Positionali-
tit einer privilegierten, in vielen Fillen ,weillen‘, ménnlichen, der Mittelschicht
zugehorigen Forscherposition. Diese geht von sich selbst als Normalfall aus und
schlieBt entsprechend auf Normalitdten und Abweichungen in Bezug auf den For-
schungsgegenstand. In Bezug auf die Shell-Studie bedeutet das konkret, dass die
Generation, von der die Rede ist, von dem und der .weiBen®, der Mittelschicht
angehdrigen Jugendlichen aus gedacht wird. Den unteren Schichten Zugehdorige
und Migrant_innen werden so, das soll gezeigt werden, unintendiert als defizitar
markiert.

Des Weiteren werden die duleren Bedingungen weder in ihrer Machtférmig-
keit als hegemonial strukturierte soziale Kontexte reflektiert (Bernhard 2002:
Opratko 2012) noch wird die komplexe Verwobenheit diverser Aspekte sozialer
Differenzierung in den Blick genommen (King et al. 2010). Daraus folgt, dass
nicht hinterfragt wird, mit welchen unferschiedlichen Realititen oder Aspekten
der Realitit sich Heranwachsende auseinandersetzen, d.h. wie diese bspw. medial
inszeniert werden und wie sie zueinander im Verhéltnis stehen (z.B. die Realitét
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der Schule und die eines so genannten Brennpunktstadtteils). Auflerdem werden
zwar unterschiedliche Differenzkategorien wie Geschlecht oder Schicht* aufge-
griffen, aber es wird weder analysiert, welche Bedeutung diese jeweils fiir die
Befragten haben noch wie sie im Hinblick auf die subjektiven Verhaltensweisen,
Einstellungen und Mentalititen jeweils zusammenwirken. Es wird klar getrennt
zwischen der sozial-strukturellen Ebene der sozialen Position (die sich aus quan-
titativen Erhebungen ergibt) und dem Individuum, auf das bestimmte Merkmale
zutreffen und das als autonomes Subjekt diesen Strukturen gegeniiber steht. Die
aktuelle Shell-Studie muss vor dem Hintergrund dieses Sozialisationsverstandnis-
ses gelesen werden.

3. Die 17. Shell Jugendstudie

Im Folgenden soll verdeutlicht werden. dass die Sicht auf Jugendliche in der
Shell-Studie sich an einigen Stellen m. E. zu undifferenziert darstellt, was vor allem
an der Ausblendung struktureller Ungleichheiten liegt, an nicht hinreichend reflek-
tierten Zuschreibungen und sich auch im methodischen Vorgehen niederschligt,
was wiederum mit fehlender Reflexion der Forscher innenpositionalitit zusammen-
hiangt, die sich darin widerspiegelt.

3.1. Kritik der dargestellten Ergebnisse

Die Jugend 2015 wird in der Shell Studie als eine ,,pragmatische Generation im
Aufbruch” bezeichnet, also eine Generation, die Probleme und (Entwicklungs-)
Aufgaben l6sungsorientiert angehe und der nicht dran gelegen sei. die Umsténde
ihres Aufwachsens — mit denen sie weitgehend zufrieden ist — zu verdndern (Al-
bert et al. 2015). Im Aufbruch befinde sie sich, weil sie im Gegensatz zu vorhe-
rigen Kohorten optimistischer in die Zukunft blicke, zumindest was die Lage in
Deutschland betrifft. Dabei orientierten sich die Jugendlichen mehrheitlich am
Leistungsprinzip und strebten danach, sich moglichst gut anzupassen. Bildung,
so sihen es die Befragten, komme ein wichtiger Stellenwert dabei zu. Hier zeige
sich allerdings eine deutliche Diskrepanz zwischen Jugendlichen, die den mitt-
leren und oberen Schichten zugeordnet werden und denen der unteren Schicht.
Letzteren, so wird nahegelegt, ist offenbar bewusst, dass in Deutschland der for-
male Bildungserfolg sehr stark von der sozialen Herkunft und dem Bildungssta-
tus der Eltern abhingt. Deshalb zeigten sich Jugendliche aus armutsgepréigten
Milieus dann auch weit weniger optimistisch im Hinblick auf ihre Zukunft.

In Zukunft wie auch in der Gegenwart der Befragten sind vor allem die Fami-
lie und die wirtschaftliche Sicherheit von Bedeutung, was auch im Hinblick auf
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den Beruf Auswirkungen hat. denn dieser soll vor allem seinen Nutzen erfiillen,
namlich monetdre oder materiale Sicherheit bieten. Individuelle Erfiillung und
Karriere seien zweitrangig. Das Freizeitverhalten der Jugendlichen spiele sich
zwischen Familie, Freunden und neuen Medien ab. Auch hier wird die soziale
Herkunft wieder relevant, denn ,,[b]ei Jugendlichen aus sozial besser gestellten
Elternhdusern verstirkt entsprechendes Freizeitverhalten (Biicher lesen / etwas
Kreatives, Kiinstlerisches machen) die personlichen Kompetenzen* (ebd.. S. 17).

Die Internetnutzung Jugendlicher umfasse vor allem Unterhaltungsange-
bote und soziale Netzwerke. Wenngleich das Nutzungsverhalten stark variiere,
konne davon ausgegangen werden, dass es notwendig ist Zugang zum Inter-
net zu haben — es werde erwartet. Dabei seien die wirtschaftlichen Interessen
der Anbieter den Jugendlichen bewusst und wiirden z.T. kritisiert, hielten aber
gleichzeitig nicht von der Nutzung ab. Es seien ,,dann wieder die Jugendlichen
aus den gehobenen Herkunftsschichten, die das Internet hdufiger und auch bes-
ser fiir ihre Zwecke nutzen kénnen* (ebd., S. 20). Hier zeigt sich deutlich eine
Defizitperspektive, die sich durch die gesamte Studie zieht und die Jugendlichen
aus den so genannten unteren Schichten abspricht, sich im Hinblick auf das der
Generation zugeschriebene Ziel der pragmatischen Anpassung richtig zu verhal-
ten. Es wird somit unterstellt, dass es ein objektiv richtiges Verhalten gébe und
nicht in Erwigung gezogen, dass was als richtig gilt, sich in Abhéngigkeit von
der Positionalitit im sozialen Raum sehr unterscheiden und durchaus widerspre-
chen kann (Wischmann 2010).

Trotzdem sei im Gegensatz zu den vorherigen Shell-Studien das Interesse der
Jugendlichen an Politik gestiegen und zwar schicht- und geschlechteriibergreifend.
Die politische Selbstverortung sei dabei ,.leicht nach links verschoben* (ebd.. S.
21). wobei der Wert, von dem aus sie sich verschiebt, der Mittelwert einer Skala
von 1 (links) bis 10 (rechts) ist, auf der die Jugendlichen sich einordnen. Der Mit-
telwert dieser Studie wird verglichen mit der vorherigen und es wird unterstellt,
dass die Kategorien (links, rechts, Mitte) hinreichend iibereinstimmen und auch fiir
die Leser_innen klar sind. Oder anders gesagt: es wird nicht definiert, wo die Mitte
ist und wodurch sie sich als politische Einstellung auszeichnet. Es lasst sich nur er-
ahnen, dass diese Mitte dem entspricht, was den Forscher_innen zusagt und was sie
als angemessene politische Positionierung setzen, die sie einer Mehrheit ihrer Le-
ser_innenschaft unterstellen. Gleichzeitig sei die Zufriedenheit mit der Demokratie
und der Gesellschaft gestiegen — wobei auch hier der soziale Status einen Un-
terschied mache. Trotz des gestiegenen politischen Interesses und der Zufrieden-
heit mit dem System, bleibe die Politikverdrossenheit weiterhin ausgepréigt. Dies
fithren die Autor innen vor allem auf die wahrgenommene Selbstbeziiglichkeit
der Politik und mangelnde Verlédsslichkeit zuriick: Im Groflen und Ganzen seien
die Jugendlichen einverstanden mit der aktuellen Politik, und nun sei es an den
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politisch Verantwortlichen, ,,mit iiberzeugenden Argumenten fiir sich [zu] wer-
ben” (ebd.. S. 23). Junge Menschen miissten motiviert werden, sich zu engagieren.

Die Jugendlichen seien des Weiteren nicht nur interessierter geworden, son-
dern auch toleranter gegeniiber ,,anderen (ebd., S. 23). Damit sind Migrant_in-
nen ebenso gemeint wie Homosexuelle und Menschen mit Behinderung. Dass die
Studie selbst die Konstruktion eines Wir gegeniiber den als anders Markierten
reproduziert, wird nicht reflektiert. Dies zeigt sich insbesondere dann, wenn es
um die Erfahrungen mit Diskriminierungen geht (ebd.. S. 24 und 183 ff). Hier
wird deutlich, dass trotz der gestiegenen Toleranz das ,.Benachteiligungsempfin-
den* und alltdgliche Diskriminierung insbesondere Jugendlicher mit Migrations-
hintergrund und ohne deutsche Staatsangehérigkeit gestiegen ist. Zwar wird zu
Recht darauf hingewiesen. dass diese Entwicklungen durchaus zusammenpassen,
aber dies wird durch eine zunehmende Polarisierung der Jugendlichen in ihren
Einstellungen erklért und nicht, wie es rassismuskritische Forschungen fordern,
als strukturelles Phdnomen postkolonialer und neoliberaler Gesellschaftsformen
(z.B. Lipman 2011). Wéhrend das politische Interesse und die Toleranz zu-
nihmen, nehme das personliche Engagement bspw. in politischen Parteien oder
Initiativen ab, was vor allem an den schwindenden zeitlichen Ressourcen liege.
Jugendliche sehen sich heute einem viel gréBeren zeitlichen Druck im Hinblick
auf ihren formalen Bildungsweg ausgesetzt: sie miissen das Abitur, sofern sie es
anstreben, nicht mehr in neun, sondern in acht Jahren bewéltigen, um dann mog-
lichst umgehend in ein Bachelorstudium einzusteigen, das nicht linger als drei
Jahre in Anspruch nehmen sollte. Auch die Studienstruktur, die sich wesentlich
verschulter zeigt als noch vor wenigen Jahren, 1asst wahrend des Studiums kaum
Zeit fiir anderes — wie politisches oder gesellschaftliches Engagement. In diesem
Kontext wird auch nachvollziehbar, warum Events eher in ihr Lebenskonzept zu
passen scheinen als dauerhafte Verpflichtungen.

Wie eingangs schon erwihnt, sorgten sich Jugendliche in dieser Studie weniger
um ihre wirtschaftliche Situation als vielmehr um die weltpolitische Situation, die
gemeinhin als durchaus bedrohlich wahrgenommen werde, ohne dass die Griinde
immer nachvollziehbar erscheinen. Innerhalb der Weltpolitik wiinschten sich die
meisten Jugendlichen eine ,.fiihrende Rolle Deutschlands®“ (Albert et al. 2015,
S. 204), die sich aber vor allem auf Moderation und Vermittlung beziehe. In den
qualitativen Interviews wird deutlich, dass es als unangemessen angesehen wird,
wenn Deutschland sich als Weltmacht priasentieren und seine eigenen Interessen
vehement, vielleicht sogar militirisch durchsetzen wiirde. Wie es Deutschland
derzeit gelingt, seine Interessen zu verfolgen. gefalle den meisten Jugendlichen
und sie gdben an, dass sie stolz auf Deutschland als ihr Heimatland seien —
dies gelte fiir Jugendliche mit und ohne Migrationshintergrund gleichermalen.
Dabei variierten jedoch die Argumentationslogiken: Die ,héher Gebildeten”
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meinten, man kénne nur auf das stolz sein, was man geleistet habe und ,,die ande-
ren” meinten, dass sich ,,Stolz ganz von selbst ergibe (ebd.. S. 27-28).

Die WertmaBstibe, an denen sich die Jugendlichen orientieren. seien eher tra-
ditionell. Wie immer wieder deutlich wird, geht es vor allem um Sicherheit — so-
wohl im familialen Umfeld als auch in Bezug auf Ausbildung und Beruf sowie im
Hinblick auf die politisch-gesellschaftliche Ordnung. Eine der gréfiten Sorgen in
diesem Kontext sei die Vereinbarkeit von Familie und Beruf in der so genannten
Rush-Hour des Lebens. Deshalb gidben auch weniger Jugendliche an, dass Kinder
fiir sie unbedingt zum Leben dazu gehoren. Der Blick auf die Zukunft wird somit
als optimistisch und gleichzeitig konservativ dargestellt. Die Strategie im Hin-
blick auf die Zukunft scheint es laut Shell-Studie zu sein. . vor allem die Pfiiinde
zu sichern und diese nicht aufs Spiel zu setzen — weder beziiglich der persénlichen
Lebensplanung, noch im Hinblick auf Politik. Tatsdchlich passt diese Strategie
gut in eine fiir die Jugendlichen immer undurchsichtiger werdende Welt, die ge-
kennzeichnet ist durch Mediatisierung, Eventisierung und Beschleunigung (Rosa
2014; King und Gerisch 2009). Es wird jedoch auch deutlich, und darauf komme
ich spiter zuriick, dass nicht alle in der Position sind, eine solche Strategie zu
entwickeln, was wiederum fatale Folgen haben kann.

3.2. Kritik des methodischen Vorgehens

Neben der Darstellung der Ergebnisse, wird im Folgenden das methodische Vorge-
hen der 17. Shell-Studie kritisiert, dass diese hervorgebracht hat. Damit soll nicht
die Notwendigkeit und Berechtigung der Studie, so wie sie durchgefiihrt worden
ist, in Frage gestellt, wohl aber deren Grenzen aufgezeigt werden. Die Autor _innen
beziehen sich immer wieder auf die bewdhrte Konzeption und die Tradition der
Shell-Studien, die es bereits seit 1953 gibt (Albert et al. 2015, S. 9). Seitdem habe
man sie kontinuierlich weiterentwickelt. Heute setzt sie sich zusammen aus einer
quantitativen und einer qualitativen Erhebung. In der quantitative Studie wurden
2558 Jugendliche zwischen 12 und 25 Jahren befragt (ebd.. S. 389). Die Stichprobe
(ebd.. S. 390 f) hat den Anspruch, die Lebenslagen von Jugendlichen in Deutsch-
land abzubilden, wobei das Alter, der Soziale Status (bezeichnender Weise aufgrund
der Schulart oder des Schulabschlusses bestimmit, nicht etwa aufgrund des Einkom-
mens), die regionale Herkunft (nicht zuletzt neue vs. alte Bundeslidnder). der Migra-
tionshintergrund und das Geschlecht als Quotierungsmerkmale dienten. Den Ju-
gendlichen wurde ein umfangreicher Fragebogen zur ,,Jugend heute* vorgelegt, der
ein breites Spektrum an Themenfelder abfragt, wie die Familie und ihre Bedeutung,
Beruf, Zukunft, Freizeit (und in dem Zusammenhang Mediennutzung), aber auch
politische Einstellungen und Werte (ebd., S. 401-431). Fragebogenforschung muss
notwendigerweise Setzungen vornehmen, die das Antwortverhalten limitieren.
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Dabei ist allerdings nicht nur relevant, dass die Anzahl der Antwortméglichkeiten
begrenzt ist, sondern auch, welche Antwortmdéglichkeiten es gibt (und welche nicht)
sowie die Art der Fragestellung. Ein Beispiel (Albert et al. 2015, S. 403):

., F05_1. Und was meinen Sie zu folgenden Aussagen tiber Deutschland?
(Skala 1 (stimme iiberhaupt nicht zu) — 5 (stimme voll und ganz zu); weil nicht)

Deutschland ist ein Land. ..

— mit schonen Landschaften und Stidten

— das Grobes in Literatur und Kunst geleistet hat

— mit Produkten, die in der ganzen Welt begehrt sind
— mit einer starken Wirtschaft

— mit fleifigen und arbeitssamen Menschen

— in dem man soziale abgesichert ist

— in dem man vor Kriminalitit geschiitzt ist

— in dem man so leben kann. wie es einem gefillt

— in dem die Biirger die Politik bestimmen kénnen

— das aus den Fehlern seiner Vergangenheit gelernt hat
— das heute Vorbild fiir andere Lander ist™

Was die Jugendlichen meinen, kénnen sie nur als Zustimmung oder Nichtzu-
stimmung artikulieren. Die Antworten beziehen sich auf Themen und Bereiche,
die sich in vorhergehenden Studien als relevant herausgestellt hatten, selbstver-
stindlich sind immer viel mehr Antworten moglich. Es féllt allerdings auf, dass
die Aussagen iiber Deutschland alle derart stark positiv formuliert sind, dass ange-
nommen werden muss, dass eine kontrire Position einzunehmen erschwert wird.
So wird durch die Formulierung der Frage ein in spezifischer Weise ideologisier-
tes Ergebnis erzeugt.

Um die starke Vorstrukturierung durch den Fragebogen aufzunehmen und
Antwortspektren zu 6ffnen, hétte der qualitative Teil der Studie genutzt werden
konnen. Doch auch hier werden die Antworten in spezifischer Weise sehr stark
beeinflusst. Dass Einfluss genommen wird, 1dsst sich nicht vermeiden. allerdings
miisste dies in der Studie reflektiert werden, was jedoch nicht geschieht. Die
qualitative Studie umfasst 21 Interviews mit Jugendlichen zwischen 12 und 25
Jahren (ebd., S. 395 ff). Der Leitfaden orientierte sich an der quantitativen Erhe-
bung und soll die Themenbereiche vertiefen (ebd., S. 273 ff). Es wurden zunichst
Grunddaten erhoben: zum Alter, dem Ausbildungsstand, der Situation der Eltern,
den Freunden, der Freizeit und Partnerschaft. Dann wurden die Bereiche nach
Priorisierung der Jugendlichen weiter vertieft. Zusétzlich wurden Fragen zum
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gesellschaftlichen Engagement, aktuellen politischen Themen, Informationsver-
halten in Bezug auf Politik, Internetnutzung und explizit der Meinung zu Edward
Snowden gestellt.

Leitfadeninterviews stellen eine teilstrukturierte Erhebungsmethode dar, die es
ermdglichen soll, den thematischen Rahmen einzuhalten, aber auch Raum fiir sub-
jektive Schwerpunktsetzungen und Perspektiven zu lassen. Auch spielt die Art der
Fragestellung und Interviewfiihrung eine gewichtige Rolle im Hinblick auf die Ant-
wortméglichkeiten. So wurden die Jugendlichen bspw. zur Stellung und Gewich-
tung der Weltméchte USA und Russland befragt sowie zu der Rolle Deutschlands
in der Welt (ebd.. S. 209 ff). Dabei werden die USA und Russland als Kontrahen-
ten dargestellt, zu denen sich Deutschland verhalten muss. Es wurde z.B. gefragt:
. Wer ist denn der wichtigere Freund? Russland oder Amerika?* (ebd.. S. 214). Die
Antworten fallen durchaus differenziert aus, vor allem, weil vielfach darauf hinge-
wiesen wird, dass man sich der Informationen, die einem vorliegen, nicht sicher sei
und es schwer falle, sie einzuschétzen. Dieses abwigende Antwortverhalten wird
allerdings vor allem im Hinblick auf deutsche Interessen ausgewertet: Man wolle
die ,,GroBen* nicht verdrgem, um ,,eigene” Interessen besser verfolgen zu kénnen
(ebd.. S. 215), auch wenn spéter die Zuriickhaltung durchaus im Kontext eines kri-
tischen Geschichtsbewusstseins prisentiert wird (ebd., S. 235).

Gar keine Beachtung findet die Interviewsituation und die Interaktionsebene.
Diese zu reflektieren wire allerdings notwendig, um die Antworten angemessen
einordnen zu konnen. Wer hat die Interviews mit den Jugendlichen gefiihrt? Wo
wurden sie gefiihrt? Wie war das Verhéltnis der Gespriachspartner? usf. Es zeigt
sich immer wieder und muss deshalb beachtet werden, dass strukturelle wie institu-
tionelle Machtverhiltnisse, die Interaktionssituation beeinflussen (z.B. Wischmann
2010; Scharathow 2014). Eine Nichtbeachtung erzeugt sowohl in der Interviewsi-
tuation selbst als auch in der Auswertung blinde Flecken, denn Frageverhalten wie
auch Interpretationen sind niemals neutral und es ist davon auszugehen, dass beide
in eine der Forscher in aufgrund ihrer Position entsprechende Richtung weisen
werden.

4. Zusammenfassung der Kritik

Im Anschluss an die kritische Durchmusterung der aktuellen Shell-Studie lassen
sich somit folgende Aspekte im Hinblick auf deren Grenzen und Ausblendungen
benennen: Zunédchst l4sst sich sowohl in der Darstellung der Studie als auch in den
Fragestellungen der Erhebung eine nicht reflektierte Dichotomisierung von ,,uns*
und ,,den anderen, zwischen Deutschland und dem Rest ausmachen. Diese Pers-
pektive entspricht hegemonialen westlichen Diskursen, wie sie vor allem seitens
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der Postkolonialen Theorie aufgezeigt worden ist (Castro Varela und Dhawan
2005). Die westliche —und in diesem Fall ,.die* deutsche — Sicht auf die Welt wird
somit als Norm gesetzt und impliziert zugleich eine Hierarchie, die nicht in Frage
gestellt wird. Die Lage Deutschlands erscheint dann nicht nur als besonders gut
und seine Stellung als einflussreich, es wird auBerdem eine bestimmte moralische
bzw. moralisierende Position eingenommen, die Deutschland als nahezu unbetei-
ligt an internationalen Konflikten oder vermittelnd darstellt. Vor diesem Hinter-
grund wird dann auch nachvollziehbar, wie es moglich ist, dass bspw. Kriege, so-
lange sie weit genug entfernt sind, als Events auf ihre mediale Ereignishaftigkeit
beschriinkt bleiben kénnen, ohne Einfluss auf das Selbst- und Weltverstindnis in
Deutschland lebender Jugendlicher zu haben (Albert et al. 2015, S. 212).

Des Weiteren nimmt die Studie eine Defizitperspektive auf als benachteiligt
angesehene Jugendliche ein. Und das geschieht, obwohl die Mechanismen der Be-
nachteiligung den Autor innen bewusst sind. etwa wenn es um die Reproduktion
sozialer Ungleichheit im deutschen Bildungssystem geht (vgl. ebd., S. 14). Immer
wieder wird deutlich, dass zwar bestimmte Sichtweisen der Mehrheit der Jugend-
lichen zuzurechnen sind. dass sie sich aber dort brechen, wo strukturelle Diskrimi-
nierung uniibersehbar wird. Wenn etwa die Sicherung der eigenen Lebenshaltungs-
kosten grundsitzlich in Frage steht, dann scheint auch ein ,,pragmatischer Umgang
mit alltdglichen Anforderungen nicht méglich zu sein, dann perlen Ereignisse und
Events nicht mehr am stabilen, traditionellen und gesicherten Lebensstil ab. Viel-
mehr werden die Eventisierung und die Unwiégbarkeiten sowohl des Alltags als
auch der Weltpolitik als Bedrohung wahrgenommen, die konkrete Folgen haben
kann, etwa in Bezug auf die Einstellung zur Demokratie.

Diese Defizitperspektive hingt m. E. auch mit dem dargestellten Sozialisations-
verstindnis zusammen, das eine Oppositionalisierung von Subjekt und Struktur, von
Handlungsmdoglichkeiten und deren Rahmungen vornimmt. Diese Oppositionalitt
(Foucault 1987) von Struktur und Agency wird seit langem in der Soziologie kriti-
siert (Bourdieu 2005; Giddens 1997) und in neueren Arbeiten wird konstatiert, dass
die Verwobenheit von sozialen Strukturen und handelndem Subjekt vielfach unter-
schitzt worden sei (Tomlinson et al. 2013). Gleichzeitig verschleiert die Annahme
der Autonomie des Subjekts gegeniiber ihm #duffleren Bedingungen die oft vielfalti-
gen, aber gleichzeitig auch subtilen Widerstandspotentiale. Dies wird im Kontext
der Shell-Studie durch die fehlende Refiexion der Forschungsinteraktion verstirkt,
die bereits angesprochen wurde. In der qualitativen Studie werden Themen in einer
spezifischen Weise prisentiert, die, wie in dem oben angefiihrten Beispiel, von einer
Oppositionalitidt der USA und Russlands ausgeht. Dass dies Einfluss darauf nimmt,
welche Antworten méglich sind und welche nicht, wird nicht thematisiert. So wer-
den in der Darstellung der Ergebnisse der qualitativen Studie die Interviewfragen

236



entweder ganz weggelassen oder sie bleiben unberticksichtigt in der Interpretation
(Albert et al. 2015, S. 273-384).

M. E. miissten, um tatséchlich allen und gerade den Jugendlichen gerecht wer-
den zu kénnen, die sich in als benachteiligt markierten Positionen befinden, die Po-
sitionierungen im Forschungsprozess reflektiert werden. und zwar auf den Ebenen
der Theoretisierung, der Methoden und auch der Darstellung der Ergebnisse. Sonst
zeigt sich, wie geschehen, ein verzerrtes Bild, das sich auch in der Generationen-
bezeichnung manifestiert (,,pragmatische Generation im Aufbruch®). Es entsteht so
namlich der Eindruck, dass Jugendliche aus pragmatischen Uberlegungen heraus
Entscheidungen treffen, die sich aus objektiven, fiir alle gleichermalien gegebenen
Bedingungen ergeben. Das Grundproblem, ist dabei allerdings, dass iibersehen
wird, dass Jugendliche wohlmdéglich nicht freiwillig ,,pragmatisch® — heilt in die-
sem Kontext dann ja auch: im Sinne der Sicherung eines Status quo und traditio-
neller Werte — handeln, sondern weil sie sich dazu gezwungen sehen. Individuali-
sierung kann nicht nur als Befreiung verstanden werden, sondern birgt immer auch
Zumutungen, mit denen gerade Jugendliche sich konfrontiert sehen (vgl. Liesner
und Wischmann 2010). Hinzu kommt eine suggerierte Alternativlosigkeit, was die
Orientierung am Leistungsprinzip, aber auch die (welt-)politische Machtkonstella-
tion betrifft. Dieser doppelte Zwang stellt nun jedoch nicht fiir alle Heranwachsen-
den ein Problem dar. Im Gegenteil, viele werden durch diese Machtkonstellation
privilegiert. Fiir als benachteiligt markierte, diskriminierte Jugendliche fiihrt sie zu
einer Prekarisierung der Lebenssituation. Die meisten Jugendlichen (der ,weillen*
Mittelschicht) kénnen auf Zumutungen immer unsicherer werdender Umsténde und
unvorhersehbar erscheinende Anforderungen reagieren und mdégen so die Spiel-
rdume der neoliberalen Ordnung schitzen — dass dies allerdings auf Kosten ande-
rer geschieht, wird nicht erkannt. Und dies gilt fiir die privilegierten Jugendlichen
ebenso wie fiir die privilegierten Forscher innen.

Anmerkungen

*  Tatsdchlich ist in den Shell-Studien von fiinf verschiedenen Schichten die Rede. Die-
ser Begriff impliziert eine vertikale Ordnung gesellschaftlicher Verhiltnisse, die zwar
im Hinblick auf die Verteilung dkonomischen Kapitals hilfreich ist, aber die angespro-
chenen Verwobenheiten verschiedener Kategorien sozialer Ungleichheit nicht beriick-
sichtigen kann. Deswegen wird inzwischen meist mit dem Milieubegriff im Anschluss
an Bourdieu 2005 gearbeitet. Irritierend kommt hinzu, dass die Autor innen sich bei
der Zuordnung zu Schichten gar nicht auf das ékonomische Kapitalvolumen beziehen,
sondern auf den formalen Bildungsstand der Eltern.
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Johannes Stier

Zukunft und Spektakel: Die Politik des Spektakels in den Hunger
Games-Filmen und in V for Vendetta

Zusammenfassung: Medienspektakel sind in den letzten Jahrzehnten zu einem
festen Bestandteil der Kultur, Politik und Informationsvermittlung geworden. Die
Allgegenwart des Spektakels hat dabei auch Einfluss auf Popkultur und popu-
lire Genres. In diesem Artikel werden mit den Hunger Games-Filmen und dem
Film V for Vendetta zwei Beispiele fiir die Thematisierung von Spektakeln in
dystopischen Science Fiction-Narrationen untersucht. Die Filme dienen dabei als
Beispiel, um zu zeigen. wie unterschiedlich die Rolle von Spektakeln dabei in
Erzdhlungen selbst in dhnlichen Genres verhandelt wird. Gerade V for Vendetta
zeigt dabei, dass verdnderte historische Situationen auch dlteren Texten als Vorla-
gen zu neuer Aktualitit verhelfen kénnen.

Abstract: Media Spectacles have become one of the dominant forms for the pres-
entation of culture, politics and information in the 215t century. The abundancy
of spectacle therefore has also left its mark on popular culture and fiction. This
article examines The Hunger Games series and V for Vendetta as examples to
show how popular fiction addresses the role of spectacles in dystopian science
fiction narrations and how different the function of spectacle is conceptualized
even in narrations from roughly the same genre. Especially V for Vendetta can be
seen as an example of how changing historical situations can help provide older
texts with a new currency.

Keywords: Science Fiction; Dystopie; Spektakel; Filmanalyse Einleitung: Science
Fiction und Dystopie

Urspriinglich wihrend des 19. Jahrhunderts als literarisches Genre etabliert,
fanden Science Fiction-Narrationen schon fitih ihren Weg in das zu Beginn des
20. Jahrhunderts noch neue Medium Film. Georges Méliés’ LE VOYAGE DANS
LA LUNE (dt. Die Reise zum Mond, F 1902), inspiriert von Jules Verne und H.G.
Wells, ist das prominenteste Beispiel dafiir, wie schon wenige Jahre nach der ers-
ten offentlichen Filmvorfithrung 18935 die Technik des neuen Mediums dafiir ge-
nutzt wurde, mittels Trickverfahren futuristische und fantastische Geschichten zu
inszenieren und aufzufithren. Die Faszination fiir neue und unbekannte Technik
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sowie die Spekulation iiber die Frage, welche technologischen und wissenschaft-
lichen, aber auch sozialen und politischen Entwicklungen die nahe oder weit ent-
fernte Zukunft prigen werden, entwickelte sich im Science Fiction-Kino zu einer
immer wiederkehrenden Konstante innerhalb des Genres! (vgl. Koebner 2003,
9/10; Grant 2007, IV 24). Diese Technikfaszination ist allerdings auch schon
im frithen Science Fiction Film nicht ungebrochen. Fritz Langs METROPOLIS
(D 1927) etwa thematisiert sowohl technologische Entwicklung, Organisation der
Arbeit und Asthetik einer GroBstadt der fiktiven Zukunft, ist allerdings ebenso
sehr an den Gefahren dieser Entwicklung und deren menschenfeindlichen Kon-
sequenzen interessiert. Die Stadt der Zukunft erscheint zwar hypermodern und
futuristisch, der Preis dafiir ist aber weiterhin die Unfreiheit und Knechtung der
Arbeiter, die durch ihre Revolte das System auch fast zum Einsturz bringen. Uto-
pie und Dystopie. Technikfaszination und Warnung vor potentiellen zukiinftigen
Entwicklungen gehen schon hier im Science Fiction-Film Hand in Hand. So exis-
tieren auch Science Fiction-Narrationen nicht in einem von gesellschaftlichen,
politischen und kulturellen Entwicklungen unberiihrten Raum, sondern sind. wie
andere Texte auch, sowohl bei der Produktion wie auch bei der Rezeption geprigt
und beeinflusst von der spezifischen historischen Situation und den verschiedenen
zirkulierenden Diskursen ihres Entstehungszeitraums. Deutlich wird dies umso
mehr in der ersten Hochphase des Genres: Zwar lassen sich in der ersten Hilfte
des 20. Jahrhunderts immer wieder Beispiele fiir Science Fiction im Kino finden;
zu einer ersten Prominenz, verbunden mit einer gesteigerten Produktion vor al-
lem in den USA, gelangte das Genre allerdings erst in den 1950er Jahren? (vgl.
Sobchack 1987. 21: Grant 2007, IV 26). Auch bei diesen Filmen lésst sich im-
mer wieder nicht nur eine Faszination fiir technologische Entwicklung, sondern
auch ein profunder Technikskeptizismus konstatieren. Nach der Entwicklung der
Atombombe und dem Beginn des Kalten Krieges scheinen technologische und
wissenschaftliche Erkenntnisse nicht nur in einem positiven Licht. Das Bewusst-
sein, dass die technologische Entwicklung auch zur potentiellen Ausléschung der
gesamten Menschheit betragen kann schlégt sich vielmehr von nun auch in einem
Teil der Science Fiction-Filme nieder. Filme wie zum Beispiel THEM! (Gordon
Douglas, USA 1954) oder TARANTULA (Jack Amold, USA 1955) thematisieren
die Bedrohung durch auf Grund von Radioaktivitit mutierter Tierwelt. Atomener-
gie erscheint in diesen und anderen Filmen als etwas, das die Menschheit nach der
Erfindung weder kontrollieren noch in allen Auswirkungen verstehen kann und
wodurch sie sich selber potentiell an den Rand der Vernichtung fiihrt.

Auch die Filme der folgenden Jahrzehnte greifen existierende Technik-,
Fortschritts- und Kulturkritik auf. So rekurrieren beispielsweise die Science Fic-
tion-Filme der 1960er und 1970er Jahre immer wieder auf Diskussionen iiber
Umweltzerstérung (wie beispielsweise SOYLENT GREEN), Biirgerrechte und
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Diskriminierung (PLANET OF THE APES) oder die Rolle der Frau in Gesell-
schaft, Haushalt und Familie (STEPFORD WIVES: DEMON SEED). Auffal-
lend hiufig ist dabei die dystopische Antwort auf die Frage nach zukiinftigen
Gesellschaftsformen: Die politischen und sozialen Strukturen der Gesellschaf-
ten der Zukunft erscheinen im Kino oft als totalitér, iilberwachend und von Klas-
senstrukturen geprégt (vgl. Koebner 2003, 9; Grant 2007, IV 23). Selbst wenn
die Gesellschaft auf den ersten Blick utopisch und positiv erscheint, erweist
sich dieser Eindruck entweder als bloBe Fassade (LOGANS RUN) oder durch
die Ausbeutung und Unterdriickung bestimmter Bevdlkerungsteile oder ande-
rer Vilker erkauft (ZARDOZ, THE TIME MACHINE). Ein Thema, das dabei
in diesen dystopischen Fiktionen immer wieder eine Rolle spielt, ist das der
Kontrolle (vgl. Wheeler 2005, 95): Die Biirger der zukiinftigen Gesellschaften
sind nicht frei, sondern miissen in ihren Wiinschen und Forderungen sowohl
iiberwacht als auch geformt werden. Direkt oder indirekt thematisiert wird wie-
derholt der Einsatz von Medien zur Manipulation und Ruhigstellung der Bevél-
kerung. Wenn sie sie nicht direkt mit Hilfe von Waffengewalt und Polizei unter-
driicken, lenken und sedieren die dystopischen Gesellschaften der Zukunft ihre
Bevilkerung mithilfe von Spektakeln und Propaganda. Dass die Biirger der Zu-
kunft durch Medien und deren Inhalte korrumpiert werden, ist Teil der Dystopie
einer zukiinftigen Gesellschaft, aber selten das Hauptaugenmerk der Narration.
Selten wird so im Science Fiction-Kino die Medienkritik z7um Thema des Films:
Der Zusammenhang von Medien, Propaganda und totalitiren Gesellschaften er-
scheint so evident, dass er nicht eigens thematisiert zu werden braucht.

Spektakel im 21. Jahrhundert

In den Jahren seit Beginn des 21. Jahrhunderts wurden mehrere Filme vertffent-
licht, die nicht nur das Bild einer dystopischen Gesellschaft entwerfen, sondern
die mediale Manipulation und die Inszenierung von Medienspektakeln direkt zum
Thema haben. Dabei handelt es sich um Literaturverfilmungen, wenn auch mit
hochst unterschiedlichem Ausgangsmaterial: 2006 erschien die Comicverfilmung
V FOR VENDETTA, geschrieben von den Matrix-Regisseurinnen Lana und Lilly
Wachowski auf Grundlage der gleichnamigen Comicserie von Alan Moore und
David Lloyd. Von 2012 bis 2015 erschienen die auf den Biichern der amerikani-
schen Autorin Suzanne Collins basierenden vier Filme der Hunger Games-Reihe
(THE HUNGER GAMES 2012, CATCHING FIRE 2013, MOCKINGIJAY Teil 1
2014 und MOCKINGIJAY Teil 2 2015). Sowohl die Hunger Games-Filme als
auch V for Vendetta schildem eine zukiinftige Gesellschaft, in der ein totalitdres
Regime die eigene Bevilkerung im Falle von Widerstand gegen die Ordnung brutal
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unterdriickt und gleichzeitig tiber Medien und Medienspektakel die Biirger nicht
nur ruhig hélt, sondern die eigene Herrschaft und Ordnung auch legitimiert und fes-
tigt. Zentrales Thema ist die Uberwindung und der Aufstand gegen dieses System
und die es stiitzenden Medien. Spektakel und ihre strukturstiftende Funktion spie-
len so eine entscheidende Rolle. Zudem sind sowohl die Hunger Games-Filme als
auch V for Vendetta mit ihrer Asthetik so prominent geworden, dass dsthetische wie
inhaltliche Verweise auf die Filme zu einem Teil der Populédrkultur geworden sind.

Dabei kommt den Filmen zugute, dass sie in einer historischen Situation entste-
hen, in der Medienspektakel und ihre Strukturen immer stérker und vor allem regel-
mébiger zu einem Teil des 6ffentlichen wie des privaten Lebens der RezipientInnen
geworden sind. In den vergangenen Jahren, so konstatiert etwa der amerikanische
Kultur- und Medienwissenschaftler Douglas Kellner, ,,media spectacle has become
a dominant form in which news and information, politics, war, entertainment, sports,
and scandals are presented to the public and circulated though the matrix of old and
new media and technologies (Kellner 2012, vii). Kellner bezieht sich in seiner
Studie auf den franzdsischen Autor und Regisseur Guy Debord, der in seinem Buch
La société du spectacle (dt. Die Gesellschaft des Spektakels) schon 1967 in 221
Thesen eine Theorie iiber die Funktion von Spektakeln vorlegte. Debord geht dabei
schon in den 1960er Jahren davon aus, dass moderne kapitalistische Gesellschaf-
ten von Spektakeln durchdrungen sind. denen vor allem systemerhaltende Funk-
tion zukommt. In einer Abwandlung des ersten Satzes aus Marx*® Kapital stellt er
schon in seiner ersten These fest: , Das ganze Leben der Gesellschaften, in welchen
die modernen Produktionsbedingungen herrschen, erscheint als eine ungeheure
Sammlung von Spektakeln (Debord 1996, 3).3 Diese sind in seinen Augen ,,Ver-
einigungsinstrumente* (ebd., 4), die die verschiedenen Teile und Mitglieder einer
Gesellschaft zusammenhalten und die Zuschauer zur passiven Rezeption erziehen.
Auch zirkulierende Waren geraten zu Spektakeln des Einzigartigen und Individu-
ellen (vgl. Strehle 2012, 40). Ahnlich wie Theodor W. Adorno in seiner Kritik der
Kulturindustrie sieht Debord Spektakel und ihre mediale Vermittlung grundsétzlich
negativ. Sie verhindern, dass ZuschauerInnen und KonsumentInnen sich ihrer Si-
tuation und ihrer wahren Bediirfnisse bewusst werden, iiberlagermn die Wirklich-
keit mit kiinstlich produzierten Bildern und unterjochen die Mitglieder der in ihrem
Bann stehenden Gesellschaft. Auflerhalb der Logik der Spektakel gibt es keine von
ihnen unberiihrte authentische Erfahrung. Demgegeniiber differenziert Douglas
Kellner sein Konzept der Medienspektakel im 21. Jahrhundert. Wie Debord stellt
auch er fest, dass Spektakel zum derzeitigen historischen Moment die dominante
Form der medialen Vermittlung von Ereignissen und Nachrichten sind und dabei
nicht nur eine rein asthetische, informierende oder unterhaltende Funktion besit-
zen.* Sie stellen dariiber hinaus Themen und Erzéhlungen zur Verfiigung, ,,around
which the society is constructed at a given moment and which can be contested and
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used for various social and political ends™ (Kellner 2012, xi). Wie in den Filmen
sind Medienspektakel fiir Kellner keine neutrale Form der Ubermittlung von Infor-
mationen oder der Unterhaltung, sondern iiben in den jeweiligen Gesellschaften,
in denen sie entstehen und in denen sie iibertragen werden, bestimmte Funktionen
aus. Die Formen und Strukturen von Spektakeln sind keine ahistorischen Konstan-
ten: Jede Gesellschaft und jede historische Situation kennt ihre eigenen Formen
von Spektakeln, die in ihrer Asthetik und Inszenierung auBerdem vom jeweiligen
Entwicklungsstand der Medien abhéngig sind. Wie auch Debord konstatiert, haben
Spektakel, gerade durch ihre Allgegenwart in der derzeitigen Mediengesellschaft,
Einfiuss auf das Denken und Handeln der Rezipienten: ,,Under the influence of a
multimedia image culture, seductive spectacles fascinate the denizens of the media
and consumer society and involve them in the semiotics of an ever-expanding world
of entertainment, information, and consumption, which deeply influence thought
and action” (Kellner 2012, xv). Kellner sieht die Funktionen und Beeinflussungen
der Spektakel allerdings ambivalenter als Debord. Spektakel kénnen von verschie-
denen politischen Lagem zu verschiedenen Zwecken eingesetzt werden, und die
Rezipienten sind in ihrer Rezeptionshaltung und ihren Reaktionen nicht grundsétz-
lich determiniert. Nichtsdestotrotz konstatiert Kellner fiir das erste Jahrzehnt des
21. Jahrhunderts eine Allgegenwart und Dominanz des Spektakels in Medien und
Politik. Die besondere Prominenz von Medienspektakeln zu Beginn des 21. Jahr-
hunderts liegt nicht zuletzt darin begriindet, dass dieses quasi mit einem besonderen
Medienspektakel eingeleitet wurde. Der 11. September 2001 war das entscheidende
Medienereignis und sollte die Politik der nidchsten Jahre weltweit nachhaltig beein-
flussen. Die spektakulidren Bilder waren dabei ebenso Teil der terroristischen Stra-
tegie wie sie auch Teil der Begriindung fiir den .Krieg gegen den Terror® wurden.

V for Vendetta wie auch die Hunger Games-Filme erscheinen in dieser his-
torischen Situation der Ubiquitidt von Medienspektakeln. Beide Narrationen the-
matisieren die Rolle von Medien und Spektakeln zum Machterhalt dystopischer
Gesellschaftssysteme der Zukunft.

The Hunger Games

Die von 2012 bis 2015 verdffentlichten vier Filme basieren auf der erfolgreichen
Romantrilogie der amerikanischen Autorin Susan Collins.® Die drei Binde wur-
den dem Herausgeber zufolge bis Mai 2012 in 50 Sprachen iibersetzt und allein
in den USA geschitzte 50 Millionen Mal verkauft. Der Erfolg der Biicher und der
Filme fiihrte in den letzten Jahren zu zahlreichen dhnlichen Veréffentlichungen
im Film- und Print-Bereich und zur Entstehung des Genres der .,,Young Adult
Dystopian® (Fisher 2012, 27).6
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Die Biicher wie die Filme schildemn eine dystopische Zukunft in der fiktiven Na-
tion Panem auf dem Gebiet der heutigen USA. Infolge nicht ndher benannter Kriege
und Katastrophen in der Vergangenheit wurde Panem in zwdlf Distrikte gegliedert,
die unter der Herrschaft der Hauptstadt Kapitol stehen. Jeder dieser Distrikte ist
spezialisiert auf die Herstellung und Verarbeitung eines bestimmten Rohstoffes,
der an die Hauptstadt abgefiihrt werden muss. Als Reaktion auf einen Aufstand
und Biirgerkrieg gegen die Herrschaft des Kapitols muss jeder Distrikt zudem je-
des Jahr einen ménnlichen und einen weiblichen Jugendlichen unter 18 Jahren als
Reparationszahlung in die Hauptstadt schicken. Die per Los bestimmten Heran-
wachsenden miissen dann wie Gladiatoren in einer kiinstlichen Umgebung im Zuge
der sogenannten Hunger Games auf Leben und Tod gegeneinander antreten. Der
oder die letzte Uberlebende fithrt von nun an das Leben eines Stars, ist allerdings
auch verpflichtet, in Zukunft den weiteren Opfern ihres Distrikts als Mentor zur
Verfiigung zu stehen und so die mérderische Maschine am Laufen zu halten. Dieser
todliche Wettbewerb wird als Medienspektakel zur Unterhaltung der Bewohner der
Hauptstadt und zur Demonstration der unbeschriankten Herrschaft iiber die Dist-
rikte als Reality Show ausgestrahlt. Im Zentrum der Erzahlung steht die 16-jdhrige
Katniss Everdeen (Jennifer Lawrence). die zusammen mit dem ausgelosten Peeta
Mellark (Josh Hutcherson) fiir Distrikt 12 an den Spielen teilnimmt. Im Verlauf der
vier Filme wird sie dabei immer mehr zur Widerstandskampferin und zum Symbol
eines neuen Aufstandes gegen das Regime. Zugleich wird sie Teil des Spektakels
der Propaganda der Aufstindischen.

Besonders der erste Filme der Reihe, in dessen Verlauf Katniss das erste Mal
an den Hunger Games teilnimmt, muss mit einem Paradox umgehen: Als teure
und spektakulire Hollywoodproduktion, basierend auf einer Vorlage, die sich ex-
plizit an jugendliche LeserInnen richtet, steht der Film vor der Aufgabe, ein Spek-
takel zu inszenieren, welches darauf basiert, dass sich Kinder und Jugendliche
gegenseitig grausam umbringen. Dabei stand schon allein aus wirtschaftlichem
Interesse nicht der Weg offen. den einige Jahre zuvor die japanische Produktion
BATTLE ROYAL (Kinji Fukasaku, J 2002) genommen hatte. Auch in diesem
Film steht eine Gruppe Jugendlicher im Fokus, die gezwungen werden, sich auf
einer Insel im Zuge eines offentlich ausgestrahlten Medienspektakels gegenseitig
umzubringen. BATTLE ROYAL inszeniert dieses Todesspiel als blutigen Thriller
und richtet sich nicht zuletzt durch seine Brutalitit offensichtlich an ein erwachse-
nes Publikum. Demgegeniiber mussten sich die Hunger Games-Filme auch an ein
jlingeres Publikum richten, um international méglichst breit vermarktet werden zu
konnen und profitable Einspielergebnisse zu gewihrleisten.

Die Reaktion auf die unausweichliche Aufgabe erschopft sich in den Hunger
Games-Filmen nicht nur auf eine mehr oder weniger zuriickhaltende Inszenierung
der Gewalt, welche trotz der angepeilten niedrigen Altersfreigaben durchaus
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vorhanden ist.” Dartiber hinaus ist die gesamte Struktur der Narration geprégt von
einer wertenden Dichotomisierung sowie der Identifikation der positiven Seite mit
der Rolle der Hauptdarstellerin Jennifer Lawrence. Die grundsétzlichste und offen-
sichtlichste Gegeniiberstellung ist die zwischen der das Spektakel ausrichtenden
Hauptstadt und den beherrschten Distrikten. Der erste Film beginnt, nach einer kur-
zen Texteinblendung, die in wenigen kurzen Sitzen den Hintergrund skizziert, vor
dem sich die Handlung abspielen wird, mit einem Fernsehinterview zwischen dem
verantwortlichen Organisator der .Spiele‘, Seneca Crane (Wes Bentley), und dem
Moderator ihrer 6ffentlichen Ausstrahlung (Stanley Tucci). Schon in diesem kurzen
Ausschnitt wird die Asthetik des Lebens in Kapitol ersichtlich: Aufwindig frisierte
Birte und unnatiirlich blau gefiirbte Haare bestimmen das Aussehen der Minner,
wihrend die Biihne einer typischen Gameshow nachempfunden ist. In dem kurzen
Interview charakterisiert Crane die Kampfe nicht nur als Bestrafung der aufstindi-
schen Distrikte, sondern als Teil einer inzwischen liebgewonnenen Tradition. Die
Hunger Games sind nicht einfach nur ein Mittel, die Unterworfenen an die Unmdog-
lichkeit eines weiteren Aufstandes zu erinnern, sondern das Spektakel ist ,,something
that knits us all together*. Die Frage nach der personlichen Handschrift des Organi-
sators im Vergleich zu seinen Vorgingern bleibt im Weiteren unbeantwortet. Statt-
dessen schneidet der Film unvermittelt und mit einem bewusst unharmonischen
Anschluss der Bilder nach Distrikt 12, einer armen Region in den Appalachen., und
anstelle einer Antwort auf jene Frage ist der panische Schrei eines Médchens zu
horen. Was vor wenigen Momenten noch wie die Diskussion iiber die Form einer
beliebigen Sportveranstaltung erschien, wird so verkniipft mit panischer Angst.
Auch der Gegensatz zwischen Distrikt 12 und der Hauptstadt fillt sofort ins Auge.
Kiinstliches Licht, unnatiirliche Farben und aufw#ndige Inszenierung in der ersten
Szene werden kontrastiert mit den einfachen Holzhiitten und dem natiirlichen Griin
der Biaume. Der Gegensatz zwischen Zentrum und Peripherie ist so nicht nur einer
von Herrschenden und Beherrschten, sondern wird auf dsthetischer Ebene auch di-
rekt eingefiihrt als Gegensatz von Kiinstlichkeit und Natiirlichkeit, vormodern und
futuristisch, High-Tech und Low-Tech. Das schreiende Madchen ist Katniss® junge
Schwester, die aus einem Alptraum erwacht und nun das erste Mal in ihrem Leben
an der Auslosung zur Teilnahme an den Hunger Games antreten muss. Katniss, die
sie beruhigend in den Arm nimmt und versucht, ihr die Angst vor dem potentiellen
Schicksal zu nehmen, wird so schon bei ihrem ersten Aufiritt eingefiihrt als sowohl
stark als auch mitfithlend. Von diesemn Moment an verkorpert Lawrence alle As-
pekte, die die Filme gegen die geschilderte Kultur des Spektakels in Stellung brin-
gen: Sie ist die unverstellte Natiirlichkeit gegen die dekadente Verkommenheit und
Unmenschlichkeit der Hauptstadt, bleibt ehrlich und naturverbunden und weigert
sich so gut es geht, an der ihr auferlegten Rolle in den Spielen und der damit verbun-
denen Medienlogik zu partizipieren. Auf dem Weg in die Hauptstadt ist es ihr
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Mentor, der ehemalige Gewinner aus Distrikt 12, Haymitch Abernathy (Woody
Harrelson), der nach wenigen Gespriachen trocken feststellt: ,,You are a strangely
unlikeable person”. Denn es ist fiir die Spiele von grofter Wichtigkeit, sich beim
Publikum der Hauptstadt beliebt zu machen, um wihrend der Spiele von diesem
Unterstiitzung in Form von Waffen und anderen Hilfsmitteln zu erhalten. Katniss’
Weigerung, sich diesem Buhlen um Aufmerksamkeit und Sympathie zu unterwer-
fen, unterstreicht ihre personliche und moralische Integritit. Gegen die Spektakelge-
sellschaft des Kapitols bietet also Hauptdarstellerin Jennifer Lawrence, als Star des
Films, fiir den Zuschauer die oppositionelle, positiv besetzte Projektionsfliche. Un-
terstiitzt und unterstrichen wird diese Rolle nicht nur durch ihr intradiegetisches
Verhalten® und die Aussagen der anderen Figuren, sondern auch durch die dem Film
zugrundeliegende Kameraarbeit: Die bevorzugte Form, Lawrence in den Filmen in
Szene zu setzen, ist die Nahaufnahme. In den meisten Szenen bleibt die Kamera nah
an der Schauspielerin und lésst die Zuschauerin so aus nichster Ndhe an ihrer Mi-
mik und den darin sich ausdriickenden Gefiihlen teilhaben. Die GroBaufnahme ist
dabei keine rein dsthetische Entscheidung. Ubernommen von der Idee einer emp-
findsamen Schauspielkunst, steht sie vor allem im Hollywoodfilm fiir ,.die Illusion
des lebendigen Ausdrucks, der unmittelbaren Wahmehmbarkeit der Gefiihlsbewe-
gung selbst” (Kappelhoff 2004, 33). Durch die GroBaufnahme des Gesichts sollen
die vermeintlich authentischen Gefiihle und Affekte der Filmfigur dem Zuschauer
direkt spirbar werden. Angestrebt wird so eine ,,affektgeleitete Wahmehmung*
(ebd. 45). die letztlich eine dem entsprechende Lesart des Films intendiert (vgl. De-
leuze 1989. 123). Dass dieses Mittel ausgerechnet in einem Film eingesetzt wird, in
dem eine Hauptdarstellerin im Mittelpunkt der Handlung steht, hat eine gewisse
Tradition: Die GroBaufnahme zur Vermittlung von Emotionen ist ein filmisches
Mittel, das besonders mit weiblichen Stars und dem Melodrama als vermeintlich
weiblichem Genre in Verbindung gebracht wird (vgl. Kappelhoff 2004, 34). Unter-
stiitzt wird diese angenommene Authentizitit der Gefiihle durch Lawrence® bishe-
rige Karriere beziehungsweise ihr bis dahin fehlendes Star-Image. Grofere Be-
kanntheit erlangte sie durch das Independent Drama WINTER’S BONE (Debra
Granik, USA 2010); fiir die Rolle eines jungen Madchens aus genau einer so ver-
armten amerikanischen Region, wie in der fiktiven Zukunft Distrikt 12, bekam sie
begeisterte Kritiken und wurde fiir einen Oskar nominiert. Durch ihre wenigen Rol-
len in groBen Hollywoodproduktionen vor den Hunger Games hatte sich im Ubri-
gen noch kein spezifisches Image ausgepragt, mit dem sie als Schauspielerin in Ver-
bindung gebracht werden konnte. Dieser Hintergrund macht es einfacher, Jennifer
Lawrence als natiirliche und bodenstéindige Opposition zu der oberflichlichen und
grausamen Spektakelkultur zu inszenieren. Die im Verlauf der Filme hiufig und
wiederholt eingesetzten Grof3- und Nahaufnahmen von Lawrence sorgen dafiir, dass
der Zuschauer den Film unter Riickgriff auf die ihm dadurch angebotenen
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Emotionen interpretiert. Die Einstellungen sorgen so nicht nur fiir Informationen
iiber den Gefiihlshaushalt der Hauptfigur, sondern geben den gewiinschten Interpre-
tationsrahmen fiir das Gesehene vor. Wenn sich Katniss etwa im ersten Film zusam-
men mit Peeta auf einem Wagen vor dem Publikum der Hauptstadt und dem Herr-
scher von Panem in einer riesigen Arena présentieren soll, sind ihre Unsicherheit
und ihr Unwohlsein nur zu offensichtlich. Thr Wunsch, sich der Logik des Spekta-
kels so gut es geht zu entziehen, wird den ZuschauerInnen immer wieder vor Augen
gefiihrt. Als Heldin der Erzdhlung versucht Katniss dariiber hinaus natiirlich, sich
dem verordneten Téten der anderen Kinder und Jugendlichen so gut es geht zu ent-
ziehen. Dabei iibernimmt sie die Rolle der Widerstandskampferin allerdings nicht
aus einer zu Beginn schon vorhandenen Uberzeugung: Als Peeta und sie am Ende
des ersten Films die einzigen Uberlebenden sind, ist es nicht Aufstand, sondern
Selbstmord, der als einzig gangbare Alternative erscheint. Der eigene, unspektaku-
lare Tod ist die einzige Moglichkeit, sich der Logik des Spektakels und der Herr-
schaft der Hauptstadt zu entziehen. Die Bereitschaft der vermeintlich Verliebten,
lieber zu sterben, als zu versuchen sich gegenseitig zu toten, fithrt dazu, dass die
Regeln des Spiels gedndert und beide zu Siegern erklért werden. Aber auch als Sie-
ger werden beide wieder zu einem Teil des Spektakels. Thre vermeintliche Liebes-
beziehung wird nun Teil der medialen Berichterstattung, und sie miissen sich auf
eine Tour durch die anderen Distrikte begeben, um die politische Botschaft des Ka-
pitols zu verbreiten. Katniss wird dabei mehr und mehr zu einem Symbol des Wi-
derstandes, ohne diese Rolle aktiv zu suchen. Die inszenierte Authentizitit und Na-
tiirlichkeit der Figur sorgt allerdings auch dafiir, dass sie in ihrer Rolle als Symbol
des Aufstandes dem Einsatz und der Funktion inszenierter Spektakel weiterhin kri-
tisch gegeniibersteht, auch wenn diese nun von den Aufstindischen produziert wer-
den, um mehr Menschen zum Widerstand zu motivieren. Nachdem sie z7um zweiten
Mal an den Spielen teilnehmen muss, wird sie von der Opposition gerettet und von
da an konsequent als Ikone des Befreiungskampfes medial in Szene gesetzt. Kat-
niss* Ablehnung aller Verstellung und ihr Misstrauen gegeniiber allem Politischen
fithren allerdings dazu, dass sie sich auch dieser Rolle mehr und mehr wiedersetzt.
Anstatt Propaganda oder Politik zu betreiben, geht es ihr in letzter Konsequenz nur
noch um Rache an Président Snow (Donald Sutherland)., dem Fiihrer der Haupt-
stadt. Individuelle Rache, nicht die Unterstiitzung eines kollektiven Aufstandes, ist
es, die Katniss motiviert. Die Sphére der Politik erscheint auch auf der Seite der
Opposition als unaufrichtig und unauthentisch. Als die Hauptstadt besiegt ist. erwei-
sen sich die neuen Herrscher als genauso problematisch wie die alten: Aus Rache
am Kapitol sollen nun die Kinder der ehemaligen Herrscher in der Arena gegenein-
ander kimpfen: Die neue politische Situation beendet mitnichten die Herrschaft des
Spektakels. Die befreite Masse erweist sich nicht als edel und gut wie die Heldin,
sondern bei erster Gelegenheit als rachsiichtiger Mob.
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Die einzig logische Konsequenz, die die Filmreihe den ZuschauerInnen an
ihrem Ende anbietet, ist eine radikale Abkehr vom Bereich des Politischen. Die
Fokussierung auf die Hauptfigur und ihre Spektakelfeindlichkeit l4sst als letzte
Reaktion gegen das Spektakel nur den Riickzug ins individuell Private zu. Da
sich jedes politische Lager offentlicher Spektakel bedient, um das Publikum zu
steuern oder es fiir das jeweilige Ziel zu begeistern, bleibt als Reaktion nur die
Absage an jegliche Politik, der Riickzug aus dem Kollektiv der verfiihrbaren Mas-
sen. Als logische Konsequenz kehrt Katniss daher auch nach vollbrachter Tat der
Sphire des Offentlichen ginzlich den Riicken und kehrt in den entvélkerten Dist-
rikt 12 zuriick. Dort leben Peeta und sie das Ideal der heterosexuellen Kernfamilie,
unberiihrt von sozialen und gesellschaftlichen Aufeneinfliissen. Das letzte Bild
zeigt sie in der Rolle vermeintlich vélliger weiblicher Natiirlichkeit, als Mutter
mit Sdugling auf einer Blumenwiese. Die Vergangenheit ist nur noch als nicht
endgiiltig zu verdrangender Albtraum préisent.

V for Vendetta

Wie die Hunger Games-Filme gehort auch die 2006 erschienene Comicverfilmung
V for Vendetta zum Science Fiction-Subgenre der dystopischen Zukunftsentwiirfe.
Dariiber hinaus geht es ebenfalls um den Kampf einer Heldenfigur gegen ein tota-
litires Regime, das seine Herrschaft nicht nur durch direkte Gewalt, sondern auch
durch die Medien aufrechterhélt. Im Gegensatz zu der klaren Teilung in Spektakel
auf der einen und Natiirlichkeit auf der anderen Seite ist die Antwort auf die Frage
nach der Bewertung von Spektakeln in diesem Fall deutlich ambivalenter.

Wihrend das Comic, auf dem der Film basiert, urspriinglich als Serie in den
1980er Jahren publiziert wurde,® erschien die Kinoversion, mit einiger Verzo-
gerung gegeniiber dem geplanten Erscheinungstermin, im Méarz 2006. Seitdem
ist vor allem ein Merkmal des Films immer wieder in der &ffentlichen Wahr-
nehmung prisent: Die Maske. die der Held den gesamten Film iiber trigt und
die bis zum Ende seine wahre Identitit auch vor den Zuschauern verbirgt. Diese
ist dem Gesicht des englischen Verschworers Guy Fawkes nachempfunden, der
im Zuge des .Gunpowder Plots® 1605 geplant hatte, das englische Parlament
und den Konig in die Luft zu sprengen. Das in den letzten Jahren immer wieder
in Erscheinung tretende Hacker-Kollektiv Anonymous wihlte diese Maske zu
seinem Symbol. Wenn Mitglieder des Kollektivs durch Videos oder andere Be-
kanntmachungen in die Offentlichkeit treten, so geschieht dies unter dem Schutz
eben der gleichen Maske, wie sie auch im Film Verwendung findet.1? So ist die
Symbolik des Films zumindest in bestimmten Bereichen Teil der allgemeinen
Popkultur geworden.
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Dabei erscheint V for Vendetta auf Grund des zugrunde liegenden Themas als
zumindest eigentiimliche Wahl fiir einen Hollywoodfilm nach dem 11. September
2001: Im GroBbritannien einer nahen Zukunft kontrolliert eine faschistische Re-
gierung ihre Biirger, unterdriickt Andersdenkende und verfolgt Homosexuelle und
andere Minderheiten. Der Held der Erzdhlung, nur bekannt unter dem Namen V,
kampft gegen diese Regierung, indem er symbolisch bedeutsame Gebaude (das
Parlament, das Gerichtsgebiude Old Bailey und spéiter 10 Downing Street) in die
Luft jagt und einzelne ihrer Amtstréger totet. Diese stehen alle im Zusammen-
hang mit einem Konzentrationslager, in dem V selber gefoltert und medizinischen
Experimenten ausgesetzt wurde. die ihn zwar korperlich stirker machten, aber
gleichzeitig auch fiirchterlich entstellten, weshalb er seine Identitit permanent un-
ter der stilisierten Maske verbirgt. Mit hineingezogen in die Geschehnisse wird
eine junge Frau, Evey, die nach Vs Tod zum Teil dessen Rolle iibernimmt. Die
urspriingliche Handlung der Vorlage ist zum einen verwurzelt in der politischen
Situation GroBbritanniens der 1980er Jahre!! und zum anderen um eine Heldenfi-
gur aufgebaut, die sich ohne viel Interpretationsarbeit als terroristisch lesen ldsst.
Gerade diese Ambivalenz zwischen der Figur V als Held und Terrorist ist es, aus
der die Narration einen Teil ihrer Spannung bezieht. Die Verortung im politischen
Klima der 1980er Jahre sowie die zentrale Stellung. die die Bombenattentate auf
symbolisch aufgeladene Gebidude in der Erzdhlung spielen, erscheinen auf den
ersten Blick als eine schwere Hypothek fiir eine Comicverfilmung in den Jahren
nach dem 11. September. Jedoch kommen dem Film mehrere Entwicklungen ent-
gegen: zum einen die Nobilitierung des Mediums seit den 1990er Jahren sowie
die damit einhergehende neue Prominenz von Comic-Adaptionen seit der Jahr-
tausendwende und der Erfolg der Wachowski-Geschwister mit ihrem Film Mar-
rix, die auch hier fiir das Drehbuch verantwortlich zeichneten. Nicht zuletzt hatte
Alan Moore als Autor der Vorlage seit deren erstem Erscheinen einen gewissen
etablierten und kulturell nobilitierten Status erlangt: Moores Dekonstruktion des
Superheldengenres in Titeln wie WATcHMEN hatten in den 1980ern zu einer Neu-
belebung des Genres beigetragen. Titel wie From HELL trugen neben Art Spiegel-
mans zweibandigem Werk Maus dariiber hinaus dazu bei, Comics aus der Sphire
einer Sub-, Populir- und Jugendkultur in den 6ffentlichen Diskurs zu bringen.
V ForR VENDETTA erscheint so nicht nur als Comicverfilmung, sondern als Adaption
eines bekannten ,Auteurs-.

Am Ende der Erzdhlung korrespondieren die Logik der privaten Rache der
.Revenge Tragedy‘ und die des politischen Widerstands: Sowohl nach den Re-
geln des Genres als auch nach der Logik seiner eigenen politischen Uberzeugung
muss V am Ende sterben: Wenn er seine Ideen verwirklichen will, darf er nicht
als Fiihrer iibrigbleiben. Die Logik der Superhelden-Erzdhlung wird dabei inso-
fern aufrecht erhalten, als das Comic einerseits mehr oder weniger mit Vs Tod

251



endet, die Frage der Nachfolge allerdings sowohl beantwortet als auch potentiell
offengehalten wird: Evey nimmt die Guy Fawkes-Maske nach Vs Tod nicht von
seinem Gesicht. Vielmehr imaginiert sie den Vorgang nur, wobei unter der Maske
verschiedene Gesichter der Toten und am Ende ihr eigenes erscheinen. So bleibt
Vs Identitit bis zum Ende unklar und seine Rolle wird endgiiltig allegorisiert. Die
vielen Gesichter unter der Maske und schlieBlich Eveys Ubernahme der Rolle
verweist auf das Potential. dass jeder Vs Position einnehmen kann.

Der Film nimmt dariiber hinaus einige entscheidende Anderungen an der Vor-
lage vor und reichert diese zusatzlich auf der Bildebene durch Verweis auf die
politische und gesellschaftliche Situation nach dem 11. September an. Die An-
derungen am Ausgangsmaterial verschieben dabei die politischen Implikationen.
Das Regime in der Filmvorlage hat eine noch groBere Ahnlichkeit mit der Asthe-
tik des Nationalsozialismus, und dem Diktator kommt eine entscheidendere Rolle
als Verkoérperung des Systems zu als in der Vorlage. Der Gegensatz zwischen V
und Sutler,!? dem .High Chancellor* der Filmadaption, wird immer wieder be-
tont. Wahrend V diszipliniert, freundlich und kultiviert auftritt, geifert und schreit
der Kanzler bei seinen politischen Beratungen. Zudem kam die Partei nicht allein
durch die Auswirkungen eines Nuklearkrieges an die Macht, sondern veriibte Ver-
brechen an der eigenen Bevilkerung: Durch das Entfesseln eines Virus starben
tausende Menschen, so dass erst die Situation geschaffen wurde, in der die Partei
eine Rettung anbieten konnte. Damit ergdnzt der Film die Angst vor einer nukle-
aren Katastrophe der 1980er mit der Virusparanoia der 2000er Jahre und verweist
indirekt auf die Angst vor Anthrax, das in den Wochen nach 9/11 in den USA
an einige Personen versandt worden war. Der Film betont dariiber hinaus noch
stiarker die Parallelen der Handlung zum schon erwdhnten ,Gunpowder Plot*.13
Vor Beginn der eigentlichen Handlung steht ein historischer Riickblick, der dem
Zuschauer die Ergreifung und Hinrichtung Guy Fawkes” noch einmal vor Augen
fithrt. James Keller verweist in seiner Studie V for Vendetta as Cultural Pastiche
auf den Schock und die Paranoia, die die Aufdeckung der Verschworung im eli-
sabethanischen England ausldste, und sieht darin eine Parallele zu der paranoiden
Situation und der darauf reagierenden Gesetzgebung der Regierungen nach den
Terroranschldgen (vgl. Keller 2008, 21). Der Angriff auf die eigene Bevilkerung
mit biologischen Kampfstoffen macht Vs Kampf gegen die Regierung zusitzlich
zu einem bellum iustum. Seine terroristischen Aktionen gegen die leeren Symbole
des Staates sind eine Reaktion, im Falle des Films nicht nur auf die Verbrechen in
den NS-Konzentrationslagern, sondern auf eine organisierte Form des Staatster-
rorismus. Dabei erinnern die Bilder, die die Situation nach der Machtergreifung
der Partei schildern, nicht von Ungefihr an die Bilder aus dem Gefangenenlager
Guantanamo Base. Die zusitzlichen dsthetischen Ahnlichkeiten zwischen dem Re-
gime im Film und der NSDAP sorgen allerdings auch fiir einen gewissen Abstand
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zur politischen Situation nach 9/11. Sutler ist nicht George W. Bush. Zugleich ist
diese totalitire Gefahr nicht gebannt, da sie sich in der Zukunft verortet. Damit
dient der Film, obwohl er die politischen Referenzen der Vorlage entweder um-
schreibt oder wegfallen ldsst, ebenfalls als eine Warnung, wie schnell aus einer ge-
sellschaftlichen Paranoia ein totalitdres Regime hervorgehen kann (vgl. Jung 2010,
49). Die immer wieder eingestreuten Bilder mit Referenzen aus der Ikonographie
des .War on Terror* erinnern den Zuschauer dabei an den Status des Films als
Allegorie. Gleichzeitig bemiiht sich James McTeigue als Regisseur, Vs Handlun-
gen und Charakter, neben dem Verweis auf einen gerechten Feldzug gegen einen
diabolischen Feind. noch iiber andere intertextuelle Verweise zu legitimieren. Ge-
geniiber der Vorlage wurde die Zahl der Shakespeare-Zitate in Vs Dialogen noch
einmal erhoht. Neben Macbeth zitiert V nun auch noch Hamlet und Richard III.
Damit verortet er sich noch stirker als im Comic als tragischer Held eines elisa-
bethanischen Dramas. Zudem konstruieren interfilmische Verweise immer wieder
eine Verwandtschaft Vs mit anderen maskierten und gerechten Rachem: Sowohl
Zorro als auch der Graf von Monte Christo stehen fiir die Rolle Pate. Der unter-
schiedliche Ansatz von V ror VEnDETTA als Film und als Comic beruht nicht nur
auf den unterschiedlichen medialen Regeln und Strukturen, sondern eben auch auf
der unterschiedlichen historischen Verortung.

Der Film scheint sich dabei seiner Charakterisierung von V als gerechtem Ré-
cher und nicht als Terroristen dabei so sicher, dass er gleichzeitig die Bombenan-
schlidge wieder als Spektakel inszeniert. Dabei kommt es zu einem interessanten
Unterschied zum Comic: Wahrend dieses in vielen Pannels dem Leser eine fil-
mische Zuschauerposition zukommen lisst und die einzelnen Pannels nach einer
filmischen Logik montiert, bleibt es bei den Explosionen, entgegen den Konventi-
onen des Superheldencomics, eher zuriickhaltend. Sowohl die Explosion des Par-
laments als auch die des Gerichtsgebidudes bekommen nur jeweils zwei Pannels
zur Abbildung, die sich dabei in GréBe und Farbgebung nicht von den anderen
Pannels der Seite unterscheiden (vgl. Moore/Lloyd 1990, 14 und 41). Der Film
dagegen inszeniert die Explosionen wieder als grofles Spektakel. Das liegt auch
daran, dass im Gegensatz zu den Hunger Games die Grenze nicht zwischen Spek-
takel und Authentizitit, sondern zwischen den politischen Zielen beim Einsatz
von Spektakeln verlduft. Da der Film klar zwischen dem guten Einsatz von Spek-
takeln durch V und dem schlechten Einsatz durch die Regierung unterscheidet,
kann er erstere unbedenklich grof} in Szene setzen. Die spektakuldren und 6ffentli-
chen Akte der Zerstérung, die V sowohl im Comic als auch im Film begeht, sollen
nicht die Bevélkerung in Angst und Schrecken versetzen, sondern sind Teil seines
Kampfes gegen das totalitdre System. Vs Terrorakte zielen nicht auf die briti-
sche Bevolkerung, sondern auf Symbole der Staatsmacht.'* Damit wendet er sich
vor allem gegen Ziele des ideologischen Staatsapparates (vgl. Althusser 2010:
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47-70), um sie eben als solche zu entlarven. Ein zweiter Schritt ist das Kapern
der Kommunikationsmittel wie etwa des Fernsehens., um so direkt iiber den Ka-
nal der ideologischen Beeinflussung zur Bevélkerung zu sprechen. Damit gleicht
Vs Strategie viel eher einem Kampf gegen die Diskurse des Systems als einer
militdrischen Auseinandersetzung. Die Betonung liegt so eher auf der politischen
Auseinandersetzung im Bereich der Diskursmacht und der Symbolpolitik und auf
,silent popular support above millitarism and overt force, as embodied in V’s
television address to the people and the reader, which indicts both for electing and
appointing governmental leadership and representatives [...]* (Gray 2010; 39).
Dabei sind diese Spektakel geradezu nétig, um den Biirgern die Machtlosigkeit
des Regimes und die Aushéhlung und Leere der politischen Symbole vor Augen
zu fithren. Neben direkter und brutaler Gewalt stiitzt sich das System im Film auf
die Angst der Bevolkerung und deren mediale Manipulation. Als Reaktion auf
einen von Vs Anschldgen ldsst der Kanzler die Menge an bedngstigenden Nach-
richten im Fernsehen noch einmal erhéhen. Ziel ist es, den ZuschauerInnen vor
Augen zu fithren, warum nur das Regime ihnen Sicherheit bieten kann. Die Spek-
takel der 6ffentlichen Zerstérung der Symbole staatlicher Herrschaft dienen daher
dazu, sowohl das System herauszufordern, als auch den Beherrschten vor Augen
zu fiithren, dass das Regime nicht in der Lage ist, diese Anschldge zu verhindern.
Spektakel dienen somit in ¥ for Vendetta nicht ausschlieBlich der Manipulation
und Ruhigstellung der Beviélkerung, sondern haben im Gegenteil revolutionéres
Potential. Spektakel sind Mittel zu einem bestimmten Zweck, als solche allerdings
nicht das Gegenteil einer natiirlichen Authentizitit. Im Gegensatz zu den Hun-
ger Games liegt die Antwort auf eine Gesellschaft der Spektakel dezidiert nicht
im Riickzug ins Private und AubBergesellschaftliche, sondern in der politischen
Umgestaltung und demokratischen Erméchtigung der Massen. Zwar zieht sich
auch V durch seinen von ihm selbst eingeplanten Tod aus der Handlung zuriick,
allerdings nicht, ohne vorher zahllose Kopien seiner Maske unter der Bevilkerung
zu verteilen. Durch sein Beispiel und die von ihm inszenierten Spektakel der Zer-
stérung der alten politischen Symbole fiihlen sich die Biirger wieder erméchtigt,
sich gegen das sie unterdriickende System zu erheben.

Fazit

Wenn man davon ausgeht, dass Filme, wie andere kulturelle Texte auch, immer
auch Produkte ihres Entstehungszeitrahmens sind, ist die Auseinandersetzung mit
Spektakeln innerhalb verschiedener filmischer Narrationen in den letzten Jahren
keine Uberraschung. Die verstirkte Prasenz von Spektakeln innerhalb und auBer-
halb der Medien fiihrt zu einer Reflexion iiber deren Status und Einsatz innerhalb
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anderer Texte. Die beiden an dieser Stelle vorgestellten Beispiele zeigen zugleich
einen Teil der Bandbreite, mit der sich selbst die ansonsten hiufig selber als Spek-
takel abgetanen Hollywoodproduktionen des Themas annehmen. Die Bewertung
von Spektakeln in zeitgendssischen filmischen Dystopien spiegelt so ihren ambi-
valenten Status innerhalb der gegenwirtigen Mediengesellschaft.

Anmerkungen

1 Wie bei anderen Genres auch erscheint die Antwort darauf, welche narrativen Kons-
tanten und wiederkehrenden Tropen und Topoi Science Fiction konstituieren, auf den
ersten Blick relativ evident, erweist sich allerdings bei niherer Betrachtung wesent-
lich komplexer. So weisen etwa Vivian Sobchack (1987) und Thomas Koebner (2003)
auf die thematischen Uberschneidungen zwischen Science Fiction, Horror und Fan-
tasy hin. Des Weiteren konnen sich in den meisten Filmen Merkmale verschiedenster
Genres wiederfinden, was die strenge Zuordnung eines Films zu einem spezifischen
Genre zusitzlich fraglich werden l4sst. Meistens werden aber in Bezug auf den Science
Fiction-Film der Umgang mit Technologie sowie futuristische Anteile innerhalb der
Erzihlung als grundlegendste Bestimmung des Genres genannt.

2 So listet etwa der Band iiber Science Fiction aus der Filmgenrereihe des Reclam Ver-
lags in den Augen der Autoren hundertsechzehn wichtige Filme auf, davon allerdings
nur acht aus den Jahren vor 1950 (vgl. Koebner 2003).

3 Der Satz bei Marx lautet im Original: ,,.Der Reichtum der Gesellschaften, in welchen
kapitalistische Produktionsweise herrscht, erscheint als eine ,ungeheure Warensamme-
lung® [...].* (Marx/Engels, Werke Bd. 23. S. 49) Fiir Debord, Mitglied und Mitbe-
griinder der Situationistischen Internationale, setzt sich das Spektakel an die Stelle der
‘Ware beziehungsweise werden die Waren fiir die Verbraucher selber zum Spektakel
und dieses im Gegenzug zu einer Ware.

4 Im Gegensatz zu Debord, fiir den der Sieg der Spektakel iiber die Gesellschaft in
den19 60ern schon gewonnen war, analysiert Kellner der Aufstieg der Spektakelkultur
in der Entwicklung der (US-) Medien seit der Entstehung des Satellitenfernsehens und
der Verbreitung des Internets. Der Siegeszug der Medienspektakel und seine Entwick-
lung zur dominanten Form der Nachrichten entfaltet sich fiir ihn vor allem seit den
1990er Jahren.

5 Die ersten beiden Filme entsprechen dabei den ersten beiden Biichern, wihrend das
dritte Buch auf zwei Filme aufgeteilt wurde.

6 Weitere im Anschluss an den Erfolg der Hunger Games-Biicher und -Filme erschienene
Titel, die inzwischen auch schon fiir das Kino ebenfalls als Filmreihen umgesetzt wur-
den oder noch erscheinen werden, sind beispielsweise die Divergent-Trilogie (dt. Die
Bestimmung) oder die Maze Runner-Reihe (dt. Die Auserwihlten — Im Labyrinth).

7 Trotz der kulturellen Unterschiede im Umgang mit medialen Gewaltdarstellungen und
den unterschiedlichen Freigabesystemen in den USA und Deutschland erhielten alle
Filme in Deutschland eine Freigabe fiir Tugendliche ab 12 Jahren und damit eine dhn-
liche Einstufung wie in den USA. Allerdings weist die Motion Picture Association of
America, die fiir die Altersfreigabe von Filmen zustindig ist, bei allen Filmen darauf
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hin, dass diese trotzdem noch ,,intense sequences of violence and action* sowie ,,some
disturbing images and thematic material* enthalten.

,Der Begriff infradiegetisch bezeichnet eine narrative Ebene, die innerhalb dieser
Welt liegt. So sind intradiegetische Ereignisse jene Ereignisse, die innerhalb der ersten
Erzihlung, die von einer extradiegetischen Instanz, also einer Instanz auferhalb der
diegetischen Welt, erzdhlt wird, stattfinden.” [Art.] Infradiegetische Ebene, in: Lite-
raturtheorien im Netz, Freie Universitit Berlin, <http://www.geisteswissenschaften.
fu-berlin.de/v/littheo/glossar/intradiegesis.html>.

Die ersten zwei Biicher von Alan Moores und David Lloyds Comic ¥ for Vendetta
erschienen urspriinglich als fortgesetzte Serie in dem britischen Comic-Magazin War-
rior von 1982 bis 1985. Nach der Einstellung des Magazins 1985 entstand eine léngere
Pause in der Publikation, bis DC Comics die Serie 1988 erneut publizierte und die
wiederum serielle Verdffentlichung des dritten Bandes ermdglichte. Alle drei Bénde
erschienen 1990 mit einigen Ergénzungen in einem Band.

Zwar trigt auch die Figur im Comic schon dieselbe Maske, aber erst durch den Film
wurde diese einem gréBeren Publikum geldufig.

Die Verortung der Erzdhlung in einem faschistisch gepriagten England ist immer wieder
als Kommentar auf die Politik des Thatcherismus gelesen worden. Nicht zuletzt Moore
duferte sich selbst immer wieder in diese Richtung: ,.He [...] recalls the growing sense
at the time of developing the strip of a country edging toward a police state, with hea-
vily armed, dark visored, riot police of a kind we hadn’t really seen over here before,
fighting predominantly black youth in the nationwide urban riots of 1981 (Gray 2010,
37). Allerdings erscheint die Auseinandersetzung mit autoritiren Ideologien im Comic
komplexer als die bloBe Gleichsetzung von Thatcherismus und Faschismus, was auch
der Verfilmung zugute kommt: Anstatt mit Beziigen zum Thatcherismus arbeitet der
Film mit der politischen Tkonographie des 21. Jahrhunderts nach dem 11. September.
Die Warnungen vor einer politischen Entwicklung hin zu mehr Totalitarismus und
Autoritarismus bleiben dabei auch ohne den Bezug zu den1980er Jahren bestehen.
Der Name ist gebildet aus Susan, dem Namen des Fiihrers aus dem Comic, und Hitler,
um die historische Referenz noch deutlicher werden zu lassen.

Ein Versuch britischer Katholiken, wihrend der Parlamentserdffnung 1605 den pro-
testantischen Konig von England, seine Familie. die Regierungsmitglieder und die
Parlamentarier zu t6ten.

‘Wobei im Comic selber offengelassen wird. ob sich noch Menschen in den Gebduden
befunden haben.
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Bertram Gugel

YouTube zwischen Professionalisierung, Plattform-Stars und
neuen Konkurrenten. Die Entwicklung der Videoplattform vom
Innovationstreiber zum gejagten Marktfiihrer

Zusammenfassung: YouTube hat seit seiner Griindung vor rund 11 Jahren ver-
schiedene Entwicklungsschritte durchlaufen. War die Plattform anfangs fiir Ama-
teurvideos konzipiert, hat sie sich iiber die Zeit professionalisiert und ein ganzes
Okosystem an Protagonisten, Vermarktern und Produzenten geschaffen. Diese
Neupositionierung von YouTube wird hier genauer beleuchtet und die daraus re-
sultierenden Gefahren und Chancen werden aufgezeigt. Des Weiteren wird auf den
Wert von Kanilen, Netzwerken und Kanalbetreibern eingegangen und mit einem
Uberblick der Top YouTube-Kanile in Deutschland abgeschlossen. — Keine pi-
dagogische Betrachtung, sondern ein medienwissenschaftlich informierter Blick
hinter die Kulissen und ins Umfeld eines der derzeit grofiten medialen Lieferanten
von Events und Entertainment.

Abstract: During its 11-year existence YouTube went through various stages of de-
velopment. Initially conceived as a platform for amateur videos, it has become .pro-
fessionalized* and transformed into a whole ecosystem of protagonists, marketers
and producers. This repositioning of Youtube will be examined more closely here,
pointing to the dangers and opportunities. In addition, the significance of channels,
networks and channel providers will be discussed, concluded by and an overview of
the top You Tube channels in Germany. This will not be a .pedagogical‘ reflection
but rather a media sociological peek behind the present-day workings and into the
surroundings of one of today’s largest providers of events and entertainment.

Keywords: Youtube, Onlinevideo, Video, Internet-TV

Als YouTube vor 11 Jahren (vgl. Wikipedia contributors a) an den Start ging, hatte
die Plattform eine klare Positionierung. Es ging darum, einfach Videos auszutau-
schen, die zu groB waren, um sie per Email zu verschicken. Indem YouTube gleich
zu Beginn das Einbinden der eigenen Videos in andere Seiten und Angebote er-
moglichte und zudem konsequent auf Flash (damals State of the Art) setzte, gelang
der Plattform ein rasanter Aufstieg. In diesem Anfang liegt viel von dem, was You-
Tube heute ausmacht. YouTube war immer eine Plattform und kann mittlerweile
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fiir Video fast zur kritischen Infrastruktur gezihlt werden. Doch iiber die Jahre
hat sich YouTube weiterentwickelt, und neben der YouTube-Plattform Broadcast
Yourself entstanden ein Vermarkter, ein Produzent und ein Angebot, das sich auf
vielen Ebenen professionalisiert hat. Die Videoplattform setzt seit Jahren auf eine
Strategie, die in den 1980er Jahren erfolgreich von den Kabelnetzbetreibern ange-
wandt wurde. Damals stellte sich heraus, dass allein die bessere Empfangsqualitt
Zuschauer nicht davon iiberzeugt, ein Kabelabonnement abzuschlieffen. Deshalb
begannen die Kabelnetzbetreiber, spezialisierte Nischenprogramme anzubieten,
um Abonnenten anzulocken. So begann zum Beispiel der Aufstieg von ESPN, ,.the
Worldwide Leader in Sports*, mit Tischtennis-Ubertragungen. Aus den einstigen
Nischensendern entstanden grofie Sendermarken und sogar Entertainment-Kon-
zeme wie Liberty Media. Vergleichbares erleben wir bei YouTube. Mit dem Part-
ner-Programm, den YouTube-Netzwerken und schlieBlich den Original Channels
sowie YouTube-Preferred und YouTube-Red hat YouTube neue Inhalte erméglicht
und Nischen geschaffen. Die Plattform wurde so zur Geschiftsgrundlage vieler
Kiinstler, Produzenten und Firmen. Es hat sich ein Okosystem entwickelt, das auf
unterschiedlichsten Ebenen agiert. Heute ist YouTube zwar Marktfithrer und der
Platzhirsch. es bilden sich aber an vielen Stellen neue Konkurrenten fiir die Platt-
form heraus — von Facebook iiber Snapchat bis Twitch. Sie alle haben YouTube
etwas in die Defensive gedrangt.

Professionalisierung macht YouTube anftillig

Die wichtigste Entscheidung von YouTube war es, die Professionalisierung der Pro-
duzenten und Strukturen voranzutreiben. In der 6ffentlichen Wahrnehmung, maB-
geblich getragen vom Original Channel-Programm (vgl. Wikipedia contributors b),
positionierte YouTube die Plattform neu. Nicht mehr ,.Broadcast Yourself* stand
im Zentrum, sondern originire Inhalte und ausgewihlte Produzenten wie Michelle
Phan, Smosh oder PewDiePie, die zum Aushingeschild der Plattform wurden.
Dieser Wandel brachte eine Aufwertung der Kanile und damit der Abonnements
mit sich, die schnell zu einer wichtigen Wihrung wurden (goldener Play-Button).
YouTube unterstiitzte diese Entwicklung durch Anpassungen in den internen Al-
gorithmen, die vor allem regelméaBige Produktion und eine lange Verweildauer be-
lohnen. So wurden gezielt bestimmte Inhalte auf der Plattform gefordert. Wahrend
YouTube also langsam das Niveau der Inhalte und vor allem die Sichtbarkeit der
professionellen Produktionen anhob, schuf es Platz fiir neue Anbieter.

Das schnelle Video zwischendurch, der lustige, ungeplante Clip oder der spon-
tane Webcam-Kommentar finden plétzlich keinen Platz mehr in den durchforma-
tierten Kanilen auf YouTube. Diese Inhalte finden ein neues Zuhause auf Facebook,
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Twitter und Instagram. Me at the Zoo (vgl. jawed 2005), das erste YouTube-Video,
wiirde heute bei Facebook oder Twitter veroffentlicht werden. Somit vereinnah-
men diese Plattformen den Platz am unteren Ende, den YouTube durch die eigene
Professionalisierung aufgab. Was wir hier erleben, ist die klassische Low-End Dis-
ruption (vgl. Wikipedia contributors c¢): Indem ein Anbieter sein eigenes Produkt
verbessert und professionalisiert, schafft er Platz fiir neue Herausforderer, die ein
..Good Enough*“-Produkt anbieten.

YouTube Unbundling

Gerade der Ubergang zu Mobile als dominierendem Zugang und bevorzugtem Nut-
zungskontext stellt Webplattformen vor Herausforderungen. Facebook und andere
haben auf diese Herausforderung mit einem Unbundling (Entbiindeln) der eige-
nen Plattform geantwortet: Groups, Messenger, Instagram und Whatsapp auf dem
Smartphone ergeben in der Summe Facebook auf dem Desktop. YouTube hingegen
hat bis vor Kurzem versucht, immer mehr Funktionalitét auf die eigene Plattform.,
in die gleichen Strukturen und in dieselbe App zu iiberfithren. Music Key ist der
erste zarte Versuch, klar definierte Nutzungsszenarien aus YouTube herauszultsen,
YouTube Kids ein anderer. Dieser erste Versuch ist jedoch mehr als halbherzig. Der
monolithische Ansatz erlaubt es spezialisierten Anbietern, Fufl zu fassen. Die Kon-
kurrenz findet dabei auf zwei Ebenen statt, zum einen inhaltlich und zum anderen
funktional.

Inhaltliches Unbundling

Wie erwéhnt, positioniert sich vor allem Facebook im Low-end-Bereich und bie-
tet den ,.Resten ein neues Zuhause. Dariiber hinaus versuchen jedoch vor allem
die professionellen YouTube-Partner, eigene Umfelder zu schaffen, um dort eine
Premium-Vermarktung vornehmen zu kénnen. Die meisten groferen YouTu-
be-Netzwerke bauen eigene Plattformen fiir ausgew#hlte Themen und Genres auf.
Tastemade baut Apps und Websites, Maker Studios betreibt Maker.TV, und Full-
screen hat eine eigene Plattform angekiindigt (vgl. Spangler 2016). Hinzu kom-
men grofere YouTuber, die ihre eigenen Webseiten und Apps aufbauen, wie zum
Beispiel Unge und Smosh — die US-Schauspielerin Ellen DeGeneres hat sogar
Ellen Tube entwickelt. In diesem Feld agieren zudem neue Anbieter, die von der
Strahlkraft der YouTube-Stars profitieren wollen. Vessel, Yahoo!, Vimeo und AOL
engagieren entweder YouTuber, um exklusiv fiir das eigene Angebot zu produ-
zieren, oder etablieren ein zusitzliches Verwertungsfenster, in dem sie die Inhalte
fiir, beispielsweise, 72 Stunden exklusiv vor YouTube haben (vgl. ebd.). Weitere
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konkurrierende Content-Verticals sind Vevo fiir Musik, Liveleak fiir ungefilterte
Nachrichten und natiirlich Vimeo fiir Filmemacher.

Show don’’t tell (vgl. Gugel 2014a) umschreibt den Trend zur Bewegtbild-Kom-
munikation. Genau in dieses Genre gehen Apps wie Vine. Instagram oder Snapchat.
Das Besondere an diesen Apps ist, dass sie von Twitter gelernt haben: Sie geben
den Nutzemn nicht die komplette kreative Freiheit, sondern fithren Restriktionen
ein und stellen den Nutzern mit ihrer App sowohl ein Tool zur Produktion als auch
zum Konsum und somit zur Verbreitung zur Verfiigung. Vine fokussiert sich auf
Sechs-Sekunden-Loops und Stop-Tricks, Instagram-Video auf gefilterte Eindrii-
cke mit einer kiirzlich von 15 auf maximal 60 Sekunden erhéhten Video-Linge,
und Snapchat setzt auf vertikale Videos (Mobile First!) kombiniert mit Slideshows
und der Vergéanglichkeit als Alleinstellungsmerkmal. Damit entwickeln diese Apps
neue Darstellungsformen, die genau fiir ihre Zwecke optimiert sind, und kreieren
zudem ihre eigenen Stars und Produzenten (vgl. Chan 2014) jenseits von YouTube.

Funktionales Unbundling

YouTubes Kernkompetenz liegt ganz klar im Archiv und in der Suche. Kein an-
derer Anbieter verfiigt auch nur ansatzweise iiber ein vergleichbares Archiv und
einen vergleichbaren Schatz an Videos. Die Nutzer nehmen deshalb .zu Recht*
an: wenn etwas nicht auf YouTube zu finden ist, existiert es nicht. YouTube macht
zudem, wenig verwunderlich, einen guten Job bei der Suche. Doch damit hort es
im funktionalen Bereich auf. Vor allem die Discovery — wenn Nutzer keine klaren
Bediirfnisse und somit keine Suchbegriffe parat haben — hat YouTube leichtfertig
abgegeben. Hinzu kommt, dass die Suche vor allem auf Smartphones enorm an
Bedeutung verliert. Aus einem Artikel des ehemaligen Produktionschefs bei You-
Tube geht hervor, dass die Plattform die Discovery fast komplett an Andere aus-
gelagert hat und durch die Suche kompensieren méchte (vgl. Hunter 2013) — ein
Unterfangen, das auf Smartphones. die von Feeds (Facebook, Instagram, Twitter)
dominiert sind, schwer umzusetzen ist.

Blogs. Facebook, Twitter, Reddit oder Medienwebseiten — sie alle sorgen dafiir,
dass Videos entdeckt werden und neue Nutzer auch im Browse- und Unterhaltungs-
modus auf YouTube aufmerksam werden. Dieses Vorgehen funktionierte bis vor
kurzem extrem gut, bis zu dem Punkt, an dem Facebook und Twitter entschieden.
ihre eigenen Videoangebote zu pushen und YouTube abzuwerten. Indem Facebook
zwischen den Nutzern und YouTube steht, kann das Social Network problemlos
die eigenen Videos bevorzugen und diese deutlich prominenter im Newsfeed dar-
stellen. Wihrend Facebook-Videos im Autoplay laufen, erhalten YouTube-Videos
noch nicht einmal einen groBen Thumbnail. Facebook setzt dieses Mittel sehr ge-
zielt ein, um Produzenten davon zu iiberzeugen. Videos auf der eigenen Plattform
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hochzuladen. Die Strategie funktioniert vor allem bei Marken: der US-amerikani-
sche Fernsehprogrammanbieter HBO verdffentlichte den Trailer zur Game of Thro-
nes — Season 5 ganze drei Tage frither auf Facebook. Indem Facebook YouTube den
Traffic zu Gunsten der eigenen Videoangebote entzieht, stellt sich fiir YouTube die
Frage, wie Nutzer in Zukunft die Inhalte entdecken sollen.

Der zweite funktionale Bereich sind Live Streams. Twitch, Periscope und
YouNow haben es geschafft, Livestreaming-Dienste populir zu machen, wohin-
gegen YouTube fiir seine eigenen, massiv promoteten YouTube Music Awards
nur mit moderaten Live-Zugriffen aufwarten konnte (vgl. Peterson 2013). So-
wohl YouNow als auch Twitch sind zudem vor allem gut darin, Produzenten
und ihre Community niher zusammenzubringen — ein Feld, das YouTube in den
letzten Jahren fast komplett ausgelagert hat. Alle gréBeren YouTuber betreiben
Twitter, Facebook, Snapchat, Instagram, Twitch., Ask.fin und/oder YouNow-
Accounts, um dariiber mit ihren Fans zu interagieren. Sie bauen iiber diese weite-
ren Kanile massiv ein Publikum auf, das sie auch losgeldst von YouTube bedie-
nen. Das Audience Development zahlt sich fiir die Kiinstler aus, und bis jetzt hat
es fiir YouTube auch gut funktioniert, weil die meisten Aktivititen der Kiinstler
darauf ausgerichtet waren, mehr Abrufe auf YouTube zu generieren. Doch der
Fokus wandelt sich, und die Frage ist natiirlich, wem gehoren die Nutzer: Sind es
treue YouTube-Nutzer oder Fans der Kiinstler, die sie genauso gut z.B. zu Ves-
sel, einer Plattform, die exklusive Inhalte der grofen YouTuber verdffentlicht,
schicken konnten?

Facebook bietet Stars eine eigene, speziell auf ihre Bediirfnisse zugeschnittene
App. um ihre Profile zu managen. Was ist das Aquivalent von YouTube fiir seine
Stars, die Creator Studio App? Wie kénnen YouTuber mit ihren Abonnenten in
Kontakt treten? Wie kénnen Produzenten verhindern, dass ihre Abonnentenzahlen
immer mehr an Bedeutung verlieren? Das Audience Development auf YouTube
ist essentiell. aber die Tools und die Unterstiitzung gerade fiir grofe YouTuber
seitens YouTube sind der Bedeutung der Stars fiir die Plattform nicht angemessen.

Was ist ein YouTube-Kanal wert?

Uber Bewertungen lésst sich trefflich streiten und spekulieren. Nicht zuletzt die
16.5 Mio. €-Finanzierung des deutschen Multi-Channel-Netzwerks Mediakraft hat
auch hierzulande dazu gefiihrt, dass YouTube-Netzwerke und ihre Bewertung dis-
kutiert werden (vgl. Eisenbrand 2014). Natiirlich lassen sich solche Bewertungen
abstrakt an Kennzahlen diskutieren, doch wie so oft im Content-Bereich greift das
zu kurz. Wenn man zum Beispiel mit Banken (vor dem ersten Kino-Release) iiber
den Wert der Rechte an der Herr der Ringe-Trilogie diskutieren muss, kann man
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nur verlieren, wie die Kinowelt-Geschichte anschaulich illustriert (vgl. Lauden-
bach 2005). Genauso verhilt es sich bei YouTube-Netzwerken, denn trotz aller
abstrakten Messwerte steht am Ende ein Asset, ndmlich die YouTube-Kanile im
Netzwerk und damit die Inhalte und deren Akzeptanz beim Nutzer. Allerdings
gibt es anders als bei Herr der Ringe auf YouTube einige Indikatoren und An-
haltspunkte, die zumindest eine Einschitzung des Werts eines Kanals und seiner
Inhalte zulassen. Dabei unterscheidet sich der Wert fiir jeden Akteur: Investoren,
Netzwerke und YouTuber schreiben einem Kanal einen anderen Wert zu und kon-
nen auf unterschiedliche Weise aus diesem Wert schopfen.

Aufbau von Reichweite und Marke auf YouTube

Der Wert eines einzelnen Kanals fiir den YouTuber bzw. Kanalbetreiber liegt in
zweierlei: erstens dem Archivwert des Kanals, sprich den existierenden Videos
des Kanals und den dariiber generierten Abrufen. Je héher die Zahl der Abrufe aus
dem Archiv, umso wertvoller der Kanal, denn umso zeitloser und unabhéngiger
von neuen Inhalten (und damit dem Protagonisten) ist der Kanal. Zweitens besteht
der Wert des Kanals aus der garantierten Reichweite fiir neue Inhalte. Es ist kein
Zufall, dass Russia Today mit ihrem YouTube-Kanal pro Video im Schnitt 50 bis
100-mal so viele Abrufe erzielen wie die Konkurrenz. Genau darin manifestiert
sich der Wert des Kanals. Russia Today ist es gelungen, einen Kanal aufzubauen,
wohingegen die meisten anderen lediglich Inhalte verfiigbar machen. Im Idealfall
schafft also ein Kanal eine Nachfrage fiir die eigenen Inhalte und baut eine Marke
auf. Der Gronkh-Kanal ist nicht nur wegen der massiven Reichweite viel wert,
sondern auch, weil die Nutzer aktiv nach diesem Kanal suchen. Damit hat es der
Kanal geschafft, zumindest auf YouTube eine Marke zu werden und mehr Nach-
frage zu erzeugen als etablierte Medienmarken.

Allerdings verdndert sich der Wert eines Kanals mit der Zeit. Wahrend Y-Titty
noch einen hohen Archivwert hat, fehlte dort vor allem das Wachstum und die di-
rekte Ansprache der Nutzer mit neuen Inhalten, so dass die Einstellung des Kanals
nur der logische Schritt war (vgl. YTITTY 2015). In der Nachbetrachtung zeigt
sich, dass Y-Titty auf regelmiBige Hits angewiesen war, um sein Niveau zu hal-
ten. Seit sie keine neuen Hits (mehrere Millionen Abrufe auf ein Video) mehr pro-
duzieren, stagniert bzw. schrumpft der Kanal. Daran #ndert auch ein konstantes
Wachstum bei den Abonnenten nichts. An Y-Titty zeigt sich sehr deutlich, dass
die Anzahl an Abonnenten allein kein guter Indikator fiir den Wert eines Kanals
ist. Denn viele Abonnenten zu haben, bedeutet noch lange nicht, dass diese auch
aktiviert werden konnen. Zudem zeigt sich, dass der Wert eines Kanals nicht nur
durch YouTube-Kenngrofien bemessen werden kann. DagiBee wichst nicht nur
massiv auf YouTube, sondern sie aktiviert Nutzer iiber ihre anderen Profile auf
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Facebook und Twitter, so dass sie ihre Reichweite nicht nur iiber YouTube erzielt,
sondern iiber eine Kombination verschiedener Kanile. Ein Video mit 675.000
Abrufen auf YouTube generiert dort 80.000 Likes und 4.000 Kommentare, hinzu
kommen 9.104 Facebook-Likes und 2.000 Tweets — insgesamt erzielt sie so bis zu
15 Prozent Interaktionen auf ihre Videos.

YouTube Deutschland: Ein Uberblick der Top YouTuber

Ausgehend von diesen Betrachtungen ist es zwar fiir YouTuber und Produzenten
moglich, eigene Marken und Kanile auf YouTube aufzubauen und dafiir eine
umfassende Reichweite und Bekanntschaft zu erzielen, doch das bedeutet noch
lange nicht, dass dies vielen Anbietern gelingt. Betrachtet man das deutsche
YouTube-Okosystem, zeigt sich eine sehr schmale Spitze. Als Ausgangsbasis
fiir die Betrachtung dienen 8.123 Kanile, die YouTube als in Deutschland ba-
siert ausweist.” Insgesamt vereinen diese Kanile ca. 77.5 Milliarden Videoab-
rufe, 316,6 Millionen Abonnenten — mit Uberschneidungen —und drei Millionen
Videos auf sich. Pro Monat (30 Tage) generieren die Kanile ca. 3,1 Milliarden
neue Videoabrufe, 9.2 Millionen neue Abonnenten und iiber 45.000 neue Videos
(vgl. Gugel 2015). Demgegeniiber vereinen sehr wenige Kanile eine iiberpro-
portionale Nutzung auf sich. Die Top 10 erzielen 16 Prozent aller Aufrufe und
die Top 100 sogar 49 Prozent. Der Longtail, und somit die verbleibenden 8.023
Kaniile, erzielt die restlichen 51 Prozent — und das obwohl in diesen Kanilen ext-
rem viele Videos verdffentlicht werden. Sie finden fiir ihre Inhalte aber kaum ein
Publikum. Die Nutzung konzentriert sich auf wenige, sehr erfolgreiche Kanile.

YouTube selbst bietet eine Vielzahl von Metriken, anhand derer diese beson-
deren Kanile gerankt werden kénnen. Nimmt man zum Beispiel die Anzahl der
Abrufe insgesamt, liegt Kontor. TV deutlich an der Spitze:

Tabelle 1: Top 10 YouTube-Kandle nach Abrufen. Quelle: eigene Erhebung fiir den WebTV
Monitor 2015

Rang | Name Abrufe gesamt Abonnenten gesamt
1 Kontor. TV 3.037.132.216 3.301.559
2 Gronkh 1.602.265.237 3.852.998
3 PietSmiet 1.307.475.547 1.976.916
4 ArkivaShqip 1.306.489.210 733.046
5 Nuclear Blast Records 1.046.785.440 983.081
6 AGGRO.TV 863.553.571 1.203.333
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Rang | Name Abrufe gesamt Abonnenten gesamt
Majestic Casual 858.769.276 2.616.061
The Voice Kids 791.166.120 1.354.620

9 moviemaniacsDE 785.578.719 415.695

10 Embassy One 776.788.439 319.612

Schaut man sich hingegen die Gesamtzahl an Abonnenten an, dreht sich das
Bild, und es riicken andere Kanile wie LeFloid oder BibisBeautyPalace in die
Top 10 auf:

Tabelle 2: Top 10 YouTube-Kandle nach Abonnenten, Stand: 3.12.2015. Quelle: eigene
Erhebung fiir den WebTV Monifor 2015

Rang Name Abonnenten gesamit Abrufe gesamt
1 Gronkh 3.852.998 1.602.265.237
2 Kontor. TV 3.301.559 3.037.132.216
3 YTITTY 3.156.264 709.385.979
4 freekickerz 3.121.740 704.188.324
5 ApeCrime 2.840.065 548.120.479
6 LeFloid 2.792.599 396.505.967
7 Majestic Casual 2.616.061 858.769.276
8 BibisBeautyPalace 2.489.822 464.676.585
9 DieAussenseiter 2.385.775 537.595.248
10 Dner 2.332.353 621.152.194

Beide Metriken bilden das Okosystem aber nur unzureichend ab (vgl. Gugel
2012). Zum einen verzerren Effekte wie Zwangsabos fiir neue Nutzer die Liste,
zum anderen haben Abonnenten eine Halbwertszeit, und nicht jedem Kanal gelingt
es, seine Abonnenten zu aktivieren. Auch die Gesamtanzahl der Abrufe liefert al-
lein kein zufriedenstellendes Ergebnis. Hier verzerren die Abrufe aus der Vergan-
genheit das Bild, weshalb Abrufe der letzten Woche als Malistab zu préferieren
sind. Um die (deutsche) YouTuber-Landschaft abzubilden und zu werten, miissen
verschiedene Kriterien in Relation zueinander gesetzt werden. Dabei ist zu beach-
ten, dass die Gewichtung der Kriterien vom Zweck der Analyse abhéngig ist.
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Tabelle 3: Top 10 YouTube-Kandile nach Abrifen in den lefzten 30 Tagen, Stand: 3.12.2015.
Quelle: eigene Erhebung fiir den WebTV Monitor 2015

Rang | Name Abrufe 30 Tage Neue 3‘:‘3; :;:nten Ne;:)e ;;igd:os
1 Digster Pop 76.418.795 65.721 16
2 Robin Schulz 65.561.778 89.117 7
3 ArkivaShqip 65.072.433 26.890 76
4 Kontor. TV 62.906.738 45.825 1
5 MySpassde 54.762.391 52.053 70
6 freekickerz 52.326.444 161.774 29
7 The Voice Kids 51.380.707 90.692 0
8 BibisBeautyPalace 40.842.921 92.198

9 Filtr Germany 35.680.432 27.656 75
10 Dner 32.316.449 50.903 53

Des Weiteren ist anzumerken, dass es gewisse Grenzen fiir Kanile zu geben
scheint, iiber die sie nicht hinauskommen. So erreicht zum Beispiel LeFloid durch-
schnittlich ca. 5 Millionen Abrufe pro Woche, und auch die anderen Top-Kandle
haben sich auf eine Wochenreichweite eingependelt (vgl. Bluedaimedia). Die Ver-
mutung liegt nahe, dass die Kandle mittlerweile eine nahezu 100-prozentige Abde-
ckung in der Zielgruppe haben. So gut wie jeder aktive deutsche YouTube-Nutzer
kennt zum Beispiel Gronkh und schaut entweder den Kanal oder hat fiir sich ent-
schieden, ihn nicht zu sehen. Wollen diese Kanile also weiter wachsen, miissen sie
ihr inhaltliches Konzept iiberdenken.

YouTube in Deutschland ist bunt

YouTube ist in Deutschland bis heute fest in der Hand der YouTuber, Musiker und
Gamer. Jedoch zeichnen sich erste Tendenzen ab. dass auf YouTube auch Inhalte
fritherer Generationen der neuen Medien funktionieren. So wachsen zur Zeit vor
allem Kanile fiir Kleinkinder, die von Eltern aufgerufen werden, und Schlagerka-
nile. Zudem haben die grofien YouTuber ihr Publikum gefunden und bedienen es
regelmibBig mit passenden Inhalten. Sie miissen sich deshalb demnéchst entschei-
den, ob sie mit ithrem Publikum zufiieden sind oder ob sie noch weiter wachsen
wollen. Sollte letzteres der Fall sein, miissen sie mehr in den Mainstream gehen
und weitere Zielgruppen erschlieBen, die sie zur Zeit noch nicht auf YouTube
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bedienen. Die Kunst dabei wird sein, neue Nutzer zu gewinnen. ohne die alten zu
verlieren.

YouTube wird herausgefordert

Die zu Beginn aufgezeigten Herausforderungen fiir YouTube sind vor allem des-
halb so schwierig fiir die Videoplattform, weil keiner der Herausforderer direkt mit
YouTube konkurriert. Sie alle decken kleine Bereiche ab und versuchen, Teile aus
YouTube herauszuldsen. Es gilt also fiir YouTube, hier eine Antwort zu finden und
sich dabei nicht zu verzetteln. Auf der anderen Seite hat YouTube eine komfortable
Ausgangsposition. Facebook hat keinerlei Erfahrung mit Videoinhalten jenseits
von Urlaubsvideos. Auch kénnten Videos fiir Facebook eine Mode sein. Es wire
nach Games (wie Zynga) und dem Frictionless Sharing (vgl. Darwell 2013) nicht
der erste Inhaltstyp, der im Newsfeed gehypt wurde, nur um den Traffic-Hahn ge-
nauso schnell wieder zugedreht zu bekommen wie er aufgedreht wurde. Somit ist
die weitere Entwicklung keinesfalls sicher. Trotzdem hat YouTube Hausaufgaben.,
die umso dringlicher gelost werden miissen angesichts der genannten Konkurrenz.
Die wichtigste Baustelle ist der Umgang mit den Produzenten auf der Plattform.
YouTube kann die Profitoptimierung iiber alle Videoabrufe zu Lasten der profes-
sionellen Produzenten nicht mehr durchhalten. Der nachhaltige Umgang mit den
Produzenten und das Talentmanagement werden wichtiger werden (vgl. Keating
2015). Auf der Produktseite muss YouTube das Browsing und die Discovery losen.
YouTube selbst muss zum Startpunkt auf dem Smartphone und im Web werden
und nicht mehr nur der Endpunkt sein. Hinzu kommit, dass Google den Geburtsfeh-
ler von Google+ korrigieren sollte. Statt eine (tote) Community neben YouTube
aufzubauen, kénnte sich Google um die Community auf YouTube kiimmern und
diese ausbauen. Des Weiteren wird sich YouTube selbst fragmentieren miissen.
YouTube war fiir Google, was Whatsapp. Instagram und Vine fiir Facebook und
Twitter sind. Mit einer Bewertung von annidhernd 40 Mrd. US-$ braucht YouTube
nun selbst einen solchen Impuls (vgl. Sloane 2014), sowohl auf Produkt- als auch
auf inhaltlicher Ebene.

Anmerkung

* Die Grundgesamtheit an untersuchten YouTube-Kanélen enthélt einen groBen Anteil
(37%) an sehr kleinen Kanélen: <500 Abonnenten, die zudem noch <500.000 Abrufe
erzielen. Diese wurden nicht weiter betrachtet. Die Analyse basiert auf den verbleiben-
den 8.123 Kanilen.
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Jahresriickblicke






Georg Auernheimer

Global Education, ohne vom Kapitalismus zu reden?

Zusammenfassung: Globales Lernen ist die pddagogische Antwort auf die Globa-
lisierung. In diesem Beitrag werden Schwichen in Konzepten Globalen Lernens
aufgezeigt. Leerformeln wie ,, Komplexitit“ oder ,,Vernetzung™, die in einem brei-
ten Spektrum einschldgiger Literatur verwendet werden, verdecken die Realitét
des globalen Kapitalismus, welche knapp skizziert wird. Der Autor vermisst eine
sozialwissenschaftliche Grundlegung Globalen Lemens, ebenso wie Klaus Seitz,
der Verfasser einer griindlichen Studie iiber Globales Lernen. Nach Auernheimer
wird Seitz zwar den Anspriichen an eine sozialwissenschaftliche Analyse gerecht.
Aber auch die Systemtheorie verschleiert die Macht von Markt und Kapital, so
dass zweifelhaft ist, ob die Entwicklung politischen Bewusstseins gefordert wird.
Am Schluss des Beitrags werden pidagogische Dilemmata Globalen Lernens
(Resignation. pragmatische Anpassung ans Unvermeidliche) erértert. Auflerdem
wird auf die mediale Vermittlung von Weltbildern und Perspektiven aufmerksam
gemacht und die Funktion der Sozialen Medien danach befragt, inwieweit sie zur
besseren globalen Verstindigung beitragen kénnen.

Abstract: Global Education is the pedagogical answer to globalization. In this ar-
ticle infirmities in concepts of Global Education are identified. The empty phrases
like “complexity” or “interconnectedness™ used in a broad spectrum of literature
belonging to the issue are concealing the reality of global capitalism. which is
concisely sketched in the essay. The author misses a socio-scientific foundation
of Global Education. So does Klaus Seitz, the author of a profound study based
on a system-theoretical approach. According to Auernheimer Seitz indeed meets
the requirements of a socio-scientific analysis. But the sociological systems the-
ory also veils the power of market and capital so that it is doubtful whether the
evolution of political consciousness is promoted. At the end of the contribution
pedagogical dilemmas of Global Education (resignation, pragmatic adaptation to
the inevitable) are discussed. Moreover, attention is called to the dissemination of
world views and perspectives by the mass media and it is looked at the function
of social media to see what they may contribute to a better global communication.

Keywords: Globales Lernen, Globalisierung, politische Bildung, handelndes Lemnen

1. Die Globalisierung — lassen wir es vorldufig beim blofen Schlagwort — ist in-
zwischen als padagogische Herausforderung anerkannt, und zwar sowohl fiir die
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schulische wie auch fiir die auBerschulische Bildung.! Die einschlidgigen Konzepte
firmieren als ,,Globales Lernen®, englisch Global Education, und als ,,Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung™ (BNE). beide in den Zielen mehr oder weniger tiber-
einstimmend und oft zusammen genannt, so zum Beispiel auch in dem ,,Orientie-
rungsrahmen fiir den Lernbereich Globale Entwicklung im Rahmen einer Bildung
fiir nachhaltige Entwicklung™, dem Ergebnis eines Kooperationsprojekts von Kul-
tusministerkonferenz und Bundesministerium fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit
und Entwicklung (KMK/ BMZ 2015). Die piddagogischen Zielsetzungen sind an-
spruchsvoll. Oft genannt wird in der Literatur zum Beispiel ,,Gestaltungskompe-
tenz" (u.a. de Haan & Harenberg 1999, Overwien 2013, 95, Michelsen 2009). Man
strebt nicht weniger an als die Fihigkeit, ,.die Zukunft der Gesellschaft, ihren sozi-
alen, 6konomischen, technischen und ékologischen Wandel in aktiver Teilnahme
im Sinne nachhaltiger Entwicklung modifizieren und modellieren zu kénnen* (de
Haan 2004, zit. nach Overwien & Rathenow 2009b, 17). Einerseits ist das Ziel hoch
gegriffen. Andererseits ldsst die gewihlte Begrifflichkeit eine unklare Vorstellung
von gesellschaftlichen Transformationsprozessen erkennen. Das Agens des ,,Wan-
dels* bleibt im Verborgenen. Der Begriff spiegelt eine Erfahrung der Menschen in
diesem Gesellschaftssystem: Der Wandel vollzieht sich ohne ihr Zutun. Zugleich
bleiben sie dem ,,Wandel“ ausgeliefert. Sie kdnnen ihn bestenfalls ,.modifizieren
und modellieren”. Denn das Wort ,,Wandel“ suggeriert eine naturhafte Entwick-
lung. Die letztlich also doch bescheidene Zielsetzung kann man als Realismus wiir-
digen. Es lieBe sich aber auch alternativ dazu ein Ansatz entwickeln, der nicht hinter
dem Berg hilt mit der Frage nach den Kréften und Interessen, die die Entwicklung,
hier die Globalisierung, mafBgeblich bestimmen. Damit wiirden die Lemmenden zwar
noch nicht zur Intervention im Sinne ihrer Interessen erméchtigt, aber immerhin
zur gezielten Auseinandersetzung befihigt. Sie konnten erkennen, wer oder was ih-
ren Interessen und dem Gemeinwohl schadet. Dann kommt man aber nicht umhin,
vom Kapitalismus zu reden. Diesen Begriff sucht man jedoch in der Literatur {iber
Globales Lernen vergebens. Globalisierung verweist dort meist nur auf ,,gewaltige
Komplexititsprobleme* (Overwien 2013, 92). Komplexitit ist eine 6fter gebrauchte
Formel. Ebenso unverfinglich wie inhaltsleer ist die Definition von Globalisierung
als ,,Vernetzung®“ — neben ,.Netzwerk” auch ein haufig verwendeter Terminus oder
besser, eine Leerformel in der Verwendungsweise. Der regierungsamtliche Orien-
tierungsrahmen ist zum Beispiel auf eine ,,hochgradig vernetzte Weltgesellschaft*
ausgerichtet (KMK/BMZ 2015, 22). Solange die Triebkriifte des gesellschaftlichen
~Wandels“ unbestimmt bleiben, solange werden sich die ,,Programmlinien” fiir
Globales Lernen auf eine idealistische und eine pragmatische beschrianken (Seitz
2002, 444).
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2. Greifen wir die oben angeschnittene Frage auf und untersuchen wir, was hinter
dem Begriff Globalisierung steckt. Ein Begriff, der nicht zufillig erst in der zweiten
Hiilfte des vorigen Jahrhunderts aufgekommen ist und seit den 1990er Jahren einen
wahren Boom erlebt. Ungeachtet dessen, dass die Globalisierung sich spétestens
seit dem 16. Jahrhundert phasenweise erweitert und vertieft hat, zeigt sie sich heute
an ihr Ende gekommen als kapitalistische Inwertsetzung der ganzen Welt, was die
Kommodifizierung aller Lebensbereiche impliziert. Das heibt, die Warenform ist
universell geworden. Es gibt, nicht nur in raumlicher Hinsicht, keine Auflen mehr.

Ein Spezifikum ist die Verselbstindigung der Kapitalmérkte, namentlich des
sog. Sekundirmarktes fiir den Wertpapierhandel und des spekulativen Handels
mit Derivaten, d.h. mit Wetten auf den zukiinftigen Wert von Wertpapieren, De-
visen, Rohstoffen oder Nahrungsmitteln. Das Geld dient dort nicht mehr als Me-
dium des Handels in seiner Eigenschaft als allgemeines Aquivalent und steht nicht
mehr als Kreditgeld im Dienst der Wirtschaft, sondern hat sich verselbstindigt als
Mittel der Spekulation. Michael Burawoy (2015) spricht im Anschluss an Polanyi
von einer ,,Vermarktlichung* des Geldes. Um die Ratio des Marktes nicht zu be-
eintrachtigen, hat sich die neoliberale Programmatik der Deregulierung mit einer
technologischen Neuerung, namlich der digitalen Revolution, verbunden. Diese
hat den Hochfrequenzhandel erméglicht.

Im Produktions- und Dienstleistungssektor begiinstigt die Informations- und
Kommunikationstechnologie die Praxis des Offshoring. Produktionsschritte werden
ausgelagert und unter Ausnutzung der jeweils giinstigsten Standortfaktoren (Lohn-
niveau, Steuern, Umweltauflagen etc.) iiber die ganze Welt verteilt. Auch Auftrige
fiir Dienstleistungen lassen sich, vor allem im IT-Sektor, zum Beispiel nach Indien
vergeben. Die Aufhebung beschrinkender Zolle, Kapitalverkehrskontrollen etc.,
auch ein Ergebnis der neoliberalen Agenda, kommt dem Offshoring entgegen.

Die enorm erhéhte Beweglichkeit des Kapitals bringt die Staaten in Verlegen-
heit und zwingt sie in einen Wettbewerb um die giinstigsten Standortfaktoren. um
der befiirchteten, nicht selten auch angedrohten Abwanderung von Unternchmen
oder Unternehmensteilen ins Ausland zu begegnen, wobei sich die Staaten mit der
gldubigen Ubernahme neoliberaler Prinzipien in eine zunehmend schwéchere Posi-
tion mandvrieren. Im Standortwettbewerb werden Sozialstandards gesenkt, arbeits-
rechtliche Regelungen verwissert, atypische Arbeitsverhiltnisse eingefiihrt und
gewerkschaftliche Rechte zum Teil eingeschriankt. Die Austeritétspolitik — symbo-
lisch dafiir in Deutschland die ,,schwarze Null“ — verleitet Staat und Kommunen zur
Privatisierung 6ffentlicher Dienste als Ausweg aus der 6ffentlichen Armut.

Diese Politik wird, obwohl sie die Bevilkerungsmehrheit benachteiligt, zu-
mindest in Europa und den USA von den groflen Parteien getragen, die sich nach
Neuwahlen gegebenenfalls in der Administration abwechseln. Die politische Pro-
grammatik ist allenfalls im Bereich Aufenpolitik modifiziert oder sie verspricht,
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allzu prekére Lebenslagen zu lindern. Innerhalb der EU war 2015 zu erleben, wie
eine alternative Politik im Interesse der Mehrheit mit der Macht der Finanzmirkte
und neu geschaffener Institutionen wie der EZB verhindert wurde. Das Beispiel
Griechenland zeigt die tatsdchlichen Herrschaftsverhéltnisse. Die EU steht mit
ihrer ganzen Verfasstheit fiir das, was Colin Crouch (2008) als ,,Postdemokra-
tie” kennzeichnet. Eine Stufe dariiber entscheiden Internationaler Wahrungsfonds
und Weltbank ohne demokratische Legitimation iiber die Entwicklungspfade von
Nationen. Thre mit Krediten verbundenen Auflagen sind mit Sanktionen bewehrt.

Die gegenwirtigen Auseinandersetzungen um die transatlantischen Freihan-
delsabkommen CETA und TTIP mit den umstrittenen Streitschlichtungsverfahren,
die Konzernen die Mdéglichkeit der Klage gegen Gesetze zum Verbraucher- und
Umweltschutz, zum Arbeitsrecht etc. eréffnen sollen, sind Zeugnisse fiir einen
Klassenkampf von oben, bei dem man auf Infransparenz Wert legt. Dazu sollte
man noch den Einfluss der exklusiven, transnational verankerten Think Tanks,
Round Tables und Foren, aber auch finanzstarker Stiftungen auf Regierungen und
supranationale Institutionen in Rechnung stellen.

Unter dem Diktat von TWF und Weltbank stehen besonders die Lander des
globalen Siidens. Sie fungieren auch im postkolonialen Zeitalter, von Ausnahmen
abgesehen, als reine Rohstofflieferanten fiir die Wirtschaft des Nordens, auch fiir
die hiesige Landwirtschaft. Die dortigen Eliten sind meist durch die privaten Be-
reicherungsmdéglichkeiten korrumpiert und dienen der Erhaltung des Status Quio.
Notfalls werden sie auf Initiative der ,,internationalen Gemeinschaft* ausgetauscht.
In Subsahara Afrika, wo dies besonders gilt, bahnt sich ein bescheidener Aufstieg
an, seit chinesische Investoren dort eine einheimische Rohstoffverarbeitung for-
dern, was einen Wettbewerb um auslédndische Direktinvestitionen angestofien hat.
Zugleich mehren sich aber die Nachrichten vom Aufkauf weitldufiger agrarischer
Nutzfldchen und der Verdrangung einheimischer Kleinbauern und Nomaden. Viele
afrikanische Lander sind als Absatzmérkte fiir die Uberproduktion der industria-
lisierten Landwirtschaft des Nordens niitzlich geworden. Die nicht selten als Ent-
wicklungshilfe deklarierten Importe richten die kleinbZuerliche Landwirtschaft zu-
grunde. Das gilt auch fiir den Export von Nahrungsmitteln, die in Europa aufgrund
der verstiegenen Konsumentenwiinsche inzwischen unverkéaufiich sind.

Neu auf den Plan getreten sind die Schwellenldnder. allen voran China und In-
dien, mit einer wachsenden, relativ gut situierten Mittelschicht. Sie helfen oder hal-
fen in der chronischen Uberproduktionskrise, die Konjunktur der Weltwirtschaft
zu stiitzen. In dem Mafe aber, in dem speziell China die Wirtschaft des Westens
technologisch einholt oder gar iiberholt, wird es zum Konkurrenten. Generell sind
in den Schwellenldndern Erste und Dritte Welt nebeneinander zu finden. In dieser
Hinsicht unterscheiden sie sich wenig von den industriellen Kernldndern, wo ext-
reme Armut und extremer Reichtum koexistieren.
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Mit der Griindung der Asiatischen Infrastrukturinvestment-Bank (AIIB) hat
China jiingst die Vormachtstellung der Weltbank und damit der USA herausge-
fordert. Die USA, die bislang mit dem Dollar ohnehin der Weltwirtschaft ihren
Stempel aufdriicken, dominieren die beiden Bretton-Woods-Institutionen Welt-
bank und TWF. Die NATO ist der militdrische Arm zur Sicherung ihrer Stellung als
Fithrungsmacht der ,,westlichen Wertegemeinschaft”. Militdrische Interventionen
werden mit dem Schutz der Menschenrechte legitimiert. Von der AnmafBung einer
weltweiten Schutzverantwortung (responsibility to protect) und ungleichen Mal-
stdben abgesehen. sind dabei nur politische Menschenrechte im Fokus, nie soziale
Menschenrechte. Unklar sind die Motive fiir die Destabilisierung von Staaten vor
allem im Nahen Osten, deren Folgen fiir die Bevélkerung verheerend sind — eine
Ursache der Fliichtlingsstréme und ein unerschopfliches Reservoir fiir die Rekrutie-
rung von Terroristen. Der Terror rechtfertigt wiederum die militdrische Aufriistung.

Diese Konfliktlagen dringen vorausschauende politische Anstrengungen zur
Sicherung der Lebensgrundlagen der Menschheit in den Hintergrund. Dabei ist
der Planet schon iibernutzt, und es ist fiinf vor zwélf fiir eine Abkehr vom Wachs-
tumsimperativ. Die UNO mit ihren Teilorganisationen steht hilflos den nationa-
len Egoismen gegeniiber. Aber vor allem wiirde dieses Wirtschaftssystem ohne
Wachstum seine Triebkraft verlieren. Auflerdem lésst sich die Externalisierung
von Umweltkosten, ein Prijudiz der Gewinnmaximierung, nur bedingt politisch
einschrinken. Die neoliberale Agenda ist dafiir nicht gerade forderlich.

3. Diese dkonomischen und politischen Strukturen und Machtkonstellationen,
zum Teil auch die 6kologischen Dilemmata verschwinden in den meisten péd-
agogischen Traktaten iiber Globales Lernen hinter Formeln wie , Komplexitit®,
weltweite Vernetzung und dhnlichen Abstrakta. Bernd Overwien zum Beispiel
eroffnet Uberlegungen iiber ,,Globalisierung und nachhaltige Entwicklung als He-
rausforderungen fiir politische Bildung™ damit, dass er ,,die unumkehrbare Tatsa-
che der globalen Vernetzung der Welt* (Overwien 2013, 91) in Erinnerung ruft.2

Zum einen werden abstrakt und inhaltsleer kognitive Herausforderungen regis-
triert; denn, so Scheunpflug (2000, 318), die ,,globalen Effekte” seien nur selten
unmittelbar erlebbar, was Zeit- und Raumbezug betrifft, und* ,,potentiell subjekt-
los*. Deshalb sollen die Menschen leren, ,.ihr Denken und Handeln daran anzu-
passen, dass sie lingst diesen Mesokosmos der unmittelbaren Umgebung verlassen
haben und global agieren* (ebd., 322). Aber in welchen Rollen agieren sie global?
Am néchsten liegt der Gedanke an die Konsumentenrolle. Also Konsumerziehung?
Priferenz fiir Fair-Trade-Waren? Ein sicher begriilenswertes Ziel. Nur lastet es die
Verantwortung fiir eine bessere Welt ganz dem Individuum an. Zu Recht sieht Seitz
(vel. 2002, 384) die individuelle Verantwortung begrenzt und warnt vor Uberforde-
rung der oder des einzelnen.
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Wo allein oder zumindest primér das Individuum in die Verantwortung ge-
nommen wird, da werden neben den kognitiven Anforderungen moralische Qua-
lititen oder Haltungen bedeutsam. ,,Ethische Reflexion* (Michelsen 2009) und
Entwicklung von Verantwortungsbewusstsein bekommen einen hohen Stellen-
wert. Ja, bei den Lernenden soll die Bereitschaft geweckt werden., Verantwor-
tung fiir die Erhaltung des Planeten zu iibernehmen (Rathenow 2000, Overwien
& Rathenow 2009c¢). Wer wollte das nicht unterstiitzen? Aber das verlangt auch
politisches Handeln und damit einen Einblick in wirtschaftliche und politische
Interessenlagen und Machtgefiige. Sich fiir den Kauf eines Elektroautos zu ent-
scheiden, wird nicht genug sein.

Gem wird auch ,,vernetztes Denken* zum Bildungsziel erhoben (z.B. Overwien
2013, 94f). Overwien & Rathenow zdhlen im Anschluss an frithe Befiirworter
einer Global Education aus dem angelséichsischen Raum* , Systembewusstsein‘
(system’s consciousness) zu den Zielen Globalen Lemens. Das aber wiirde die ge-
meinsame Aufdeckung politischer, wirtschaftlicher und &kologischer Wirkungs-
zusammenhinge erfordemn. zum Beispiel zwischen Verwertung fossiler Energie,
Treibhauseffekt, Erwdrmung der Meere, erhohter Verdunstung, damit gesteigertem
Treibhauseffekt und Wetteranomalien oder zwischen ,.Steuerreform* zugunsten der
groffen Vermdgen., Zwang zu hoherer Verschuldung des Staates und damit der Zu-
nahme des privaten Reichtums wie der 6ffentlichen Armut. Aber solche Konkretion
sucht man nicht nur bei den genannten Autorlnnen vergebens.

Wenn Scheunpflug, wie oben zitiert, schreibt, die ,,globalen Effekte* seien ,,po-
tentiell subjektlos”, so kommt darin ein Moment von Wahrheit zum Vorschein;
denn tatséchlich lassen sich die Wirkungen des Marktes nicht persénlich zuschrei-
ben. Hier ldsst sich ein Akt systemtheoretischer .Entnennung® politisch-6konomi-
scher Zusammenhénge entdecken.® Dieselbe Autorin begreift die Globalisierung
als ,,eine Reaktion von Organisationen wie Staaten oder Industrieunternehmen auf
die Komplexititssteigerung der Welt™ (Scheunpflug 2000, 315). Der Systemtheorie
verpflichtet sind auch Alfred Tremls Beitrdge zum Thema. Typisch hierfiir sind die
Bildungsziele ,.reflexive Selektionsfiahigkeit” und ,.kognitive Anschlussfihigkeit®,
fiir Treml gleichbedeutend mit ,,Evolutionsfihigkeit”. ,,Evolutionsfihig bleibt ein
System. wenn es in seiner Umwelt iiberlebensrelevante Varianten anbieten kann,
die einen Selektionsvorteil bieten* (1998, zit. nach Seitz 2002, 426).

Ein Satz wie dieser liest sich sehr affirmativ. Aber es bietet sich auch eine
andere Lesart an; denn ein System, das ,,iiberlebensrelevante Varianten anbieten
kann, kann als zumindest reformfihig gelten. Es mag sogar der Gedanke auf-
kommen, dass man ein System wie das Wirtschaftssystem notfalls zwingen muss,
solche Varianten zu entwickeln. Solche Uberlegungen findet man in der wohl fun-
diertesten Begriindung und Konzeption Globalen Lernens, der Habilitationsschrift
von Klaus Seitz ,,Bildung in der Weltgesellschaft* aus dem Jahr 2002, obwohl er
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konsequent systemtheoretisch argumentiert. Seitz sieht bei der ,,Kluft zwischen
der schwindenden Regulierungskompetenz demokratischer Instanzen und einer
ungeziigelten Weltwirtschaft“ die kritische Weltoffentlichkeit gefordert (Seitz
2002, 277). Allein mit der ,,Steigerung der Lernfahigkeit von Individuen™ sei dem
Missstand nicht beizukommen.

Seitz kritisiert die Haufung von ,,.Leerformeln” in der Literatur iiber Globa-
les Lernen, wo teils ,,mafBlose, uneinlgsbare Anspriiche an das individuelle Han-
deln” formuliert wiirden (ebd., 25). Er warnt vor der Tendenz zur Moralisierung,
zur Gesinnungspidagogik. Lemnen aufgrund von Betroffenheit sei begrenzt (ebd..
383). Er vermisst die ,,soziologische Prazisierung™ der konzeptionellen Ideen im
padagogischen Diskurs (ebd.. 25), so dass zum Beispiel die oft ins Feld gefiihrten
.Verflechtungen von lokaler und globaler Ebene* eine blofie Behauptung blieben
(ebd.. 27. 453). Ohne gesellschaftstheoretische Grundlegung werde eine ,.diffuse
Ganzheitsmystik* verbreitet (ebd., 404), und die oft zum Ziel erklarte ,,systemische
Sichtweise™ bleibe unbegriffen (ebd.).

Entscheidend ist nach Seitz ,.die Frage, wie sich subjektive Lernprozesse in
gesellschaftliche Lernprozesse, das heilit in Transformationen sozialer Systeme
umsetzen lassen™ (2002. 451). Er setzt auf ,,systemtranszendierende Lemerfah-
rungen in sozialen Bewegungen® (ebd.. 286). Die Globalisierung bedeutet fiir ihn
zwar auch eine padagogische, aber primir eine politische Herausforderung. Seitz
in einem Vortrag: ,,Doch der politische Wille allein reicht nicht aus, um &kologi-
sche Nachhaltigkeit und soziale Gerechtigkeit auf der lokalen wie auf der globalen
Ebene zu verwirklichen [...]. Der notwendige gesellschaftliche Aufbruch kann
nur gelingen, wenn er von der Teilhabe und der Kompetenz einer breiten Offent-
lichkeit getragen wird*“ (2002b, 5).

Eine klare Botschaft! Und dennoch ldsst sich die Operation der Entnennung
gerade auch an Seitz’ gesellschaftstheoretischer Grundlegung exemplarisch auf-
zeigen. Dort wird etwa folgendes Problem formuliert: Da die ,,Funktionssysteme*
gegeniiber der Umwelt ,.ein hohes MaB an Indifferenz aufiweisen, sind sie in der
Lage. Nebenfolgen zu .externalisieren® und damit als indifferent zu behandeln®
(Seitz 2002, 176). Damit wird ein Grundzug der kapitalistischen Produktionsweise
artikuliert oder besser: desartikuliert. Denn die Externalisierung sozialer und dko-
logischer Kosten ist ein Erfordernis der Gewinnmaximierung. So wie das aber in
der abstrakten Begrifflichkeit der Systemtheorie formuliert wird, ist das nicht als
politische Herausforderung fassbar. Der Autor illustriert seine Aussage zwar mit
dem Hinweis auf 6kologische Kosten, aber nicht der kapitalistischen, sondern all-
gemein der ..industriellen Produktion™ (ebd.). was nur zu leicht zu einer resignati-
ven Schlussfolgerung verleitet.

Die Verschiarfung der sozialen Ungleichheit erklart Seitz damit, ,.dass die
lokale Exklusion aus der Teilhabe an den globalisierten Funktionssystemen
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unkontrollierbare Ausmafie annimmt, da die Funktionssysteme ihre Inklusions-
prozesse jeweils autonom regulieren und damit systemspezifisch entscheiden,
wen sie mit ihren Leistungen versorgen® (2002, 167). Setzt man fiir ,,Funkti-
onssysteme* Markt und Kapital im Stadium ihres globalen Wirkens ein, so wird
daraus ein verstdndlicher und politisch relevanter Satz.

Seitz handelt sich mit seiner systemtheoretischen Beschreibung der Weltlage
auch einige Widerspriiche ein. Man findet einerseits ein entschiedenes Plddoyer fiir
ein politisches Gegensteuern und ein re-embedding der Wirtschaft. Andererseits
gibt er z7um Beispiel gegeniiber Habermas, der ,.neue Formen der demokratischen
Steuerung® anmahnt, zu bedenken, ob damit in der ,.,hochkomplexen, differenzier-
ten Gesellschaft” ,.die Leistungsfihigkeit der Funktionssysteme nicht blockiert”
werden konnte (2002, 189). Seitz setzt mit Treml auf die ,,radikale Optionssteue-
rung® als Strukturprinzip der Modeme (ebd.. 184) und misstraut doch der ,.reinen
Marktlogik® zur Erzeugung von Variantenreichtum (ebd., 185).

4. Exemplarisch sollte gezeigt werden: Auch dort, wo anstatt vielversprechender
Zielformeln wie Verantwortungsbewusstsein, Perspektivwechsel oder Solidaritét
die politische Dimension der Globalisierung hervorgehoben wird, werden die ge-
sellschaftlichen Verhiltnisse nicht beim Namen genannt. Damit bleiben Vorstel-
lungen iiber die Ursachen von Umweltproblemen etc. vage und die Handlungsan-
sétze naiv, die Motive weitgehend moralischer Natur.

An dieser Stelle wird allerdings ein pddagogisches Dilemma deutlich. Wollte
man den Lernenden die Verwertungslogik und Macht des Kapitals, vor allem des
international agierenden Kapitals auseinandersetzen, was freilich an Schulen oh-
nehin kaum méglich ist,5 dann begiinstigt man damit allzu leicht Mutlosigkeit. Das
gilt iibrigens erst recht fiir das systemtheoretische Paradigma, weil die selbstre-
ferentiell operierenden Systeme den Gedanken an eine gesamtgesellschaftliche
Verantwortung und Wirksamkeit fast ausschliefen. Auf der anderen Seite wird
eben ohne gesellschaftstheoretische Analysen ein naives Engagement geférdert,
das dann schnell in Resignation umkippen kann. In dhnlicher Art stellt sich das
Dilemma dar zwischen Katastrophendiskurs und pragmatischer Orientierung. So
meint ein Autor im Orientierungsrahmen von KMK und BMZ unter Berufung auf
den Wissenschaftlichen Beirat fiir Globale Umweltfragen,’ dass ,,das Augenmerk
auch auf die Entwicklung von Anpassungsstrategien an das Unvermeidliche ge-
richtet werden* miisse, begriindet durch ,,Zweifel an der Steuerbarkeit des gesell-
schaftlichen Wandels in Richtung nachhaltiger Entwicklung unter den gegenwér-
tigen Rahmenbedingungen® (KMK/BMZ 2015, 21).

Will man bei der Aufklarung iiber wirtschaftliche Mechanismen, globale poli-
tisch-tkonomische Machtstrukturen und verhingnisvolle Systemzusammenhénge
die Lernenden vor resignativer Zustimmung zum Bestehenden bewahren. so sind

280



Ansitze von Kontrolle und Widerstand und eigene Beteiligungsmdéglichkeiten in
NGOs und Gewerkschaften aufzuzeigen. Auch beispielhafte Initiativen fiir ein
solidarisches und nachhaltiges Wirtschaften kénnen besonders fiir Jugendliche at-
traktiv sein und Lernprozesse in Gang setzen. Zeitweise bot die lokale Agenda 21
eine sehr gute Gelegenheit fiir ein erfahrungsorientiertes Lernen durch Handeln 8

AnstoBe fiir ein kritisches Hinterfragen kénnte das Strukturraster von Entwick-
lungsdimensionen und Handlungsebenen (vom Individuum bis zur globalen Ebene)
im Orientierungsrahmen von KMK und BMZ geben (KMK/BMZ 20135, 37), zumal
dort gemil dem Schlussdokument der Klimakonferenz von Rio de Janeiro (1992)
LUmwelt und Entwicklung [...] als gleichwertige Zielbereiche” anerkannt werden
sollen. Besonders die ebenfalls angestrebte ,,Vermeidung bzw. Losung oder Min-
derung von Zielkonflikten“ (KMK/BMZ 2015, 41) diirfte nach einem griindlichen
Studium der Interessenlagen zu emniichternden Erkenntnissen fiihren. Dies wire ein
auch im Schulunterricht méglicher Zugang.

Die Lernorte Schule und auBerschulische Bildungsarbeit bieten unterschiedli-
che Vor- und Nachteile. Politische Bildung in der Schule unterliegt Restriktionen,
und die Méglichkeiten handelnden Lernens sind beschrénkt.® Andererseits stoft
erfahrungsorientiertes Lernen. die Domédne auberschulischer Bildungsarbeit, an
Grenzen, wenn es nicht mit Theoriearbeit verbunden wird, so gewiss das Verdn-
dern der Welt — und sei es nur die eigene kleine Welt — am ehesten Selbstverdn-
derung verspricht. Wenn Erfahrungen krisenhaft werden (vgl. Haug 1981), gilt
es Erklarungsangebote zu machen. Beispielsweise dringt sich bei der Arbeit mit
Fliichtlingen die Frage nach den Fluchtursachen geradezu auf. Es wird hilfreich
sein, dazu dann Hintergrundwissen anzubieten.

5. Bei solchen Themen sieht man sich jedoch in der Bildungsarbeit mit der medial
vermittelten Weltwahmehmung konfrontiert. Auf diese Schwierigkeit von Global
Education hat einer der frithen Protagonisten. Robert G. Hanvey. hingewiesen.
Denn die Medien, an sich schon ,.culture-bound®, z.B. eurozentrisch. vermitteln
verzerrte Bilder von anderen Weltregionen, zumal sie auBerdem ,,event-centered”
sind (Hanvey 2004, 3f.). Typisch fiir sie sei ihr ,,focus on the extraordinary event*
(ebd.. 8). Da geschichtliche Kontexte, internationale Zusammenhéange, wirtschaft-
liche Probleme und langfristige Entwicklungen ausgeblendet bleiben, entstehen
falsche Vorstellungen, wenn sich iiberhaupt welche bilden.!® Damit muss man
sich in der pidagogischen Arbeit auseinandersetzen. Das Problem hat sich mit der
zunehmenden Kommerzialisierung der Medienlandschaft verschérft; denn ,,damit
verlagert sich die Prioritdt in Richtung einer extrem vereinfachenden, sensations-
heischenden Berichterstattung* (Crouch 20135, 64).

Ubrigens stellen die Sozialen Medien, von denen man erwarten mochte, dass
sie die Chance fiir einen transnationalen Gedankenaustausch und Dialog bieten,
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vermutlich kein Korrektiv dar. Der Medienwissenschaftler Christian Fuchs (2014)
dampft solche Erwartungen, weil die Software, entwickelt im Dienst des Kom-
merzes, eine Beschleunigung fordert, ein Hin und Her von Tweets und ReTweets,
von Feed und Feedback, das keine Kommunikation zulésst, die den Dingen auf
den Grund ginge.

10

Anmerkungen

Bis zum Anfang dieses Jahrhunderts ist das Thema fiir die Erziehungswissenschaft,
Seitz (2002, 21) zufolge, marginal gewesen.

Seitz wendet zwar selbst ein: ,.Networking ist zur Zauberformel der Epoche der Glo-
balisierung geworden* (2002b). Aber dessen ungeachtet arbeitet auch er mit dem Be-
griff Vernetzung.

‘Wenn die Verantwortung als Verbraucher geweckt werden soll, dann miisste die Wer-
beindustrie als bedeutsamer Wirtschaftszweig zum Thema gemacht und miissten Wir-
kungsmechanismen der Werbung durchleuchtet werden. In dem Orientierungsrahmen
von KMK und BMZ taucht das Stichwort Werbung &tter auf, aber ohne dass sich daran
nihere Uberlegungen anschldssen.

Zwei prominente Vertreter sind Robert Hanvey und David Selby.

Roland Barthes (1964, 124) schreibt: ,,.Die Bourgeoisie hat beim Ubergang vom Re-
alen zu seiner Repriisentierung, vom Okonomischen zum Geistigen ihren Namen
ausgeldscht”. Diese Operation nennt Barthes Entnennung. In der feministischen Li-
teratur bezeichnet der Begriff die Unsichtbarmachung der sozialen Ungleichheit der
Geschlechter.

Zu verweisen ist speziell auf den sog. ,.Beutelsbacher Konsens* iiber ein politisches
., Uberwiltigungsverbot“, mit dem Lehrpersonen schnell konfrontiert werden kénnen.
WBGU, vom Bundeskabinett auf Vorschlag von BMBF und BMUB personell besetzt.
Inzwischen scheint der Elan fiir diese Agenda vielerorts geschwunden zu sein. Eintré-
ge neueren Datums findet man im Internet kaum noch.

AuBer dem Lernen in Projekten besteht noch die Mdglichkeit fiktiven Handelns, wie
sie z.B. die Zukunfiswerkstatt oder die Szenario-Technik bietet (vgl. Meinert 2009).
Hinzufiigen miisste man noch die einseitige Positionierung der Mainstream-Medien in
der geopolitischen Auseinandersetzung zugunsten des ,,Westens*.
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Wolfgang Keim

Der Siindenfall der Reformpadagogik — die
Erziehungswissenschaft und der Missbrauchsskandal

Zusammenfassung: Der 2010 aufgedeckte Kindesmissbrauch an der Odenwald-
schule aus den 1970er und 80er Jahren stand im zuriickliegenden Jahr erneut im
Zentrum erziehungswissenschaftlicher Debatten. Ausldser waren zum einen die
Untersuchung von Jiirgen Oelkers zum biographischen Hintergrund des Haupt-
tiaters Gerold Becker, zu seiner , Karriere™ als Leiter und Padokrimineller an der
Odenwaldschule, zu den Hintergriinden jahrzehntelanger Vertuschung des Skan-
dals sowie dem Anteil von Beckers Lebensgefihrten Hartmut von Hentig an dessen
Aufstieg zum reformpidagogischen ,,Vordenker und jahrzehntelangen Kinder-
schinder, zum anderen die Arbeit von Jens Brachmann, der sich mit der Verant-
wortung des Dachverbandes der Landerziehungsheime und ihrer Vorsitzenden fiir
die Erméglichung der Missbrauchsverbrechen beschéftigt. Besonders gespannt war
man auf den im Frithsommer erschienenen dritten Band der Lebenserinnerungen
Hartmut von Hentigs, von dessen 1400 Seiten sich mehr als Zweidrittel mit der
eigenen Sicht auf den Missbrauchsskandal befassen. Auch wenn sie interessante
Details zur Binnenperspektive eines der Hauptbeteiligten enthalten, enttduscht von
Hentigs Verweigerung wirklicher Empathie fiir die Opfer. In seinem Fazit kommt
der Autor zu dem Ergebnis, dass alle drei Untersuchungen spezifische Sichtweisen
wie Interessenstandpunkte haben, wichtige Fragen beantworten, aber ebenso viele
offen lassen.

Abstract: The paedophilia cases at Odenwald school in the 1970s and 1980s, which
were disclosed in 2010, stood in the center of debates in educational science again
last year. They were newly triggered, on the one hand, by Jiirgen Oelkers’ study
on the biographical background of main perpetrator Gerold Becker, on his ‘career’
as director and paedophiliac criminal at Odenwald school, on the backgrounds of
the cover-up of the scandal over decades as well as on the part longtime compan-
ion Hartmut von Hentig had in Becker’s rise as a mastermind of German progres-
sive education (Reformpadagogik), on the other hand by Jens Brachmann’s work
on the question of responsibility of the New Schools’ (Landerziehungsheime)
umbrella organisation and their chairpersons in enabling the paedophiliac crimes.
Eagerly awaited was the third volume of Hartmut von Hentig’s autobiography.
published in spring, wherein Hentig’s personal view of the scandal covers more
than two thirds of the book’s 1400 pages. Even when they contain interesting
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details on the inner perspective of one of the main persons involved, Hentig’s re-
fusal of real empathy for the victims is disappointing. Author Keim concludes that
all three publications exhibit specific points of view and interest. that they give
answers to important questions, but also leave many answers open.

Keywords: Missbrauch, Odenwaldschule, Landerziehungsheime, Reformpadago-
gik, Becker, v. Hentig

1. Der Skandal, seine Enthiillung, zwei neue Untersuchungen und
eine Rechtfertigung

Nahezu zwei Jahrzehnte ist es her, seitdem 1m Herbst 1997 die ersten Missbrauchs-
vorwiirfe gegen den fiitheren Leiter der Odenwaldschule Gerold Becker, zu diesem
Zeitpunkt noch amtierender Vorsitzender der Vereinigung der Landerziehungs-
heime, von einem Altschiiler der Schule und Opfer Beckers in einem Brief an die-
sen thematisiert. ein halbes Jahr spiter im Sommer 1998 dem damaligen Schulleiter
Wolfgang Harder und 26 weiteren Lehrern, schliefflich im November 1999 iiber die
Frankfurter Rundschau einer breiteren Offentlichkeit zur Kenntnis gebracht wur-
den. Trotz der gravierenden Beschuldigungen Beckers wegen fortgesetzter pado-
philer Kriminalitit, verbunden mit Hinweisen auf Duldung oder sogar Férderung
von Alkohol- und Drogenkonsum von Kindern und Jugendlichen wahrend seiner
Titigkeit an der Odenwaldschule in den 1970er und 80er Jahren, blieben emsthafte
Nachfragen der Erziehungswissenschaft damals weitgehend aus und in der Schule
selbst hatte die Wahrung ihres guten Rufes Vorrang vor jeder nachhaltigen Aufkla-
rung der bereits damals juristisch verjihrten Verbrechen; sie wurden von Becker zu
keinem Zeitpunkt abgestritten. Zwar legte er zeitnah seine Amter im Tréger- und
im Foérderverein der Schule nieder, um — nach eigener Aussage — ,,weiteren Scha-
den fiir die Odenwaldschule zu begrenzen®, verzichtete ebenfalls auf eine erneute
Kandidatur fiir den Vorsitz in der Vereinigung der Landerziehungsheime, konnte
aber in den verschiedensten bildungspolitischen und padagogischen Kontexten als
reformpéadagogisch versierter Experte tétig und sichtbar bleiben, letzteres fiir die Er-
ziehungswissenschaft u. a. als Mitherausgeber der renommierten Zeitschrift , Neue
Sammlung®, Nachfolgeorgan der von Herman Nohl unmittelbar nach dem Zweiten
Weltkrieg gegriindeten ,,Sammlung*.

Erst als Anfang 2010, gut 10 Jahre spiter also, der Rektor des von den Je-
suiten getragenen Berliner Canisius-Kollegs Pater Klaus Mertes den dort in den
1970er und 80er Jahren fortlaufend und systematisch betriebenen sexuellen Miss-
brauch offentlich machte, sich dafiir im Namen von Kolleg und Orden bei allen
Schiilerinnen und Schiilern glaubwiirdig entschuldigte sowie restlose Aufklarung
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versprach, und als in der Folge entsprechende Ubergriffe an anderen kirchlichen
Einrichtungen durch die Presse gingen, sahen die Missbrauchsopfer der Oden-
waldschule die Chance, in einer inzwischen fiir derartige Verbrechen stérker sen-
sibilisierten Offentlichkeit ihre Vorwiirfe gegen Becker wie andere Lehrer der
Schule zu erneuern — dieses Mal mit breiter Resonanz, wie eine Fiille entsprechen-
der Publikationen, vor allem aber eine nicht enden wollende Debatte in sdmtlichen
grofien Zeitungen und Zeitschriften belegt. Weil jetzt endlich die Opfer sexuel-
len Missbrauchs zu Wort kamen, diirfte der Diskurs zumindest eine kathartische
Funktion gehabt, die Auswirkungen derartiger Verbrechen auf die Betroffenen ins
offentliche Bewusstsein gehoben und den leichtfertigen Umgang mit — Ubergriffe
dieser Art begiinstigenden — sprachlichen Klischees wie dem viel zitierten ,,pada-
gogischen Eros* oder auch der ,,Ndhe zum Kind* problematisiert haben.
Verdienstvoll war mit Sicherheit der von der Schule beauftragte Bericht zweier
unabhingiger und renommierter Juristinnen — einer ehemaligen Prisidentin des
Frankfurter Oberlandesgerichtes und einer Wiesbadener Rechtsanwiltin. Er for-
derte auf der Grundlage persénlicher Meldungen von Betroffenen binnen weniger
Monate bis Ende 2010. schwerpunktméBig fiir die 1970er und 80er Jahre, die kaum
fiir méglich gehaltene Zahl von 86 ménnlichen Missbrauchsopfern, vorwiegend aus
der Altersgruppe der 12- bis 15-jdhrigen, zutage (vgl. Burgsmiiller/Tilmann 2010,
S. 24), dariiber hinaus Hinweise auf das den Kindern von den T#tern, allen voran
dem 2010 verstorbenen und deshalb nicht mehr belangbaren ehemaligen Schulleiter
Gerold Becker, zugefiigte Leid, einschlieBlich gravierender, eine gesunde physi-
sche und psychische Entwicklung beeintrachtigender Traumatisierungen, vermut-
lich sogar einer bedriickend hohen Zahl von mindestens 11 Selbsttétungen.
Bekanntlich ist der Schule im Herbst vergangenen Jahres die Betriebserlaub-
nis entzogen, eine Genehmigung zu ihrer Fortfithrung unter neuem Namen durch
das hessische Kultusministerium verweigert, Anfang dieses Jahres das Schulge-
linde mit seinen denkmalgeschiitzten Hausern zum Verkauf, kiirzlich deren be-
wegliches Inventar zur Versteigerung angeboten worden. Der Hauptgrund dafiir
lag darin, dass den Nachfolger/innen Beckers in der Schulleitung die zureichende
Aufklarung des Jahrzehnte wahrenden und systematisch betriebenen Missbrauchs
wie auch die Entwicklung neuer iiberzeugender Konzepte nicht gelang.
Aufkldrung verlangt nach Antworten auf die Frage nach Dispositionen und
Karrieren der Titer, nach deren Umfeld sowie ortsspezifischen Bedingungen ih-
rer verbrecherischen Wirkungsmdéglichkeiten, nach Mitverantwortlichkeiten von
Personen, die sie gedeckt, ihr kriminelles Treiben ermdglicht, zumindest nicht
verhindert haben, ebenso eine Aufarbeitung zeitgenossischer Einstellungen zum
péadophilen Missbrauch, die eine breite Offentlichkeit, einschlieBlich der Erzie-
hungswissenschaft, haben wegsehen lassen, nicht zuletzt eine Auseinandersetzung
mit den Erfahrungen wie Verletzungen der Opfer und deren lebensgeschichtlichen
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Traumatisierungen. Einschldgige Analysen werden aufgrund der vielfiltigen As-
pekte. die z.T. unterschiedliche wissenschaftliche Disziplinen betreffen, kaum
von einer einzigen Untersuchung zu erwarten sein, so dass es wohl lange dauern
wird, bis alle aufgefiihrten Fragen befriedigend beantwortet sein werden. Immer-
hin erschienen kiirzlich zwei unabhingig voneinander entstandene erziehungswis-
senschaftliche Arbeiten von Jens Brachmann und Jiirgen Oelkers, die sich nicht
nur um eine detaillierte Rekonstruktion des Missbrauchs an der Odenwaldschule
und seiner Aufdeckung bemiihen, die Karrieren der verantwortlichen Téter wie
die Schicksale einzelner Opfer nachzuzeichnen versuchen, sondern auch Verant-
wortlichkeiten im nidheren Umfeld in Augenschein nehmen: Jirgen Oelkers die
Rolle Hartmut von Hentigs als Beckers Lebensgefihrte, Jens Brachmann die der
Vereinigung Deutscher Landerziehungsheime, der Becker zwischen 1993 und
1999, also nach seiner Leitungstitigkeit an der Odenwaldschule, vorstand.

Beide Autoren unterzichen mit ihren Arbeiten zugleich die Reformpédagogik
einer kritischen Reflexion, Oelkers in Fortsetzung seiner ,kritischen Dogmenge-
schichte* (vgl. Oelkers 1989, 2005%) und seiner Untersuchung der ,,dunklen Seiten*
der Reformpédagogik, deren eine fiir ihn ,,Eros®, deren andere ,.Herrschaft hiel
(Oelkers 2011). Das Erkenntnisinteresse seiner jiingsten Untersuchung ,,Pidago-
gik, Elite, Missbrauch. Die .Karriere‘ des Gerold Becker” (Oelkers 2016) richtet
sich zwar zunéchst auf die Beantwortung der Frage, ,,wie jemand in der Pidago-
gik Karriere machen konnte, der in Wahrheit sein erwachsenes Leben lang ein Pé-
dokrimineller gewesen ist, zugleich aber auch darauf, ,,warum unter dem Deck-
mantel der Reformpidagogik oder unter Berufung auf den .pddagogischen Eros®
geschehen konnte™, was er in seinem Buch beschreibt (Oelkers 2016, S. 9 u. 12).
Grundlage seiner Untersuchung sind, abgesehen von vorliegendem Schrifttum und
Filmen zum Missbrauchsskandal, den Schriften Beckers sowie archivalischen Re-
cherchen zu seiner Biographie, vor allem Gespriche mit (teilweise anonym bleiben-
den) Zeitzeugen, zu deren Auswahl man sich freilich ausfiihrlichere Erlduterungen
wiinschen wiirde.

Wihrend Oelkers Becker aus eigenen Arbeitszusammenhéngen spitestens seit
den 1980er Jahren personlich kannte, von den Missbrauchsvorwiirfen im November
1999 durch die Presse erfahren, ihnen jedoch — #hnlich wie der Berichterstatter —
keine allzu grofie Bedeutung beigemessen hatte, war der eine Generation jiingere,
heute an der Universitiit Rostock Allgemeine Pddagogik und Historische Wissen-
schaftsforschung lehrende. kiirzlich in die vom Deutschen Bundestag eingesetzte
nationale Aufarbeitungskommission Kindesmissbrauch berufene Brachmann zur
Zeit der Verbrechen noch Schiiler, zum Zeitpunkt der ersten 6ffentlichen Vorwiirfe
gegen Becker wissenschaftlicher Mitarbeiter in Jena. Seine Untersuchung ,.Re-
formpidagogik zwischen Re-education, Bildungsexpansion und Missbrauchsskan-
dal. Die Geschichte der Vereinigung Deutscher Landerziehungsheime 1947-2012%
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(Brachmann 2015) entstand aus einem im Friihjahr 2011, also unmittelbar nach dem
..Krisenjahr 2010* von eben jener ,,Vereinigung* erteilten Forschungsauftrag, ,,der
insbesondere auch die institutionelle Verantwortung des Internatsdachverbandes fiir
die Vorkommnisse padokrimineller Gewalt in den 1970er- und1980er-Jahren wie
die unverstiandliche Zégerlichkeit bei den Aufklarungsbemiihungen seit 1998 unter-
suchen sollte” (Brachmann 2015, S. 419). Methodisch verbindet Brachmann unter-
schiedliche analytische Zuginge sozialwissenschaftlicher Wissenschaftsforschung,
der Institutionen- und Organisationsforschung, der Biographieforschung, aber auch
der Bildungsphilosophie und Historischen Bildungsforschung, wobei sein beson-
deres Anliegen ist, auch den Opfern ,.eine Stimme* zu geben, .,die unter den Ver-
brechen der vorgeblichen Stars und Heroen der pidagogischen Szene leiden muss-
ten” (ebd., S. 24). Brachmanns Untersuchung liegen mit den Akten des Archivs
der Vereinigung Deutscher Landerziehungsheime primér dokumentarische Quellen
zugrunde, dariiber hinaus Interviews mit den noch lebenden Vorsitzenden der Ver-
einigung. Statt einer monochronologischen wihlt er eine mehrperspektivische Dar-
stellung, in der in unterschiedlichen Erzahlstrédngen die Institutionen (Vereinigung
und angeschlossene Heime), die verantwortlichen Protagonisten (Vorsitzende) so-
wie die zentralen Themen und Diskurse der Vereinigung vorgestellt und analysiert
werden, wobei eine ausfiihrliche Chronik die zeitliche sowie der Abdruck teilweise
unverdffentlichter Quellentexte die inhaltliche Orientierung erleichtern sollen.

In beiden Arbeiten geht es auch um Mitwissen bzw. Mitverantwortlichkeiten
des Lebenspartners Beckers, Hartmut von Hentig. Seine Position im Zusammen-
hang der Missbrauchsverbrechen wird in der Erziehungswissenschaft bis heute
kontrovers diskutiert; die Zahl der Verteidiger von Hentigs unter den Weggefihr-
ten und Kollegen ist nach wie vor ansehnlich. Nicht zuletzt deshalb verdient der
kiirzlich erschienene dritte Teil seiner autobiographischen Erinnerungen ,Noch
immer mein Leben. Erinnerungen und Kommentare aus den Jahren 2005 bis
2015“ (von Hentig 2016) Beachtung, der auf nahezu 1400 Seiten schwerpunktma-
Big zu den gegen ihn erhobenen Vorwiirfen Stellung bezieht.

2. Der Ttiter Gerold Becker — ,, Mann ohne Geschichte

Was sowohl Brachmann als auch Oelkers, der sich ausfiihrlich mit der Famili-
engeschichte Beckers beschéftigt, verbliifft hat, ist die Tatsache, dass kaum ge-
sicherte Daten zu seiner Biografie vorliegen. Brachmann (S. 258) spricht von
einer ,,,dunklen‘ Lebensgeschichte®, Oelkers (S. 53) von einem ,,Mann ohne Ge-
schichte®, der er offensichtlich sein wollte, und erklirt dies mit ,,seiner sexuellen
Biografie®: ,,Sie zwingt zum Verbergen und nétigt beizeiten zur Flucht, was er
frith gelemt und verinnerlicht haben muss“. Seine Jugend war, wohl nicht nur
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aufgrund des Fliichtlingsschicksals seiner Familie, schwierig — ,.eine deutsche
Kindheit (...), die begleitet war von Gewalt und Schweigen sowie dem Bemiihen
um Normalitat (Oelkers 2016, S. 39); ein Altschiiler der Odenwaldschule vermu-
tet, dass Becker wie viele padophile Titer selbst ein missbrauchtes Kind gewesen
sei, was moglicherweise ebenso fiir die als introvertiert und asexuell charakteri-
sierte, bereits 1996 verstorbene dltere Schwester gilt, zu der Gerold wie auch zu
seiner Mutter als einzigen Mitgliedern der Familie, zu der noch ein &lterer und ein
jiingerer Bruder gehoérten, eine tiefere Bindung gehabt haben soll.

Schon in der Pubertit muss seine gleichgeschlechtliche Neigung mit pédo-
philen Ambitionen hervorgetreten sein. ,,Jm Umgang mit Jiingeren konnte er sich
bewundern lassen und iiber Gesten der Zuneigung Abhéngigkeiten schaffen. was
dann zu einer feststehenden Erwartung geworden ist und seine sexuellen Optionen
geprigt hat.” (ebd.. S. 60f.) Entsprechende Betitigungsfelder ergaben sich bereits
wihrend der Schulzeit aus seinen Aktivititen als Jugendfithrer der biindischen
Jugend in Verden, spiter wihrend seines Theologiestudiums in Gruppen der evan-
gelischen Jugend in Goéttingen, nach seinem Theologieexamen in der kirchlichen
Jugendarbeit in Linz, wo er sein Vikariat absolvierte — in allen aufgefiihrten Po-
sitionen hinterliel Becker seine piAdokriminellen Spuren. deren Aufdeckung ihn
immer wieder zum méglichst lautlosen Wechsel zwangen.

Seit dem Sommersemester 1964 gehorte der examinierte, aber nach seinem
Auslands-Vikariat in Linz ,,abgebrochene” Theologe Becker dem Piddagogischen
Seminar der Universitidt Géttingen an, wo er bis zu seinem Wechsel an die Oden-
waldschule im Friihjahr 1969 im Umfeld der damals gerade neu berufenen Ordi-
narien Heinrich Roth und Hartmut von Hentig — ohne jedes vorangegangene Stu-
dium der Pddagogik — zunichst als wissenschaftliche Hilfskraft, spéter als von der
DFG finanzierter wissenschaftlicher Mitarbeiter titig war, und zwar auf einer bei
Heinrich Roth angesiedelten Stelle. Die Umstinde, die ihm zu diesem Traumstart
in ein Zweitstudium verhalfen, liegen im Dunkeln. ,,Auf die Frage, wie Gerold
Becker an das Padagogische Seminar der Universitdt Gottingen gekommen ist,
antwortet sein damaliger Kollege Hans Thiersch: .Er war eines Tages einfach
da“ (ebd., S. 97f.). Alle von Brachmann wie von Oelkers befragten Zeitzeugen
vermuten dahinter den Einfluss Hartmut von Hentigs: ,,Gerold Beckers wunder-
same Karriere war eine von Fiigungen, nicht von Abschliissen™ (ebd., S. 117).
Die angestrebte Promotion kam, trotz eines nach seinem Ausscheiden aus dem
Gaottinger Seminar von der Odenwaldschule finanzierten mehrmonatigen Sabbati-
cals, nie zustande — Oelkers (S. 136) spricht vom ,,gescheiterten Doktoranden*
Becker. Dabei fiel schon den damaligen Kollegen auf, dass er ein Blender war:
Als er im Seminar von Roth in einer Seminarsitzung kurz vor Beginn erfuhr, dass
er vergessen hatte, sich auf die Rezension einer pidagogischen Neuerscheinung,
die er iibernommen hatte, vorzubereiten, gelang ihm dies gleichwohl nach kurzem
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Blick auf den Waschzettel des Buches, Blittern im Inhaltsverzeichnis und im
Vorwort, ohne das Buch selbst gelesen zu haben, was offensichtlich Roth nicht
auffiel, den damaligen Assistenten-Kollegen jedoch nachdriicklich in Erinnerung
blieb. Brachmann (S. 264) erkennt in dieser Episode Grundziige ,,der Personlich-
keit und des Charakterbildes Gerold Beckers (...), der in der Offentlichkeit (...)
brillierte, charmant und hochst kenntnisreich wirkte und es verstand, sich auf ge-
konnte Weise zu inszenieren (...). auf gleichermaBen einnehmende Art und in
dhnlich manipulativer Weise (...) es (...) vermocht(e), reprasentative Aufgaben
und gesellschaftliche Verpflichtungen in der Wissenschaft, in der Bildungspolitik
oder im kulturellen Leben zu iibernehmen* und nicht zuletzt ,,auch Verwaltungs-
beamte® zu tduschen. ,,wenn er personlich wegen unzdhliger Versdumnisse ange-
mahnt wurde oder wenn Missbrauchsvorwiirfe aufkamen™.

Wie iiber nahezu sdmtliche Weichenstellungen im Leben Beckers lassen sich
auch iiber dessen Wechsel an die Odenwaldschule nur Vermutungen anstellen.
Bekannt ist, das sein erster Besuch dort in den Oktober 1964, also sein zweites
Semester am P#ddagogischen Seminar in Géttingen, zuriickreicht, dass er bereits
ein halbes Jahr spéter auf einer Tagung vor Heimleitern der Landerziehungsheime
einen Vortrag hielt und im Januar, spatestens im Sommer 1968 sein Wechsel an
die Odenwaldschule im folgenden Jahr feststand. Die von Becker selbst mehrfach
bezeugte Aussage. dass er von der Odenwaldschule wie den Landerziehungs-
heimen seit seinem ersten Besuch dort beeindruckt gewesen sei., deutet Oelkers
(S. 157) sicherlich richtig so, dass das, ,,was ihn anzog, (...) médnnliche Schiiler in
einem bestimmten Alter (waren). die er in seinem Sinne beeinflussen und gefiigig
machen konnte”, an anderer Stelle (S. 164) spricht er vom ,,gefundenen oder bes-
ser: offerierten Téterfeld”. Ungeachtet der Tatsache, dass in den 1960er Jahren,
als grundsténdige erziehungswissenschaftliche Studiengénge noch Ausnahme wa-
ren, nicht selten Theologen oder Klassische Philologen in die P4ddagogik wechsel-
ten und dort zumindest im universitiren Bereich auch Karriere machen konnten,
bleibt es verbliiffend. wie der ,,pddagogisch professionell nicht ausgebildete und
unterrichtspraktisch nur autodidaktisch erfahrene Pddagoge mit dunkler Vergan-
genheit (Brachmann, S. 269) nach nur dreijihriger Vorbereitungszeit als Assis-
tent des damaligen Schulleiters Walter Schiafer 1972 zu seinem Nachfolger wer-
den konnte, was offensichtlich von Anfang an so geplant war.

Bei seinem Start kam Becker der Generationenumbruch im Zuge von ,,1968*
zugute. Liberalisierung von Sexualitit und Sexualerziehung lauteten zentrale
Ziele der ,antiautoritdren Bewegung*. Bereits 1971, also vor seiner Ubernahme
der Schule als Leiter, machte sich Becker zu deren Sprecher. als er unter dem
Stichwort ,,Soziales Lemen® in der damals viel gelesenen und zitierten Schrift
Probleme der Schule im gesellschaftlichen Wandel. Das Beispiel Odenwald-
schule” (Schéfer/Edelstein/Becker 1971, 19722) als wichtige neue Lernziele
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beispielsweise ,,Freude am eigenen Korper zu empfinden, zu erhalten und zu stei-
gern® oder ,.mit Genubmitteln, Medikamenten, Drogen, Rauschmitteln sinnvoll
umgehen lernen® propagierte (Schéfer, Edelstein, Becker 1971, S. 124). ,,Aus heu-
tiger Sicht und mit der retrospektiven Kenntnis um Beckers sexuelle Orientierung,
dem Wissen um seine pddophilen Neigungen und der Gewissheit um seine verab-
scheuungswiirdigen Schandungstaten, erscheint dieser Katalog mehr als zweifel-
haft. Im antiautoritdren Klima der frithen 1970er-Jahre nahm daran aber niemand
Anstof3.” (Brachmann, S. 273) Brachmann wie Oelkers beschreiben ausfiihrlich,
wie sich Becker diesen Zeitgeist zunutze machte, die Odenwaldschule seinen pa-
dophilen Neigungen entsprechend umgestaltete und seine kriminelle Energie bei
der serienméfBigen Ausbeutung der ihm anvertrauten Kinder voll auslebte, wobei
ihm die soziale Organisation des Heimbereiches in ,,Familien“ zugute kam, die er
pervertierte und missbrauchte. Beide konstatieren auf der Grundlage vorliegender
Berichte von Opfern und weiteren Interviews mit Schiilern und Lehrern, dass Be-
cker ,,die geschichtstrachtige Odenwaldschule sehenden Auges und ganz bewusst
in eine antiautoritire Kommune verwandelte und sdmtliche Formen von Ordnung
und Disziplin im Hambachtal abschaffte®, ,,Alkohol- und Drogenkonsum bei den
Schiilern ebenso wie verbale, soziale und physische Grenziiberschreitungen im
Kollegium oder der Schiilerschaft (...) unterstiitzte (Brachmann S. 275).

Becker war zwar der Haupt-, jedoch keineswegs der einzige péddophile Té-
ter, vielmehr handelte es sich um eine ,,Gruppe von .Piddokriminellen (Oelkers,
S. 280f%), darunter ein katholischer Pfarrer aus Hambach, der an der Schule Religion
unterrichtete; die durch den Abschlussbericht der beiden Juristinnen dokumentierte
Zahl ,,von mindestens 13 Lehrern und Mitarbeitern (darunter auch eine Lehrerin)
sowie von mindestens 4 Schiilern®, die an sexuellen Ubergriffen beteiligt waren
(Brachmann, S. 418), muss verstéren. Begiinstigend wirkte sich nach Ansicht al-
ler Beobachter ,.die Trias von .willkiirlichem Distanzabbau® zwischen Erwachse-
nen und Kindern, .arrangierter Intimisierung* des Schul- und Internatslebens und
.ideologischer Erotisierung® des Lehrer-Schiiler-Verhiltnisses” aus (ebd.. S. 278).
Hilfreich fiir die Téter waren das bereits erwdhnte Charisma Beckers, seine ausge-
prigten manipulativen Fahigkeiten, nicht zuletzt die — von Beteiligten als ,,System
Becker* beschriebene — Art und Weise, in der er ,,Beziehungen zu Mitarbeitern
und Lehrern (wie iibrigens auch zu Schiilern) iiber Abhangigkeitsverhiltnisse re-
gulierte” (Brachmann, S. 283) und selbst vor Entlassung unbequemer Lehrer/innen
und ungefiigiger Schiiler nicht zuriickschreckte, wenn sie sich beklagten, die Kreise
der Pdderasten storten oder gar in Opposition zu Becker traten. was auch vorkam
(vel. ebd.. S. 280).

Ebenso wie die Inthronisierung Beckers als Schulleiter bleibt sein Abgang
von der Odenwaldschule im Sommer 1985 , rétselhaft* (Oelkers, S. 217). Oelkers
wie Brachmann vermuten, dass es fiir ihn wieder einmal Zeit zum Wechsel des
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Tatortes wurde, sei es dass ihn Missbrauchsopfer oder deren Eltern bedrangten,
sei es dass die innerhalb der Schule offen kolportierten Geschichten iiber Becker
und seinen fortgesetzten Missbrauch nach auffen gedrungen waren und sich Ruf
schidigend fiir die Landerziehungsheime insgesamt auszuwirken drohten. Dass es
sich wohl um einen ,,erzwungenen Abschied* (Brachmann, S. 287) gehandelt hat,
ldsst sich daraus erschliefen. dass Becker zum Zeitpunkt des Ausscheidens erst
49 Jahre alt war und keinerlei finanzielle Absicherung hatte — ,,ein Abgang .ohne
Netz** also (Oelkers, S. 238). Dass er nicht ins Bodenlose fiel, dafiir sorgten wie-
derum seine Forderer, die ihn nicht nur acht Jahre lang mit Auftrigen iiber Wasser
hielten, sondern es sich angelegen sein lieBen, dass er .,in dieser Zeit finanziell
grofiziigig unterstiitzt (wurde). ohne dafiir eine nennenswerte Gegenleistung zu
erbringen” (Brachmann, S. 292): mit Hilfe zahlreicher Beratungsprojekte, publi-
zistischer Vorhaben, mit Offentlichkeitsarbeiten fiir die Internate und sogar einem
Stipendium des Stifterverbandes fiir die deutsche Wissenschaft in Héhe von im-
merhin 120.000 DM — dies fiir einen Wissenschaftler, der trotz Férderung durch
offentliche Gelder nicht einmal seine Promotion abgeschlossen hatte. Schlieflich
konnte er zwischen 1993 und 1999 noch einmal fiir sechs Jahre die Leitung des
Dachverbandes der Landerziehungsheime iibernehmen, und zwar iiber den Zeit-
punkt der gegen ihn seit 1997 erhobenen Vorwiirfe hinaus. Aber selbst danach
dauerte es, wie bereits erwdhnt, bis zur 6ffentlichen Skandalisierung der Miss-
brauchsverbrechen 2010, ehe die Karriere Beckers endgiiltig beendet war und das
Nachdenken dariiber begann, was sie ermdglicht und begiinstigt hatte.

3. Die Perspektive der Opfer

Wihrend Brachmann sich mit seiner Art der Darstellung wie seinen Formulie-
rungen darum bemiiht, den Opfern der Missbrauchsverbrechen als Subjekten
gerecht zu werden, widmet Oelkers ihnen in seinem Buch ein eigenes Kapitel
.Opferbiographien* (S. 348-424) mit mehreren, z. T. bereits aus Berichten be-
kannten Fallbeispielen, und versucht auch im Kontext der Taterbiographien das
Ausmal der Verbrechen mit allen Konsequenzen fiir die betroffenen Opfer zu
konkretisieren. Erst diese Geschichten lassen erahnen, mit welchen Strategien die
Titer sich die fiir den Missbrauch ausgewihlten Kinder gefiigig machten, sie unter
Vorspiegelung freundschaftlicher Gefiihle missbrauchten und sich ihrer schlief-
lich zugunsten neuer Opfer entledigten, sie quasi ,,wegwarfen“, und wie dadurch
die Entwicklung der kindlichen und jugendlichen Identitdtsbildung gestért, im
schlimmsten Falle zerstort worden ist, aus dem Vertrauensbruch Beziehungsun-
fahigkeit entstehen, u.U. eine befriedigende Sexualbeziehung unméglich werden
konnte. ,.Der Erwachsene zwingt dem Kind die Bedingungen und Bedeutungen.
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die die Sexualitit fiir ihn selbst hat, auf und will nicht sehen, dass zwischen thm
und dem Kind eine . Disparitit der Wiinsche® herrscht, iiber die er sich hinwegsetzt
(...). Die eigene Erregung, die sich kérperlich auch beim Kind herstellen kann,
stellt vor diesem Hintergrund nicht das eigene kindliche Verlangen dar, sondem
das des Erwachsenen. Kinder lassen geschehen, spalten ab“ (Brachmann, S. 278).

Im Falle des Missbrauchs an der Odenwaldschule kommen verschiedene Fakto-
ren erschwerend hinzu. Zunéchst einmal handelte es sich bei den Opfern um ,,Pro-
blemkinder, sei es dass die Eltern sich mit der Erziehung ihrer Kinder tiberfordert
sahen, ihre Ehe in die Briiche ging und sie sich trennten, pubertire Stérungen beson-
ders heftig ausschlugen oder die schulischen Leistungen nicht dem Erwartungsho-
rizont der Erwachsenen entsprachen. Fiir diese Kinder sollte die Odenwaldschule
wie andere Landerziehungsheime eine kompensatorische Funktion iibernehmen:
ein Umfeld schaffen, in dem sie mit Hilfe verstandnisvoller Erwachsener positive
Beziehungen erleben, Krisen bearbeiten, ihre schulischen Leistungen verbessern,
im besten Falle sogar einen Elternersatz finden konnten. Diese Konstellation nutz-
ten die Kinderschinder der Odenwaldschule nach iibereinstimmenden Berichten
schamlos aus, wobei die Opfer nicht selten sogar den Missbrauch mehrerer Paderas-
ten iiber sich ergehen lassen mussten. Becker habe ein ,,wahnsinniges Geschick®
gehabt, ,,das Vertrauen der Kinder zu gewinnen und sie an sich zu binden.* Desto
grofer sei. wie ein Altschiiler berichtet, ,,noch heute das Gefiihl .maBloser Enttau-
schung und Ohnmacht® einem Menschen gegeniiber, dem er sich anvertraut hatte
und den er eigentlich seinen groflen Freund nennen wollte. Becker dagegen., der
grofle Padagoge. wollte ihn nur ausnutzen und gab nichts an Zuwendung zuriick.
Die Sehnsucht nach Vertrauen und Bindung wurde enttduscht, Becker lockte die
Kinder in Gefiihlsfallen, die sie nicht durchschauen konnten.” (Oelkers, S. 358f)
Dabei lassen sich zwei Gruppen von Kindern unterscheiden, zum einen die aus ei-
nem reichen oder prominenten Elternhaus — zu letzterer Gruppe gehorte der verstor-
bene Sohn Andreas des ehemaligen Bundesprisidenten Richard von Weizsécker —,
zum anderen die der Schule von der Fiirsorge zugewiesenen Schiiler, die oft ganz
ohne Elternhaus aufwachsen mussten; gerade an letztere Gruppe, die eigentlich der
besonderen Fiirsorge bedurfte, machte sich Becker bevorzugt heran, weil ihm von
ihrer Seite am wenigsten die Gefahr einer Enttarnung durch das Elternhaus drohte.
..Es traf besonders die, die .wahnsinnig bediirftig* waren. Sie wurden, wie das eine
Altschiilerin ausdriickt, .emotional angefiittert*, um danach missbraucht zu werden.
Niemand half thnen, mit den Folgen mussten sie selber fertig werden.* (ebd., S. 359)

Erschwerend kommt hinzu, dass Becker mit seinem Charisma bei den ,.vor-
pubertierenden kleinen Jungen, die ihn anhimmelten™ zeitweise den Status eines
-JPopstars® genoss, wenn er ,,in seinem von Oettinger getunten silbernen VW-Bus
... durch die Gegend (fuhr) und ... sich von .seinen‘ Schiilergroupies feiern (lieff)“
(Brachmann, S. 275). so dass das Gliicksgefiihl, von ihm als Freund ,,erwihlt“ zu
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sein, desto groBer war, umgekehrt aber auch die Fallhhe am Ende. Eine zusétz-
liche Gefahr fiir die Kinder und Jugendlichen stellte der an Selbstverstindlichkeit
grenzende Umgang mit Alkohol und Drogen dar, die im Umfeld von Becker .,eine
zentrale Rolle bei der Enthemmung spielten” (Oelkers, S. 284), bei nicht wenigen
zu Abhingigkeiten fithrten, bei einigen zum Suizid. So berichtet Oelkers (S. 405)
von einem 12-jahrigen. der regelméBig einen Kasten Bier pro Tag konsumierte,
ohne dass Becker oder ein anderer Kollege eingeschritten seien. Nicht zuletzt war
die sexuelle Ausbeutung der Kinder und Jugendlichen mit dem Ende der Schulzeit
keineswegs immer beendet, vielmehr nutzte Becker die Horigkeit einiger Opfer
lebenslang aus, was zum Scheitern von Ehen und Partnerschaften, dem Verlust
des Sorgerechtes fiir die eigenen Kinder, schlieBlich zu schweren Erkrankungen
oder im Extremfall zum Suizid fiihrte, zumindest dazu beitrug. Ein Altschiiler
berichtet, dass er nach seinem Schulabschluss Becker in Berlin besuchte, wo von
Hentig kurz zugegen gewesen sei. dass Becker sich gefreut habe, ihn wiederzuse-
hen, man sich gut unterhalten habe, ,,bis Becker dann tibergriffig wurde und sich
gegen den Willen des jungen Mannes befriedigen lieB. Es war fiir Becker eine Art
Gewohnheitsrecht, das sich aus der gemeinsamen Zeit an der Odenwaldschule
ableitete und das auch danach noch gelten sollte.” (ebd., S. 418)

4. Die Rolle des Umfeldes: Hartmut von Hentig, Hellmut Becker und die
Vereinigung Deutscher Landerziehungsheime

Brachmann wie Oelkers unterstellen nicht, dass jemand auferhalb der Schule bis
zur Aufdeckung der Missbrauchsverbrechen deren Ausmal gekannt oder auch nur
geahnt habe, sehen jedoch im Umfeld Gerold Beckers Mitverantwortung, insbe-
sondere bei seinem Lebensgefihrten Hartmut von Hentig, dem jahrzehntelangen
Vorsitzenden der Vereinigung Deutscher Landerziehungsheime Hellmut Becker,
in gewisser Weise bei der Vereinigung selber und letztlich auch bei der Reformpé-
dagogik an sich: Hartmut von Hentig, weil er sich von Becker blenden lieB, ihm als
padagogischem Nobody zum Eintritt zundchst in eine wissenschaftliche Laufbahn,
spiter in die Leitungsposition des damals renommiertesten Landerziehungsheims
verholfen und ihn zu einem der filhrenden Reformpéddagogen quasi ,,gemacht”
habe, nicht zuletzt, weil er auch nach seiner Enttarnung, wider besseres Wissen,
an ihm festhielt und damit die Gefiihle der Opfer verletzte: Hellmut Becker, weil
er seine Sorgfaltspflicht als Vorsitzender der Vereinigung bei der Empfehlung wie
Installierung seines Namensvetters Gerold (ohne jede verwandtschaftliche Bezie-
hungen) nicht in geniigendem Mafle wahrgenommen habe, der Vereinigung sel-
ber, weil sie ihren Vorsitzenden einfach ., machen* lieB. nach den ersten bekannt
gewordenen Vorwiirfen gegen Gerold Becker eine Uberpriifung versiumte, ihn
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stattdessen bis zum bitteren Ende unterstiitzte, und schliefflich der Reformpdidago-
gik, weil sie sich so leicht missbrauchen liel und ihre Verfechter dies nie erkannt
hitten, obwohl Missbrauchsfille sie von Anfang an begleitet haben.

Tatsdchlich war Harfmut von Hentig an allen entscheidenden biographischen
Wendungen Beckers seit Gottingen beteiligt. Beide miissen sich dort zwischen
Sommer 1963, als Becker von seinem Vikariat in Linz nach Géttingen zuriickge-
kehrt, von Hentig bereits zum Sommersemester als Professor angetreten war, und
Friihjahr 1964, als Becker sich ..fiir eine Promotion in den Fichern P4dagogik/So-
ziologie (...) eingeschrieben‘ hatte (Oelkers, S. 85). kennengelernt und sehr rasch
eine freundschaftliche Beziehung aufgebaut haben. Dass sie ihre Homosexuali-
tit damals um jeden Preis zu verbergen suchten, kann man ihnen nicht anlasten,
schwebte doch iiber ihnen der beriichtigte, erst 1994 aufgehobene §175, der 1962
in einem Regierungsentwurf der damaligen Adenauer-Regierung noch einmal mit
schwerer Gefahr fir eine gesunde und natiirliche Lebensordnung im Volke* er-
neuert worden war und allein 1964 z.B. zu 2907 Verurteilungen wegen ,.gleichge-
schlechtlicher Unzucht“ fithrte (Wikipeda: §175 — Abruf.22.7.16). Leider deutet
Oelkers (S. 92) diese Zwangslage nur an: ,,Homosexuelle Beziehungen waren in
den sechziger Jahren riskant und wurden oft getarnt, doch selbst das bleibt im Falle
von Becker und Hentig Spekulation. Angesichts von Oelkers durchgéngig nega-
tiver Konnotierung der Pddagogik von Hentigs (positiver bei Brachmann, S. 265)
wire es nur gerecht, darauf hinzuweisen, dass er bei seiner Berufung auf den da-
mals renommierten Nohl-Lehrstuhl von der Kommission unbedingt gewollt wurde,
einer Kommission. in der mit Percy E. Schramm, Walther Killy und Heinrich Roth
renommierte Ordinarien saBlen. Fiir sie spielte weder seine Aullenseiterposition
als Klassischer Philologe wie piddagogischer Essayist eine Rolle, noch die ihm bei
seinem Einstieg in eine Schullaufbahn gewihrten gimstigen formalen Anerken-
nungs- und Laufbahnbedingungen, die Oelkers hervorhebt (S. 99); immerhin hatte
die Kommission bei ihrer Berufung von Hentigs auch die volle Riickendeckung
der Nohl-Schiilerin Elisabeth Blochmann. Alle an dem Verfahren Beteiligten ent-
schieden sich fiir von Hentig im vollen Bewusstsein, dass er ein unkonventioneller
Padagoge war, der etwas Neues wagen wollte (vgl. Hentig 2007, S. 180ff)).

Was hat von Hentig und Becker damals verbunden? Oelkers (S. 85f.) zitiert ei-
nen ,.Zeitzeugen aus dem Gottinger Seminar, der nicht namentlich genannt werden
will“: ,,Beckers emphatische Fahigkeiten und seine emotionale Leichtigkeit™ wer-
den den ,,.emotional verpanzerten Hentig‘“ angesprochen haben. ,,Becker hatte
etwas, was Hentig nicht hatte, er war im privaten Umgang nicht verschlossen und
hélzemn, sondern offen und locker. Das muss Hentig fasziniert haben. An spéterer
Stelle wird aber von den besonderen Geselligkeitsformen der ,,Hentig-Fraktion*
mit einem ,,groBlen Feuer (...) auf einer Brache hinter dem Haus* seiner Wohnung
im Anschluss an die Lesung von Theaterstiicken berichtet (S. 102). ebenso von
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Aufenthalten ,,mit Géttinger Studenten™ im Herman-Nohl-Haus in Lippoldsberg,
bei denen “neue Formen des Umgangs und der Geselligkeit ausprobiert™ wurden
(S. 112). was eher auf einen anderen Hentig schlieffen liefie, wie es auch Erinne-
rungen von Renate und Hans Thiersch nahelegen (S. 113). Die ,.besondere Be-
ziehung™ von Hentigs und Beckers (ebd.. S. 107) fiel im Pddagogischen Seminar
natiirlich auf; man wusste, dass sie schwul waren, nicht jedoch, dass Becker pido-
phile Neigungen hatte. Oelkers fiihrt die Homosexualitét schlicht auf einen nicht
verarbeiteten Vaterkomplex zuriick: ,,Hentig wie Becker waren stark vaterfixiert
und haben die Gunst der Viter gesucht, ohne sich je von ihnen l6sen zu kénnen
(...) Beide haben stets die .N#dhe* der Erziehung betont, die sie selbst nie erfahren
haben* (ebd., S. 88).

Oelkers vermutet, dass Becker von Anfang an die ,,besondere Gunst“ Hentigs
.sehr geschickt fiir sich nutzen* konnte, insbesondere das .,,stabile und belastbare
Netzwerk*, als dessen Teil er beide sieht und ,.das iiber die verschiedenen Stationen
der Karriere bis zu Beckers Tod halten sollte” (S. 92): Brachmann (S. 265) ist vor-
sichtiger und spricht lediglich davon, dass Becker von ,,dem Verhiltnis zu dem elf
Jahre dlteren unkonventionellen Ordinarius Hentig (...) umfassend (...) profitierte,
und zwar bis hin zu publikumswirksamen Auftritten wie 1978 bei der Laudatio Be-
ckers auf Astrid Lindgren anlésslich deren Auszeichnung mit dem Friedenspreis
des Deutschen Buchhandels. Vieles deutet in der Tat darauf hin, dass von Hentig
seinen Freund im Wintersemester 1964/65 zunéchst als Hilfsassistent, vom Sommer
1965 bis 1967 als Wissenschaftlichen Mitarbeiter aus DFG Mitteln und schlieB-
lich bis Mérz 1969 als Verwalter einer Assistentenstelle untergebracht, in Oelkers
Terminologie, dass er ihn ,,in das Pddagogische Seminar formlich hineingedriickt*
hat (S. 97). und zwar bei seinem Kollegen Heinrich Roth, einem Empiriker also,
weil ihm selbst offensichtlich keine freie Stelle zur Verfiigung stand. Dass Becker
zumindest fiir ein empirisch ausgerichtetes DFG-Projekt wie fiir die Verwaltung
einer Assistentenstelle bei dem Empiriker Roth nicht die notwendige Qualifikation
mitbrachte, bleibt unbestritten. der Vorwurf: Freundschaftsdienst von Hentigs statt
Qualifikation scheint berechtigt, zumal angesichts der Tatsache, dass Becker das Pé-
dagogische Seminar ohne den zu erwartenden Abschluss: Promotion wieder verlieB.

Auf derselben Linie sehen Oelkers wie Brachmann den Ubergang Beckers
vom P#dagogischen Seminar in Géttingen zur Odenwaldschule: ,.Er war lediglich
Doktorand und hat nie fiir ein gymnasiales Lehramt studiert. Nur ein entspre-
chendes Examen hitte ihn fiir das schulische Berufsfeld qualifiziert, und auch das
allein fiir die anschlieBfende Referendarausbildung.” (Oelkers, S. 140). Allerdings
betrieb Becker seinen Wechsel zur Odenwaldschule gegen die persénlichen Inter-
essen von Hentigs, der ihn bei seinem etwa gleichzeitigen Wechsel nach Bielefeld
als Mitarbeiter, vor allem aber wohl als Lebenspartner mitnehmen wollte, wih-
rend Becker als Padophiler der Partnerschaft mit von Hentig offensichtlich die
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Odenwaldschule aus den erl4duterten Griinden vorzog. Von Hentig muss dies tief
geschmerzt haben: ,,Seinem Ausscheiden aus dem Hentig-Projekt hatte ich nichts
als Trauer entgegenzusetzen. Mir ahnte zum ersten Mal, dass mein Gang von nun
an vor allem eins sein wiirde: einsam® (Hentig 2007, S. 294, vgl. Brachmann,
S. 269). Statt von Hentigs Unterstiitzung diirfte Becker bei der Verfolgung seiner
Option nun vor allem die — zweifellos wiederum durch von Hentig vermittelte —
Bekanntschaft mit Hellmut Becker zugute gekommen sein, der ihn der Odenwald-
schule quasi oktroyiert haben wird, wie er das mit anderen Hentig-Schiilern und
-Mitarbeitern in dhnlicher Weise bei anderen Landerziehungsheimen praktizierte.
Gleichwohl hielt von Hentig an Becker fest und versagte ihm auch fiirderhin nicht
seine Unterstiitzung, ,.am Ende bis zur Selbstaufgabe* (Oelkers, S. 92) — darauf
wird noch zuriickzukommen sein.

Fiir den Wechsel Gerold Beckers an die Odenwaldschule war somit letztlich
Hellmut Becker verantwortlich — fiir Brachmann (S. 269f.) ein Musterbeispiel da-
fiir, ,,welch" hintergriindig-verborgene Fiden im Netz der Personal-Rekrutierungs-
politik des .Bildungsbeckers® vom Max-Planck-Institut gewebt wurden®. Thm wie
selbstverstandlich auch der Vereinigung Deutscher Landerziehungsheime, der Hell-
mut Becker von 1969 bis 1993 vorstand, lasst sich Brachmanns Analysen zufolge
der Vorwurf einer Mitverantwortung fiir den durch keinerlei Aufsicht gehemmten
oder eingeschriankten Missbrauch Gerold Beckers an seiner Schule nicht ersparen.,
wobei ein Grund dafiir in der Machtfiille Hellmut Beckers wie dem damit einherge-
henden Kontrollverlust der Vereinigung lag, der mit ihrer Entstehung und Entwick-
lung nach dem Zweiten Weltkrieg zusammenhing.

Der 1947 gegriindeten Vereinigung Deutscher Landerziehungsheime war in der
Weimarer Zeit die ,,Vereinigung der Freien Schulen — Landerziehungsheime und
Freie Schulgemeinden — in Deutschland®, in der Nazizeit die ,,Reichsfachschaft
Deutscher Landerziehungsheime™ bzw. die ,,Reichsfachgruppe Deutsche Lander-
ziehungsheime und Schulgemeinden® vorausgegangen, was allerdings ebenso wie
die ,,Inspektion der deutschen Heimschulen* unter der Leitung des SS-Obergrup-
penfithrers August HeiBmeyer eher zu einer Zwangsgleichschaltung als einem
freiwilligen Zusammenschluss fithrte. Die Motive fiir die Neu-Griindung der Ver-
einigung nach dem Kriege waren zunichst einmal praktische: die logistische Ko-
ordination von Standorten, vor allem der Lietz-Heime, die teils in den westlichen,
teils der sowjetischen Besatzungszone lagen, Probleme bei der Beschaffung von
Nahrungsmitteln und Heizmaterial, vor allem aber die Positionierung der Heime als
Privatschulen in den Verhandlungen iiber neue Schulgesetze sowie steuerrechtliche
Fragen, die eine juristische Vertretung der Heime wiinschenswert, ja notwendig er-
scheinen lieBen.

Damals begann die Zusammenarbeit der Vereinigung mit dem Juristen Hell-
mut Becker, Sohn des Weimarer Kultusministers Carl-Heinrich Becker, der sich
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in NS-Prozessen gegen Prominente wie den als Staatssekretdr im Auswirtigen
Amt titigen Emst von Weizsacker als deren Verteidiger profiliert hatte. Er war
zunéchst juristischer Berater der Vereinigung, wurde spéter in die Vorstandsarbeit
einbezogen, von 1969 bis kurz vor seinem Tode 1993 ihr Vorsitzender und unum-
schrinkter Entscheidungstrdger. Dabei kamen ihm seine vielf#ltigen, oft noch bis
Weimar und in die NS-Zeit zuriickreichenden, teilweise bereits von Ullrich Raulff
im ,,Kreis ohne Meister (2009, S. 428ff.) beschriebenen Kontakte und Verbindun-
gen zugute, die ein eng gekniipftes Netzwerk von Beziehungen eréffneten. zu dem
nahezu die gesamte einflussreiche kulturelle Elite aus Adel und GroBbiirgertum
gehorte, von den Weizsdcker-Briidern Richard und Carl-Friedrich iiber Philipp
von Bismarck, die Grifin von Dénhoff bis hin zu Hildegard Hamm-Briicher und
eben Hartmut von Hentig, der nach Einschétzung Oelkers (S. 16) ,,in der Pddago-
gik (...) von dem (11 Jahre alteren, W.K.) Grofibiirger (Hellmut, W.K.) Becker
(...) auf den Weg gebracht worden* ist und tiber den vermutlich auch der Kontakt
zwischen Gerold und Hellmut Becker zustande kam. Der Einfluss Hellmut Be-
ckers auf den verschiedensten kulturpolitischen Feldermn wie dem Privatschulwe-
sen, in Instituten, bei Stiftungen, Fachausschiissen u.4.. in den 1960er Jahren als
Griindungsdirektor des Max-Planck-Instituts fiir Bildungsforschung und als Vor-
sitzender des Bildungsausschusses des Deutschen Bildungsrates, lieBen ihn in die
Rolle eines ,.Bildungs-Doyens®” (Brachmann, S. 220) und ,,heimlichen Kultusmi-
nisters* der alten Bundesrepublik (ebd..S. 233) hineinwachsen. Dabei entwickelte
er im Zuge seiner erfolgreichen Arbeit innerhalb der Vereinigung wie in anderen
Kontexten seines Engagements einen Fithrungsstil, der ihn zum ,,personalisierten
Mittelpunkt und Machtzentrum der Vorstandsarbeit™ machte — Brachmann spricht
von ,,parahdfischer Partizipationskultur Beckerscher Provenienz“ (S. 198). die
letztlich die Mitglieder der Vereinigung zu blofen Claqueuren degradierte. Das
Wirken Hellmut Beckers zeige exemplarisch Erfolge wie ,,unfassbare Abgriinde
(...) im antiautoritar-liberalen Fahrwasser der bildungsreformerischen GroBpro-
jekte dieser Epoche®. ,Die Vorkommnisse padokrimineller Gewalt, wie sie fiir
die Odenwaldschule als dem Leuchtturm demokratischer Bildungsinnovation der
Bonner Republik nachgewiesen sind“, seien ,,als der wohl letzte und im Hinblick
auf das padagogische Denken erschiitterndste Beleg fiir die ideologiekritische
These iiber jene Dialektik anzusehen, wonach die grofie Emanzipationserzihlung
der Menschheit — die Aufkldrung — schlieBlich jederzeit doch in den Totalitaris-
mus, in die Barbarei, in den Mythos zuriickzufallen droh(e)“ (S. 186) — doch der
.erschiitterndste Beleg™ fiir die ,,.Dialektik der Aufklarung® ist bekanntlich der
Holocaust, weshalb diese Formulierung Brachmanns inakzeptabel ist.

In Raulffs , Kreis ohne Meister* (2009, S. 488£f.) findet sich bereits der Hinweis
auf Hellmut Beckers, offensichtlich vom Vater auf den Sohn iibertragene homoeroti-
sche Neigungen bzw. sein Faible fiir die ,,bright young men*. ,,Es konnte geschehen.,
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dass (Hellmut, W.K.) Becker mitten in einer nidchtlichen Gespréchsrunde unvermit-
telt dariiber zu dozieren begann, welche schopferischen Krifte es freisetze, wenn
man eine homoerotische Leidenschaft in sich entdecke und ihr stattgebe.” (ebd..
S. 489) Offensichtlich habe sich der Ministersohn, so Brachmann (S. 201), ,,gem
und ganz bewusst mit einer Aura des kalkulierten Tabubruchs® umgeben und ,,eine
sehr spezielle ,Wifterung fiir Charisma, intellektuelle Ausstrahlung, Bereitschaft
zum totalen Dienst** (ebd.. S. 201) entwickelt, mit der er eine entsprechende Spe-
zies junger Ménner anlockte und ihnen zu einer Karriere verhalf: , feinsinnig-geist-
reiche Genies. die im rechten Moment mit der groBen Geste brillierten und durch
Kultivierung einer Aura mysterioser Unangepasstheit die Machthoheit des Mi-
nistersohns stabilisierten, wobei ihnen ,.haufig (...) die Qualifikationen und zertifi-
zierten Voraussetzungen fiir ihre avisierten Tatigkeiten fehlten™ (ebd., S. 220), die
dann der ,.Doyen mit seinem Einfluss kompensieren konnte. Dass er ausgerechnet
Gerold Becker fiir die Leitung einer der damals renommiertesten Reformschulen
Deutschlands vorsah, war in doppelter Hinsicht verantwortungslos: einmal, weil
diese Berufung auf Ablehnung der fiir die bisher erfolgreiche Arbeit an der Schule
hauptverantwortlichen Walter Schifer und Wolfgang Edelstein stiefl — Schéfer soll
spiter gesagt haben, die Wahl Gerold Beckers sei ,,der grofite Fehler seines (Hell-
mut Beckers, W.K.) Lebens” gewesen (Oelkers, S. 163) —, vor allem aber, weil
Hellmut Becker von den padophilen Neigungen seines Kandidaten gewusst haben
muss; Berichten zufolge hat Gerold sich an Hellmut Beckers eigenem Patensohn
wvergriffen™ (vgl. Oelkers, S. 247, 540). Auch nach Gerold Beckers Leitungsjahren
an der Odenwaldschule, iiber die intern mit Sicherheit das eine oder andere bekannt
geworden war, hat er es nicht fertig gebracht, diesen wenigstens als Vorstandsmit-
glied der Vereinigung und ,,Thronfolger fiir die Fithrung des Privatschulverbandes*
zu verhindern (Brachmann, S. 233, vgl. S. 314).

Der schwierigste Part im Umfeld fiel den Nachfolgern Gerold Beckers in der
Leitung der Odenwaldschule wie der Vereinigung zu. Wenn es so gewesen ist,
dass Hellmut Becker schon zu Beginn der 1980er Jahre einsah, dass sein Namens-
vetter im Internat, bald vielleicht auch schon in der Vereinigung oder in der brei-
teren Offentlichkeit nicht mehr zu halten sei und deshalb dessen Abschied von der
Schule betrieben hat, woran weder Oelkers noch Brachmann zweifeln, dann wird
er angesichts des ,,subtilen Abh#ngigkeitsverhaltnisses® des einen von dem ande-
ren, das zur ,unbedingten Loyalitét (...) zueinander” zwang (ebd., S. 283), fiiih
dariiber nachgedacht haben, wie er eine ,,gerduschlose Ubergabe in der Fithrungs-
position der OSO* gewihrleisten kénne (ebd., S. 285, vgl. S. 314), wofiir der be-
reits in Gottingen und spater in Bielefeld zur Hentig-Gruppe gehdrende Wolfgang
Harder die optimale Wahl schien. Thm kam die — aus dem Riickblick — undankbare
Aufeabe zu, 1985 die Amtsnachfolge Gerold Beckers in der Odenwaldschule und
1999, nach seinem Ausscheiden dort, in der Vereinigung zu iilbernehmen.
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Brachmann bezeichnet ihn ,.als die grofie tragische Figur der jiingeren Lander-
ziehungsheimp#dagogik (...). Seine beachtliche Lebensleistung wird wesentlich
durch die ungliickliche Konstellation getriibt, dass er in seinen beiden bedeutenden
Wirkungsbereichen jeweils (...) fiir (...) (Beckers, W.K.) klédgliche Hinterlassen-
schaften die institutionelle und damit auch persénliche Verantwortung iiberneh-
men musste.“ Die ,beachtliche Lebensleistung® Harders bestand nach einhelli-
gem Urteil aller Beobachter darin, dass er ,.im Leitungsamt der Odenwaldschule
ab 1985 wie als Vorsitzender der Vereinigung Deutscher Landerziehungsheime
ab 1999 (...) sowohl dem traditionsreichen Internat im Hambachtal wie auch dem
Dachverband der Reformschulen erneut funktionale Strukturen* verliehen hat.
(ebd.. S. 307) Gescheitert ist er in beiden Einrichtungen, als die Vorwiirfe gegen
seinen Vorganger Gerold Becker spitestens mit der Verdffentlichung des Briefes
der Altschiiler im Juni 1998 auf seinem Tisch lagen und er Schutz und Fortbestand
von Schule und Vereinigung iiber das Bediirfnis der Opfer nach 6ffentlicher Aner-
kennung des ihnen angetanen Leides wie nach 6ffentlicher Rehabilitation stellte,
ja sogar ein gewisses Verstindnis fiir Becker einrdumte. Die Opfer verletzte er
mit seiner Haltung vor allem deshalb, weil sie bereits jahrzehntelag die an ihnen
begangenen Missbrauchsverbrechen in sich hatten verschliefen miissen, zuvor
bereits davon gehart hatten, wie Becker iiber einen von der Schulleitung geneh-
migten Religionsunterricht emeut an der Schule titig war und damit die Gefahr
bestand, dass es wiederum zu Ubergriffen kam, er dariiber hinaus immer noch
den Vorsitz im Forderverein der Schule inne hatte und Mitglied im Tragerverein
war, schlieBlich, dass der Versuch der Schiiler, Becker Gelegenheit zu aufrichtiger
Einsicht und Entschuldigung zu geben, wie an einer Gummiwand abgeprallt war.
Beeindruckend ist die (unvercffentlichte) Selbstkritik Harders, die dieser in einem
Brief an Brachmann zum Ausdruck gebracht hat:

Mein groBtes eigenes Versagen fiel in mein letztes Schulleiterjahr (...): das waren
meine Reaktionen auf die Vorwiirfe von zwei Altschiilern. Gerold Becker habe sie sexuell
missbraucht. Mir ist es nicht gelungen, nein: ich habe nicht einmal versucht, mich gegen
die einhellig in allen Personengruppen und Gremien der Odenwaldschule herrschende (und
von mir geteilte (...)) Ansicht zu wehren, es ginge allein damum, die inkriminierten — ,und
im Ubrigen juristisch verjihrten® — Verbrechen zwar intern aufzukliren und daraus Konse-
quenzen zu ziehen, dabei aber gleichzeitig unbedingt zu verhindern, dass die Vorwiirfe 6f-
fentlich bekannt und ,von der BILD-Zeitung aufgegriffen® wiirden. Ich habe damals nicht
so reagiert, wie 12 Jahre spéter Pater Klaus Mertes vom Canisius-Kolleg in Berlin (...)*
(zit. n. Brachmann, S. 308)

Eine solche selbstkritische Reaktion wie die von Harder haben Opfer wie breite
Offentlichkeit nach dem Tod Gerold Beckers von Hartmut von Hentig vermisst.
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5. Hartmut von Hentigs Versuch einer Rechtfertigung

Fiir Jirgen Oelkers (S. 14) ist ,,der Fall Gerold Becker auch ein Fall Hartmut von
Hentig*“, und zwar nicht nur wegen ihrer ,,Paarbeziechung™ (S. 19), sondern vor al-
lem wegen ihrer Pddagogik, die sie gemeinsam vertraten. Gemeint ist damit die
Reformpédagogik von Hentigs, einschlieflich Odenwaldschule, Gesamtschule oder
Laborschule, die Oelkers als , linke Reformpadagogik* bezeichnet, die ,,im Kern der
Verdnderung der Gesellschaft dienen sollte”. Bereits in der Einleitung seines Bu-
ches duBert er den Verdacht, dass ein Zusammenhang zwischen ihr und den Miss-
brauchsvorwiirfen bestehen konnte, verbunden mit der rhetorischen Frage, ,,welche
Legitimitét (...) eine solche Padagogik (habe), wenn sie in der entscheidenden Situ-
ation versag(e)? Sie (habe) die Téter geschiitzt und nicht die Opfer.* (S. 19f).

Die These vom Versagen dieser Pidagogik zieht sich durch die mehr als 600
Seiten des Buches wie ein roter Faden. Dabei werden gebetsmiihlenartig Thesen
von Hentigs oder Beckers, oft in stark vergréberter Form und mit mokantem Un-
terton, den Pervertierungen Beckers wie Erfahrungen seiner gescheiterten Pra-
xis gegeniibergestellt; unertrdglich wird dies im letzten Kapitel, das weniger eine
wissenschaftliche Auseinandersetzung als eine riide Abrechnung darstellt, wenn
es z.B. in bezug auf von Hentig heiit: ,.In die Ecke gedringt, wurde er hésslich!*
(S. 546) Die Kernthese von Oelkers ist dabei, dass es von Hentig nie um die
wirklichen Kinder der Odenwaldschule bzw. die Opfer unter ihnen gegangen sei.
sondern immer nur um die Verteidigung seiner Pddagogik und seines Lebensge-
fahrten Gerold Becker. ,,Zugestindnisse waren von ihm nicht zu erwarten. Die
Sorge galt der Reformpidagogik und so der Grundlage seines Werkes, nicht dem
tatsidchlichen Geschehen auf dem ,Zauberberg*.” (S. 537)

Von Hentig hat allerdings zu diesem Eindruck selbst beigetragen. indem er zu-
mindest ausgesprochen missverstandlich auf die Uberfithrung Beckers als vielfa-
chen Kinderschénder reagierte, bis hin zu dem immer wieder zitierten Satz, dass,
wenn Becker Kinder missbraucht habe, diese ihn verfiihrt haben miissten. oder
dem allgemein verstorenden Goethe-Vers auf dessen Grabstein: ,,Die Feinde, sie
bedrohen dich, das mehrt von Tag zu Tage sich“, und am Ende: ,,Sie zerren an der
Schlangenhaut, die jingst ich abgelegt. Und ist die néchste reif genug, abstreif
ich die sogleich* (zit. n. Oelkers. S. 575), was als Verhéhnung der Opfer gedeutet
worden ist; ,,Danach” — so Oelkers — ,,war Hentigs Sturz nicht mehr aufzuhalten.
Nun gab es definitiv keine Apologeten mehr, die fiir Hentig oder fiir Becker (bei
Oelkers in dieser Reihenfolge! W.K.) Partei ergriffen und beide erklért oder ver-
teidigt héitten. Der Versuch des Gedenkens an den Freund 16ste nur Unverstiandnis
aus und war fiir Hentig gleichbedeutend mit dem Schlimmsten, was ihm passie-
ren konnte, ndgmlich dem unwiederbringlichen Verlust der 6ffentlichen Anerken-
nung.“ Dies ging so weit, dass seine Biicher von seinen Hausverlagen Hanser und
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Beltz nicht mehr vertrieben wurden, andere Verlage ein Zitier-Verbot verfiigten
und mit Ablehnung von Manuskripten drohten. Sieht man vielleicht einmal von
Christa Wolf ab, die nach dem Bekanntwerden ihrer Stasi-Verpflichtung zumin-
dest im Westen ebenfalls einen rapiden Verlust 6ffentlicher Wertschétzung erfuhr,
ist der tiefe Fall Hartmut von Hentigs nach dem Bekanntwerden der Missbrauchs-
verbrechen an der Odenwaldschule einzigartig. Desto gespannter war man auf den
dritten Band der autobiographischen Aufzeichnungen von Hentigs: ,.Noch immer
mein Leben. Erinnerungen und Kommentare aus den Jahren 2005 und 2015%, das
nach Ablehnung des Manuskriptes durch Hanser, Beltz & Co. schlieBlich in dem
wenig bekannten Verlag: Was mit Kindern GmbH, Berlin erschien.

Das 1392 Seiten umfassende Opus stellt eine Mischung aus Tagebuchauf-
zeichnungen, inneren Monologen, Rezensionen und Essays dar; es beginnt mit
einer ,,Vor-“ und es endet mit einer , Nachbereitung des Lesers”, in der dieser
darauf eingestimmt wird, wie er das Buch lesen soll und welche Seiten besonders
wichtig sind, wenn er Stellungnahmen zu von Hentigs ,,Fall“ erwartet; gewidmet
ist es ,,meinen Freunden, meinen Kritikern, meinen Feinden®.

Wer erwartet hat, dass von Hentig gleich ,,zur Sache* kommt, und das heilit
zu Klarungen seiner eigenen Rolle und Position im Missbrauchsskandal, wird ent-
téduscht, denn die ersten 450 Seiten enthalten — verglichen mit der Bedeutung dieses
Ereignisses — bildungsbiirgerliche Banalitidten wie ,.Eine Koda zu meiner Pidago-
gik”, , Reisen — ,Sieh, das Gute liegt so nah**, , Kiew — eine Ausnahme®, , Biicher,
Theater, Filme, Tondokumente — zwanglose Erlebnisse” usf. Nicht, dass so etwas
nicht interessieren kénnte, aber angesichts der Bedeutung der Ereignisse in der Oden-
waldschule fiir von Hentigs 6ffentliche Reputation und damit auch seine Padagogik
scheinen sie mir eher irrelevant zu sein. Peinlichkeiten hiufen sich in diesen Kapi-
teln: wenn von Hentig z.B. gleich auf der zweiten Seite des ersten Kapitels (S. 18f)
seinen als Missbrauchstiter iiberfiihrten Freund Gerold Becker als Mit-Herausgeber
der ,.Neuen Sammlung* in héchsten Ténen lobt, ohne wenigstens zu erwahnen, dass
dessen Position in der Redaktion nach den ersten Missbrauchsvorwiirfen zumindest
umstritten war, wenn es in Berichten iiber Reisen mit Gerold so klingt, als wenn gar
nichts gewesen wire; wenn er bei Erwahnung von Lektiiren, die im Zusammenhang
mit dem Missbrauch standen. von der ,,Odenwaldschul-Afféire™ schreibt — das bei
einem Wissenschaftler mit einem derart feinen stilistischen Gespiir! — schlieflich,
um nur ein letztes Beispiel zu nennen, wenn er im Zusammenhang mit dem in der
Tat tief beeindruckenden Film von Michael Haneke , . Das weile Band®, den er noch
zusammen mit Gerold Becker gesehen hat, feststellt: ,.Es ist ein Bann der Sprach-
losigkeit, des Nicht-Wahrhaben-Wollens von etwas, was ,wahr* ist, einer Zeugen-
schaft, die man nicht abstreifen kann — man ist ja dabei gewesen* (S. 210ff.), dabei
aber keinerlei Verbindung zum Schweigen an der Odenwaldschule herstellen kann,
das ihn in besonderer Weise betroffen hat und zur Zeit des Schreibens ihm noch vor
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Augen gestanden haben muss — die Parallelen zwischen Film und Odenwaldschule
liegen formlich auf der Hand!

Das fiir mich peinlichste Kapitel des Buches folgt danach: ,,Gerold Becker,
wie ich ihn erlebt habe“. Auch wenn von Hentig in der ,.,Nachbereitung des Le-
sers™ (S. 1362) noch einmal ausdriicklich betont. dass er die ,,Wahrmehmung der
Person Beckers zu rekonstruieren versucht habe, die man vor dem ,.Fall“ haben
konnte, er von seinen stillen Uberlegungen berichtet, einen ,,freundlicheren Blick
auf den allseits Verfemten. ja Verruchten und Verdammten zu erméglichen®, ja
sogar ein Buch iiber Becker zu schreiben, quasi einen Anti-Oelkers, was er in-
dessen wieder verwarf (S. 449), ist das, was als ,,nicht gehaltene Rede .an Gerold
Becker denkend** bleibt und von ihm in den Band aufgenommen wird (S. 4521f.),
immer noch verstérend, preist er doch dort in hochsten Ténen Gerolds ,,genia-
lische Intelligenz, seine stupende GroBziigigkeit (...). seine Friedfertigkeit (...)
und seine besinnungslose Hilfsbereitschaft®, dies iiber viele Seiten ausgewalzt —
spatestens an dieser Stelle drédngt sich der Verdacht auf, dass die Beziehung zu
Becker fiir von Hentig eine Art Obsession war und immer noch ist, was vieles
in seinem Verhalten erkldrt, aber trotzdem nur schwer nachvollziehbar bleibt.
Peinlich ebenfalls die ermiidenden Berichte iiber die ausfiihrlichen Planungen ei-
ner Toten- und Gedenkfeier fiir Gerold. die erst scheitert, schlieBlich aber in von
Hentigs Wohnung nachgeholt wird, wobei die Details bis zur Einladungsliste, der
.steifen Suppe®, die er kochen will, dem dazu passenden Wein und vor allem der
Gedenkrede reichen, die dann doch nicht gehalten werden kann, weil viele Géste
schon frither gegangen sind. aber allen zugeschickt wird. Man fragt sich. warum
der groBe Intellektuelle von Hentig, der zu Recht in der alten Bundesrepublik weit
iiber die Pddagogik hinaus hohes Ansehen genoss. nicht selbst merkt oder es ihm
nicht wenigstens Freunde vermitteln konnten, dass man so etwas denken oder tun,
aber schon um der Opfer Beckers willen auf keinen Fall publizieren kann.

Bereits auf die 480er Seiten zugehend, kommt von Hentig endlich auf die Frage,
wie — ungeachtet seiner extrem positiven Eigenschaften — der von Becker systema-
tisch betriebene Missbrauch zu erkliren sei, wobei von Hentigs Reflexionen wieder
auf eine Ent-Schuldung wie das Bemiihen, den Freund zu verstehen, hinauslaufen.
Ja, Becker sei ,,der Scham fahig” gewesen (S. 476), wie seine Riickfille als Raucher
belegen kénnten, habe auch Empathie empfunden und sei im Jahr 2010 einer der un-
gliicklichsten Menschen gewesen. Beckers ,,grofites Ungliick* sei ,,nicht die plétzli-
che und totale Blofistellung (gewesen), sondern der Blofsteller. Er verstand diesen
nicht. Es kriankte ihn bis zur Wehrlosigkeit, dass sein Geliebter sich auf einmal als
sein Opfer sah* (S. 478), usw., usf. Im Ubrigen miisse ,,man sich doch wenigstens
fragen, was eigentlich ein Padophiler mit seiner .Natur machen solle. Wichtiger
noch: Weil man denn, was Kinder in dieser Hinsicht wirklich wollen, wirklich
brauchen, wirklich fiirchten?* (S. 477) Auch wenn es sich dabei um Reflexionen
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von Hentigs in einer Art Selbstgesprich iiber den toten Freund handelt — ange-
sichts der von vielen Zeitzeugen wie Gutachter/innen bestétigten physischen wie
psychischen Gewalt, die Becker in der Odenwaldschule jahrzehntelang auf seine
Opfer ausgeiibt hat und angesichts der nicht zuletzt daraus resultierenden Zersto-
rung von Lebensentwiirfen. ja sogar von Leben, wirken solche Gedankenspiele auf
AuBenstehende unfassbar. Kein Wunder, dass erste Rezensenten des Buches wie
Volker Breidecker, der es fiir die Siiddeutsche rezensierte (SZ v. 27.6.2016), ver-
mutlich ihre Lektiire bereits in der Mitte des Buches abgebrochen haben. Bis dahin:
Mit-Teilungen — wie ich sie dem Freund gerne machen wiirde®, als da sind: ,,der
Fall Christian Wulff*, ,,die Wahl von Joachim Gauck®, , Begegnungen, Besuche,
Abschiede”, ,.Bereicherungen meiner Vorstellungswelt, ,,.Verdnderungen in der
eigenen Umgebung® — Belanglosigkeiten also, wenn man an die Fragen der Opfer,
aber auch die Zweifel der jahrzehntelangen Anhénger der Pidagogik von Hentigs
denkt, die Aufklidrung iiber dessen Position zu Becker, den Missbrauchsverbrechen
wie den Missbrauch als solchen erwarten.

Die folgenden gut 500 Seiten spiegeln dann die Ereignisse nach der ,,Gotter-
dédmmerung im Odenwald“ (S. 579) aus der Sicht von Hentigs. Sie beginnen mit
einer weiteren Peinlichkeit, ndmlich einer 9-zeiligen ,.Erklarung®, dass ,.sexuelle
Handlungen an, mit und vor Kindem ... falsch (sic!)“ seien. ,,auch wenn sie mit
deren Einwilligung* geschihen, dass sie ,,abscheulich* wiirden, ,,wenn Tauschung,
Gewalt und Erniedrigung im Spiel” seien und dass die kindlichen und jugendlichen
Opfer der Straftaten sein ,tiefes Mitgefiihl* hétten. auberdem, dass ,keines” der
.kindlichen und jugendlichen Opfer der Straftaten ... seinen Schulleiter ,verfiihrt*
(habe)*“, was von ihm ,.freilich auch nie behauptet worden sei. Die Peinlichkeit
liegt in dem dieser ,Erklarung® vorangestellten Satz: ,.Durch Schaden klug gewor-
den, schicke ich diesem Kapitel die folgenden Séatze voraus*™ (S. 579). der das Ganze
als eine Art lastiger Pflichtiibung erscheinen ldsst. Der anschliefenden, teilweise
minutiésen Auseinandersetzung mit seinen Kritikern kann man aufgrund ihrer mes-
serscharfen Analysen und z. T. Brillanz Anerkennung kaum versagen: sie lassen
sich als Lehrstiicke iiber den verantwortungslosen Umgang der Medien ihrerseits
mit Ereignissen wie dem Missbrauch in der Odenwaldschule lesen. die zu Auflagen-
trachtigen Sensationen stilisiert werden, ohne dabei immer die notwendige jour-
nalistische Sorgfaltspflicht zu wahren, aber auch als begriindete Kritik an Teilen
der erziehungswissenschaftlichen Auseinandersetzung mit dem Thema, die in der
zweifellos richtigen Feststellung gipfelt: ,,Von einem Wissenschaftler erwartet man,
gleich ob er einen Vortrag hilt oder einen Aufsatz schreibt oder ein Buch vorlegt,
dass er seine Mitteilungen priift, seine Quellen offenlegt, auch diese gepriift hat,
nicht nur korrekt, sondern fair zitiert (mit Angabe des Kontextes und ausgewogen).
seine Urteile und MutmaBungen begriindet und (...) seinen Zweck angibt. Denn
natiirlich verfolgt auch er einen solchen.“ (S. 873)
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Hentig sieht sich hier wie eigentlich iiber die gesamten nahezu 1400 Seiten als
Opfer von Medien, Teilen der Kollegenschaft und einer breiteren Offentlichkeit,
was er sicherlich in gewisser Weise auch ist. Dass er es sich nicht leicht gemacht
hat, zeigen allein schon die vielen leeren Seiten des Buches — Stellen also. die er
noch beim letzten Korrekturlesen geloscht hat. Gleichwohl hétte man erwartet und
doch wohl auch erwarten diirfen, dass von Hentig als Pddagoge. der sein gesamtes
Berufsleben lang den Primat der Kinder und ihres gliicklichen Aufwachsens be-
tont hat, wenigstens in einem Kapitel der 1400 Seiten die Opfer thematisiert hétte.
Dieser Blickwechsel gelingt ihm leider tiberhaupt nicht.

6. Vorldufiges Fazit

Versucht man den Stand der Auseinandersetzung iiber die Missbrauchsverbrechen
an der Odenwaldschule auf Grundlage der drei hier besprochenen neuen Arbeiten
von Erziehungswissenschaftlern zu bilanzieren, dann kann man zundchst einmal
deutliche Erkenntniszuwéchse registrieren. Durch Jirgen Oelkers erfahren wir
Neues iiber Herkunft, Familie, Kindheit und Jugend Gerold Beckers, ebenso iiber
seine Gottinger Zeit im Pddagogischen Seminar der Universitit, nicht zuletzt iiber
einige der Mittiter. Die wissenschaftlich solide und anregende Untersuchung von
Jens Brachmann klért iiber das Umfeld des Missbrauchs in der Odenwaldschule
auf, vor allem soweit es die Vereinigung Deutscher Landerziehungsheime und ihre
Reprisentanten betrifft. Anders als Oelkers, der in von Hentig den Hauptmitverant-
wortlichen fiir die Straftaten Beckers sieht, gewichtet Brachmann sehr viel stéirker
die Rolle Hellmut Beckers, sowohl was die Einsetzung seines Namensvetters Ge-
rold in die Schulleitung der Odenwaldschule anbelangt als auch die systematische
Vertuschung des Missbrauchs. Vorliegenden Untersuchungen zufolge spricht vieles
dafiir, dass bereits zu Beginn der 1980er Jahre zumindest ein begriindeter Verdacht
gegen Becker vorlag, der schlieBlich Mitte der 1980er Jahre zu seiner ,.Entsorgung*
als Leiter der Odenwaldschule fiihrte.

Die 1400 Seiten Hartmut von Hentigs vermitteln eine Binnenperspektive auf
den Haupttiter, dessen Enttarnung wie auch den Umgang von Medien, Erzie-
hungswissenschaft und Offentlichkeit mit den Vorkommnissen, nicht zuletzt auf
sich selber als Lebensgefiihrte Beckers, fiir den — das muss man bei aller Kritik
an dessen eigenem Verhalten einrdumen — die Unschuldsvermutung nie wirklich
galt. Dass er Nachstellungen und Belastigungen vielfiltiger Art ausgesetzt war,
dass ithm Preise aberkannt wurden, der Entzug einer Ehrenpromotion zur Diskus-
sion stand, gehort ebenfalls zu dem hier angesprochenen Komplex. Bemerkens-
wert, dass sich der 91-jdhrige erstmals zu seiner Homosexualitit bekennt, zugleich
desillusionierend, .,wie ein umfassend gebildeter Mensch und mit ihm eine ganze
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Gesellschaft — die sogenannte ,bessere‘ vorweg — in Anbetracht der Tabuisierung
von P#dophilie und Piddosexualitit, von sexuellem Missbrauch und seinen Folgen.,
vollkommen versagen und durch Verschweigen, Wegsehen oder Verharmlosen
die Leiden derer, die als Kinder zu Opfern sexueller Gewalt geworden sind, ver-
gréfern und perpetuieren” kann (Breidecker 2016). So sehr man die Fahigkeit von
Hentigs zum Perspektivwechsel vermisst, méchte man ithm, schon aufgrund sei-
ner eingestandenen Naivitit in Fragen der Sexualitit, aber auch der ,.Bockigkeit*,
womit er seine eigene Haltung bei der Aufarbeitung der Missbrauchsverbrechen
umschreibt, glauben hinsichtlich der Aussage, selbst nichts von den Schandtaten
des Lebensgefiihrten, ja noch nicht einmal von dessen padophilen Neigungen .,ge-
wusst“ zu haben — indes auch nach der Lektiire des dritten Bandes seiner Lebense-
rinnerungen fillt dies nicht gerade leicht.

Durch die Arbeiten Brachmanns und Oelkers kommen die Opfer stirker in den
Blick, als dies bislang in vergleichbaren Untersuchungen der Erziehungswissen-
schaft der Fall gewesen ist. Vor allem Brachmann gelingt es, seinem Anspruch
gemil eine wissenschaftliche Sprache zu finden, in der die Opfer nicht nur als Ob-
jekte der Titer agieren. Freilich sind unsere Kenntnisse iiber die Opfer noch ausge-
sprochen rudimentir, was einerseits mit dem relativ grofien zeitlichen Abstand zu
den Missbrauchsverbrechen, andererseits den Hemmungen zusammenhéngt, iiber
entsprechende Erfahrungen zu reden. Sicherlich ist auch der Hinweis von Hentigs
nicht von der Hand zu weisen, dass sich die Gefiihle der Opfer den Missbrauch-
stitern gegeniiber im Verlaufe ihres Lebens verandert haben konnen. Uberhaupt
wissen wir immer noch zu wenig iiber Padophilie, ihre Erscheinungsformen wie
die daraus resultierende Gefahr des Kindesmissbrauchs, sowohl in geschlossenen
Institutionen wie Internaten, als auch in der Familie. Ein letzter Punkt: Inwieweit
sind von den Missbrauchsverbrechen die Pddagogik von Hentigs oder sogar die
gesamte Reformpidagogik, was immer darunter verstanden werden soll, betroffen?
Zweifellos ist der Vorwurf, von Hentig habe versagt, als es darauf angekommen
sel, sich gegen den ihm am ndchsten stehenden Menschen, in einer Extremsitu-
ation also, auf die Seite der Opfer. d.h. der Kinder zu stellen, und er habe damit
seine eigenen Prinzipien verraten, nicht zu widerlegen, wobei einzurdumen ist, dass
dies eine aulerordentlich hohe Anforderung ist. Selbst wenn man diesen Anspruch
stellte, kénnte man jedoch allenfalls das Auseinanderklaffen von Theorie und Pra-
xis beklagen, das Scheitern am eigenen Anspruch sozusagen. Damit wird aber
die Theorie von Hentigs als solche, die ethischen Grundséatze, denen seine Erzie-
hungsvorstellungen folgen, nicht abgewertet. Etwas anderes ist die Frage, ob man
iiberhaupt die Pddagogik von Hentigs, die ihr zugrundeliegenden Prinzipien und
Vorstellungen sowie die daraus abgeleiteten pddagogischen Mafigaben, Konzepte
und Modelle nach wie vor fiir anregend und diskussionswiirdig hélt, dariiber kann
nicht nur, sondern muss weiter gestritten werden. Dass von Hentig dariiber hinaus
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wichtige padagogische Debatten seit den 1960er Jahren durch zahlreiche Aufsitze
und Biicher angestoBen und vertieft hat — als Beispiele nur: ,,Wie hoch ist die HG-
here Schule?* (1962), ,,Systemzwang und Selbstbestimmung* (1968) oder ,,Cuer-
navaca oder: Alternativen zur Schule? (1971) — findet weder bei Brachmann, noch
bei Oelkers wenigstens Erwahnung! Ob mit dem Missbrauchsskandal gleich die
ganze Reformpidagogik ihre ,,.Legitimitét verloren hat, wie dies Jiirgen Oelkers
landauf, landab propagiert, muss doch sehr bezweifelt werden.
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Rezensionen






Edgar Weif3: Christian Niemeyer, Nietzsche als

Erzieher. Pddagogische Lektiiren und Relektiiren, Weinheim/Basel.:
Beltz Juventa 2016, 209 S.

Unter dem entlichenen Titel ., Nietzsche als Erzieher* vereinigt Niemeyer z.T. neue,
z.T. bereits bekannte Beitrige zu einem missionarischen Buch: Es soll, begleitet
von manch belehrendem Seitenhieb auf andere Nietzsche-Lesarten vertretende
Kolleginnen und Kollegen, Nietzsche in die Reihe der , Klassiker der Padagogik™
zurtickholen und darlegen, wie mit dem bekanntlich selten eindeutigen Denker me-
thodisch angemessen umzugehen und wie er nun wirklich zu lesen sei.

Wichtiger als die von der padagogischen Nietzsche-Interpretation hiufig fo-
kussierten, mit der seinerzeitigen Bildungssituation hart zu Gericht gehenden kul-
turkritischen Texte Nietzsches aus den 1870er Jahren erscheinen Niemeyer dessen
spatere Texte; vor allem will er ,,den Ubermenschen als bildungsphilosophisches
Konstrukt lesen® (S. 195). In ihm artikuliere Nietzsche seinen ,,einzigen™ — pada-
gogischen — Grundgedanken, der auf ein ,,anti- resp. nachchristliches Selbstbefrei-
ungs- und Subjektivierungsprojekt* abstelle (S. 236, 254).

Dass Nietzsche als padagogischer Theoretiker und als solcher als Apologet der
.-Selbstiiberwindung™ lesbar ist, ist nicht neu und wird — zweifellos auf der Basis in-
timer und umfassender Textkenntnisse — von Niemeyer abermals plausibel gemacht.
Bemerkenswert indes ist — gerade auch in Anbetracht seiner Quellenkenntnisse —,
was fiir einen Pidagogen Niemeyer aus Nietzsche macht: einen ,anti-autoritiren”
und ,.demokratischen” Padagogen (S. 176, 235), der von den Nationalsozialisten
wie von den Transhumanisten véllig zu Unrecht als Gewédhrsmann in Anspruch
genommen worden sei (S. 241 ff)). Freilich weil auch Niemeyer um den ,heroi-
schen Nietzsche, um die zeitweiligen antisemitischen Klange, die Verherrlichung
einer kiinftigen deutschen Kultur, die Rede von ,.Herren-“ und ,,Sklavenmoral®,
die Verteidigung der Sklaverei und dergleichen in Nietzsches Werken, Nachlass-
notizen und Briefen. Diese AuBerungen aber zihlen, soweit es um die eigentlichen
Intentionen des Philosophen geht, fiir Niemeyer nicht; sie habe Nietzsche — als
seien in dessen spiteren Arbeiten keine sozialdarwinistischen und antidemokrati-
schen Positionsmarkierungen enthalten — mit seiner Losung von Wagner, den allein
Nietzsche mit seinen problematischen Theoremen einst habe beeindrucken wollen,
iiberwunden (S. 236 £., 245).

Interessant erscheint es, dass Niemeyer, der die Beriicksichtigung des jeweili-
gen biographischen Kontextes fiir jede Nietzsche-Interpretation anmahnt (S. 56),
der fiir seine Argumentation so wichtigen Annahme, mit seiner ,,zwischenzeitlichen
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Wagner-Idolatrie” (S. 237) habe sich Nietzsche lediglich von sich selbst entfrem-
det, biographisch nicht weiter nachspiirt, — wie und warum Nietzsche zur zwischen-
zeitlichen, mit rechtsextremen Voten verbundenen Selbstverleugnung gelangen
konnte, das lasst Niemeyer im Dunkeln. Interessant ist aber auch, dass der Um-
stand, dass der angeblich so eindeutig progressive spite Nietzsche sein ,,Ubermen-
schen“-Konzept — das Niemeyer mit der bezeichnenderweise weitgehend inhalts-
leeren Meifinerformel in Beziehung bringt (S. 249) — jenseits ,.heroischer Pathetik
weitestgehend unbestimmit 14dsst, von Niemeyer nicht kritisch thematisiert wird.
Man wird Niemeyers Ausfithrungen, deren Anregungsreichtum keineswegs be-
stritten werden soll, in mancher Hinsicht nicht iiberzeugend finden miissen, — viel-
leicht beantworten sie weniger Fragen, als Fragen von ihnen aufgeworfen werden.
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Edgar Weif3: Manuel Riihle, Kulturindustrie,
Bildung und Erfahrung. Eine Problembestimmung aus der
Perspektive Kritischer Erziehungs- und Bildungswissenschafft,
Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren 2015, 303 S.

Die Arbeit, mit der Manuel Riihle promoviert worden ist. ist—wie Armin Bernhard
im Vorwort des Buches mit Recht bemerkt — als Initialvorstofl zur Abarbeitung
eines bisherigen Defizits zu wiirdigen: Zuvor ist das von Horkheimer und Adorno
luzide charakterisierte Phanomen , Kulturindustrie” eigentiimlicherweise ,,in der
Padagogik niemals in systematischer Weise und im Hinblick auf seine pddagogi-
schen Implikationen erértert worden™ (S. 9). Dieser Liicke nimmt sich Riihle in
einem iiberzeugend strukturierten Argumentationsgang an, der von einer Rekon-
struktion der Uberlegungen Horkheimers und Adornos und ihrem Vergleich mit
den sie weiterfithrenden oder mit ihnen konkurrierenden Ansitzen Steinerts, Pro-
kops. Enzensbergers und Haugs (Kapitel 1) iiber eine Untersuchung der Aktualitét
der Kulturindustrietheorie vor dem Hintergrund gegenwirtiger gesellschaftlicher
Gegebenheiten (Kapitel 2) zur Thematisierung der padagogischen Bedeutung der
Kulturindustrietheorie (Kapitel 3) und der Mdglichkeiten emanzipatorischer péd-
agogischer Praxis gegen eine kulturindustrielle Zurichtung der Individuen zu an-
gepassten Trigerinnen und Trdgern des Systems (Kapitel 4) fiihrt.

Als , Kulturindustrie® bezeichnen Horkheimer/Adomo bekanntlich die Exis-
tenzform von Kultur im fordistischen Spitkapitalismus, der den von Marx fiir die
Produktion konstatierten Warenfetischismus auch fiir die Konsumtionssphére be-
statige und schlieflich alle geistigen Erzeugnisse warenformig und strukturell ein-
heitlich werden lasse. ,.Kulturindustrie* meint, dass Kultur und Industrie im Kon-
text der Massenproduktion so verschriankt werden, dass auch die Bediirfnisse und
deren Befriedigungsmodi, dass also , Kulturgiiter” und das Bewusstsein der Konsu-
mierenden gleichsam industriell erzeugt werden. Mit grofer Detailgenauigkeit und
unter umfassendem Einbezug relevanter sozialwissenschaftlicher Befunde kann
Riihle zeigen, ,.dass die Kulturindustrietheorie Horkheimers und Adomos so gut
wie nichts an Aktualitit eingebiiit hat* (S. 99). Zwar haben sich mit dem Wandel
von deren fordistischer Entstehungszeit zum postfordistischen High-Tech-Kapita-
lismus die kultur-industriellen Medien, Freizeitgewohnheiten, Kommunikations-
moglichkeiten und sozialen Beziehungen in vieler Hinsicht gedndert, — der Kern
des Konzepts aber, der Warencharakter der Kultur und deren Instrumentalisierung
zum Zweck der Gleichschaltung der Individuen, bleibt davon unberiihrt.
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Schon Adomno selbst hat aufgewiesen, dass die individuelle Empfianglichkeit
fiir kulturindustrielle Zurichtung dem entspricht, was er unter ,,Halbbildung*
versteht. Diese reprisentiert ,.die Gestalt von Bildung unter kulturindustriel-
len Bedingungen* (S. 207). Riihle prézisiert nun nicht nur den Zusammenhang
von Kulturindustrie und Halbbildung, sondern zeigt im Kontext einer eingehen-
den Bestandsaufnahme gegenwirtiger institutioneller Lernbedingungen, der auf
.-Selbstoptimierung™ zielenden Indoktrinationstechniken, géngiger ,Bildungs®-
und ,,Wissensgesellschafts“-Rhetorik sowie einer progredienten status quo-affir-
mativen Ratgeberkultur, in welchem Male heute eine , Kulturindustrialisierung
padagogischer Handlungszusammenhénge* (S. 157) zu konstatieren ist.

Thr wire, wie Riihle insbesondere im 4. Kapitel seines Buches deutlich macht,
durch kritische, Erfahrungsfdhigkeit im Sinne Adornos eréftnende padagogische
Anstrengungen zu opponieren. Was Adorno am Schluss seiner ,,Theorie der Halb-
bildung* fiir ein kritisches Bildungsverstindnis zur Geltung gebracht hat: dass
Bildung allenfalls noch im Kontext radikaler Kritik von Halbbildung méglich ist,
gilt dabei analog fiir eine kritische Pddagogik. Sie wird sich, wie Riihle greifbar
werden lasst, als solche nur die Treue halten kénnen — und in the long run viel-
leicht auch auf grofiere Wirksamkeit hoffen diirfen —, wenn sie sich konsequent
der kritischen Auseinandersetzung mit der fast schon omniprasenten ,.Kulturin-
dustrialisierung pidagogischer Fragestellungen® (S. 165) widmet.

Es ist zu hoffen, dass diesem wichtigen, die gegenwirtigen bildungstheoreti-
schen und -praktischen Gegebenheiten luzide untersuchenden und schliissig ar-
gumentierenden Buch, das die Bedeutung kritischer Pddagogik iiberzeugend zu
vergegenwirtigen weill, die ihm gebiihrende Aufimerksamkeit zuteil wird.
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