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Sprache und Inklusion als Chance?!
Expertise und Innovation fiir Kita, Schule und Praxis

Im Kontext von Inklusion benétigen Kinder und Jugendliche mit sprachlich-kommunika-
tiven Beeintrdchtigungen und entsprechenden heterogenen Ausgangslagen und Ent-
wicklungsperspektiven eine besondere Unterstiitzung, um Bildungsziele chancengleich
erreichen zu kdnnen. Dieser innovative Auftrag verlangt eine interdisziplindre Herange-
hensweise auf der Basis spezifischer Expertisen und neu angepasster Konzepte fir die
Sprachheilpddagogik und Sprachtherapie mit Blick auf Ubergénge und Kooperationen zwi-
schen Kita, Schule, sprachtherapeutischer Praxis und Berufsbildung.

Mit diesem Themenspektrum beschiftigt sich der vorliegende Sammelband im Rahmen
von Beitrdgen des 32. Bundeskongresses der Deutschen Gesellschaft fiir Sprachheilpa-
dagogik e.V., der im September 2016 an der Leibniz Universitdt Hannover stattfand. Ne-
ben den Keynote-Beitrdgen zu tibergreifenden Perspektiven auf Chancen und Herausfor-
derungen von inklusiver Forderung und Therapie im Bereich Sprache und Kommunikation
werden folgende inhaltliche Schwerpunkte bearbeitet:

Interventionen bei sprachlichen und schriftsprachlichen Inhalten
interdisziplindre Kooperation und Organisation inklusiver Bildung
pragmatisch-kommunikative Unterstiitzung und ganzheitliche Ansétze
Wortschatzlernen und Begriffsbildung
Grammatikentwicklung
phonetisch-phonologische Zusammenhédnge im Schriftspracherwerb, digitale Medien
und Unterstiitzung durch Eltern

Interventionen bei mathematischen Inhalten
zentrale sprachliche Einflussfaktoren
sprachliche Lernbarrieren im Kontext der Fachsprache
tibergreifend konzeptionelle Uberlegungen

Interventionen im Kontext von Mehrsprachigkeit und Interkulturalitat
frihkindliche Forderung des Zweitspracherwerbs
Kinder mit Fluchterfahrung
inklusive Unterstiitzung durch Sprachheilpddagogik und Sprachtherapie
Elterntraining

Erganzt wird der Band mit Beitrdgen liber aktuelle diagnostische Verfahren zu sprachlich-
kommunikativen Entwicklungsbereichen in der Anwendung fiir inklusive Settings. Ferner
geben Beitrdge aus praxisorientierten Workshops Einblicke in inklusive Perspektiven
sprachlicher und kultureller Vielfalt.
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Henrike Petzold, Anja Fengler

Praxis des Gemeinsamen Unterrichts von Schilerinnen und
Schiilern mit Forderschwerpunkt Sprache an sdchsischen
Grundschulen

1 Theoretischer Hintergrund

1.1 Internationale Praxis

Im Rahmen der UN-Konvention Uber Rechte von Menschen mit Behinderung von
2008 wurde in Artikel 24 festgelegt, dass Menschen mit Behinderungen Zugang zu
einem inklusiven Bildungssystem gewahrleistet werden muss. Inklusive Schulsettings
kénnen nur ermoglicht werden, wenn Bedingungen in den Regelschulen flexibel an
die Forderbedarfe der jeweiligen Kinder angepasst werden. Dazu ist im Rahmen des
Gemeinsamen Unterrichts (GU) eine enge Zusammenarbeit von speziell ausgebilde-
ten Fachkraften und Regelschullehrkraften erforderlich, die u. a. in Formen des Co-
Teachings (Friend & Cook, 2012) umgesetzt werden. Erste Studien, die die Effektivi-
tat dieser Unterrichtsformen untersucht haben, deuten auf einen positiven Effekt
hin (Murawski & Swanson, 2001). Fir eine erfolgreiche Umsetzung dieser Methodik
ist administrative Unterstlitzung, ausreichende Planungszeit, eine professionelle An-
leitung, ein MindestmalR an Basiskompetenzen von Seiten der Schilerinnen und
Schiiler und insbesondere die respektvolle und dialogfahige Zusammenarbeit der
beiden Lehrpersonen, die auf Freiwilligkeit basiert, wesentlich (Scruggs, Mastropieri
& McDuffie, 2007).

In den USA und in Neuseeland arbeiten Regelschullehrkrafte eng mit Sprachthera-
peutinnen und Sprachtherapeuten innerhalb der Schule zusammen. Letztere wer-
den dabei jedoch nur beratend tatig (Wilson, McNeill & Gillon, 2015) oder fordern
die Kinder auRerhalb des Klassenraums (Brandel & Loeb, 2011), da sie kaum Uber
padagogisches Wissen verfligen (z. B. McCartney, 1999). Zusatzlich fehlt es an Wis-
sen der unterschiedlichen Professionen Uber die Expertise des anderen sowie an
Wissen Uber Konzepte der Zusammenarbeit (Hartas, 2004).

1.2 Umsetzung des Gemeinsamen Unterrichts in Deutschland

In Deutschland reagierte die Kultusministerkonferenz 2011 auf die UN-Konvention
mit der Verabschiedung einer Empfehlung fir die Umsetzung des GUs, der durch die
Einbindung der ,allgemeinbildenden [...] Schulen in ein vernetztes System sonder-

Petzold, H.; Fengler, A. (2016): Praxis des Gemeinsamen Unterrichts von Schiilerinnen und Schilern mit Forderschwerpunkt Sprache
an sachsischen Grundschulen. In: U. Stitzinger; S. Sallat; U. Liidtke (Hrsg.): Sprache und Inklusion als Chance?! Expertise und Innovation 87
fiir Kita, Schule und Praxis. ldstein: Schulz-Kirchner, 5. 87-93.
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padagogischer Bildungs-, Beratungs- und Unterstlitzungsangebote” (Kultusminister-
konferenz, 2011, p. 17) gestaltet werden soll. Als glinstige Rahmenbedingungen da-
zu gelten u. a. eine gut geplante Schilerzusammensetzung innerhalb der integrati-
ven Klassen, die Begrenzung der KlassengroRe, ausreichend doppeltbesetzte Unter-
richtszeit mit Sonderschullehrkraften (Co-Teaching) sowie die Vermeidung von Ein-
zelintegration (Klemm & Preuss-Lausitz, 2011). Diese Empfehlungen werden organi-
satorisch duflerst heterogen in den Bundeslandern umgesetzt (Theisel & Glick,
2014), wobei die sog. ,Einzelintegration” in allen Bundeslandern stattfindet (Geb-
hardt, Salzer & Tretter, 2014). Methodisch wird der GU ahnlich variantenreich um-
gesetzt. Wie auch in anderen Landern (Scruggs et al., 2007) findet die Form ,one
teach-one assist” im Co-Teaching am haufigsten statt (Litje-Klose, 2014). Daneben
kénnen auch MalRnahmen der duleren Differenzierung Elemente des GUs sein, da
bestimmte Inhalte spezifisch in der Einzel- und/ oder Kleingruppenforderung erar-
beitet werden konnen (Kultusministerkonferenz, 2011; MuRmann, 2012). Inhaltlich
sind flir beide Professionen der Unterricht, die Forderung und die Diagnostik Haupt-
aufgaben in der Zusammenarbeit. Die Beratung im Kernteam ist ein weiterer zentra-
ler Auftrag beider Lehrkrafte (Werner & Quindt, 2014). Zusammengefasst erscheint
die Ausgestaltung der Kooperation zwischen Regelschul- und Sonderschullehrkrafte
zentral fur den Erfolg integrativer Beschulung (z. B. Arndt & Gieschen, 2013; Lutje-
Klose, 2008, 2014; Litje-Klose & Urban, 2014; MulBmann, 2012).

1.3 Ausgangslage des Gemeinsamen Unterrichts in Sachsen

Sachsen erreicht im Forderschwerpunkt Sprache an Grundschulen im bundesweiten
Vergleich eine ausgesprochen hohe Integrationsquote (s. Tab. 1). Verglichen mit an-
deren Forderschwerpunkten sind es hauptsachlich Kinder mit Forderbedarf Sprache,
die in Sachsen im GU an Grundschulen beschult werden (s. Tab.2). Dafiir sind 0,5
Stunden an Ressourcen (pro Integrationskind pro Woche) sonderpadagogischer For-
derung in der Regelschule vorgesehen (Gebhardt et al., 2014), in denen die interpro-
fessionelle Beratung eine lbergeordnete Rolle spielt (Theisel & Gliick, 2014). Erhe-
bungen weisen darauf hin, dass ,team-teaching” sehr selten umgesetzt wird (Geb-
hardt et. al., 2014).

Tab. 1: Bundesdeutscher Vergleich des GUs an Grundschulen 2014 (Kultusministerkonferenz,
2016)

Deutschland | BW BY BE NW SN
SuS mit Forderbedarf
an allgemeinen Schu- | 76.823 13.994 12.355 4.598 19.252 4.284
len
davon Sprache 14.694 1.434 1.542 1.642 4.469 1.886
Verteilung in % 19,1 10,2 12,5 35,7 23,2 44,0
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Tab. 2:Verteilung der Schiilerinnen und Schiiler mit Forderschwerpunkt Sprache 2014 an Férder-
schulen vs. allgemeinen Schulen (Kultusministerkonferenz, 2016)

Deutschland Sachsen
SuS mit Forderbedarf Sprache 55111 3618
Gesamtanzahl
SHS mit Férderbedarf Sprache an 31.805 1227
Forderschulen
SuS mit Forderbedarf Sprache an 23.306 5396
allgemeinen Schulen
Anteil in allgemeinen Schulen in % 42,3 66,2

2 Fragestellung

Die Verteilungsdaten der Kultusministerkonferenz 2016 belegen, dass es in Sachsen

eine breite Praxis des GUs gibt. Uber deren organisatorische, methodische und in-

haltliche Gestaltung sind jedoch bisher kaum Informationen vorhanden. Ziel der vor-

liegenden Studie ist es, Implikationen fiir die Ausbildung kiinftiger Lehrkrafte und fur

die alltagliche Praxis des GUs abzuleiten. Vor diesem Hintergrund ergeben sich fol-

gende zugrundeliegende Fragestellungen:

= Welche strukturellen und organisatorischen Rahmenbedingungen liegen im GU in
Sachsen vor?

= Wie gestaltet sich die inhaltlich-methodische Arbeit wahrend der doppelt besetz-
ten Unterrichtszeit pro Woche?

= Welche Co-Teaching-Formen kénnen unter den gegebenen Rahmenbedingungen
im GU umgesetzt werden?

= Wie ist die Kooperation zwischen Lehrkraften der Regelschule und Sonderschule
gestaltet?

= Welche Wiinsche und Bedarfe werden fiir den erfolgreichen GU gesehen?

3 Forschungsdesign

Das Forschungsziel wird durch eine Gesamterhebung der in Sachsen integrativ tati-
gen Regelschul- und Sonderschullehrkrafte (Forderschwerpunkt Sprache) unter-
sucht. Die Online-Befragung ergab einen Riicklauf von N=63 bei den Forderschul-
lehrkraften und N=128 bei den Grundschullehrkraften.
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4 Ergebnisse

Ergebnisse der Pilotierung (Nov. 2015; N = 9 Sonderschullehrkrafte, N = 6 Regel-
schullehrkrafte) deuten darauf hin, dass in Sachsen die Einzelférderung am haufigs-
ten umgesetzt wird (Median (X) = > 75 %), gefolgt von Formen der Kleingruppenfor-
derung (X = 25 — 75 %) und schlieBlich der Beratung und des Co-Teachings (jeweils X
=< 10 %). Obwohl die Anzahl der zur Verfligung stehenden Foérderstunden als zu ge-
ring empfunden wird, ist die Zufriedenheit mit der Kooperation als hoch angegeben
(x fur Sonderschullehrkrafte = 8,5; X fur Regelschullehrkrafte = 9; 1 = unzufrieden,
10 = sehr zufrieden, s. Abb. 1).

Zufriedenheit

10
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5

4

3

2

1 [ ]

Kooperation mit der Kooperation mit den Anzahl der Erfolge bei der Integration des Beraterrolle
anderen Logopadinnen und Forderstunden integrativen Kindes in der Klasse
Schullehrkraft Logopéaden Unterrichtung
M Sonderschullehrkraft Regelschullehrkraft

Abb. 1: Darstellung der Mediane zur Zufriedenheit beim GU (N=15); 1 = unzufrieden, 10 = sehr
zufrieden.

Fir die weitere erfolgreiche Umsetzung des GUs wiinschen sich die Lehrkrafte ins-
besondere mehr Zeit fur direkte Sprachforderung mit dem Kind (100 % der Sonder-
schullehrkrafte; 50 % der Regelschullehrkrafte), aber auch fiir Beratung (77,8 % bzw.
50 %), Forderplanerstellung (44,4 % bzw. 66,7 %) und gegenseitige Hospitationen
(55,6 % bzw. 66,7 %; s. Abb. 2).
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Abb. 2: Darstellung der Anzahl an Lehrkrdften (in Prozent), die bestimmte Bedarfe und Wiinsche
fir die weitere Gestaltung des GUs duBern (N=15)

5 Fazit

Erste Ergebnisse zeigen, dass die von Wertschatzung und Vertrauen gepragte Ko-
operation der Lehrkrafte als elementares Fundament fir den erfolgreichen GU be-
reits etabliert ist, auf dessen Gerlist insbesondere organisatorische Rahmenbedin-
gungen verbessert werden miussen. Ergebnisse der Gesamterhebung werden die
Ansatzpunkte fir die erfolgreiche Ausgestaltung der Rahmenbedingungen des GUs
mit Kindern im Férderschwerpunkt Sprache spezifizieren.
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