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Tests: Alternatives to current methods for testing children’s intelligence* statt.
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CHrisTA BERG

,»Rat geben*
Ein Dilemma pddagogischer Praxis und Wirkungsgeschichte*

Paur RoHRIG Zum 65. Geburtstag

Das Thema ,,Rat geben“ ist geeignet, in die Abgriinde des Theorie-Praxis-
Verhiltnisses der Pddagogik zu blicken. Verfasser von Ratgeberschriften zur
Erziehung ficht dies jedoch nicht an. Sie sehen Schwierigkeiten des Erzie-
hungshandelns, stellen sich der Herausforderung, diese zu 16sen, und damit der
alten Problemstellung: wie wird aus dem, was ist, was sein soll? Aber die
Dimensionen solchen Fragens bleiben letztlich unausgelotet. Denn versetzt
schon das ,,Ist“ in die Unsicherheit der treffenden Zustandsbeschreibung, so
erst recht das ,,Soll“ in die Not, dies mit GewiBheit und einfachhin nicht fest-
legen zu kdnnen. Ohne Binglichkeit wihnen Erziehungsratgeber diese Pro-
bleme bereits entschieden, meinen jedenfalls, Antworten zu wissen. Da regt
sich der Neid, aber auch der Verdacht, daf hier etwas fiir leicht gehalten wird,
was doch schwer ist.

Rat geben — wer beansprucht dies zu kénnen? Wem will man Rat angedeihen
lassen? Zu wessen Nutzen? Zu welchen Zwecken? Mit welcher Legitimation? —
Mit solchen Fragen — die Pointe ist schon in der Ankiindigung des Themas
verschenkt —ist ein Dilemma der Pddagogik angesprochen, ein Dilemma ihrer
Praxis wie der Wirkungsgeschichte speziell ratgebender Praxis. Und es scheint
das Unbehagen dariiber so grof} zu sein, dal Wirkungsweise und Wirkungsge-
schichte der Erziehungsratgeber, dieser immerhin sehr verbreiteten Gattung
péadagogischer Literatur, bis heute kaum untersucht wurden. Die Ursache fiir
die Zuriickhaltung der Forschung in diesem Feld kénnte freilich auch noch
ganz andere Griinde haben.

Es kann nicht geleugnet werden, daf3 die Lektiire der Ratgeberliteratur - von
einigen ergdtzlichen oder kuriosen Exemplaren und Zeitbedingtheiten abge-
sehen — keine reine Freude bereitet. Finerseits muf viel Stereotypes, Redun-
dantes, Triviales, Banales, (heute) Selbstversténdliches in einer schier uferlo-
sen Flut von Traktaten und Traktitchen durchgestanden werden, um zu
systematisierbaren Aussagen zu gelangen. Andererseits verbliiffen Auswei-
tung und Tragweite der beanspruchten Kompetenz nicht nur fiir ein Problem-
feld, sondern geradezu fiir alle Lebenslagen. In dieser Hinsicht bieten in den
letzten Jahren z.B. die Biicher von CHrisTA MEVES ebenso Erstaunliches wie
offenkundig Erfolgreiches. Ihr ,Lebensrat von A bis Z*“ gilt ,,Ehepartnern ~
Kindern — GrofBeltern® und kann in einer Extra-Taschenbuchausgabe gleich

* Erweiterte Fassung eines Vortrags, gehalten auf dem Symposion, das am 22. 06. 1990
anlaBlich der Emeritierung von Herrn Prof. Dr. PauL ROHRIG in der Erziehungs-
wissenschaftlichen Fakultdt der Universitdt zu Koln stattfand.

Z.f.P4d.,37.Jg.1991,Nr.5
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,,drei Bestseller in einem Band“ vereinen (1985). IThr ,,Ehe-Alphabet* lag im
selben Jahr in der 23. Auflage vor, ihre ,,Manipulierte MaBlosigkeit* in der
24. Auflage, ihr , Wunschtraum und Wirklichkeit* in der 13. Auflage. Nahezu
alle Biicher von CHrisTA MEVES erreichen zur Zeit einen hohen Verbreitungs-
grad; die Zweimillionengrenze ihrer Werke soll tiberschritten sein.

Bei den Skrupeln in der wissenschaftlichen und gattungsgeschichtlichen Be-
trachtung dieser Literaturen wiegen neben Materialfiille, Kompetenz- und oft
seichtem Anspruchsniveau die methodologischen Probleme noch weitaus
schwerer, denn aus Menge und Auflagenziffern oder bekundeten Intentionen
allein kann nicht einfachhin auf Wirkungsweisen geschlossen werden, allenfalls
aus dem Verbreitungsgrad auf einen groffen Bedarf, ohne fiir diesen wiederum
klar sagen zu konnen, in welchen Sozial- oder Bildungsschichten (welche)
Ratgeber bevorzugt gelesen werden. Erst recht stellt die Wirkungsgesehichte
des Rat gebens im Sinne einer Mentalitdtsgeschichte vor wiederum ganz eigene
Probleme. So kénnen die folgenden Uberlegungen ihrerseits nur kiinftige For-
schung anstofen, indem sie auf jene Probleme aufmerksam machen, die Rat
geben in paedagogicis generell impliziert und auf die speziell Ratgeberlitera-
turen verweisen.

L

Schon eine erste Sichtung von Ratgeberliteraturen aus verschiedenen Epochen
148t bald feststellen: Immer dann, wenn die Selbstverstidndlichkeit der alltig-
lichen Erziehungsprozesse ihre Fraglosigkeit verliert, wenn — krisenbewuf3t -
die Ursachen gesellschaftlicher Probleme in der Erziehung gesucht werden,
wenn Verhaltenserwartungen keine sichere Einlésung zu finden drohen, wenn
das gelebte Leben sich nicht mehr von selbst verstehen 146t, erscheinen offen-
bar Erziehungsratgeber in gesteigerter Zahl. Sie wollen in vorgeblichen Ge-
wiheiten Ratlosigkeit mit Ratschligen steuern helfen. Je nach Epoche,
Medienmarktentwicklung und Adressatenkreis erscheinen sie als Buch, Bro-
schiire, Zeitungsspalte, Flugschrift, medizinisch-sachlich akzentuiert, weltan-
schaulich neutral oder konfessionell gebunden, fiir Eltern, Lehrer, Erzieher,
Laien. Es gibt zeitlibergreifende ,Klassiker, auch kurzlebige Bestseller, re-
flektiert Anspuchsvolles neben simplen Trivialitdten. Wissenschaftliche Péd-
agogik und professionelle Pidagogen gehen an diesem ,,padagogischen Markt*
gerne achtlos, mit Unbehagen, moglichst unbehelligt voriiber; Stellungnahmen
sind selten, Eigenleistungen der Wissenschaft von der Erziehung in diesem
Feld der Erziehungspraxis Raritédten.

Welches Selbstverstindnis von Pddagogik wird mit dieser Abstinenz dokumen-
tiert? Schreitet der Glaube an die héhere Wertigkeit von Theoriebildung
groBispurig iiber die Wirklichkeiten und Méchtigkeiten an der Basis hinweg?
(Uber die Arroganz der Theoretiker gegeniiber Praktikern vgl. BROCHER in
KNEHR %1979, S. 10f.)

Eine genauere und kritische Priifung von Ratgeberliteraturen legt nahe, diese
nach formalen und inhaltlichen Stereotypien, propagierten Erfolgsrezepten,
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pidagogischen Handlungsmaximen und -mustern, wissenschaftlichen Argu-
menten und Erkenntnisanteilen, vor allem psychologischen Erklarungsmodel-
len, nach implizierten, aber nicht explizierten Normen zu durchmustern.
Vielleicht lieBe sich auch Erziehungs, weisheit* finden.

Das so entstehende ,weite Feld“ der Forschung sei hier durch zwei Thesen
eingegrenzt:

1) Unterhalb der Ebene pidagogischer Theoriebildung lebt eine padagogische
Praxis, die von Erziehungsratgebern beeinflulit, ja gesteuert wird; sie sind
fiir padagogisches Alltagshandeln mafBgeblicher als klassische Bildungs-
theorien.

2) Ratgeberliteraturen verweisen zwar auf Probleme der Erziehungswirklich-
keit, spiegeln hiufig aber auch nur Wunschbilder der Erzichung.

Die Abkoppelung der Erzichungspraxis von der Anstrengung reflektierter
Theorie, auf die beide Thesen hinweisen, liefert das Erziehungshandeln nun
allerdings der Gemeinplétzigkeit, der Marktgingigkeit, den Trends und Moden
(vgl. fiir das 19. Jahrhundert ScHUTZE 1986, S. 41ff.) aus und tibergeht, daf die
je danach Erzogenen nur ein einziges unumkehrbares Leben haben, in dem die
Erziehung - ohne die Allmachtsphantasien hybrider Pddagogen bestitigen zu
wollen — immerhin auch etwas Irreparables ,,anrichten* kann. Das Dilemma
beginnt spitestens hier, d.h. zunéchst auf dieser individuellen Ebene. Die
Frage, welchen Beitrag zur kollektiven pddagogischen und politischen Menta-
litdtsbildung géngig gewordene Erziehungsratschldge leisten, fiihrt auf die
Ebene problematischer allgemeiner Wirkungsgeschichte. Vor allem wire die
Frage nach der Legitimation des Ratschlags wie der Legitimierung des Ratge-
bers zu stellen. Und damit sind noch lidngst nicht alle Aspekte des Dilemmas
genannt.

Statt eines kursorischen Durchgangs durch die Geschichte der Ratgeberlitera-
tur, so ergiebig und aufschlufreich diese auch wire ~ selbst die ist bisher nicht
geschrieben —, mdgen einige Hinweise geniigen, die die Problematik der Rat-
geberliteratur verdeutlichen helfen.

Es wire in der griechisch-romisch-jiidischen Antike zu beginnen; die Stoa,
Cicero (+ 43 v. Chr.), SENECA (f 65 n. Chr.) miiiten zu Wort kommen, fiir die
Philosophie zur Lebenskunst wird, die Rat und Hilfe fiir alle Lebenslagen
bereitzuhalten sich bemiiht. Im Mittelalter fillt die Erziehungsberatung in den
Aufgabenbereich christlicher Seelsorge; sie wird darum Bestandteil der Predigt
und lebt aus den Erziehungssentenzen der Bibel, schnell reduziert und wei-
tergereicht in der Gestalt von Spruchweisheiten. Beginnend mit dem Huma-
nismus, der seit dem 15. Jahrhundert von Italien ausgeht und ganz Europa
iiberzieht, stevert die padagogische Traktatenliteratur itber ErAsMUS, LUTHER,
ComenIUs, FENELON, Locke in ihre Hochphase, die Aufkldrungsepoche des
18. Jahrhunderts. Erziehungsschriften popularisieren Aufklarungsdenken,
machen die Aufklirung auch im Sinne praktischer Anweisungen und Klug-
heitsregeln zu einer pidagogischen Bewegung, die sie in ihrem Ansatz aber
ohnedies schon war. Am Erziehungs,,gespriach* der Zeit (ROESSLER 1961, S. 16
und passim) beteiligen sich Laien und Experten, Arzte und Theologen, selbst
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die herausragenden Philosophen und Gelehrten der Zeit melden sich zu Wort.
Sie alle konstituieren eine neue pidagogische Offentlichkeit. Hier muB inne-
gehalten werden, denn erst —und cum grano salis — letztmalig lassen sich gro3e
und zu sogenannten ,Klassikern gewordene Pddagogen herab, konkreten
Erziehungsrat zu erteilen. Man kénnte Roussgaus ,,Emile* so verstehen und
miifite die Philanthropen auf jeden Fall nennen. Schon deren Titel sind viel-
sagend: Basepows ,,Methodenbuch fiir Viter und Miitter der Familien und
Volker* (1770) sowie ,Kleines Buch fiir Eltern und Lehrer aller Stinde*
(1771), Sarzmanns , Konrad Kiefer® (1796), , Krebs-“ (1780) und ,,Ameisen-
biichlein® (1806) gehtren hierher, auch Camegs ,, Theophron®, das ist ,,Theo-
phrons guter Rat fiir seinen Sohn“ (1777), sowie sein ,Viterlicher Rat fiir
meine Tochter” (1789).

Ist die geschlechtsspezifische Zuteilung des viterlichen Rats, fiir die CaMPE
stehen mag, schon problematisch und folgenreich genug, so setzt die Engfiih-
rung der Erziehungszustindigkeit auf die Miitter, etwa durch PESTALOZZIS
»Wie Gertrud ihre Kinder lehrt“ (1801) und sein ,,Buch der Miitter” (1803) —
zwel herausragende Beispiele unter den vielen speziell fiir Miitter geschriebe-
nen Ratgebern (vgl. MARRE 1986) —, einen weiteren Akzent im Dilemma: die
Marginalisierung der Viter im Familienleben wie in der Kindererziehung.
Dann bricht die Tradition der Ratgeber sogenannter grofler Pddagogen ab.
Zugespitzt formuliert: Das systematisch ambitionierte Nachdenken iiber Er-
ziehung riskiert in der Sorge, als Rezeptologie mif3verstanden zu werden, den
konkreten Erziehungsratschlag offenbar nicht mehr. Das Verhiltnis von Er-
ziehungstheorie und Erziehungspraxis wird zwar zum Dreh- und Angelpunkt
feinsinnigster Uberlegungen, fiir die stetig wachsende Nachfrage nach prakti-
schem Erziehungsrat bleiben diese aber zu abgehoben und darum ohne Be-
lang.

Im Bestreben der Piddagogik, sich als Wissenschaft auszuweisen, entstehen
zwei verschiedene Literaturgattungen und damit ein weiteres Dilemma, das
der Wissenschaftstradition selbst. Die beiden pédagogischen Literaturen drif-
ten immer weiter auseinander. Rat geben wird in deren ,,mindere* Reflexi-
onsstufe, die Behandlung praktischer Erziehungsfragen ohne bzw. mit nur
geringer Anbindung an den im engeren Sinne wissenschaftlichen Diskurs ab-
gedridngt. Daneben etabliert sich eine ,,akademische® P#dagogik, die sich
primédr als Erziehungs- und Bildungsphilosophie versteht und ihrerseits
Schwierigkeiten hat, z. B. der Professionalisierung der Lehrberufe hilfreich zu
sein und deren Ausbildungsbediirfnissen die wissenschaftlich fundierte Rich-
tung zu weisen, geschweige denn, die ganz praktischen Fragen nichtinstitutio-
neller Laienpiddagogik zu beantworten.

In der wissenschaftlichen Literatur wird versucht, tiberkommene Erziehungs-
regeln und -lehren zu systematisieren, sie phitosophisch oder psychologisch zu
fundieren, sie in ihrer theoretischen Begrenztheit vorzufiihren, ihrer nicht ge-
leisteten Allgemeingiiltigkeit zu tiberfithren. HERBART, SCHLEIERMACHER haben
die Erziehungswissenschaft auf dieses Gleis gehoben. Davon unbeirrt wéchst
jedoch im 19. und 20. Jahrhundert die Zahl, ja steigt die Flut praxisbezogener
Ratgeberliteraturen in Gestalt von ,,Handreichungen®, ,,praktischen Winken“,
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»2Anweisungen...*, | Erzieh- und Tugendlehren“, , Anstandsbiichern*. Die
Popularisierung hygienischer, medizinischer, entwicklungspsychologischer Er-
kenntnisse hat hier ihren Ort - und niemand sollte die Fortschritte der
Medikalisierung, dann Psychologisierung auch durch diese Literaturgattung
gering achten. Der Anteil erziehungswissenschaftlicher Erkenntnisse ist aller-
dings duBerst gering, der Anteil normativer Lehrmeinungen und konfessionel-
ler Bindungen dagegen durchschlagend hoch. Das nimmt nicht wunder, wenn
vor allem Mediziner, Schulménner und Pastoren die eifrigsten Verfasser von
Ratgeberliteraturen sind. Es sind auch fast ausnahmslos Ménner, die den Frau-
en, die zwar zusténdig, aber offenbar inkompetent fiir die Erziehung sind,
Erziehungsrat erteilen. Die Provenienz ménnlicher Kompetenz fiir den Erzie-
hungsratschlag mag hier uniiberpriift bleiben.

In dieser Hinsicht gibt es bereits seit der ersten ,,Welle* von Ratgeberliteraturen eine
auflerordentliche Kontinuitit. ,,Von 47 deutschsprachigen zwischen 1762 und 1851 er-
scheinenden miitterlichen Ratgebern, die den Frauen Hilfe bei der Pflege und Erzie-
hung ihrer Kinder versprechen, beschiftigen sich 29 mit der physischen und 33 mit der
moralischen und intellektuellen Erziehung, Unter den Verfassern dieser Schriften be-
finden sich 15 Arzte, 21 Pédagogen und Theologen — alle ménnlich ~ sowie 4 Frauen
ohne Berufsangabe“ (MARRE 1986, S. 12).

Zur Zeit {iberschwemmen den deutschen Biichermarkt jihrlich zwischen 40
und 60 Neuerscheinungen, die man zu den Erzichungsratgebern zihlen konn-
te. Hinzu kommen die Elternzeitschriften, die allmonatlich Millionen-Aufla-
gen erreichen, und in zunehmendem MaB3e auch einschléigige Videoangebote.
Lingst haben Illustrierte, Wochenblétter, Haus- und Kundenzeitschriften in
ihren Leserbrief-Redaktionen und unter ihren Kolumnenschreibern pédago-
gische Sachbearbeiter. Der Markt der Beratung in den Medien expandiert
stindig und schafft fiir professionelle Ratgeber neue Berufsbilder (Freizeit-,
Reise-, Gesundheitsberater). Nimmt man die grofie Nachfrage als Indiz fiir
grofBe Ratlosigkeit, die den Markt zweifelhafter Angebote provoziert, reichen
allein wissenssoziologische Analysen des Phiinomens, wie man sie gelegentlich
findet und die ihrerseits wieder den Markt steuern helfen, nicht hin, denn nicht
nur unter dem Aspekt padagogischer Vertretbarkeit, sondern auch unter dem
der politisch-pddagogischen Mentalititsbildung von grofler Langzeitwirkung
diirften Erziehungsratgeber keine quantité négligeable sein.

1I.

Es wire reizvoll, Ratgeber in ihrer duleren Gestalt, also nach Aufmachung
und Umfang, mit Goldschnitt oder nur in Broschur, nach Auflagenhdhen (oft
sehr hohe), nach Drucktypen und Illustrationen (bevorzugt altmodische) vor-
zustellen, nach ihren Vorlieben fiir die Roman-, Katechismus-, Brief-, Ge-
sprichs- oder Tagebuchform zu gruppieren oder ihren vorrangig praskriptiv,
appellativ integrativen, selten argumentativen Sprachstil hervorzuheben, doch
sollen hier inhaltsanalytische Aspekte vorrangig sein. Ratgeber bilden eindeu-
tige Schwerpunkte, denen offenkundig Problemfelder entsprechen, fiir die sich
bestimmte Autoren besonders zusténdig fithlen.
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1) Arzte befassen sich in ihren Ratgebern bevorzugt mit der korperlichen
Entwicklung und Erziehung: Erndhrung, Erziehung zur Reinlichkeit, Kor-
perpflege, Abhirtung, Bekleidung, Bewegung und Sport, gesunde Wohn-
umwelt, Schlafgewohnheiten, Sexualitét.

2) Fir die intellektuelle Entwicklung und Erziehung erteilen v. a. Pidagogen,
aber auch Theologen Rat, und zwar bezogen auf Sinnestibungen, Sprachent-
wicklung, belehrende Titigkeiten, Lektiiren, Leseverhalten und Lesestof-
fe, hauslichen Unterricht, Verhiltnis zwischen Elternhaus und Schule,
Berufswahl der Jungen, Beschiftigung der Médchen.

3) Die sittlich-moralische Erzichung bzw. die Erziehung zur Sozialitdt wird
wiederum besonders von Theologen und Piddagogen abgehandelt: der Ge-
horsam als Grundlage aller weiteren Erziehung, Willensbildung und ihre
Grenzen, Rechtsgefiihl, Wahrheitsliebe, Frommigkeit, Herzensbildung,
Religionserziehung, Tugenden der Midchen, Charaktereigenschaften der
Jungen.

4) Ratgeber zur religiosen Erziehung sind die Doméne der Theologen, doch
148t kaum ein Autor sie ganz aus.

Es gibt in dieser Schwerpunktbildung viele dramatische Situationsbeschreibun-
gen, aber — geméf der angedeuteten ,,bifokalen® wissenschaftsgeschichtlichen
Entwicklung — wenig Berufung auf eine Erzichungstheorie. Der einfache ge-
sunde Menschenverstand reicht fiir die Ratgeber als Appellationsinstanz
und zugleich Basis des Konsenses. ,,Geistige Viter*, bis weit ins 19. Jahrhun-
dert hinein vor allem Rousseau, CaMrE, PEsTaL0ZzZ1, werden auf die Ebene
eingéingiger Handlungstechniken ,herunter“geschrieben. Im ausgehenden
19. Jahrhundert fehlt die Zentralfigur; an ihre Stelle treten medizinische, hy-
gienische, gesundheitsfiirsorgerische populédrwissenschaftliche Erkenntnisse
(vgl. Seree 1986). Im 20. Jahrhundert ist durchgingig — ergéinzend zur Wis-
senschaftsglidubigkeit und entwickelten Kindheits- bzw. Jugendpsychologien —
erst einmal die Patenschaft der Reformp#dagogik, dann mehr und mehr auch
eine ausgediinnte und dadurch handhabbar gemachte Psychoanalytik als Re-
ferenzsystem erkennbar, z.B. in dem schon als ,Elternbibel“ bezeichneten
Erfolgs-Buch von DREIKURS/SOLTZ (1964, 1966). So finden in 200 Jahren pid-
agogischer ,,Ratgeberei“ die groBen geistigen und wissenschaftlichen Entwick-
lungen auch auf dieser Ebene ihren freilich matten Abglanz. Dabei gehdren
einige Themen durchgéngig zum ,,festen Bestand® aller Ratgeber. Von ihnen
seien drei exemplarisch abgehandelt.

a) ,Er die Eiche sie der Epheu*
Geschlechtsspezifische Ratschlige

Rollen- und Geschlechtsstereotypien sind in der Ratgeberliteratur offenbar
iiber jeden Zweifel erhaben. An ihrer Grundlegung hatte JoacHiM HEINRICH
Camre mafgeblichen Anteil. Sein ,, Vaterlicher Rat fiir meine Tochter® ist der
«lassische Fall fiir den Typus ,M#dchen-Erziehlehren“ unter den Ratgeberli-
teraturen. Das Buch erschien erstmals 1789, d.h. im Jahr der Franzosischen
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Revolution, die der von ihr stark affizierte CAMPE in Begleitung WILHELM VON
HumsoLDTs vor Ort selbst erleben wollte. Er fuhr bekanntlich eigens nach
Paris, ,,um dem Leichenbegingnis des franz&sischen Despotismus beizuwoh-
nen“. CaMPE wurde — wie PESTALOZZI — Ehrenbiirger der Franzosischen
Revolution. Um so erstaunlicher ist die Quintessenz seines Ratschlags an die
Tochter: ,,Tue Verzicht auf einen unabhéngigen Willen* (in der Ausgabe von
1809, S.273), lerne ,Geduld, Sanftmut, Nachgiebigkeit und Selbstverleug-
nung“ (ebd., S. 35). Denn - so lautet dic Begriindung:

,Jede menschliche Gesellschaft, auch die kleinste, die aus Mann und Weib und Kindern
besteht, ist ein Korper; und zu jedem Korper gehdren Haupt und Glieder. Gott selbst
hat gewollt, und die ganze Verfassung der menschlichen Gesellschaft auf Erden... ist
danach zugeschnitten, daf nicht das Weib, sondern der Mann das Haupt seyn sollte.
Dazu gab der Schopfer in der Regel dem Manne die stidrkere Muskelkraft, die straffern
Nerven, die unbiegsamern Fasern, das grobere Knochengebidude; dazu den gréfe-
ren Muth, den kiihnern Unternehmungsgeist, die auszeichnende Festigkeit und Kilte,
und - in der Regel meine ich — auch die unverkennbaren Anlagen zu einem gréfern,
weiterblickenden und mehr umfassenden Verstand. Dazu ward bei allen gebildeten
Nationen die ganze Erziehungs- und Lebensart der beiden Geschlechter dergestalt
eingerichtet, dal das Weib schwach, klein, zart, empfindlich, furchtsam, kleingeistisch
— der Mann hingegen stark, fest, kiihn, ausdauernd, gro, hehr und kraftvoll an Leib
und Seele wiirde ... Esist also der iibereinstimmende Wille der Natur und der mensch-
lichen Gesellschaft, dafl der Mann des Weibes Beschiitzer und Oberhaupt, das Weib
hingegen die sich ihm anschmiegende, sich an ihm haltende und stiitzende treue, dank-
bare und folgsame Gefihrtin und Gehiilfin seines Lebens seyn sollte — er die Eiche, sie
der Epheu, der einen Theil seiner Lebenskraft aus den Lebenskriften der Eiche saugt,
der mit ihr in die Liifte wichst, mit ihr den Stiirmen trotzt, mit ihr steht und mit ihr fillt -
ohne sie ein niedriges Gestriuch, das von jedem voriibergehenden Ful} zertreten wird“
(ebd., S. 311.).

Das Dilemma dieses Ratschlags und seiner piadagogischen Wirkungsgeschichte
bis in unsere Gegenwart bedarf keiner weiteren Ausfithrung. Seine ,,Abarbei-
tung™ beschiftigt die Geschlechter anhaltend.

Lieferte CamPE gleichsam das Modell, nach dem weiterhin Erzichungsrat-
schlége fiir die biirgerliche weibliche Jugend verfaflit und in Anstands- und
Hausbtichern, Alben und Spruchsammlungen weitergereicht wurden, so be-
kam auf dem Hohepunkt der Auseinandersetzungen um eine Befriedung der
sogenannten ,,sozialen Frage* am Ende des 19. Jahrhunderts das proletarische
Midchen die Handlungsanweisungen fiir sein ,,héusliches Gliick® in einem
anderen Typus von Ratgeberliteratur, ndmlich als Haushaltungslehre, nicht
ohne dabei auf (Selbst-)Erzichungslehren und den Kanon der typisch weibli-
chen Tugenden zu verzichten.

Von der ,,Commission des Verbandes ,Arbeiterwohl‘“ wurde ,,einem tief emp-
fundenen Bediirfnisse“ folgend 1882 ein Béndchen unter dem Titel ,Das
héusliche Gliick“ speziell fiir ,,Arbeiterfrauen®, fiir ,,Franen und Médchen, die
billig und gut haushalten lernen wollen“ herausgegeben und bald regierungs-
offiziell empfohlen (s. dort, S. 213/214). Es erfuhr viele Varianten und Aufla-
gen — 27 bis 1909 —, zuletzt 1975 ein nostalgisches Reprint. Den praktischen
Anweisungen zur ,Besorgung®“ der Wohnung, Nahrung, Kleidung und Wi-
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sche, zur ,,Sicherung und Bewahrung des héduslichen Gliickes* sowie den Ko-
chanleitungen ist das ,Mahnwort eines Seelsorgers“ vorangestellt, das in
Analogie zu den Zehn Geboten ,,die Tugenden, welche der Hausfrau zur Be-
griilndung des héduslichen Gliickes notig sind“, festhélt: ,,Sei vor allem gottes-
fiirchtig und fromm!“ — , Hege stets die rechte Liebe zu Deinem Manne!“ —
wBrtrage die Fehler Deines Mannes mit Geduld!* —,,Sei immer aufrichtig und
offen gegen ihn!“ - ,Lasse niemals Argwohn in Dir aufkommen!* ~ [Werde
immer friedfertiger und sanftmiitiger!“ —,,Verrichte Deine Arbeit mit Fleif3 und
stets unverdrossen!“ -, BefleiBige Dich in allem der Sparsamkeit!* — | Liebe
iiber alles Reinlichkeit und Ordnung!“ - ,,Halte Dich still fiir Dich, moglichst
fern von geschwitzigen Freundinnen!“ (S. 5 bis 18).

Ein ,,Bestseller biirgerlicher Knabenerziehung wurde ,Wie erziechen wir un-
seren Sohn Benjamin?*‘ von Dr. ADOLF MATTHIAS, Zuerst Miinchen 1896, dann
1911 bereits in 8. Auflage erschienen - ein Ratgeber, der noch in den 20er
Jahren auf dem Buchmarkt erhédltlich war und in viele Sprachen, selbst ins
Japanische tibersetzt wurde. Der Verfasser, Lehrer, spater Oberschulrat, wen-
det sich an ,,deutsche Viter und Miitter (immerhin auch an die Viter) in
appellierend-mahnendem, z.T. ausgeprégt suggestivem Sprachstil. Wenn er
sich auf den Aufgabenbereich der Miitter bezieht, verfillt er in die distanzlos-
vertrauliche Du-Form als Anrede. Mit liberal-aufgeklirt, doch paternalisti-
schem Gestus geht es aber nicht nur um Knaben-, sondern ebenso sehr um
Elternerziehung oder Familienbildung.

Erzichungs,, weisheiten werden hier wie oft mit Ratschlégen fiir ein gutes Ehe-
und Familienleben verbunden, denn der selbstverstandlich wichtigste Ort der
Erzichung ist die Familie. Soll Erziechung gelingen, muf} die Familie intakt
gehalten, miissen ,,piadagogische Herrschaftsgeliiste, die der moderne Staat
vielleicht schon zuviel geltend macht“, abgewehrt werden. Die Familie ,,bleibt
trotz aller Bestrebungen, die anderswo das Heil der Welt suchen, die festeste
Burg deutschen Gliickes“ (Marraias #1911, S. X). Die Wurzeln der deutschen
»Slegeskraft. .. auf dem Schlachtfelde . .. lagen nirgendwo anders als in unserm
gesunden Familienleben und in unserer guten Kindererziechung” (ebd.,
S. X1II). ,Das Bild der deutschen Familie“ kann — so im Ratschlag ,Bleibe
deutsch® fiir den Lehrling (LANGE °1911, S. 47) — vaterldndische Erziehung,
Hohenzollernkult und defensiven Familiensinn vereinen: ,Das herzige Fami-
lienleben der Hohenzollern ist nicht nur ein Vorbild, es ist auch ein Spiegelbild
des deutschen Volkslebens. Der Deutsche sucht sein Gliick im Kreise der
Familie, und solange diese Herzensregung frisch bleibt, ist jeder Feind macht-
los, ob es nun der Geist der Unzufriedenheit und Zwietracht ist, der das Gliick,
das ihm selbst nie zuteil werden kann, auch bei andern zerstoren will, oder ob es
duBere Feinde sind, denen das friedliche Volksgliick ein Dorn im Auge ist.
TFreund, halte auch du das Familienleben heilig, schiitze die Hausgenossen
deines Lehrherrn, 1aB dich nicht durch heimatlose Genossen aufreizen, nicht
durch Klatscherei und Verleumdung dem Schonsten abwendig machen, was
der Deutsche kennt, der Heimat des Hauses* (ebd.). In jeder Epoche werden
solche Familienklischees bekriftigt, aber nicht grundsitzlich angetastet. Auch
im Erziehungsgeschéft sorgen sie zudem fiir die entsprechende Aufgabentei-
lung: ,,Vom Vater geht die erziehende Kraft aus. Wenn er befiehlt, so fithlt das
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Kind nicht nur die Strenge der Anordnung, sondern auch die Uberlegenheit
der Kraft, die einer Milderung bedarf. Deshalb soll von der Mutter die erzie-
hende Liebe ausgehen, welche mehr sorgt und fiihlt als denkt und voraussieht*
(MartTHIAS 81911, S. 9). Diese Aufgabenteilung begegnet auch in den biirger-
lichen Tugendlehren.

b) ,,Sauberkeit, Ordnungsliebe und Sparsamkeit sind unentbehrlich fiir
echtes Familiengliick™
Privatisierung und Kanonisierung biirgerlicher Tugendkataloge

Der heute vielfiltig konstatierte und diskutierte ,,Abbau biirgerlicher Tugen-
den“ (NOELLE-NEUMANN 1977) kann durch Erziehungsratgeber nicht vorberei-
tet oder gar verbreitet worden sein, denn er hat in ihnen — nimmt man die Woge
der antiautoritdren Erziehung sowie der Antipddagogik aus — gar nicht statt-
gefunden. Sogenannte biirgerliche Sekundirtugenden wie Ordnungsliebe,
Fleil und Sparsamkeit, Piinktlichkeit und Reinlichkeit haben an verhaltens-
normierender Kraft nichts eingebiifit, jedenfalls nicht in den Empfehlungen zu
einer ,anstdndigen® Erziehung, selbst wenn Meinungsumfragen aus den letz-
ten 30 Jahren Einbriiche in deren Wertschiatzung feststellen und der gegen-
wirtige Sprachgebrauch dem Tugendbegriff einen ironisierenden Beige-
schmack gibt. Freilich 148t sich der ehemals emanzipatorische Impetus
biirgerlicher Tugenden gegen hereditdre Prinzipien nicht mehr erkennen.
Selbst ihr auf den 6konomischen Bereich reduzierter Bedeutungsgehalt im
Sinne von Arbeitsamkeit und Wirtschaftlichkeit, von funktionierenden Ge-
schéftsabldufen und konfliktfreier Arbeitshierarchie ist kaum noch auszuma-
chen. Statt dessen sorgen sie fiir das Grundmuster von privater Hauslichkeit,
intaktem Familien- und reibungslosem Sozialleben in der ,Ruhe und Ord-
nung“ der je nichsten Verhiltnisse. Individuelle Verhaltensnormierung in der
Privatsphére wird gleichsam das Ubungsfeld und der Anwendungsbereich biir-
gerlicher (moralischer) Tugenden. In dieser Engfithrung genieBen sie hohe
Wertschidtzung und haben mit ,Biirgersinn®, ,Biirgerlichkeit“ oder gar dem
»Staatsbiirger” kaum (mehr) etwas gemein, viel aber mit sozialspezifischem
Biirgerstolz und Abgrenzung gegen alles, was nicht ebenso denkt, lebt und
handelt, vor allem nach ,,unten®. Diese Privatisierung und Kanonisierung ehe-
mals viel umfassenderer politischer und 6konomischer biirgerlicher Tugendka-
taloge (vgl. MiUNcH 1984, bes. S.22ff.) korrespondiert mit der vielfach
beschriebenen Intimisierung des Familienlebens im 19. Jahrhundert. Trotz die-
ses Wandels in Inhalt und Funktion biirgerlicher- Tugenden ist als Derivat
ehemals Skonomischer Verhaltenscodices des guten Hauswirtschaftens samt
zugehériger Haushaltungs-lehren deren stabilisierende Intention geblieben,
und zwar im Sinne einer ,guten Ordnung®, die allemal durch Tugenden wie
FleiB, Sparsamkeit, Reinlichkeit garantiert zu sein scheint. Auch von daher
erklart sich, daB in der padagogischen Ratgeberliteratur, zumal fiir Madchen,
oft nicht zwischen Haushaltungsiehre, Anstandsbuch und Anleitung zur Er-
zichung der Kinder - von SULZER (*1748) iiber CaAMPE (1789), EwALD (1808) bis
hin zur Fille einschligiger Anweisungen am Ende des 19. Jahrhunderts -
unterschieden wird. In diesem Dreiklang und als ,,Grund fiir das gesamte
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sittliche Verhalten des Menschen* wie fiir den ,,Aufbau des alltdglichen prak-
tischen Lebens“ hat Ortro FriepricH BorLLnow (1958) den ,,schlichten und
einfachen*, ,,unscheinbaren* Tugenden wie Fleif, Arbeitsamkeit, Ordnungs-
liebe, Piinktlichkeit, Sparsamkeit, Reinlichkeit usw. eine letzte grole Wert-
schitzung angedeihen lassen. Alltagstugenden sind es denn auch, die die
Ratgeberliteratur fiir Erziehung besonders herausstellt — bei MATTHIAS sind es
»~Anstand, Hoflichkeit, Takt* (#1911, S. 233{f.), ,,Lauterkeit und Schamhaftig-
keit“ (ebd., S. 214ff.); bei LaNGE sind es Ordnung und Piinktlichkeit (°1911,
S. 88ff.), Gewissenhaftigkeit, Ehrlichkeit (ebd., S. 99£f.), Dankbarkeit (ebd.,
S. 115ff.), Beharrlichkeit (ebd., S. 203ff.); bei TRuMPP beginnt man mit der
,Erziehung zur Ordnung, zur Reinlichkeit und zum Gehorsam® am besten
schon ,,wenige Tage nach der Geburt* (*1921, S. 114£f.) -, um den Umgang der
Menschen untereinander zu erleichtern und um Kindern den Weg in iAr Leben
zuweisen, was nicht ausschliet, daf3 sich darin auch die Ambitionen der Eltern
erfiillen sollen. Doch es kniipfen sich noch ganz andere, an den 6konomischen
Kontext erinnernde Versprechungen daran: ,,Sauberkeit und Ordnung an dei-
nem Korper und in deiner Umgebung, ein freundliches ,Bitte schén® und
,Danke schon* auf deinen Lippen, selbst dort, wo es sich um Kleinigkeiten
handelt, das bringt Geld!“ (Lance 1911, S.75). Ganz dhnlich suchte der
Merkspruch auf Schulzeugnisheften der 50er Jahre zu motivieren: ,,Spare, ler-
ne, leiste was, so hast du, kannst du, giltst du was!“! Verdichten sich einzelne
Tugenden wie Cluster zu Mustern des sozialen Lebens, wird deren Funktion
noch deutlicher.

In den seit dem 18. Jahrhundert pragnant ausgearbeiteten kulturellen Deu-
tungsmustern von ,,Mutterliebe* (Scutyrze 1986) oder ,, Vaterstolz* (noch nicht
untersucht!) wird die Binnenstruktur der gesamten Familie, damit das Rollen-
verhalten aller Familienmitglieder (mit-)interpretiert. Auch Tugendkataloge
bekommen von daher ihr je spezifisches erziehungs-, familienintern wie -extern
wirksames Geprége. Verhaltensanweisungen in Ratgebern fiir Madchen und
»Jinglinge*, Miitter und Eltern modellieren Tugendbilder, die handlungsnor-
mierend wirken und auch so wirken sollen. Einlinearer Entwicklungsgang oder
ein einheitliches Konzept ohne Gegenstimmen diirfen dabei nicht unterstellt
werden, wohl aber eine starke Konstanz, die das Muster als solches deutlich
erkennen ldft, unabhéngig davon, welchem Erkldrungsversuch des Moderni-
sierungs- (Max WEBER) bzw. Zivilisierungsprozesses (NORBERT EL1AS) unserer
Gesellschaft man folgen will. Rat geben hat im Rahmen gesellschaftlicher
Entwicklung jedenfalls einen nicht zu unterschétzenden vorantreibenden oder
bremsenden Anteil; Tugenden sind als Fermente dieser Prozesse greif- und
darum beschreibbar. Fiihren z. B. — nach Max WEBER - die Verwissenschaft-
lichung auch der Erkenntnisse iiber Sozialisationsprozesse bzw. die Disponie-
rung zu methodischer Lebensfithrung und zweckrationalem Handeln zu
Modernisierungseffekten, so bleibt noch unausgemacht, welche, gegebenen-
falls gegenléufigen, Wirkungen entsprechende Ratschlige gezeitigt haben.

Wie selbstverstandlich gehort z. B. die Tugend der Pflichterfiillung in den Ka-
non allgemeiner und privatisiert normsetzender ,,guter Ratschlége“. Sie gilt fiir
den Mann im Beruf, fiir die Frau in der Mutter- und Gattenliebe (bes. AMMON
[1827], #11877; KLENCKE '11899), selbst fiir die Kinder in ihrer kleinen Welt.
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Disziplin ist Analogon der Pflicht. Komplementir und gesteigert zu eiserner
Pflichterfiillung und eiserner Disziplin sind diese Tugenden wichtige Aufstiegs-
qualititen in der wirtschaftsbiirgerlichen Gesellschaft des 19. Jahrhunderts.
Pflegeanleitungen (OTTmMULLER 1981) und Haushaltsratgeber (KunnN 1990) ver-
langen sie aber auch - ergiinzend - fiir die weibliche Lebenspraxis. ,,Vor allen
Dingen muB} eine Hausfrau sich ihre Pflichten klarmachen und genau wissen,
was sie den Ihrigen, was sie der Welt schuldig ist“ (EsrARDT 1900, zit. ebd.,
S. 245). Gesundheit und Hygiene werden weitere Felder weiblicher Bewiih-
rung: ,,Du hast. .. die Pflicht, alle hygienischen MaBregeln, welche als Gegen-
gewicht gegen das aufreibende Hasten unseres Jahrhunderts geschaffen
worden sind, kennenzulernen und anzuwenden. Deine Aufgabe ist damit nicht
erschopft, dall du eine fleifige, nimmermiide, sorgsame Hausfrau bist, ein
Sonnenschein an Giite und gleichbleibender Liebe fiir Mann und Kind, nein,
verehrte Leserin, deine Aufgabe ist noch eine ernstere: Du bist die Hiiterin der
Gesundheit fiir deine Familie und die in deinem Hause wohnenden Personen*
(v. WEDELL 1897, zit. ebd., S. 260f.; dhnlich KLENckE 11899). Noch Ratgeber
aus nationalsozialistischer Zeit lassen von diesem Tugenden biindelnden Mu-
ster der Ermahnung fiir ,,die deutsche Mutter und ihr erstes Kind* (HAARER
[1934], 1939) nicht ab: ,,Nur eine pflichtbewufte, charakterfeste Frau mit ge-
sundem Menschenverstand, die Sinn hat fiir Ordnung, RegelmiBigkeit, Piinkt-
lichkeit und Sauberkeit, wird ihr Kind richtig erziehen kénnen“ (zu Dr.
JoHANNA HAARERS sonstiger begeisterter Zustimmung zu NS-Gesetzen vgl.
Scutirze 1986, S. 731., das Zit. ebd. Entnazifiziert erscheint das Buch unter
dem verkiirzten Titel ,,Die Mutter und ihr erstes Kind* ab 1951, dann 1971,
1976 und 1983 in immer neuen Auflagen weiterhin im Buchhandel).

Lobpreisungen aller Tugenden finden sich in einem extrem zu nennenden Fall
konfessioneller ,,Ratgeberei“ ~ religidse Bindung gilt generell allen Ratgebern
als besonders geeigneter Pfad der Tugenderziehung ~ in den ,,Gedanken und
Ratschlédgen gebildeten Jiinglingen zur Beherzigung® von A.v.Doss SJ, zuerst
1861, dann 1892 in der 8., 1924 in der 29. Auflage erschienen. Keine Tugend
wird hier ausgelassen oder nicht zur Apotheose gesteigert, so auch die Reinheit
und Keuschheit: ,,O wie schon ist ein keusches Geschlecht mit Ruhmesherr-
lichkeit! Unsterblich ist sein Gedichtnis; bei Gott ist es in Ehren und bei den
Menschen. Solange es auf Erden weilt, ahmt man ihm nach, und ging es dahin,
so sehnt man sich danach, und nun triumphiert es, in Ewigkeit Kronen tragend,
weil es den Kampipreis unbefleckten Streites errungen® (81892, S. 333). Der
Hymnus schreibt sich noch lange fort, nimmt im parallel vom selben Autor 1903
verfaBten Ratgeber fiir , Die weise Jungfrau. Gedanken und Ratschlige. Fiir
gebildete Jungfrauen®, bearbeitet von HenricH ScHEID ST in der 15. und
16. Auflage, eine keinesfalls weniger verbramte Sprache an: ,,So schmiickt die
Keuschheit die Seele mit himmlischem Glanze; aber sie strahlt auch, wie keine
andere Tugend, ihr blendend weifles Licht aus iiber den Leib... Kein un-
geordnetes Verlangen erhiélt Zutritt ins Herz; drinnen Ordnung, draufien
Wachsamkeit, die Furcht des Herrn allwirts — o heilige Ruhe, o siiBer Got-
tesfriede, o selige Sicherheit!“ (1903, S. 243, zit. nach POGGELER-GEERKEN
1990, S. 191).

Auch Ratgeber in Gestalt von Tugendlehren haben sehr verschiedene Adres-
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saten. Nicht nur Miittern, ,,Jiinglingen“ und ,,JJungfrauen“, selbst dem Dienst-
personal wird auf diesem Wege die rechte Moral anempfohlen. Zum Beispiel
sollte Ammen, Kindermé#édchen und Mégden das ,,moralische Riistzeug® fiir
ihren Dienst bei den ,,hoheren Stinden“ durch einen ,,Dienstboten-Katechis-
mus“ vermittelt werden (WeiMAR 1819, vgl. POGGELER-GEERKEN 1990,
S. 1861f.). Praktische Lebenshilfe wird hier instrumentalisiert, um letztlich -
durch anschauliche Darstellungen — Tugenden wie Zufriedenheit, Ergeben-
heit, Gehorsam und Widerspruchslosigkeit im Dienst zu erzeugen: ,,Wahrend
die Magd, frei von Nahrungssorgen, mit leichtem Herzen, nach getaner Arbeit
ruhig auf ihrem groben Pfiihl sich dem Schlaf {iberldft, bringt die Hausfrau
manche Nacht schlaflos auf dem seidenen Kissen zu, die das brave Médchen ihr
sorgsam aufschiittelte (zit. ebd., S. 187). Was von Gott gewollte Ordnung ist,
werden Dienstboten nicht mit Hochmut zerstoren wollen! Das lehren die Fra-
gen und Antworten dieses Katechismus: ,,Vierte Frage: Ist es ein Ungliick, im
niederen Stande geboren zu seyn, und glaubt ihr, dafl man darin nicht auch
gliicklich sein kann? Antwort: Nein, es ist gewil kein Ungliick, im niederen
Stande geboren zu seyn; wenn man fromm und gut ist, so kann man darin auch
viel gliicklicher leben, als im héheren Stande® (zit. ebd.). Die probate Praxis
und Zihlebigkeit solcher auch sozial- und mentalitétsgeschichtlich dulerst wir-
kungsvoller Tugendlehren 148t sich an der Gehorsamserziehung noch weiter
erhérten.

c) Gehorsam — ,,ein Bediirfnis der Kindesnatur*

Was Max Horkuemer 1936 fiir ,,die ganze politische, religidse und philoso-
phische Literatur der Neuzeit“ feststellt, ndmlich durchsetzt zu sein ,,vom
Lobpreis der Autoritét, des Gehorsams* (S. 42), gilt auch fiir Erziehungsrat-
geber. Seit den Erziehungsforderungen des Pietismus — nicht der Aufkliarung
(vgl. SerEE 1986, S. 6541.) — hat sogar die Brechung des kindlichen Eigenwil-
lens Tradition. Soklein das Kind auch noch sei, Eigen-Sinn kann nicht geduldet
werden! Denn haben Eltern erst ,,gehorsame, biegsame und gute Kinder®,
kann mit der ,,rechten Erziehung” begonnen werden (SuLzgr 21748, zit. nach
MagrE 1986, S. 94). Die Mittel der Gehorsamserziehung, vor allem das der
Strafe, werden zwar immer wieder heftig diskutiert und — mit Bezug auf Rous-
seaus ,natlirliche Strafe“ oder auf CAMPES praxisnihere ,,gemischte Strafe —
auch in Frage gestellt, nicht aber die Notwendigkeit des kindlichen Gehorsams
schlechthin. Auf dem Weg zu diesem Ziel geht es nicht ohne Belohnungen und
Strafen ab. Die ,,Rute* ist dabei keineswegs verpont (vgl. ebd., S. 97ff.). Fiir
viele Ratgeber des 18. und 19. Jahrhunderts steht die Gehorsamserziehung im
Mittelpunkt ihres Nachdenkens und Empfehlens, wobei Rousseaus Maximen
einer Erziehung durch die Natur und die Dinge ohne sichtbares Eingreifen des
Erziehers oft als unpraktikabel zuriickgewiesen werden (Beispiele ebd.,
S. 1041.). Die in Frauenfragen und im Kampf gegen religiése Vorurteile en-
gagierte JOHANNA GoLpscHMIDT, schwerlich der Engstirnigkeit zu bezichtigen,
Mutter von acht Kindern, Freundin FrOBELS und Diesterweas, fordert in
ihrem Erziehungsratgeber von den Kindern sogar bedingungslosen ,,freudi-
gen® Gehorsam, selbst wenn sie die Griinde der Gehorsamsforderung nicht
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kennen (1849, S. 41f.). DIESTERWEG diirfte ihr darin gerne zugestimmt haben,
denn Erziehung zum Gehorsam war auch ihm zeit seines Lebens eine uner-
14Bliche Maxime (vgl. BERG 1991). Rousseaus Einflufl verblaf3te offenkundig
im Laufe des 19. Jahrhunderts, an dessen Ende die alte Forderung, den kind-
lichen Eigenwillen notfalls mit Gewalt zu brechen, nicht nur in Ratgebern,
sondern auch in (akademischen) Lehrbiichern uneingeschriankt wieder aufge-
stellt wird. ,,Der Wille des Kindes muf3 gebrochen werden, d. h. es muf3 lernen,
nicht sich selbst, sondern einem anderen zu folgen* (Scamipr #1887, Bd. 10,
S. 670).

Die letzte noch mogliche Steigerung findet sich dann bei MatTHIAS: ,,Wer den
rechten Gehorsam hat, hat eine treffliche Mitgift fiirs Leben. Im Grunde ist
auch Gehorsam ein Bediirfnis der Kindesnatur. Recht gliicklich und zufrieden
fiihlt es sich erst dann, wenn diesem Bediirfnis Befriedigung gew#hrt wird. Hast
Du Deinen Benjamin erst an rechten und echten Gehorsam gewdhnt, hast Du
diesen ihm zur anderen Natur gemacht, dann hast Du den besten und schwie-
rigsten Teil der Erziehung hinter Dir. Du kannst ihn dann ruhig der Zukunft
iiberlassen. Viel Sorge wird er Dir dann kaum noch machen“ (®1911,
S. 83).

Hier wie auch in anderen zeitgendssischen Ratgebern, so schon bei J. GoLp-
scamipt, wird dariiber diskutiert, ob fiir die Gehorsamsforderung Griinde
angegeben werden sollten. Fiir MaTTHIAS ist die Frage schnell eindeutig be-
antwortet: ,,Griinde verwandeln Gebot oder Verbot in Uberredung und ge-
statten Gegengriinde. Mit Gegengriinden riickt man aber unsern Benjamin in
die erziehende Sphére und 148t ihn nicht in seiner natiirlichen Stellung...“
(ebd., S. 84; dhnlich CzerNy 31911, S. 30£f., TRumpp 41921, S. 1151f.). Schérfer
noch wurde diese Auffassung zuvor von KELLNER vertreten; fiir ihn gehort

»« - - zt den Ausgeburten einer iibel verstandenen Philanthropie. . . auch die Meinung,
zur Freudigkeit des Gehorsams bediirfe es der Einsicht in die Griinde des Befehls, und
jeder blinde Gehorsam widerstreite der Menschenwiirde . .. Werden Griinde mitgeteilt,
so weiB ich iberhaupt nicht, wie wir noch von Gehorsam sprechen kénnen. Wir wollen
durch solche die Uberzeugung herbeifithren, und das Kind, welches endlich diese ge-
wonnen hat, gehorcht nicht uns, sondern eben nur jenen Griinden; an die Stelle der
Ehrfurcht gegen eine hohere Intelligenz tritt die selbstgefillige Unterordnung unter die
eigene Einsicht. Der Erzieher, welcher seine Befehle mit Griinden begleitet, rdiumt
zugleich Gegengriinden eine Berechtigung ein, und damit wird das Verhéltnis zum
Zogling verschoben. Dieser betritt das Feld der Unterhandlungen und stellt sich dem
Erzieher gleich; mit solcher Gleichheit vertrégt sich aber keineswegs die Ehrfurcht,
ohne welche keine Erziehung gedeihen kann. Wer tibrigens glaubt, nur mit auf Griinde
gestiitztem Gehorsam Liebe erwerben zu konnen, der lebt in arger Tduschung, denn er
verkennt die Kindesnatur und das Bediirfnis derselben, sich dem Starken zu unterwer-
fen... Im Familienkreis vertreten schwache Miitter meistens das philanthropische
Prinzip, wihrend der Vater mit kurzem Wesen unbedingten Gehorsam fordert. Dafiir
wird die Mutter auch am meisten von ihren Kleinen tyrannisiert, darum gilt dem Vater
die meiste Ehrfurcht, und deshalb ist dieser das Haupt des Ganzen, dessen Geist von
ihm seine Richtung erhilt* (31852, zit. nach Rurscuky 1977, S. 172f.).

Kindlicher Eigensinn gilt vielen Ratgebern als eine besondere Herausforde-
rung an die Erzieher. Im schlimmsten Fall suche man, ,,den Eigensinn durch
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Schaden klug zu machen... Bei kleinen Kindern, dic Mienen, Worte und
Gebidrden noch nicht recht verstehen, wirke man durch die Rute, durch Priigel;
wenn’s not tut, durch recht griindliche Priigel” (MattH1as #1911, S. 90) ~ und
sei es — wie ein angefiihrtes Musterbeispiel bekriftigen soll — ,,achtmal hinter-
einander* an einem Vormittag, bis ,,Folgsamkeit“ erreicht, der,,Sinn gebeugt*,
der ,,Wille fiigsam gemacht® sei. ,Hitte die Mutter sieben-, nicht achtmal
geschlagen, so wire es Rohheit und Grausamkeit gewesen; das achte Mal
machte die Strafe zur Wohltat und Milde fiir alle Zeit* (ebd., S. 91).2

Strafe gehort also zum Erziehungsgeschift. Thre Grundsétze ,,werden gesun-
dem Menschenverstande nicht schwer zu fassen und zu halten sein“ (ebd.,
S. 95). So differenziert sie dann abgehandelt werden, die Diskussion focussiert
in der ,,korperlichen Ziichtigung*. MaTTHIAS greift zu bildreicher Sprache, die
den Kern seiner Empfehlung aber nicht milder macht: Man bedenke, ,,da
geistige und sittliche Veredelung nicht eingepriigelt, sondern nur durch geistige
und sittliche Mittel gewonnen werden kann. Dal aber fiir diese geistigen und
sittlichen Einfliisse das Herz empfénglich werde, dafiir sollen Priigel vorberei-
tend dienen; sie sollen die Tore des Herzens sprengen oder wie die Hacke den
Boden lockern, damit die geistige Saat mit Erfolg ausgestreut werden kann.
Wie man Saat aber am besten ausstreut in den ersten Frithlingstagen, so soll
man auch in den ersten Lebensjahren die Rute nicht sparen. Je mehr man hier
zur rechten Zeit an Priigeln austeilt, je weniger braucht man spiter dieses
Mittel...“ (ebd., S. 110). Mit der Einschulung muB dann die ,,Alleinherr-
schaft” iiber Haus- und Erziehungsordnung geteilt werden (vgl. ebd., S. 135).
Doch es ist zugleich ,ein unschatzbarer Segen®, daf auch die Schule zum
Gehorsam erzieht, ,,die Grundlage aller Tugenden und der Anfang der Weis-
heit“ (ebd., S. 139). Einen ,.erfreulichen Einfluf nimmt die Schule sodann auf
Ordnungssinn, Piinktlichkeit, Fleil und Selbsttatigkeit* usw. (ebd., S. 1401f.).
Der Reigen der schon bekannten Tugenden wird auch hier abgehandelt. Dabei
sind die verwendeten Sprachmittel aufschlufireich: ,,Schule und Haus werden
gewissermaf3en getrennt marschieren und gemeinsam schlagen, dann wird
rechte Gemeinschaft rechte Bildung und Erziehung bewirken* (ebd.,
S. 163).

Autoritétsfixiert sind und bleiben fast alle Ratgeber. Selbst die Reformrhetorik
unseres Jahrhunderts bis hin zur Antipiddagogik blickt noch in der Umkehrung
der Erziehungsvorstellungen gebannt auf das Ordnungselement ,,Autoritit®.
Einzig in sozialistischen Brziehungsratgebern wird auf die ,,Domestikation des
Willens in Gehorsam* (Spree 1986, S. 652) verzichtet (vgl. ScauLz 61920,
S. 58)3. Statt dessen wird auf Solidaritit und Konsequenz (ebd., S. 28f.) ge-
setzt. Den proletarischen Miittern wird sogar empfohlen, den Widerspruch
ihrer Kinder zu ertragen: ,,Dein Kind hat Bedenken gegen eine Ordnung, die
du triffst; oder dein Kind glaubt einen Auftrag von dir besser auf seine eigene,
von ihm selbst ausgekliigelte Weise ausfiihren zu konnen. In solchen Fillen
sollst du — nicht immer, aber meistens — Widerspruch ertragen kénnen. Der
Widerspruch ist dann nicht unkindliches Besserwissen, sondern er entspringt
den ersten Versuchen des kindlichen Geistes, selbstéindige Wege zu wandeln; er
ist das Zeichen der erwachenden Kritik, des beginnenden Selbstgefiihls beim
Kinde* (ebd., S. 32). Imperativische Sollsitze finden sich jedoch selbst hier;
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@b cin guied Reifviel

Der RVater ald Cryieher .

Tu folit nidit vrigein Coe
Gewdlye dein Kind an tidhtiged Svredhen .

Edjaife nicht Hinithdie Unterichiede ;,n:iid)cn Snaben und
Middyen . .

Bevorzuge feines von bemcn ﬁ nbem .

Unterfiiige den Tdtiafeitddraug deinter &Kinber .

Tu Jolljt deinen Kindern antivorien

€ei nidyt Lohnijdy aeqen deine Kinber

Epicle mit deinen Kindewn e e e

Du {ollit @eduld haben . . . . . . . . .,

€ei Jauber und ordentlid) .

Tu jolljt die Wahrheii jagen .

Du jolljt Ionjequent jein . . . . . . .

TWdge beine MWorte . . . . . . . . . L.

Qerne Widbdriprud) ertragen . . . . . . . . .,

Edyrede nidiz mit dem {dwarzen Mann . . ., .
Du follijt dein Kind nidt verzdrieln
Erjiche bein Kind jur Mabrheitsliebe .
€el nidt eirel auf deine Kinder . . . .
®ehe mit deinen Kinbern ind Freie

Qdrme nidht dber dben Ldvm . . . . . L . ..
Edyilge Pilange und Tler . . . e e e
siibre Deine $inber jur "e{b}tcmfeb* .o

€ei Qind mit bea Rinbern . . . .

Du Jollit TWort ballen . . . e e e,
©ei freundlidy mit Feinen Qmucm e

Du {oljt nidht den Schuymann rufen . . . .

Qajje dein Kind mifarbeiten . . .

€age bdeinemt Kinde Gutenadyt .o

Diite dich vor jtarfen Worten . . . . . .,

Mache dad Epielyeug deiner Kinber }'erft .

Lie3 deinen fRindern vor . . e

€ei Deinen &inbern eine Freumdin. . . . . .

et geftmd . . . . . L. .. L L.

Beobadyte deine Kinder . . .

Echeige ju recter Seit .

Rerireibe nidyt die Freunde deiner Sin.bcr

Bringe dein Kind auf andere Gedanion .

Grjiehe feine Hurrapatrioten . . .

Gewdine dein Kind an Selbjrandigieir

Sage in gejdlechtlichen Tingen, waé iit .

Du foljt nidht ,ovige Tanibarfeit” ucr!augm .

Urbeile ftdndig an deiner cigenen Aujtldrung und Weirer:
bilbung . . . . . . . . L.

HEericH Schurz: Die Mutter als Erzieherin. Kleine Beitriige zur Praxis der pro-
letarischen Hauserziehung. Stuttgart ¢1920, S. 5/6
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ebenfalls das Einfordern der biirgerlichen Ordnungstugenden (ebd., S. 24f.).
Die Konkretion der Ratschldge versucht, immer die Situation der vielfiltig
iiberforderten und iiberlasteten proletarischen Mutter genau zu treffen, aller-
dings auch ohne Nachsicht.

Fiir einen differenzierten Umgang mit der Gehorsamsforderung ist SCHULZ
nicht das einzige Beispiel. Im Vorwirts-Verlag erschien 1905 eine Schrift von
JULIAN BORCHARDT: ,,Wie sollen wir unsere Kinder ohne Priigel erziehen?*, in
der festgehalten wird: ,, Jedes Kind muf} gehorchen. Aber jedes Kind gehorcht
auch, wenn nur richtig befohlen wird“ (ebd., S. 32). ,Wo es irgend angeht®,
wird der Erzieher seine Gebote begriinden, so dal das Kind einsehen kann,
daB ,der Befehl zu seinem eigenen Besten gegeben ist“ (ebd., S. 33). Unniitze,
zu hiufige, sich widersprechende Gebote sollten génzlich vermieden werden.
Das sei auch ein Mittel zur Selbsterziehung des Erziehers! So kann es sogar
Situationen geben, in denen kindlicher Ungehorsam ,gut“ geheien wird
(ebd., S. 34). ,In jedem Falle von Ungehorsam muf sich der Erzieher fragen,
nicht was die Kinder falsch gemacht haben, sondern was er falsch gemacht hat*
(ebd., S. 35). Das ist eine bis dahin keineswegs iibliche oder empfohlene Er-
zicherhaltung. Die Antwort auf die Ausgangsfrage kann dann nicht mehr
iberraschen: Priigel sind ein ,,brutaler Angriff auf die Wiirde, auf das Selbst-
gefiibl des jungen Menschen® (ebd., S. 42).

Die allgemeine Liberalisierung der Erziehung zwischen den Weltkriegen 143t
weniger von Gehorsamsforderungen sprechen, gibt sie aber dennoch nicht auf.
In den ,,Pddagogischen Vortrigen fiir Eltern im Auftrage der ,,Deutschen
Gesellschaft zur Forderung h#uslicher Erziehung . . . unter Mitwirkung zahlrei-
cher Eltern, Lehrer und Arzte* (PRUFER 1925) heiBt es noch immer und
unmifverstindlich: ,Es gibt zahlreiche Fille, in denen sich das Kind einem
notwendigen elterlichen Gebot zu unterwerfen, also in denen es einfach zu
gehorchen hat. Das Wichtigste dabei ist: daB der elterliche Wille sich durch-
setzt, daf} das Kind sich fiigt“ (ebd., S. 117). Hier wird auch erneut die Frage
diskutiert, ob Befehle begriindet werden sollten. Fiir sittliche Gebote (nicht
liigen, nicht stehlen) gilt dies nicht; doch im Falle von Notwendigkeiten des
tiaglichen Lebens wird eine fiir das Kind kaum merkliche subtile Gesprichs-
taktik empfohlen. Die generelle Notwendigkeit von Befehlen wird jedenfalls
nicht in Zweifel gezogen. Und die Empfehlungen von Erziehungspraktiken,
die die Uberlistung des Kindes nicht ausschlieBen, finden ihre Begriindung im
grundstindigen Verhiltnis zwischen Erwachsenem und Kind, nach dem das
Kind niemals das ,,Geftihl des Abhéngigseins“ (vgl. ebd., S. 124), der Erwach-
sene nie die ,,innere Uberlegenheit®, ,seine Autoritdt” verlieren darf. Wo die
vorhanden ist, ,,da wohnt auch Gehorsam...“ (ebd., S. 118).

In dieses Grundmuster des Erziehungsverhiltnisses pa$3t die Kennzeichnung
der eigenen Wissensform, die {iberhaupt zum Rat geben legitimiert: Es ist der
Schatz von ,,Erziehungserfahrungen®, die sich in drei ,,Akten“ mitteilen wol-
len: In ,,Szenen aus dem Kinderleben® (1), ,gleichwertig” in der ,,Gegenwir-
kung“ der Eltern (2) und zuletzt in der Darstellung des ,Einflusses dieser
Erziehungsmafnahmen auf das Kind“ (3) (ebd., Vorwort, S. V{.). Mit Recht
wird dieses Verfahren vom Verfasser ,,Pddagogische Kasuistik” genannt, deren
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Lehrgehalt, wenn sie nur Weitergabe von Erfahrungen intendiert, fiir die akut
erziehende, noch erfahrungslose Elterngeneration allerdings immer zu spét
kommt und nie ,,paBt*.

Priift man Ratgeber der Gegenwart und da, weil besonders populér, die Emp-
fehlungen der CHrisTa MEVES zu Befehl, Gehorsam und Strafe, ist zun#chst ein
starker Sinneswandel festzustellen, denn es wird eine klare Einteilung in po-
sitive und negative Strafmitte] vorgenommen (*1973, S. 183ff.). Kindliche
Trotzhaltungen werden als ,normale Verselbstindigungsimpulse“ (ebd., S. 41)
akzeptiert. ,,Es ist richtig, dem Kind eine Demonstration seines Ungehorsams
zu erlauben. Das erregt trotzende Kind sollte fiir kurze Zeit isoliert werden.
Aber die Erzieher sollten ihm den Riickweg aus dem Trotz erleichtern mit Hilfe
ablenkender und verstehender Handlungen® (ebd., S. 42). Gehorsam wird
auch hier weiterhin vom Kind verlangt, aber es wird unterschieden: ,Der
Gehorsam aus Angst ist menschenunwiirdig und erweist sich nur allzu oft als
gefdhilicher Bumerang. Allein der Gehorsam aus Liebe ist pddagogisch legi-
tim“ (ebd., S. 186; vgl. auch Turrius 1976, S. 329ff,). Allerdings bleibt in
dieser ,,neuen‘ Einstellung die Rolle des letztinstanzlich entscheidenden ,,star-
ken Vaters” erhalten. Grenzziehungen des ,,du darfst*/,,du darfst nicht“ im
Alltagsleben (z.B. feste Zeiten und Regeln bei Tisch), kompromiBlose ,,Ta-
bus® fiir das Kind kénnen ,,wirkungsvoll besonders vom Vater unterstrichen
werden” (MEVES *1973, S. 40). Es entspricht dies auch der andernorts (1980)
von CHRISTA MEvVEs mit allem Nachdruck vertretenen Auffassung von der
Verschiedenheit der Geschlechter: ,,Frauen haben gewissermafien mehr Bega-
bung zur Anbetung® (ebd., S.17); hétten alle Menschen einen weiblichen
Charakter, ,,wir hitten dann sicher eine ungeheuer hohe Liebeskultur, aber wir
sdflen dann wohl immer noch auf den Bidumen. Das sind neueste Forschungs-
ergebnisse” (ebd., S. 18, aber leider ohne Beleg) ~ Auffassungen, die sie fiir
eine ,ursprungsgetreue Méadchenbildung (ebd., S. 22ff.) und gegen die Ko-
edukation plédieren lassen. Angesichts solch durchschlagendcr Vorurteils-
strukturen, die noch dazu als ,neueste Forschungsergebnisse“ angepriesen
werden, mdchte man das bereits 1978 von GESINE HErrr (dhnlich WoLrr 1973)
auf der Basis einer groferen Zahl auf dem Markt befindlicher Erziehungsrat-
geber gefillte Negativ-Urteil wiederholen: ,,Echte Beratung im Sinne der Hilfe
zur Problemfeldanalyse und Entscheidungsfindung geschieht mehrheitlich
nicht“ (S. 263). Mangelnde Qualitét, ldngst vorhandener ,,BewuBtseinsstand“
der Leser und Medienmarktentwicklung miiSten diese Sparte des Buchmarktes
eigentlich schlicht iiberfliissig® machen (S.264). Es gibt sie aber immer
noch!

1.

In der Produktion, Reproduktion und Fortschreibung pidagogischen Wissens
nehmen Ratgeberliteraturen einen besonderen Stellenwert ein, da sie —implizit
oder explizit - Ausdruck erziehender Lebensformen sind. Denk- und Nor-
men,,haushalte” sowie Rollen- und Verhaltensmuster, die in einer Epoche und
in einem sozialen Lebenskreis als unanst68ig, d.h. konsensfihig gelten, liefern
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Wissensbestinde, die sich auch auf Erziehungsprozesse beziehen und zumal in
krisenanfilligen Zeiten als Rat weitergegeben werden. Hinzu kommt, was der
Erziehungsalltag in seiner stindigen Wiederholung produziert und was sich in
ihm als praktikabel erweist und bewihrt. In Erziehungsratgebern festgeschrie-
ben, kann so gerade das alltiigliche Erziehungswissen einer Zeit und eines
sozialen Milieus ausgemacht werden, da es sich um ,,Passung* und Anwendung
fiir den konkreten Fall bemiiht, ,Geistige Klimata“ (EUGEN ROSENSTOCK-
Hugessy) des allgemeinen Welt- und Menschenverstidndnisses wirken milieu-
spezifisch gebrochen fort, verdichten oder gerinnen zu einem pddagogischen
Gebrauchswissen im Alltag — Alltag verstanden als kollektiver Erfahrungsho-
rizont und Wirklichkeitsordnung des ,,Hier* und ,,Jetzt“ einer gesellschaftli-
chen Gruppe bzw. eines bestimmten Sozialmilieus (vgl. BERGER/LUCKMANN
1970, S. 26; JeGGLE 1978, S. 125). Im Alltag wird Erzichungswissen ,,zur In-
terpretation und Erklirung des Kindverhaltens, des Elternverhaltens und der
Eltern-Kind-Interaktion benutzt sowie zur ,Planung* und ,Steuerung’ des El-
ternverhaltens herangezogen® (GENSER 1978, S. 27). Aber auch medizinisches
Wissen - z.B. iiber Symptome und Therapien von Kinderkrankheiten, die
richtige Korperpflege und Erndhrung sowie psychologische Erkenntnisse {iber
physische und psychische Entwicklungsprozesse, Lernschritte und Kommuni-
kationsentwicklungen sind wichtige Bestandteile im Fundus von Erziehungs-
wissen. Gerade die pddagogischen ,Hilfswissenschaften“ wie Medizin und
Pidiatrie, Sozial- und Entwicklungspsychologie, padagogische Soziologie und
Psychologie, nicht zuletzt die Kindertherapie generieren Wissensbestéinde, mit
deren fachspezifischer Autoritit padagogische Kompetenz gestiitzt, oft sogar
gesichert werden soll. Kein Erzichungsratgeber wiirde heute noch auf Anteile
solchen Wissens verzichten. Selbst Professionswissen aus Schulen und Erzie-
hungseinrichtungen aller Art, zumindest dessen Derivate oder Trivialisierun-
gen gehen ins Rat geben auch fiir den nicht institutionalisierten Erziehungs-
alltag ein, da z. B. Schuln&te und Schulschwierigkeiten in den Familien-(vor
allem Miitter-)alltag hineinreichen (vgl. Meves 71981). So ist und vermittelt
Ratgeberwissen ~ gerade in Abhebung von erziehungswissenschaftlichem Wis-
sen (zur Differenz der Wissensformen vgl. TenorTH 1990, S. 202f. im Anschluf3
an PASCHEN) ein pidagogisches Wissen, das, aus der Erziehungspraxis und fiir
diese gewonnen, eben nicht in allein oder vorrangig theoretischer, was hier
heifit: von Praxis entlasteter Reflexion sich erschopft und stindig seine eigene
Wissensform mitbedenkt. Ratgeberwissen ist nicht Expertenwissen eines
kleinen gelehrten Kreises ,,Eingeweihter” — was nicht ausschliefit, daff Ratge-
ber sich fiir Experten halten. Ganz im Gegenteil will es Wissen fiir mit
Erziehungsaufgaben Befafte sein, und das hei3t meist immer noch fiir Miitter,
selbst wenn das Gegenteil behauptet wird.

Auf dem Weg der Ausdifferenzierung von erziehungswissenschaftlichem Wis-
sen einerseits und pddagogischem Praxiswissen andererseits gewinnen die
Wissensformen eine je andere Struktur. Wihrend das erzichungswissenschaft-
liche Wissen sich um Begriffsklarheit und wissenschaftliche Argumentations-
logik bemiiht, scheut sich das Praxiswissen nicht, auf einen hohen Standard
wissenschaftlichen Argumentierens gerade zu verzichten. Es wahrt einen ap-
pellativen Grundton, greift auf moralische Imperative zuriick, oder es wird
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Expertenwissen aus verschiedenen Wissenschaftszweigen nach Bedarf hand-
lungsbezogen als Teilstiick reformuliert. Je nach Berufsstand des Verfassers
variiert dabei die Ein- und Zuordnung des piddagogischen Argumentationskor-
pus. Fiir den Kinderarzt des 19. Jahrhunderts ist die Pidagogik ohne Um-
schweife Teil der Hygiene (Hippius 1909). Entsprechend unpathetisch werden
die Problemfelder, selbst das im ausgehenden 19. Jahrhundert immer noch
heikle Feld der Sexualitdt abgehandelt. Doch bei der ,,Wachablésung von der
Medikalisierung zur Psychologisierung* (Scuiitze 1986, S. 761f.) werden trotz
anderslautender Absichtserkldrungen in den Vorworten wieder eindeutige Er-
ziechungsregeln vermittelt. Selbst in den gegenwirtig auf dem Markt befindli-
chen Erziehungsratgebern ist das der Fall*. So will ,,Die moderne Elternschule*
von GUNTER CLAUSER, die zwischen 1969 und 1973 fiinf Auflagen erreichte,
eine wissenschaftsgerechte und naturgem#fBe Entwicklung férdern, um dann
vollig ungeniert unbewiesene oder zumindest strittige Zusammenhénge von
seelischen Zustdnden der Mutter und Schwangerschaftsproblemen, Fehlgebur-
ten oder Entwicklungsstérungen der Kinder zu behaupten. Sein Erziehungsrat
enthélt Normierungen, die neben anderen Bedenklichkeiten geeignet sind,
Miittern Schuldgefithle zu imputieren (vgl. dazu auch ScuUTzE 1986,
S. 120ft.). Fiir diese zweifelhafte Beratungspraxis gibt es ebenso Fortschrei-
bungen wie fiir das Wechselbad von ,,nature or nurture“ oder fiir das Auf und
Ab der Toleranzschwellen fiir kindliche Eigenheiten.

Wie eng in Ratgebern fiir Erziehungsnéte dann Befund und Therapie, dazu
ungepriifte Erkldrungsmuster und Selbstempfehlungen beieinanderliegen,
zeigt folgende Passage aus der Einfiihrung ins ,,ABC der Verhaltensstérungen®
von CHRISTA MEVES: ,,Die Generation der Problemkinder wichst heran. Sie
sind Legion. Woran liegt’s? Zum Teil gewi} daran, daB man ihnen jede Frei-
heit, jede ihnen gerade passende Art von Benehmen zubilligt. Die Antip4d-
agogik ist ganz folgerichtig ein Wucherboden fiir jede Form von Unart, von
Disziplinlosigkeit* (*1985, S. 209). Dann werden verschiedene andere Inter-
pretationen des Befundes ins Spiel gebracht: ,aber vielleicht®, ,,das ist nicht
sicher, aber es ware immerhin denkbar*, ,,denn manchmal“ oder ,,oft“, ,, man-
che nachdenkliche Zeitgenossen meinen®, ,,s0 wire auch dies eine Erkldrung®
... (ebd., S. 2091.). Eine Prizisierung der Aussage erfolgt aber nicht mehr;
statt dessen wird auf die schwerwiegenden Spét-Folgen von Verhaltensauffil-
ligkeiten: die Neurosen hingewiesen. Neurosen — wer fiirchtet sie nicht? —
bereiten ein ,,Leben voller Beschwerden®. Ohne Umschweife beginnen dann
vor dem Hintergrund der soeben erzeugten Neurosenangst die Selbstempfeh-
lungen der Autorin. Der Ratgeber bekommt seine Legitimation und hat einen
Leseanreiz: Um ,spiterem Lebensungliick entgegenzuwirken® wird das
»Kleine ABC der Verhaltensstdrungen® geschrieben. Die lesenden Eltern wol-
len natiirlich die Sorgen, die ihnen gerade mit den Hinweisen auf die Zusam-
menhénge von Frithsymptomen und Spétfolgen bereitet wurden, wieder los
werden. Angstabbau und Moglichkeiten der Selbsttherapie werden ihnen auch
sofort versprochen: , Besser ist es, die Gefahr nicht abzuschieben, sondern ihr
rechtzeitig und wirksam zu begegnen. In einer solchen Situation befinden wir
uns mit unseren Problemkindern. Das kleine ABC der Verhaltensstdérungen
mdchte deshalb ein Wegweiser zum rechizeitigen Erkennen und einem bewuf-
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ten Begegnen von Erstsymptomen sein, um spiter nur schwer revidierbaren
Schwierigkeiten vorzubeugen. Es geht in dieser Schrift also weniger um eine
Beschreibung der vielfiltigen Ursachen von Auffilligkeiten. .., sondern mehr
um eine rechtzeitige Laientherapie“ (ebd., S. 211 mit Verweis auf weitere
auflagenstarke Biicher der zitierten Autorin). Da viele Schwierigkeiten von
Kindern ihren Grund in Eheschwierigkeiten der Eltern hitten, kann die Ver-
fasserin wiederum auf zwei Biicher aus eigener Feder verweisen: Man ,,mége
das ,Ehe-Alphabet* oft zu Rate ziehen oder den kleinen Eheroman ,Ich will
mich &ndern‘... zur Hand nehmen* (ebd., S. 211f.).

In groBer Eindeutigkeit werden von der erfolgreichsten Ratgeberautorin der
Gegenwart Adressatenkreis und Intention ihrer Literatur benannt; sie wendet
sich vor allem ,,an die vielen bemiihten, verantwortungsbewuBten Eltern und
Erzieher (wer will das nicht sein — Chr. B.), die die Kraft, die Fihigkeit und die
Bereitschaft haben, sich... in kluger Wachsamkeit rechtzeitig selbst hiilfen,
wiifiten sie nur —wie. (Das Buch — Chr. B.) will AnstdBe zu einer Laientherapie
geben. .. Es will zur Anwendung von ,Hausmitteln‘ anregen, die die psychi-
schen Weh-Wehchen vielleicht ohne fremde Hilfe beheben kénnen... Man
sollte ... fleiBig die ,psychischen Halswickel® anlegen ... Mein kleines ABC ist
also Hilfe zur Selbsthilfe in der Not. .., denn das allerwichtigste Heilmittel fiir
die Seele ist kluge, selbstlose Liebe fiir den kleinen, doch so nahen Menschen*
(ebd., S. 212).

Ratgeberliteraturen folgen ~ wie es gerade das letzte Beispiel lehrt — bis heute
con variatione und bisweilen nicht einmal in neuem Sprachgewand dem Muster
und Verstindnis alter Erziehungslehren: Sie lieferten und liefern eine Samm-
lung von Erziehungsregeln und -,rezepten“, die, richtig angewendet, das
intendierte Ergebnis ,,garantieren® sollen. Erziehung wird so auf einen Ursa-
che-Wirkung-Mechanismus reduziert. Selbst dort, wo iibergeordnete, meist
diffuse allgemeine Orientierungen maBgeblich werden (sollen) — in der Re-
formpéddagogik und -bewegung ,vom Kinde aus‘ am Anfang unseres Jahrhun-
derts, in der Antiautoritdren Erziehung, in der Antipidagogik —, ist der
Riickgriff auf eingéingige Kasuistik, wie sie die alten Erziehungslehren enthiel-
ten, nicht aufgegeben. Das mag seinen verstéindlichen Grund in der Erzie-
hungsberatung flir den ,konkreten Fall‘ haben, aber gewil ebenso im
Referenzsystem des jeweiligen Verfassers. Mediziner ausgenommen, verliert
kaum ein Ratgeber die Tonlage des erbaulichen Mahnens. ,,Merke*, ,,wisse*,
,»priife, | hiite dich* (vgl. Herzer “1948), die ausformulierte Erziechungsregel
wird oft noch drucktechnisch abgehoben (vgl. BACHMAIR u. a. 1989). Das prigt
das Erziehungsverstédndnis: Erziehung ist nicht ein intersubjektives Geschehen
mit offenem Ausgang, in dem beide, Erwachsener und Kind scheitern oder
gewinnen kdnnen, sondern ein Einwirkungsverhaltnis, in dem ein Subjekt — der
Erwachsene —einem Objekt ~ dem Kind — gegeniibertritt, nicht aber Subjekte
einander begegnen und aufeinander einwirken. Erziehungsratgeber werden
folglich immer noch aus der Perspektive des Erziehenden geschrieben, nicht
aus der Sicht des Kindes oder Heranwachsenden, um dessen Lebensentwurf es
aber geht. Es bleibt ein unverstandener Rousseau im Spiel, denn sein Per-
spektivenwechsel sollte genau das Gegenteil gelehrt haben (vgl. HERRMANN
1989, S. 2441.). Erzichungsratgeber sind nach wie vor auf ein (richtiges) Ma-
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chen und Erledigen des Erziehungsgeschiftes aus, bedacht auf Effizienz und
Erfolg. Die ,,negative Erzichung” Rousseaus wollte hingegen Zeit verlieren,
»die Kindheit im Kinde reifen* lassen.

In neuesten Publikationen zur Beratungspraxis wird das Dilemma des Rat
gebens und Beratens erst recht deutlich, wenn Trainier- und Methodisierbar-
keit des Beratungshandelns in Zweifel gezogen (FROMMANN, in: BRUN-
NER/SCHONIG 1990, S.28ff.) oder in Konzepte eingestellt werden, die -
ehrlicherweise — auf , Instruktionen® als Kern von Beratung abheben (HUBER,
ebd., S. 411f.). Niemand unter den gegenwiértig die Beratungspraxis proble-
matisierenden oder fiir diese mutmachenden Autoren (vgl. BACHMAIR u.a.
41989; BRUNNER/SCHONIG 1990) verneint den immensen Bedarf an Beratung.
Der Durchgang durch diese neueste reflektorische, nicht sich selbst als ,,Rat-
geber” darstellende Literatur zeigt aber, daf dariiber hinaus einheitliche
Konzepte (immer noch) nicht vorliegen, eine Beratungstheorie nicht in Sicht
ist, vielmehr vorhandene Ansétze als Steinbriiche fiir Selbsthilfeverfahren pro-
fessioneller Berater benutzt werden oder von einer ,,bereits vorhandenen
natiirlichen Beratungsbefihigung” ausgegangen wird (BACHMAIR u.a. 41989,
S. 12). Wenn schlieBlich als Ethik des Beratens die gegenseitige Achtung von
Ratsuchendem und Ratgeber verlangt wird, der Ratgeber nach temporiarem
Auftrag sich wieder tiberfliissig zu machen habe (BRUNNER/SCHONIG 1990,
S. 1571.; dhnlich BAcHMAIR u. a. #1989, S. 13, die als Theoriesubstrat ein ,,ein-
heitliches Menschenbild vom Ratsuchenden und vom Berater zugrundelegen®
wollen, das der ,,Humanistischen Psychologie“ mit Bezug auf CARL ROGERS
entlehnt sei), ist damit nichts anderes als eine alte und allzeit geltende Forde-
rung der pddagogischen Praxis nur wiederholt,

1v.

Soll ein Restimee riskiert werden, ist festzuhalten:

Erziehungsratgeber vermitteln eine Auffassung von Erziehung, die das Risiko
des immer unsicheren Ausgangs nicht (mehr) akzeptiert. Sie verstellen die
offene Situation jedweden Erziehungshandelns durch Erfolgsaussichten, die
aber nicht nach input-output-Regeln zu garantieren sind. Ihr Begriff von Er-
ziehungspraxis ist rein instrumentell. Erziehungsrat wird zur Exekutive vor-
gingiger, aber ungeklirter normativer Anspriiche. Erziehungsratgeber gehen
von einer , Einheitlichkeit* aus, die es weder in der Erziehungswirklichkeit gibt
noch von einer Erziehungstheorie gestiftet werden kann. Sie verkennen pid-
agogische Handlungsstrukturen, die in der Tradition klassischer Bildungstheo-
rie die Freisetzung des zu Erziehenden und zu Beratenden zu sich selbst, zu
selbsttitiger Mitwirkung intendieren.

Heute wird in Erziehungsratgebern weit vorsichtiger formuliert: Man will nur
noch Entscheidungshilfen in konkreten, praktischen Schwierigkeiten des Er-
ziehungshandelns ,,anbieten, und zwar fiir Einzelprobleme, fiir Entwicklungs-
phasen, fiir die Gesamtentwicklung des Kindes- und Jugendalters. Sie
verstehen sich nicht als erziehungswissenschaftliche Analysen oder Theorien
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fiir professionelle Pddagogen, sondern wenden sich an den im Erziehungspro-
ze3 stehenden Laien (Eltern, Lehrer), aber auch an die von Erziehung
Betroffenen und hier vor allem wieder an die Médchen. Die bescheidene Zu-
riickhaltung &ndert jedoch nicht die Zweck-Mittel-Relation.

Allerdings konnte sich die Praxis des Rat gebens iiber den Begriff der Ent-
scheidungshilfe in der Tat auf ein neues Gleis begeben. Beratung wiirde dann
als ,aufkldrendes Verfahren“ gerade versuchen, ,alle jene Faktoren auszu-
schalten, die in den alltdglich-sozialen Erziehungsverhéltnissen die pidagogi-
schen Moglichkeiten begrenzen, den Heranwachsenden auf institutionenge-
bundene Rollen (als Lehrling, als Schiiler, als Zégling, als Sohn oder Tochter
usw.) festlegen oder doch wenigstens zu solcher Festlegung tendieren® (MoL-
LENHAUER/MULLER 1965, S. 4; vgl. auch MOLLENHAUER ebd., S. 32, 34). Be-
ratung wiirde selbst , Kritik der pddagogischen ,Autoritdt*, und zwar unter der
Pramisse einer dezidiert optimistischen Anthropologie. ,,Die Verantwortung
des Beraters ist die Verantwortung vor der gewollten Freiheit des Klienten“
(ebd., S. 35). Praktisch ist daraus durchaus ein Anforderungsprofil fiir profes-
sionelle Berater, iibertragbar auch auf Ratgeberschriften, herleitbar., HORN-
STEIN hat das im Anschluf3 an MoLLENHAUER versucht (HorNSTEIN 1977, S. 39;
dhnlich bereits 1976, S. 6811f.). Beratung kann auch ,,als eine Form des Dis-
kurses verstanden werden“ (ebd., S. 43 mit Verweis auf MOLLENHAUER bzw.
HaBerMAS) und deshalb auf ,,Kultur der Kommunikation* nicht verzichten
(TuierscH 1990, S. 149f.).

Eines konnen wir gewif} nicht: Das Nichterziehungshandeln beschlieBen. Diese
Empfehlung der Antipiddagogik ist ein Irrweg, so wie ,,das Ende der Erzie-
hung* oder ,,das Ende der Pddagogisierung® zu proklamieren, ein Irrtum ist.
Machbarkeit der Perstnlichkeit einerseits, Laisser faire andererseits, Allmacht
oder Ohnmacht, das ist nicht die Alternative, die die Padagogik anzubieten
hat. Hier ist sie besser als ihr Ruf. Billig aber, oder anders formuliert: mit
Garantieschein fiir Erfolg ist Erziehungsrat nicht zu haben und nicht zu geben.
Er bleibt ein Risiko, stindig von der Instrumentalisierung bedroht, miite aber
kein Dilemma sein, so lange wir uns als Praktiker wie als Theoretiker dem
Anspruch stellen, den WiLHELM FLITNER auf die Formel eines piddagogischen
Grundgedankens brachte, dessen Explikation allerdings auf die Schwierigkeit
verweisen miilte, nur in noch intakten , Lebensformen“ ungebrochen gelten zu
konnen.

Anmerkungen

L Ich danke Herrn H.-E. TenorTH fiir eine Kopie seines Schulzeugnisheftes, das in der
Rahmengestaltung diesen Merkspruch trigt! )

2 In einer empirischen Erhebung wurden Anfang der 20er Jahre Kinder Osterreichs
gefragt: ,,Bist du schon gepriigelt worden?* — 220 Antworten gingen ein. 184 Kinder
berichteten von Priigelstrafen, 32 verneinten die Frage. Eine Auswahl der Antworten
liegt gedruckt vor (o. Verf. 1925).

3 Inder Gesamtbeurteilung der proletarischen/sozialistischen Erziehungsratgeber, be-
sonders HEINRICH ScHULZ’, unterscheide ich mich von Scuiitze (1986, S. 67), die den
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weinzigen wirklichen Unterschied zu den Erziehungsanleitungen biirgerlicher Prove-
nienz... in der Ablehnung der religiésen Erziehung* sieht.

4 G. ULmaNN erkldrt ihr Buch ,,Uber den Umgang mit Kindern“ (1987) als einen
Anti-Ratgeber, der keine Rezepte, sondern Anregungen zum Nachdenken geben
und erkldren wolle, wie wissenschaftliche Ergebnisse iiber Kinder zustande kéimen.
Sie kritisiert selbst ,,normative, vorgeblich , kindzentrierte* und ,,Selbsthilfe-Rat-
geber”, um dann unter der Uberschrift: ,, Alltégliche Probleme ~ neu gesehen®
(S. 115ff.) ,,Vorschldge* zu machen und dariiber doch wieder zum Ratgeber zu wer-
den.
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